UNIVERSIDADE FEDERAL DE MINAS GERAIS
Faculdade de Educagao
Programa de P6s-Graduacao Mestrado Profissional em Educacao e Docéncia

Ricardo Pinto de Paula

PATRIMONIO SOCIOCULTURAL: sentidos e perspectivas para inclusiio de um
centro popular de BH na forma¢iao humana integral do ensino médio propedéutico de
escolas estaduais em seus entornos.

Belo Horizonte
2023



Ricardo Pinto de Paula

PATRIMONIO SOCIOCULTURAL: sentidos e perspectivas para inclusio de um
centro popular de BH na forma¢ao humana integral do ensino médio propedéutico de
escolas estaduais em seus entornos.

Versao final

Dissertagdo apresentada ao Programa de Pos-
Graduacao Mestrado Profissional em Educagao
¢ Docéncia da Faculdade de Educag¢dao como
requisito parcial para a obtencdo do titulo de
Mestre em Educacao.

Orientadora: Prof* Dr® Conceicdo Clarete
Xavier Travalha

Coorientador: Prof. Dr. Jezulino Lacio Mendes
Braga

Belo Horizonte
2023



P324p

Paula, Ricardo Pinto de, 1964-

Patriménio sociocultural [manuscrito] : sentidos e perspectivas para inclusao de
um centro popular de BH na formagao humana integral do ensino médio propedéutico
de escolas estaduais em seus entornos / Ricardo Pinto de Paula. -- Belo Horizonte,
2023.

242 1. : enc, il., color.

Dissertacao -- (Mestrado) - Universidade Federal de Minas Gerais, Faculdade de
Educacéo.

Orientadora: Conceigéo Clarete Xavier Travalha.

Coorientador: Jezulino Lucio Mendes Braga.

Bibliografia: f. 199-207.

Apéndices: f. 208-242.

[Acompanhado de recurso educacional produzido em conjunto com a dissertagéo
(ap6s a pagina 242)].

1. Educagéo -- Teses. 2. Educacéo patrimonial -- Teses. 3. Patriménio cultural --
Belo Horizonte (MG) -- Estudo e ensino (Ensino médio) -- Teses. 4. Cidadania -- Teses.
5. Cidadaos -- Formagéo -- Teses. 6. Educacdo humanistica -- Teses. 7. Educagéo --
Politicas publicas -- Belo Horizonte (MG) -- Teses. 8. Belo Horizonte (MG) -- Educagéo -
- Teses.

. Titulo. 1. Travalha, Conceigdo Clarete Xavier. Ill. Braga, Jezulino Lucio Mendes,
1977-. IV. Universidade Federal de Minas Gerais, Faculdade de Educacéo.

CDD- 351.807

Catalogacao da fonte: Biblioteca da FaE/UFMG (Setor de referéncia)
Bibliotecario: Ivanir Fernandes Leandro CRB: MG-002576/0







AGRADECIMENTOS

Agradego, especialmente, a orientadora Prof* Dr* Conceic¢do Clarete Xavier Travalha -
Teca, pela presenca de seu dedicado empenho e humanidade compartilhada para comigo e todos
nos, estudantes do Promestre, num incansavel comprometimento e incentivo para eu seguir no
meu desenvolvimento, junto ao Prof. Dr. Jezulino Mendes Braga, coorientador, trazendo
significativas ideias e contribui¢des a essa caminhada com a pesquisa e seu recurso educacional

A Prof Dr* Leticia Julido e Prof. Dr. Welington Teodoro da Silva, membros titulares; a
Pro® Dr. Giseli do Prado Siqueira e ao Prof. Dr. Pedro Teixeira Castilho, membros suplentes,
compondo a banca de exame da defesa da pesquisa trazendo significativas contribui¢des para
este trabalho e, sequencialmente: a professora Terezinha Kawasaki pelo atencioso trabalho
desenvolvido na coordenacio conseguindo manter o curso em pleno funcionamento durante um
periodo tdo dificil com a pandemia, junto a equipe da secretaria, as(aos) professoras(es) e toda
a comunidade da FaE-UFMG;

A Kely Frossard, em sua dedicada atua¢io na representacio ativa de nossa turma no
Colegiado; as pessoas que me trouxeram muito calor humano e amizade: Doris do Samba;
Welinton Dias, do Jardim Mandala; Gisele da Mata, Elaine Aguiar, Mércia Valério, Wesley
Oliveira, Alcides Lopes, Simon Oliveira, Lucas Cecchino, Silézia Morais, que me trouxeram
muito apoio para seguir e as(aos) demais mestrandas(os) trazendo contribuigdes com suas
pesquisas e recursos educacionais.

Agradego aos meus pais, Joaquin Alves de Paula e Neide Pinto de Paula “in memorian”,
que me deram a oportunidade de estar novamente neste mundo para meu aprimoramento; a
minha irma, Prof* Dr* Patricia Pinto de Paula, pelo incentivo; e a Sula Kiriakus Mavroudis, pelo
acompanhamento de minha trajetoria na cultura;

E, culminando, estendo esses meus agradecimentos a memoria viva dos professores
Paulo Freire e Francisco Candido Xavier, aos Espiritos de Francisco de Assis, Emmanuel,
Joanna de Angelis, André Luiz e a Espiritualidade amiga do amor e da paz em Cristo Jesus.



RESUMO

Este trabalho reflete o patrimdénio em uma area do centro popular de BH integrando Praga Rui
Barbosa, Baixo Rua da Bahia, Parque Municipal Américo Renné Giannetti e adjacéncias para
sua inclusdo no ensino médio propedéutico das escolas estaduais, em seus entornos, contribu-
indo para a cidadania dos estudantes na formacdo humana integral. Reflete a integragdo dessa
area nas vivéncias socioculturais da populacdo gerando humanidades para cidadanias junto ao
patrimonio ali existente. Por serem ambientes frequentados pelas juventudes, os estudantes des-
sas escolas também participam, direta ou indiretamente, deste processo no ir e vir de suas aulas
gerando experiéncias significativas em suas formacdes. As orientagdes gerais da Secretaria Es-
tadual de Educagao propdem esta formagao pela extensao de tempos e espacos de conhecimen-
tos entre as escolas e suas comunidades escolares de seus arredores. Haverdo de integrar co-
nhecimentos dos contetidos basicos cientificos, pragmaticos, e os conteidos complementares
diversificados, existenciais, inserindo o multiculturalismo social local nos temas sendo uma
porta aberta ao patrimdnio. Os estudos respondem a seguinte questdo: Quais significados de
patrimonio num centro popular de BH para inclusdo na formagao humana integral do ensino
médio propedéutico mediante as condi¢cdes de ensino-aprendizagem nas escolas estaduais de
seus entornos? Foram encontrados dois significados no patrimdnio da area: aquele restrito a
materialidade de pedra e cal demarcado pelo controle urbanistico para visitas formais do nao-
povo e o expandido nos sociais e culturais pela fusdo de suas (i)materialidades para vivéncias
urbanas das pessoas do povo. E, também, identificadas sinalizacdes de desafios e possibilidades
para as escolas fazerem o uso de suas autonomias pedagdgicas na pratica das orientagdes posi-
cionando-se para a inclusdo do patrimonio desta area de maneiras que haja equilibrio nos pro-
cessos pedagdgicos entre suas condi¢des existenciais para a cidadania em mesma medida da
pragmatica visando os estudantes nas universidades e no mundo trabalho. Os estudos estiveram
motivados pela trajetdria do pesquisador, na cultura e na educagao, pelo ensejo de integrar estas
duas dimensdes pelas maos do patrimonio. Desenvolveram-se por meio de uma pesquisa qua-
litativa apoiada no pensamento politico-pedagdgico e existencialista de Paulo Freire e em sua
reflexdo por intermédio de pensadoras(es) da pedagogia inclusiva e democratica na educagao
brasileira. Gerou-se, durante a pesquisa, um recurso educacional com ac¢des inclusivas de patri-
monio aberto para ser redimensionado e adaptado, nas realidades escolares, pela docéncia no
ensino médio propedéutico que protagoniza essas acdes € as que venham a se sentirem motiva-
das e também para agentes atuantes nas politicas educacionais e culturais das instituicoes e
pessoas interessadas.

Palavras-chave: formagdo humana integral; ensino médio propedéutico de escolas publicas
estaduais; politicas educacionais e culturais; educacao para o patrimonio; centro da cidade de
Belo Horizonte.



ABSTRACT

This work reflects the heritage in an area of the popular center of Belo Horizonte, integrating
Praca Rui Barbosa, Baixo Rua da Bahia, Américo Renné Giannetti Municipal Park and its sur-
roundings, for inclusion in the preparatory secondary education of state schools, in its surroun-
dings, contributing to the citizenship of students in integral human formation. It reflects the
integration of this area into the socio-cultural experiences of the population, generating huma-
nities for citizenship with the heritage that exists there. Because they are environments frequen-
ted by young people, the students in these schools also participate, directly or indirectly, in this
process as they go to and from their classes, generating significant experiences in their educa-
tion. The general guidelines of the State Department of Education propose this training by ex-
tending the times and spaces of knowledge between the schools and their surrounding school
communities. They will have to integrate knowledge of basic, pragmatic scientific content with
complementary, diversified, existential content, inserting local social multiculturalism into the
themes, being an open door to heritage. The studies answer the following question: What are
the meanings of heritage in a popular center in Belo Horizonte for inclusion in the integral
human formation of secondary school education through the teaching-learning conditions in the
surrounding state schools? Two meanings were found in the area's heritage: that restricted to
the materiality of stone and mortar demarcated by urban control for formal visits by non-people,
and that expanded into the social and cultural by the fusion of its (i)materialities for urban ex-
periences by people of the people. The study also identified challenges and possibilities for
schools to make use of their pedagogical autonomy in the practice of guidelines, positioning
themselves for the inclusion of the heritage of this area so that there is a balance in the pedago-
gical processes between its existential conditions for citizenship to the same extent as the prag-
matics aimed at students in universities and in the world of work. The studies were motivated
by the researcher's career in culture and education, and by the desire to integrate these two
dimensions through heritage. They were developed through qualitative research based on the
political-pedagogical and existentialist thinking of Paulo Freire and his reflections through thin-
kers of inclusive and democratic pedagogy in Brazilian education. During the research, an edu-
cational resource was generated with inclusive actions of open heritage to be resized and adap-
ted, in school realities, by teachers in secondary education who are the protagonists of these
actions and those who may feel motivated, and also for agents who are active in the educational
and cultural policies of the institutions and people concerned.

Key words: integral human formation; propaedeutic high school in state public schools; edu-
cational and cultural policies; heritage education; Belo Horizonte city center.
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1 INTRODUCAO

O pesquisador nasceu em Belo Horizonte, Minas Gerais, aos 21 de abril de 1964. Sua
trajetoria na cultura articulada com a educagdo informal teve inicio em um grupo de agdes
sociais comunitarias fundado em 1° de maio de 1980 ligados aos frades capuchinhos
franciscanos da zona leste desta cidade.

A partir de entdo, passou a desenvolver essas atividades difundindo tradi¢des, costumes,
saberes, meios € modos de vida comunitarios em escolas de outros bairros, encontrando
ambientes abertos e propicios a construcdo de valores humanos na vida social e cultural entre
estudantes, professores e pessoas das comunidades.

Entre as décadas de 1980 a 2000, empreendeu diversificados projetos de arte-educacao
ministrando oficinas e realizando producdes de teatro, danga, fotografia, cinema e video em
didlogos com o patrimoénio cultural em faculdades, escolas, teatros, casas de cultura,
associagdes comunitarias e grupos culturais em cidades mineiras e brasileiras.

Em razdo do papel de lideranca que assumia em grupos de jovens veio a conviver com
pessoas ligadas a movimentos das frentes progressistas catdlicas proximas ao centro de Belo
Horizonte. Foi quando conheceu a filosofia politico-educacional de Paulo Freire, nessas
reunides € encontros, passando a refleti-la na pratica da integracao social e cultural que vinha
desenvolvendo entre escolas e comunidades tornando-se os fundamentos pedagodgicos que
passaram a guiar sua caminhada.

Grande era seu envolvimento com esses propdsitos que o levou, posteriormente, a
buscar e a receber apoios nas representagdes politicas interessadas na cultura e na educagao,
que surgiam naquela época em Belo Horizonte, ao exemplo de J6 Moraes, Pauldo, Rogério
Correia e Arnaldo Godoy.

Passou a realizar a¢des colaborativas a sindicatos de trabalhadores das classes de
professores, bancarios, eletricitarios, correios, saude e dos sindicatos dos artistas, musicos e da
associacdo de autores teatrais em pragas, ruas e espagos artisticos do centro de Belo Horizonte.

Ao inicio da década de 2000 seus projetos vieram a ser concentrados no patrimdnio
cultural articulados com a Secretaria Estadual de Cultura (SEC) objetivando gerar contribuigdes
para haver mais reconhecimento e valorag¢do das diversidades culturais em Minas Gerais.

No sequenciamento dos doze anos seguintes realizou pesquisas € estudos em acervos
nos Museu Mineiro, Abilio Barreto, Artes e Oficios, Arte e Cultura Popular, Historia Natural

da UFMG, Imagem e do Som; no Arquivo Publico Mineiro, Cole¢ao Mineiriana da Biblioteca
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Publica Estadual Luiz de Bessa, Academia Mineira de Letras; nas associagdes de municipios
mineiros, de municipios do Circuito do Ouro e dos Amigos da Rua da Bahia; em roteiros
histérico-artisticos e culturais da Estacdo Central, Casa do Conde de Santa Marinha, Parque
Municipal Américo Reneé Giannetti e dos conjuntos historicos de Mariana, Ouro Preto e
Sabara.

Agoes sazonais de educagdo para o patrimdénio em parcerias com o Grupo Aruanda,
Comissao Mineira de Folclore, com grupos de pessoas dos pensamentos e das realizagdes
artisticas e com setores de cultura e educacdo de cidades mineiras, em edi¢des do Programa
Oficina de Cultura realizado pela Secretaria Estadual de Cultura.

Encontrou oportunidades para fazer registros informativos e documentarios, em
fotografia e video, refletindo temas acerca dos ‘mineirismos’, ‘mineirices’ e ‘mineiridades’ na
vida em sociedade; das ancestralidades, religiosidades, crencas, tradi¢des, saberes, costumes,
meios ¢ modos de vidas culturais das pessoas em suas relagdes sociais.

Tais a¢des vieram articular intercAmbios com o projeto “Eta Mineiro Jeito de Ser”
inspirado na obra de Olavo Romano articulado com projetos audiovisuais sobre causos mineiros
em comunidades, lugarejos, sitios e fazendas, vindo a ser tema de estreia do programa Terra de
Minas, veiculado pela Rede Globo de Televisao.

Em continuidade, desenvolveu trabalhos de campo para observagdo de suas pesquisas €
estudos para melhor conhecer a existéncia de elementos que representam e expressam a cultura
mineira em espagos publicos de areas do centro de Belo Horizonte. Proporcionaram
experiéncias de convivios com lugares de memorias culturais levando-o a compreender os
reflexos do patrimonio nos contextos historicos, politicos, culturais e sociais no tempo presente.

Em 2015, atuou no Programa “Descentra Cultura”, da Fundacdo Municipal de Cultura
de Belo Horizonte pesquisando histdrias de vidas de comunidades e de bairros da cidade, suas
relacdes com as culturas mineiras. Gerou, com este trabalho, a criagdo de memoriais identitarios
em 17 centros culturais no centro e em bairros deste municipio, em parcerias com o Arquivo
Publico da Cidade de Belo Horizonte (APCBH) e Secretaria Municipal de Cultura da Prefeitura
de Belo Horizonte (SMCPBH).

Dentro dessas experiéncias, participou de atividades reflexivas, incluindo semindrios,
ciclos de palestras e rodas de conversas a favor da integragao cultural étnico-racial e identitaria
das classes socialmente desfavorecidas do sistema politico e econdmico. Possibilitaram
contatos com praticas das a¢des de movimentos LGBTQIAPN+, povos indigenas, descendentes

e remanescentes de quilombos, ciganos, grupos de imigrantes, dentre outras comunidades
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tradicionais que geram e difundem o patrimonio cultural de Minas Gerais em areas centrais de
Belo Horizonte.

Tempos depois veio a considerar a espiritualidade um dos caminhos que poderia seguir
para ampliar suas compreensoes sobre o sentido da vida, em sociedade, em meio a cultura e a
educacdo que vinham trazidas consigo, dos anos 1980, quando residiu junto aos frades
capuchinhos da Ordem Franciscana, em Belo Horizonte, que o projetara a nesses campos de
trabalho nos grupos de jovens e em pastorais comunitarias.

Despertou-se a necessidade de correlacionar a filosofia humanista franciscana na verve
existencialista da filosofia politico-pedagdgica de Paulo Freire, que conhecera e continuou a
seguir, com a filosofia espiritualista kardequiana, nas Obras Sociais da Fraternidade Chico
Xavier, onde foi acolhido, apds sair da igreja catdlica.

Encontrou consonancias dentro desta correlagdo participando de grupos de estudos e de
acdes culturais e educativas no Grupo Emmanuel e no Departamento de Assisténcia Espiritual
do Hospital Espirita André Luiz, em Belo Horizonte, mas percebeu que estimaram
aprofundamentos de estudos nesta abordagem para proposi¢do de suas pesquisas futuras.

Sua trajetoria na educacao formal teve inicio em 2008 quando veio a se tornar servidor,
por concurso publico, na unidade central da Secretaria Estadual de Educacdo de Minas Gerais
(SEE), onde permanece trabalhando. Mesmo assim, continuou na cultura, ja ndo apenas como
um agente social das politicas culturais diante da educagdo, mas também como um agente
pedagdgico que com ela se relaciona dentro do sistema de suas politicas educacionais.

Logo apos sua entrada, a instituicdo veio a necessitar de uma pessoa com experiéncias
na cultura para coordenar atividades de educagdo patrimonial associadas a projetos pedagogicos
nas escolas estaduais.

Considerando suas pesquisas, estudos e seu trabalho na difusdo do patrimonio cultural
brasileiro em Minas Gerais e em Belo Horizonte, foi encaminhado para desempenhar as
referidas atividades. N@o tinham sediamento fixo em uma determinada area da SEE fazendo
sua atuacao derivar por varios setores pedagogicos a medida em que recebiam as demandas
procedentes das escolas, ndo continuas, mas pontuais, requerendo o seu acompanhamento da
unidade central.

Dentre algumas, foram atividades associadas a programas institucionais do governo,
pelo Instituto Estadual do Patriménio Historico e Artistico de Minas Gerais (IEPHA) para
preservacao dos espacos fisicos de escolas estaduais, visitas de turmas de estudantes aos
circuitos da Praga Liberdade e da Lagoa da Pampulha e ao Palacio das Artes; promocao de datas

comemorativas do calendario escolar para o Dia do Indio, Dia da Consciéncia Negra, semana
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do folclore, festas juninas; mapeamentos do patrimonio cultural da comunidade escolar e agdes
isoladas de divulgacao.

Na Educagao de Jovens de Adultos o pesquisador realizou atividades que promoviam
relagdes generalistas entre patrimonio cultural e o ensino-aprendizagem, elaborou e coordenou
o projeto “EJA Cultural: experiéncias de vida, referéncias para aprendizagens incluindo o
patrimdnio cultural”, entre 2012 e 2014. Entretanto, somente as escolas de cidades do interior
foram contempladas e puderam levar os estudantes a seus centros para vivenciarem do
patriménio ¢ em Belo Horizonte a participagdo das escolas, em sua maioria, ocorreu sem
contatos presenciais com patrimonio utilizando somente a internet.

Teve por intengdo incentivar correspondéncias entre a vida cotidiana dos estudantes,
trazidos de suas cidades de origens, geralmente interioranas, com os costumes nos centros das
cidades mais populosas onde estudavam.

Percebeu, porém, que a SEE autorizou esse tipo de atividade num momento oportuno,
pois, na época, havia sido feita uma reducdo de carga hordria na matriz curricular da EJA,
gerando dificuldades para a docéncia cumprir todos os contetidos de seu programa pedagogico,
de modo que, ao abordar o patrimonio local, haveria possibilidade de contextualizar o contetido
de mais disciplinas em um mesmo horario, ou seja, na atividade.

Embora haja tido boa aceitacio e envolvimento das escolas, verificou que pelas
demonstragdes dos registros em portfolios abordavam o patrimonio sob a visdo unicamente
historica formal e quando retratavam a diversidade cultural e social transparecia considera-las
como coisas de rocas, fazendas, figuras lendarias e outras estereotipias, sem relagdes
existenciais com a vida quotidiana dos estudantes em suas cidades.

Foram também realizadas em programas temporarios aos exemplos do Escola Viva -
Comunidade Ativa, nas escolas em situacdo de vulnerabilidade social; Mais Educacdo, do
Ministério da Educacdo (MEC), para as escolas estaduais de educa¢do em tempo integral;
Manuelzao Vai a Escola, com a Fundacdo de Desenvolvimento da Pesquisa (FUNDEP) e
Universidade Federal de Minas GERAIS (UFMG); Circuito Liberdade Cultural, com escolas
estaduais da regido metropolitana de Belo Horizonte; e Catalogo Diversidade Literaria, para
incentivo ao conhecimento dos estudantes acerca de contetidos referentes & memoria cultural
por meio das bibliotecas das escolas estaduais.

Neste interim, desenvolveu agdes de mapeamentos da cultura existente na comunidade
escolar de escolas estaduais em centros urbanos e regides rurais. A dire¢do e supervisao

pedagdgica faziam a identificagdo e o levantamento no entorno de suas escolas.
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Nos retornos recebidos, houve demonstragdo de conhecimento e reconhecimento, por
parte desses agentes escolares, do patrimonio dentro das escolas no contexto de sua historia e
de suas obras artisticas e nos culturais e sociais de seus entornos porque consideravam nao
apenas prédios, igrejas, museus, casarios € monumentos, mas também as origens indigenas e
africanas, tradigdes religiosas, culindria, artesanato locais identificando detentores e difusores
de suas expressdes.

No entanto, as escolas que respondiam eram as localizadas em cidades de pequeno e
médio porte territorial e geografico e aquelas em Belo Horizonte e cidades com maiores
extensdes ndo davam retornos demonstrando dificuldades de se envolverem nessas
identificagdes, ou quando as faziam listava apenas pecas e obras artisticas que possuiam ao
exemplo de piano, esculturas e quadros de pinturas.

Ao lado dessas experiéncias, participou de equipes na organiza¢do e funcionamento
administrativo escolar e de coordenacdo e acompanhamento dos processos pedagodgicos nas
escolas da rede estadual. Neste sentido atuou para este trabalho com o ensino fundamental; com
as trés modalidades de ensino médio, sendo elas a de educacdo em tempo integral, técnico-
profissionalizante e propedéutica nas chamadas escolas regulares, na Educacdo de Jovens e
Adultos, e nas tematicas especiais da Educacao Indigena, do Campo e Quilombola.

Isto o possibilitou desenvolver conhecimentos acerca das politicas educacionais, suas
causas e efeitos no desenvolvimento pedagdgico das escolas estaduais nas instancias do projeto
politico pedagdgico, do curriculo e de suas diretrizes curriculares, da gestdo escolar e da
docéncia em diferentes realidades escolares em centros urbanos e regides rurais.

Observou diversos niveis de complexidades que envolvem o ensino-aprendizagem e a
relagdes pedagogicas entre estudantes e suas escolas, por intermédio de suas (seus)
professoras(es), diregdo, vice direcdo e supervisao pedagdgica, bem como as relagdes entre as
escolas com suas superintendéncias regionais de ensino e a Secretaria Estadual de Educacao.

Em 2015, com a gestdo da Prof® Maca¢ Evaristo na SEE foi solicitado para contribuir
no processo de organizacdo e implementacdo do “Programa de Democratizagdo dos Espacos
Escolares”, participando em ciclos de reunides com equipes das politicas educacionais para
juventudes e convivios com associacdes representativas de estudantes. Participou, no ano
seguinte, da equipe coordenadora da retomada dos grémios estudantis, de suas agdes culturais
nas escolas e em seus entornos no ambito da regido central e de cidades da regido metropolitana
de Belo Horizonte.

Em 2017, pessoas que tinham experiéncias em areas especificas e atuavam em agdes

pedagogicas envolvendo escolas de ensino médio, na unidade central da SEE, foram convidadas
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para a formacdo de um grupo de trabalho para estudos e discussdes sistematizadas acerca da
proposta pedagogica desta etapa escolar, junto ao Conselho Estadual de Educacdo e de
representantes das politicas educacionais para as juventudes em Minas Gerais.

O objetivo deste grupo foi de implementar uma nova base educacional com as
alteracdes, em 2017, da Lei de Diretrizes e Bases da Educagao (LDB), de 1996, especialmente
para o ensino médio'. A inten¢do foi empreender mais uma proposta de reestruturagio do
ensino-aprendizagem nesta etapa escolar redimensionando seu projeto pedagodgico no objetivo
central de proporcionar aos estudantes uma formacao humana integral para a cidadania e o
mundo do trabalho, na rede mineira, fundamentado pela Base Nacional Comum Curricular
(BNCC)>.

O pesquisador passou a fazer parte desse grupo para preenchimento de uma vaga para a
area da cultura e permanecendo nele até¢ 2019. Frequentou ciclos de palestras e rodas de
conversa com as frentes representativas dos interesses pedagogicos, sociais e culturais dos
estudantes da rede estadual em didlogos com representacdes das politicas para as juventudes de
universidades publicas e de organizagdes nao governamentais.

Organizou-se com este grupo e os conselhos de educacido uma referéncia representativa
da SEE para conhecimentos e orientacdes da BNCC as regionais e escolas em todo o Estado.
Veio, em seguida, o processo de elaboracdo de uma nova proposta curricular: o Curriculo
Referéncia Minas Gerais (CRMG), estadualizando-se a base nacional da educacdo em um
modelo que passou a ser seguido em Minas Gerais para o ensino médio em 2020, conforme
fora feito para o ensino fundamental em 2018.

O surgimento de sua vontade de enveredar pelo tema trazido nesta pesquisa, conforme
os resultados apresentados neste trabalho, se deu ap6s refletir que chegara a mais de uma década
trabalhando com escolas publicas estaduais e avaliando que, apesar de um extenso percurso no
intento de unir cultura e educagdo, valeria recobrar seus animos especialmente para o ensino
médio propedéutico dentre as demais modalidades educacionais com as quais trabalhara na rede
estadual.

Suas esperangas de aliar cultura e educagdo se fortaleceram com as experiéncias que

desenvolveu, cuja maior validade, nas suas percepgdes, foi a de trazé-lo o entendimento de que

! Durante a pesquisa encontrou explicagdes na Lei n® 13.415, de 16/02/2017, que altera a LDB de 1996, estabelecendo
ampliagdo de carga horaria de 800h para até 1400h em 200 dias letivos anuais, conforme modalidades de ensino médio, a ser
implementada progressivamente pela SEE; Resolu¢do do Ministério da Educacéo e Conselho Nacional da Educagdo CNE/CP
n° 2, de 22/12/2017, instituindo e orientando a Base Nacional Comum Curricular que fundamentaram o Curriculo Referéncia
Minas Gerais para o Ensino Médio, em 2021.

2 Conforme em textos de orientagdes complementares da SEE as escolas, o ensino médio na rede piblica estadual ja havia
passado por duas propostas de reestruturagdo anteriores denominados de “Conteudos Basicos Comuns para o Ensino Médio”,
em 2007 e “Reinventando o Ensino Médio”, a partir de 2013.
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no centro de Belo Horizonte, onde experienciou sua trajetoria, existe, no seu conjunto composto
pela Praca Rui Barbosa com a Estagdo Central, o Baixo Rua da Bahia, o Parque Municipal
Américo Renne¢ Giannetti e adjacéncias, um patrimonio que pode vir a contribuir para mediar
essa unido.

Baseando-se nos conhecimentos gerados nos grupos de trabalho em que participou e
dos setores pedagogicos em que atuou na SEE, o ensino médio ¢ a segunda etapa escolar da
educagdo basica, posterior a do ensino fundamental, com o objetivo de consolidar a formagao
dos estudantes trazida da etapa escolar anterior.

A organizagdo e o funcionamento do ensino-aprendizagem no ensino médio das escolas
estaduais mineiras se fazem por meio de orientacdes gerais formalizadas em resolugdes da
Secretaria Estadual de Educagdo conforme demonstrado no Apéndice-A deste trabalho. Sao
fundadas nos principios constitucionais; na LDB, com suas diretrizes curriculares nacionais;
nas resolugdes do Conselho Nacional de Educagdo, junto a Camara de Educacdo Basica do
MEC; e do Conselho Estadual de Educagdo, junto a SEE e secretarias municipais de educacao
de Minas Gerais. (BRASIL, CEB-MEC, CNE, 1996-2017-2018; MINAS GERALIS, SEE, 2012-
2021)

Observou que, no ensino médio regular, a SEE intenciona atender a trés perfis de
interesses basicos que estima aos estudantes com relacdo a formagdo educacional que
desejariam receber. No processo da matricula e nas suas renovagdes, ante o inicio dos anos
letivos subsequentes, cada estudante faz sua escolha de estudar em uma das trés modalidades
de ensino médio ofertadas nas escolas da rede publica estadual de Minas Gerais.

Dentre essas modalidades, duas sdo para o ensino médio em tempo integral com matriz
curricular ampliada possibilitando aulas didrias em dois turnos, tendo na primeira €nfase no
protagonismo juvenil para empreendedorismo e a segunda no ensino profissionalizante. A
terceira modalidade ¢ a de ensino médio propedéutico, cuja matriz curricular estd condensada
com aulas diarias em um turno, com énfase na formacao cientifica’.

Mesmo estando cada uma dessas trés modalidades destinadas a interesses especificos

de formagao, a SEE orienta todas as escolas de sua rede, incluindo as de ensino médio, para que

3 Durante a pesquisa, encontrou explicacdes de que conforme as orientacdes gerais da SEE para a organizagéo
e funcionamento do ensino-aprendizagem na rede publica estadual de Minas Gerais, fundadas nas orientagdes
gerais do MEC, ser uma classificacdo que essa modalidade de ensino médio propedéutico adquire por inclinar-se
a oferta de uma formagéao cientifica, em nivel inicial, pretendendo uma educagédo basica e comum para os
estudantes estimando a continuidade de seus estudos, por meio do acesso as universidades. Difere-se, portanto,
das outras duas modalidades para as quais a SEE pretende oferecer também esta formagao cientifica inicial com
énfase nas referidas especificidades. Embora seja também conhecido como regular, as outras duas modalidades
também passam a ser assim entendidas por serem ofertadas, de forma sistema e continuada nas escolas
estaduais, conforme regulamentado pelo Conselho Nacional de Educagéo e endossada pelo Conselho Estadual
de Educacgao de Minas Gerais.
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o ensino-aprendizagem, em ambas, seja desenvolvido para oferecer uma formagdo humana
integral dos estudantes. Isto significa que para além do empreendedorismo, da educacdo
profissional e da formacao cientifica inicial, esta formagao devera preparar todos os estudantes,
na mesma proporcionalidade, para o mundo do trabalho e para a cidadania.

Baseando-se na proposta pedagogica do ensino médio propedéutico, esta formagao se
desenvolve interagindo-se duas dimensdes de contetidos teodrico-praticos, compondo o
programa educativo dessa etapa escolar. A primeira, formada por conhecimentos cientificos
basicos para sua continuidade na vida universitaria produzidos nas escolas, ou seja, em suas
salas de aulas. A segunda, por conhecimentos socioculturais diversificados complementares
para a vida cidadd produzidos em suas comunidades escolares incluindo os entornos das
escolas. (BRASIL, MEC, 2018; MINAS GERALIS, SEE, 2021)

As duas dimensdes haverdo de ser interativas e confluentes nos processos pedagogicos
de ensino-aprendizagem de forma interdisciplinar entre os conteudos e todos 0os componentes
curriculares ligados a cada uma das quatro areas de conhecimento: linguagens, matematica,
ciéncias da natureza e ciéncias sociais e de forma transdisciplinar entre as demais areas de
conhecimento. (BRASIL, MEC, 2018; MINAS GERALIS, SEE, 2021)

Pretende-se, com essa transversalidade entre o0s conhecimentos no ensino-
aprendizagem, viabilize a todos os conhecimentos serem igualmente desenvolvidos de forma
simultanea e integrada entre si na vida dos estudantes para serem refletidos ndo apenas nos
campos académicos, mas também nas praticas da vida trabalhadora e cidada. (BRASIL, MEC,
2018; MINAS GERALIS, SEE, 2021)

Na tltima orienta¢do da SEE emitida as escolas da rede publica estadual, destinada de
forma comum para todas as etapas escolares e modalidades educacionais, onde a modalidade
de ensino médio propedéutico estd inserida, estabeleceu-se que o ensino-aprendizagem seja
realizado para garantir a plena formac¢do humana integral de toda a populacdo estudantil de
forma a prepara-la para a cidadania e para o mundo do trabalho para se alcancar o objetivo
central da educacdo publica de qualidade. (BRASIL, MEC, 2018; MINAS GERAIS, SEE,
2021)

Dentro deste processo educacional a orientacdo inclui o multiculturalismo* como um

dos temas de conteudos diversificados complementares a ser desenvolvido no ensino-

4 No Apéndice-A sdo apresentadas evidéncias nas orientagdes gerais da SEE incluindo o multiculturalismo local
enquanto tema a ser contextualizado no ensino aprendizagem considerando principios estéticos, éticos e politicos
para uma formag@o humana integral em todas as modalidades do ensino médio das escolas estaduais.
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aprendizagem dentro de todos os componentes curriculares e areas de conhecimentos. Orienta
contextualizar as multiculturalidades sociais locais para a sua diversidade integrar, com
abrangéncia e profundidade, os sociais € os culturais existentes, tanto nas escolas, quanto em
suas comunidades escolares compreendidas em toda a extensdo geografica circundante as
estruturas fisicas das escolas.

Contumaz presumiu, o pesquisador, que o patrimdnio cultural existente nos entornos
das escolas, socialmente vivenciado pela populagdo, havera de estar contextualizado.

Embora o tema esteja incluido no processo da formag¢ao humana integral em todas as
modalidades de ensino médio, no caso da modalidade propedéutica, presumiu-se que esse
multiculturalismo tenderia a ser um tema ligado essencialmente as suas vivéncias praticas com
a vida cidada. Nao haveria de ser, especificamente, para incentivar empreendedorismos, que
estariam reservados a modalidade de ensino médio de educacdo de tempo integral, € nem a
utilidades tecnicistas caracteristicos dos interesses da modalidade de ensino médio técnico-
profissionalizante.

Dai, aportou-se no interesse de trazer a modalidade de ensino médio propedéutico para
0 objeto desta pesquisa, por ter identificado nesta modalidade maior possibilidade de se
investigar a inclusdo do patrimonio da area do centro de Belo Horizonte para contribuir com a
cidadania dos estudantes na formagao humana integral pretendida e considerando importante e
necessario sua proposta educacional ser melhor conhecida, em relacdo as outras duas
modalidades.

Chegou a repensar se referenciaria a pesquisa nesta area especifica do hipercentro de
Belo Horizonte para satisfazer a busca de explicagdes para a inclusao do patrimonio no ensino
médio propedéutico das escolas estaduais. O patrimonio do centro se estende a outras areas
centrais desta cidade que se misturou as suas circunvizinhas e as escolas a outras cidades
urbanas de médio e grande presenga populacional no Estado de Minas Gerais.

Manteve-se, portanto, no ensejo da referida area ao considerar que a 4rea formada pelo
Praca Rui Barbosa, o Baixo Rua da Bahia e o Parque Municipal Américo Renneé¢ Giannetti
integram trés pontos referenciais que se tornam interligados entre si e suas adjacéncias proximas
no transito e convivéncia da populacdo e nos eventos de acgdes culturais e sociais realizados
com ela durante todo o ano.

Sao lugares que, por serem comumente frequentados pelas juventudes nos eventos, ou
mesmo quando ndo estejam sendo realizados, possam receber a presencga e ou a participagao de

estudantes do ensino médio propedéutico das escolas estaduais.
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Existem escolas publicas estaduais que oferecem a modalidade educacional em questao,
localizadas dentro deste centro e em seus arredores.

Levou em conta que essas(es) estudantes poderiam por ali transitar, no ir para € no vir
de seus estudos, considerando também que residiriam nessas imediagdes, uma vez que as
escolas estaduais ddo preferéncia para a matricula de estudantes residentes proximos. Seriam,
possivelmente, juventudes estudantis que frequentariam diretamente, participando dos eventos,
ou indiretamente, tomando conhecimento dessas agdes pela divulgagdo intensiva desses eventos
na midia

Vinha observando e identificando nesta drea ambientes de passagem e convivio da
populacao com a diversidade cultural e social do patriménio que se situa como caminhos para
seus transitos e fluéncias. Integram-se a multiculturalidade de seu contexto geografico
referéncias do patrimonio desta cidade presente na vida cidada da populagdo e, por sua vez,
compde o entorno de escolas estaduais, ali sediadas, que ofertam o ensino-médio propedéutico
produzindo conhecimentos que possam estar incluidos no preparo dos estudantes para a vida
cidada dentro da formacdo humana integral almejada para os estudantes.

Em suas prévias concepgdes haveriam de ser realmente integrantes e estarem integradas
entre si por reunirem potenciais comuns para a formac¢ao de humanidades cidadas nas pessoas
em formas, meios, tempos € espacos de conhecimentos que possam ser encontrados entre
escolas e seus entornos.

Por conseguinte, o pesquisador percebeu que educagao e cultura sdo indissociaveis nesta
formac¢do humana por comporem juntas os objetivos da cidadania para que a vida seja mais
inclusiva e democratica e vindo ao encontro dos objetivos do patrimdnio cultural e de sua
socializag¢do de tornar a cidade e as escolas espagos de conhecimentos para a populagao.

Presumiu que o patrimdénio ndo se limitaria a ser apenas um meio de liga¢do para
aproximar as duas dimensodes, provendo interesses da gestdo das politicas educacionais e
culturais e deixando, a parte, a formacdo humana das pessoas neste processo. Veio, assim, a
pressupor que o patrimonio enquanto meio de interacdo entre essas duas dimensdes possa
permitir a populagdo e aos estudantes, nelas inseridos, vivéncias com a realidade social e
cultural por meio da confluéncia estética, ética e politica que gera e produz conhecimentos que
nutrem necessidades existenciais da vida cidada.

Passou a supor que o patrimonio poderia transformar essas relagdes em processos
pedagbgicos de ensino-aprendizagens mais significativos para a vida humana integrando as

salas de aulas das escolas dentro da grande sala aberta do centro da cidade mediados por
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pensares-agires e saberes-fazeres no patriménio onde toda a humanidade possa estar envolvida
neste acontecimento.

Sendo uma modalidade educacional que possui um niimero consideravel de matriculas
de estudantes espera o pesquisador que mais ideias geradas a partir de pesquisas para a educacao
publica, enquanto bem comum inclusivo e democratico da populagdo, possam vir a contribuir
para serem conhecidas, discutidas para possiveis redimensionamentos e sua implementagao nas
diversas realidades escolares.

Levou-se a continuar presumindo que tal como observara duas dimensdes interativas na
forma¢ao humana integral do ensino médio propedéutico: uma cientifica basica para futuros
fins de trabalho, por meio da vida escolar para a universidade, e outra diversificada
complementar para imediatos fins de cidadania, por meio da vida quotidiana na comunidade
escolar, presumiu que sejam essas duas dimensodes a educacdo dentro das escolas e a cultura
dentro do patriménio cultural.

Seguiu, entdo, no interesse de estudar os sentidos de patrimdnio - no contexto de suas
significacdes e as perspectivas do ensino-aprendizagem deste ensino médio propedéutico - no
contexto de suas condi¢des pedagogicas, para incluir o patrimoénio da area, considerando a
diversidade dos culturais e sociais locais neles existentes, uma composi¢ao de fatores integrados
que contribuam para a cidadania dos estudantes dentro da formagao humana integral proposta
¢ orientada pela Secretaria Estadual de Educagao.

Assim, a pesquisa, nascida da integragcdo desses acontecimentos na vida profissional do
pesquisador, seguiu por um caminho para desvendar uma problemadtica que veio a identificar,
motivando-o a seguir no seu processo de investigacao.

Pelos estudos do pesquisador no vasto acervo legislativo e documental que teve acesso
na SEE ndo foram encontradas defini¢des precisas nas orientagdes da instituicdo, especificas
para o ensino médio propedéutico, de como as politicas educacionais pretendem incluir o
multicultural € como o patrimonio estaria inserido dentro do ensino-aprendizagem para atender
aos interesses de cidadania dos estudantes para além de uma formagao cientifica de nivel basico
e de terem que buscar melhores possibilidades cidadas ap6s suas entradas na educagdo superior
ofertada pelas universidades e ndo desde ja na formagdo bésica em suas escolas publicas
estaduais.

Também ndo encontrou explicagdes trazidas nessas orientacdes de como o patrimonio
desta area do centro de Belo Horizonte e também de outras regides da cidade havera de ser
incluido e nem mesmo quais sentidos de patrimdnio e quais perspectivas para estar

contextualizado no ensino-aprendizagem para a inclusdo de sua diversidade multicultural, de
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forma que a cultura e educagdo estejam unidas nesse processo de formacdo humana integral
dos estudantes.

No curso de sua participacao no nos grupos de trabalho para o novo ensino médio veio
a se inteirar dos objetivos comuns para esta etapa escolar, em suas trés modalidades, as
especificidades de cada uma, mas ndo encontrou consisténcia nos escritos de suas orientagdes
quanto a formacdo humana integral para a cidadania dos estudantes nesta modalidade que
correspondesse o patrimonio pela abordagem trazida nesta pesquisa.

Nos setores pedagogicos da SEE, por onde estivera, ndo encontrou métodos,
metodologias e nem recursos didaticos objetivos, quanto a pratica da inclusdo desta abordagem
do patrimdnio no ensino médio propedéutico, em programas, projetos ¢ agdes para a rede
estadual e nem tampouco como haveria de se dar um equilibrio no preparo dos estudantes
igualmente para a vida trabalhadora e a vida cidada.

Durante as observagdes que fez no ambiente real da pratica escolar desta modalidade,
iniciada em 2012, e ora continuada durante sua atuagdo no grupo de trabalho, quando estendia
suas a¢des de acompanhamento pedagogico indo as escolas, ndo encontrou as evidéncias que
buscava.

Essas experiéncias in locco geraram bases de entendimento desta problematica, pelas
quais foram percebidos alguns efeitos das orientacdes gerais da SEE em diferentes realidades
educacionais de ensino médio propedé€utico no centro de Belo Horizonte, em seus entornos, na
regido metropolitana, assim como em outras regides de Minas Gerais.

Em encontros com a direcdo e a supervisdo pedagogica dessas escolas observou-se
como se processa a funcionalidade dessas orientacOes dentro das escolas, nominadas de
pedagogia da BNCC e na integragdo do trabalho entre direcdo escolar, supervisao pedagogica
e docéncia.

Sentiu que seria importante e necessario saber se investigando mais profundamente os
objetivos do novo ensino-médio no CRMG, pela BNCC e as orienta¢des pedagogicas da SEE
que vém sendo destinadas a centenas de escolas estaduais de ensino médio propedéutico
poderdo se abrir para inclusdo do patrimdnio da referida area central de Belo Horizonte,
enquanto multiculturalismo social local, na formag¢do de humanidades em milhares de
estudantes proporcionando preparagdes para a cidadania tanto quanto para o mundo do trabalho.

Desejou saber se viriam a ser consideradas as relagdes as integracdes entre culturais e
sociais do patrimonio na area da pesquisa. Saber se para esta inclusdo estaria o patriménio
restrito a categorizagdes e tipificagdes para ser visitado apenas, ou para ser vivenciada a fusao

de suas (i)materialidade na confluéncia de seus contextos historicos, culturais e sociais
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considerando seu surgimento em Minas Gerais, sua instituicdo no Brasil e seus reflexos neste
centro da cidade de Belo Horizonte de hoje. E se possivel, saber também qual seria a extensao
desta difusdo desse patrimonio na almejada formagao humana integral dos estudantes do ensino
médio propedéutico das escolas estaduais.

Percebeu que esta situagdo ¢ um dos reflexos da menor evidéncia desta modalidade de
ensino médio nos interesses das politicas de educacdo enderecada a populacio educacional e a
sociedade em seu todo, explicando como se desenvolve a formag¢do humana integral dos
estudantes para prepara-los, especialmente, para a vida cidada e ndo somente para o mundo do
trabalho.

Na divulgac¢ao dos canais de comunicagdo dos governos, para o publico em geral,
evidenciam-se os interesses da formac¢ao humana integral para a cidadania e empreendedorismo
no ensino médio de tempo integral em dois turnos e, para a cidadania integrada ao mundo do
trabalho, no ensino médio profissionalizante. Fica, portanto, esta modalidade sem explicagdes
mais abrangentes e aprofundadas quanto a finalidade da formagao humana integral nos campos
da cidadania para além da preparagao dos estudantes para o mundo do trabalho, por meio do
ingresso nos cursos de graduacdo das universidades.

Tornou-se um campo aberto para investigar em que medida o patrimonio formado pela
diversidade sociocultural de uma das areas mais populares do centro de Belo Horizonte onde
algumas delas estdo localizadas enquanto referéncias de educagdo publica estadual para as
pessoas.

No entanto, diante de poucas explicagdes sobre essas indagagdes suscitou a seguinte
questdo trazida pela pesquisa motivando o pesquisador a seguir seu caminho investigativo:
‘Quais significados de patriménio num centro popular de BH para inclusdo na formacao
humana integral do ensino médio propedéutico mediante as condicdes de ensino-
aprendizagem nas escolas estaduais de seus entornos?’

Comecou a trilhar este caminho ndo mais dependente de desenvolver esta pesquisa
apenas dentro da SEE sob o acompanhamento das coordenacdes da unidade central da
institui¢do a que era subordinado.

No decorrer de suas atividades com a educagdo patrimonial manifestara interesses para
a coordenagdao dos setores pedagogicos para aprofundar estudos visando a inclusdo das
diversidades de culturas e dos sociais presentes no patrimoénio da area do centro de Belo
Horizonte que vinha almejando aproximar das escolas para convivios socioculturais dos
estudantes. Apesar de terem sido abertas possibilidades, de inicio, a favor de suas proposigoes,

nao seguiram adiante diluindo-se no aguardar de outros momentos para deliberacdes.
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Tentou pelas vias do grupo de trabalho para a reestruturagdo do novo ensino médio e
depois no grupo Pro-BNCC, ja propondo estudos que viessem encontrar caminhos para a
inclusdo deste patrimonio de forma a favorecer a formagdo humana integral. Mas, também nao
foi possivel a acolhida, face as prioridades que dariam na implementa¢ao do modelo geral do
CRMG, em toda a rede publica estadual, e a atencdo na melhoria do desempenho escolar
preparando os estudantes para as avaliagdes externas do Programa Nacional de Avaliacdo da
Educagao Bésica, do Ministério da Educacao (PROEB).

Mas isto ndo desanimou ao avaliar que esta nao acolhida se deu na atual gestao da
unidade central da SEE. Por consequéncia das mudancas sequenciais ocorridas na dire¢do dos
gabinetes do secretario, de seu adjunto, da subsecretaria da educagdo basica onde o ensino
médio estd inserido e da superintendéncia, suas diretorias e coordenagdes dos setores
pedagdgicos responsaveis pelo processo decisorio das politicas educacionais impossibilitou
novas proposi¢des a mais daquelas que ja estavam pré-definidas para serem executadas.

Rememorou de uma proposi¢do que fizera e que fora recepcionada pela gestdo anterior
da SEE, conduzida pela Prof* Macaé Evaristo, em 2015, para levar turmas de estudantes das
escolas de ensino médio propedéutico de Belo Horizonte as atividades do projeto para a difusao
do patrimdnio da cidade “Cotidianos Culturais” desenvolvido nos centros culturais municipais,
com a Fundag¢do Municipal de Cultura e sendo alguns proximos area do centro da pesquisa,
cuja descricao esta no inicio do primeiro capitulo deste trabalho.

Inspirado por esta abertura insistiu no seu interesse de pesquisar a tematica reanimou-
se para realizd-la a sua condi¢do de profissional da educagdo e da cultura e movido pelo
exemplo deste projeto com a FMC de que as ideias que trazia para esta unido poderiam gerar
campos de estudos promissores, se inscreveu no processo de sele¢do inserindo-se no Programa
de Pos-Graduagao Mestrado Profissional “Educa¢ao em Docéncia” — Promestre da Faculdade
de Educacdo, da Universidade Federal de Minas Gerais (FAE/UFMG), na esperanca de
colaborar com a SEE e com instituigdes de outras redes educacionais que venham a se
interessar.

Encontrou, nesta formacgao, bases para fortalecer suas percepgdes e concepgoes trazidas
de sua trajetoria na educagdo e na cultura que vieram a ser mediadas pelo pensamento tedrico
critico-reflexivo de expoentes pensadoras(es) durante os estudos e nas produgdes realizadas
pelas disciplinas curriculares e na participacdo em semindrios, dentre outras experiéncias.

Um dos pontos mais importantes neste processo foi a oportunidade de discutir a
problematica da pesquisa com imparcialidade permitindo discursos fora dos padrdes e inten¢des

institucionais.
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Assim, o tema da pesquisa e seus questionamentos passaram a adquirir mais validades
tanto para o pesquisador quanto para comunidade educacional, pois a medida em que foram
sendo encontradas respostas, explicando a problematica da qual a questao se originou, foram
sendo construidos novos conhecimentos abertos a mais consideragdes e interpretacoes.

Sem esta pesquisa ndo seria possivel encontrar sinalizagdes para compreender se o
patrimdnio estaria incluido de forma generalizada e sem contextualizar a realidade local como
ja se apresenta nos livros didaticos, também adotados no ensino médio propedéutico, ou se
estaria contextualizado na realidade local formada pela escola e seus entornos.

Nao seriam encontrados outros sinais sobre se ha um ou dois sentidos ou uma
neutralidade na inclusdo do patrimoénio do centro de Belo Horizonte tematizado nas escolas
estaduais de ensino médio propedéutico para a cidadania dos estudantes na formagdo humana
integral que realizam nas perspectivas de ensino-aprendizagem que tém por condi¢do
desenvolver.

E, por fim, se haveria ou ndo desafios a serem enfrentados e possibilidades a serem
seguidas para esta inclusdo a respeito do potencial integrador e gerador de humanidades neste
patrimonio em suas fontes integradoras de experiéncias na emancipa¢do de conhecimentos
significativos.

Dentre as principais contribuigdes trazidas com esta pesquisa foi a de gerar
compreensdes mais ampliadas para o pesquisador, motivando-o a seguir atuando na SEE com
argumentos mais consistentes para continuar a tentar defender esta tematica e a elaborar um
recurso educacional com sugestdes para se colocar em pratica.

Embora ndo foi encontrada com a pesquisa uma resposta Unica convidam a refletir o
lado bom das explicacdes encontradas por meio deste recurso educacional trazendo ideias
abertas para serem questionadas, resignificadas e acolhidas, possivelmente.

O recurso educacional elaborado durante a pesquisa intitulado “Andarilhagens no
patrimoénio sociocultural do centro de BH: Estacdo Central, Baixo Rua da Bahia, Parque
Municipal e adjacéncias”, tem por objetivo ser um convite com sugestoes motivadoras para
continuidade de acdes pedagdgicas realizadas por professoras(es) protagonistas, junto aos
estudantes de sua turma de ensino médio propedé€utico, para inclusdo desta drea no dmbito das
disciplinas que lecionam em escolas estaduais nos entornos e proximidades deste centro e para
incentivar outras(os) mais que tenham interesse espontaneo de desenvolvé-las.

Sua primeira fase de idealizacdo se deu quando a pesquisa participou do projeto de
parceria entre a Faculdade de Educacdo e o Curso de Graduacdo da Escola de Design, ambos

da UFMG. Foi continuada pela Orientacdo e Coorientagdo da pesquisa e desenvolvida pelo
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pesquisador adotando conhecimentos adquiridos quando cursou a disciplina “Educacao
tecnologica e sociedade”, em sua formagao no Promestre.

Esta constituido por trés elementos dentro de uma mochila, em papeldo plastificado,
trazendo textos e fotos coloridas, produzidas pelo pesquisador, durante suas acdes de pesquisas
e estudos do patrimonio sociocultural da area, dentre algumas cedidas por institui¢des publicas
culturais com seus créditos identificados.

No primeiro, um mapa da area do centro de Belo Horizonte pesquisada € um convite
para conhecer a proposta de andarilhagens trazidas.

No segundo, significando uma cartilha, em formato A4, encadernada em espiral, com
uma apresentagdo do recurso educacional, as motivagdes que levaram ao desenvolvimento da
pesquisa para se gerar o recurso com uma sintese da problematica com suas explicagdes e de
seu questionamento com as respostas encontradas. Também traz o seu objetivo de ser uma
sugestdo especialmente para professoras(es) atuantes no ensino médio propedéutico estadual;
sua inten¢do de motivar agdes de educacao para o patrimdnio sociocultural da area em foco no
ambito de qualquer uma das disciplinas e nos trés periodos-anos de escolaridade ensino médio;
ficha técnica da produgdo e agradecimentos.

E, no terceiro elemento, um fichério inicial, em formato A4, com argolas, para ser
continuado ou redimensionado, ao critério pedagdgico e interesse especifico de cada
professor(a). Descreve seu objetivo de estar aberto para didlogos interdisciplinares entre o
patrimdnio sociocultural da 4rea e as matérias da disciplina que leciona. Neste fichario havera
sugestoes de ideias para organizacdo de praticas de andarilhagens; roteiros para trés
andarilhagens nos ambientes da area; ideias para buscarem subsidios de informacdes detalhadas
e aprofundadas acerca do patrimonio em cada um dos ambientes integrados a area do centro;
sugestoes de links de bibliotecas digitais de institui¢des para acessarem acervos de fotografias,
videos educativos e documentérios, podcasts, dicionarios, bibliografias em livros e artigos
acerca do patrimonio sociocultural em didlogos com direitos sociais-culturais, direito das
juventudes e direitos humanos; dicas de /inks no youtube para assistir a documentarios, dicas
de enderecos para formagdes e atualizacdes em educacdo para o patrimonio, com inscrigdes
gratuitas, oferecidos pela Escola Livre de Artes - Arena da Cultura e por setores educativos dos
ambientes da area pesquisada; sugestdes para interacdes com as politicas socioculturais, por
meio do Centro de Referéncia da Juventudes localizado no centro da cidade de Belo Horizonte.

Serd produzido para impressao e em versdo digital disponibilizados, com gratuidade
total, para acesso e utilizagdo, sem fins comerciais a professoras(es) que atuam na modalidade

do ensino médio propedéutico em escolas da rede publica estadual de Minas Gerais localizadas
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em Belo Horizonte, por meio de solicitacdo direta ao e-mail do pesquisador informado no
recurso educacional.

Pretende chegar ao conhecimento da docéncia, especialmente das escolas estaduais que
se encontram nos entornos e proximidades da area central de Belo Horizonte compreendida
pela Praga Rui Barbosa e suas adjacéncias, significando o centro da cidade refletido na pesquisa.

Intenciona também a docéncia atuante em bairros para além do hipercentro da cidade,
em municipios da regido metropolitana e de outros territérios mineiros que possam ter essa area
como referéncia ou para ser redimensionado diretamente aos centros de suas localidades.

Estara aberto para ser recepcionado e adaptado pela docéncia atuante em outros sistemas
educacionais, que venha interessar-se, considerando que o ensino-aprendizagem nesta
modalidade educacional adotam fundamentos comuns da rede estadual, a partir da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) e da Base Curricular Comum Nacional
(BNCC), mesmo adotando diferentes metodologias.

E estara também disponivel para ser possivelmente acolhido por pessoas atuantes em
setores pedagdgicos de secretarias estaduais de educagdo e cultura e em organizagdes nao
governamentais parceiras dessas instituicdes como ideias que possam vir a contribuir com as
acdes de educagido para o patrimonio.

Tem por interesse ser compartilhado diretamente com professoras(es) do ensino médio
propedéutico atuantes em escolas estaduais na referida area pesquisada e também para
professoras(res) atuantes em outras redes educacionais e para ser adaptado as referéncias de
patrimOnio de areas centrais em outras regides de Belo Horizonte e em outras cidades de Minas
e do Brasil. Podera vir a ser conhecido e adotado por agentes do patrimdnio que atuam dentro
ou em parcerias com setores pedagogicos de institui¢cdes educacionais e culturais.

Para explicar a situa¢do problema e refletir sua questdo suscitada, os estudos foram
conduzidos para que os conhecimentos gerados com esta pesquisa fossem apresentados a partir
de um objetivo geral que foi o de investigar como se processam os sentidos nas significacoes
do patrimonio numa area do centro popular de BH formado pelo conjunto integrado da Praga
Rui Barbosa, Baixo Rua da Bahia, Parque Municipal Américo Rennée Giannetti e adjacéncias
para sua inclusdo na formac¢do humana integral do ensino médio propedéutico mediante as
condig¢des das perspectivas do ensino-aprendizagem para a cidadania dos estudantes nas escolas
estaduais localizadas em seus entornos e proximidades.

Procurou desenvolver essa investigagdo segmentando-se em trés objetivos especificos.
O primeiro deles, descrever significados do patrimonio nascido em Minas Gerais, instituido

no Brasil e refletido na area do centro da cidade de Belo Horizonte considerando a confluéncia
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de seus contextos éticos, estéticos e politicos da pedra e cal a sua fusdo (i)material. O segundo,
contextualizar os significados desse patrimonio no conjunto da area e a confluéncia dos
referidos contextos nas relagdes sociais e culturais ali geradas para a cidadania da populagdo
incluindo as juventudes estudantis. E o terceiro, apresentar possibilidades e desafios na
inclusdo deste patrimonio para a cidadania dos estudantes dentro da formagao humana integral
propedéutica orientada pela Secretaria Estadual de Educacdo de Minas Gerais, ao exemplo das
escolas estaduais de ensino médio localizadas na referida area e em seus entornos.

Diante da questao percebeu o pesquisador que ainda lhe faltava conhecimentos criticos-
reflexivos suficientes para encontrar explicagdes sobre a existéncia dessa problematica e
elaborou uma proposta para seu referencial teorico.

Incluiu Paulo Freire, nos campos integrados do humano e da humanidade nos sociais e
culturais da vida em sociedade nas confluéncias de seus contextos éticos, estéticos e politicos e
da pedagogia em seus processos de ensino-aprendizagem para a cidadania na formagdo humana
integral.

Considerou ser a principal referéncia na qual se guiou em sua trajetoria € que o
pensamento freireano ¢ uma das fontes mentalizadoras do Centro de Referéncia em Educacao
Integral (CREI). Esta instituicdo paulista, em parceria com outras organizagcdes nao-
governamentais brasileiras, elaborou a metodologia da educagdo integral e integrada da qual a
SEE adotou seus fundamentos nas politicas educacionais € documentos orientadores
pedagdgicos, quando da gestdo de Prof* Macaé Evaristo na instituicdo. (MINAS GERALIS, SEE;
CREI, 2015-2018)

Por se tratar de fundamentos que passaram a ser contextualizados na BNCC e também
difundidos por outras secretarias estaduais de educacdo no pais, a gestdo posterior da SEE os
mantiveram para a formagao de todas as modalidades educacionais e etapas escolares da rede
estadual de Minas Gerais.

A partir desta base fundamental foram trazidos outras(os) pensadoras(es) nos campos
do patrimoénio, dos sociais integrados aos culturais e da pedagogia ao exemplo de Marilena
Chaui, Cecilia Londres Fonseca, Marcia Chuva, Stuart Hall, Milton Santos, Miguel Arroyo e
mais.

Para alcangar a consecucao do objetivo geral e de sua segmentagdo nos objetivos
especificos o pesquisador adotou procedimentos metodoldgicos alinhados com a pratica de
pesquisa para mestrado profissional em educagdo proposta por Maria Cristina Ferreira,
Teresinha Kawasaki e Samira Zaidan (2018) que veio a ser desenvolvida em didlogos com as

disciplinas e seminarios durante o processo de sua formagdo no Promestre.
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Os estudos favoreceram compreensdes mais abrangentes e aprofundadas acerca do tema
e de sua problematica complementando as bases que ja vinham sendo praticadas no seu trabalho
e nas politicas publicas para a educagdo e para cultura.

Foi gerado um movimento dialdgico e dialético para a construcao de conhecimentos por
meio do qual avivaram-se novos caminhos para os estudantes buscarem e encontrarem nos
sociais e culturais da area de Belo Horizonte, na qual referenciou suas investigacdes, sentidos
humanos na convivéncia com este patrimonio. Mostrou-se aberto para contribuir com a
integralidade de seus processos formativos como pessoas humanas integradas a cidadania neste
centro de cidade, tornando-se cidadaos dentro de uma sociedade, papel desde sempre previsto
pela educagdo publica para os estudantes das classes menos favorecidas, conforme afirma
Milton Santos (1992), cuja maioria se faz presente nas escolas estaduais deste centro estudado.

Assim, desenvolveu uma pesquisa qualitativa em educagdo com abordagens
exploratdria e explicativa fundamentadas nas reflexdes de Robert Bodgan e Sari Biklen (1994);
Regina Garcia (2003) considerando a responsabilidade social do pesquisador e nos referenciais
teoricos da disciplina “Metodologia de Pesquisa” do Promestre.

Formulou algumas hipoteses que foram seguidas no intuito de explicar a problematica
e responder aos questionamentos que formaram a questao trazida pela pesquisa.

Ao desenvolver estudos acerca do surgimento do patriménio em Minas Gerais, a partir
da cidade de Ouro Preto e de articulagcdes em reunides em Belo Horizonte para sua instituicao
no Brasil, € possivel conhecer o processo emancipatdrio de seus significados que se restringiam
as visitagdes contemplativas da pedra e a cal, mas que passaram a ser estendidos para vivéncias
de suas (i)materialidades na fusdo dos sociais e culturais envolvidos neste patrimonio.

Ao conhecer este processo ¢ possivel analisar os contextos €ticos, estéticos e politicos
em que as limitagdes nos significados de patrimdnio se expandem enquanto potenciais para se
desenvolver humanidades no centro da cidade de Belo Horizonte pesquisado.

Ao analisar os significados de patrimOnio associados aos referidos contextos sio
conhecidos seus reflexos e influéncias neste centro desde a época de sua instituicdo no Brasil
até o tempo presente, enquanto area onde se deu inicio a fundagdo da cidade de Belo Horizonte
enquanto capital de Minas Gerais formando lugares referenciais de passagens e convivios da
populagdo.

Com base nesta analise sdo encontradas possibilidades de cidadanias tendo como
referéncia o patrimoénio desta area formado por ambientes que integram pessoas e lugares,

incluindo as juventudes estudantis das escolas estaduais de ensino médio propedéutico.
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Ao estudar e analisar critica e reflexivamente os objetivos e finalidades das politicas
educacionais e das orientagdes gerais da SEE ¢ possivel conhecer a proposta pedagogica para
o ensino-aprendizagem e no preparo dos estudantes para a cidadania na formag¢ao humana
integral que propde para todas as escolas da rede estadual incluindo o ensino médio
propedéutico.

Ao considerar suas experiéncias nos grupos de trabalho e setores pedagdgicos da SEE e
observagoes in locco em escolas desta modalidade localizadas dentro e nas proximidades do
referido centro sdo conhecidos os efeitos das referidas politicas e orientacdes identificando-se
dificuldades e facilidades para o reconhecimento desta area e de seu patrimonio social e cultural
enquanto comunidade escolar integrada as escolas para extensdo dos tempos e espacgos de
conhecimento a favor da cidadania dos estudantes na formac¢ao humana integral pretendida.

Ao trazer estudos e andlises critico-reflexivas acerca dos objetivos e finalidades das
politicas culturais da cidade de Belo Horizonte, que incentivam cidadanias com o patrimonio
desta area nos eventos realizados pela Fundagcdo Municipal de Cultura (FMC), abertos a
populagdo e aos estudantes das escolas estaduais durante todo o ano e também acerca das
politicas culturais estaduais da Secretaria Estadual de Cultura que afetam a area deste centro ¢
possivel conhecer interdependéncias e possibilidades entre governos para que a inclusdo do
patrimonio seja viabilizada nas escolas estaduais em questao.

Ao desenvolver esse processo de estudos sdo encontradas sinalizagdes de desafios e
possibilidades para a inclusdo deste patrimdOnio nas escolas estaduais de ensino médio
propedéutico mediante as perspectivas de formagdo humana integral que essas escolas
conseguem desenvolver, sob o direcionamento das politicas educacionais, na pratica da gestao
integrada entre dire¢do escolar, supervisao pedagogica e docéncia no ensino-aprendizagem dos
estudantes.

E, ao estudar os principais motivos desses desafios que condicionam as escolas as
reproduzirem o posicionamento das politicas educacionais da SEE, apresenta-se pelo menos
alguma possibilidade de inclusdo do patriménio da area nao em nivel de um programa geral
que dependa de disponibilidades integrativas da referida gestdo escolar, mas possivelmente em
nivel de ac¢des locais conduzidas pela autonomia dos agentes da docéncia protagonizando esta
inclusdo nos componentes curriculares que ministram junto as suas turmas de estudantes.

Para o desenvolvimento das andlises pelas quais foram apresentadas observacgdes,
verificagdes, percepgdes, compreensdes € conclusdes trazidas neste trabalho, confirmando a

problematica trazida pela pesquisa, foram adotadas trés bases experienciais do pesquisador.
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Na primeira, por meio de suas observacdes in locco identificando-se a situagdo
problema.

Enquanto atuava na SEE participou de reunides de planejamento pedagogico da unidade
central junto as superintendéncias regionais de ensino e seus repasses as escolas chegando a
docéncia nas salas de aulas pela direcdo escolar e supervisao pedagdgica.

Nessas reunides eram discutidos as formas e os meios em que os processos de ensino-
aprendizagem haveriam de ser desenvolvidos, a partir de uma proposta de organizagao e
funcionamento escolar cujo maior interesse era que os estudantes desenvolvessem habilidades
que pudessem ser demonstradas nas provas bimestrais, nas avaliagdes sistémicas externas
bienais do PROEB ¢ nas anuais do Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) ressaltando as
competéncias adquiridas em sala de aula.

Periodicamente, esse planejamento era discutido em reunides denominadas de Modulo
I, em horario complementar a carga horaria dos professores, utilizadas pela supervisdo
pedagogica para reunir-se com a docéncia, dar orientagdes e suporte para as dificuldades e
compartilhar praticas de ensino-aprendizagem.

Observou, algumas vezes, nessas reunides cumpria-se apenas a obrigatoriedade
recomendada pelas politicas educacionais na execu¢do do planejamento anual escolar
evidenciando o cumprimento de metas de desempenho dos estudantes, nas referidas avaliagoes,
para passagem de ano na etapa escolar com vistas a aprovagoes no ENEM e suas entradas nas
universidades.

O preparo dos estudantes enquanto cidadaos tendia para que por meio da graduagdo
conseguissem disputar um emprego adequado ao sistema capitalista do neoliberalismo
pretendendo ser maior sobre as expectativas de vida dos estudantes e sem haver uma atengao
especial em suas preparagdes para praticas de suas cidadanias com as diversidades sociais e
culturais.

A forma generalizada como a BNCC era repassada nas orientacdes gerais da SEE as
escolas, por meio das superintendéncias regionais de ensino que dentre suas funcdes esta a de
intermediar esse processo entre a unidade central e a gestdo escolar, condicionava a darem
énfase a um processo de entendimento dessa nova proposta pedagdgica para o ensino médio.

Face a este maior interesse observado na execu¢do do planejamento pedagodgico,
percebeu que eram muito pouco refletidos o multiculturalismo, o patrimonio, seus sociais e
culturais e o reconhecimento da area do centro da cidade, que compdem os entornos das escolas,

enquanto comunidade escolar que haveria de ser adotada para extensdo dos tempos e espacos
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de conhecimentos integrados no ensino-aprendizagem e, consequentemente, sua inclusdo na
formagao humana integral dos estudantes.

A pratica pedagogica demonstrada nas escolas, haveria de incluir as fundamentagdes
em Paulo Freire nos escritos das orientagdes que recebia da SEE, mas inclinava-se para a
execucdo de procedimentos operacionais basicos da BNCC, por meio do CRMG, para a
organiza¢do ¢ o funcionamento do ensino-aprendizagem. Mostravam-se, pois, insuficientes
para a pratica dos fundamentos da pedagogia freireana para a formagdo humana integral de
maneiras que o multiculturalismo, também orientado, viesse a ser incluido como tema
transversal em todos os componentes curriculares.

Contudo, encontrou em registros de algumas das escolas a¢des de educacio patrimonial
realizadas esporadicamente com excursoes aos museus, prédios publicos nos entornos da Praga
do Papa, Parque das Mangabeiras, Praga da Liberdade e da Lagoa da Pampulha seguidas de
atividades pedagogicas nas salas de aulas.

Durante essas observacdes houve alguns momentos de escutas, em algumas dessas
escolas, na sala de reunides do Modulo II, sala de professores, supervisdo pedagogica e direcao
escolar.

Ao assistir a algumas aulas percebeu uma pressdo muito forte que recaia sobre a
docéncia para que desenvolvesse o ensino-aprendizagem curricular evidenciando interesses
para o cumprimento de indices de proficiéncia para preparar os estudantes para as avaliacdes.

Nao foi possivel escutar estudantes, pois quando pessoas da unidade central da SEE e
das superintendéncias regionais de ensino vao as escolas estaduais para fazerem
acompanhamentos, darem orientagdes e realizarem observagdes nos campos administrativos e
pedagdgicos tém por referéncia de contato a direcdo, vice dire¢do e supervisdo pedagdgica nao
sendo usual contato com os alunos para essas finalidades. Os estudantes tém contato
diretamente com suas(eus) professoras(es) e podem ter com a supervisao pedagogica e a dire¢ao
escolar no curso de suas atividades escolares e com as superintendéncias e unidade central,
junto a seus pais e responsaveis, em casos especiais que envolvam situagdes que as requeiram
conforme considera¢des da SEE.

No entanto, a partir dessas observacdes, foi possivel presumir que ndo ¢ somente a
formag¢do humana para o trabalho que as juventudes estudantis do ensino médio propedéutico
venham a querer que seja ofertada nas escolas estaduais. Isso porque sdo juventudes que
também demonstram interesses de estarem integradas com os culturais e os sociais da area do

centro para viverem praticas cidadas articulando direitos humanos e das juventudes dentro de
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seus direitos a cidade, a favor de uma sociedade inclusiva e democratica mais humana, justa e
solidaria.

Essas experiéncias geraram bases significativas para a pesquisa, sendo que por meio
delas também pdde, o pesquisador, conhecer como se desenvolvem as praticas da atuagdo
integrada entre direcdo, supervisao pedagdgica e docéncia no planejamento e na implementagao
das diretrizes pedagogicas no ensino-aprendizagem e suas possiveis influéncias na formacao
humana integral dos estudantes.

A segunda base experiencial foi com a realizagdo de uma pesquisa bibliografica
documental possibilitando mais conhecimentos sobre a problematica na pesquisa.

Para isso, foram levantadas e selecionadas fontes historicas e atualizadas do arcabougo
legislativo do patrimonio cultural adotado conjuntamente entre Instituto do Patriménio
Historico e Artistico Nacional (IPHAN), Instituto Estadual do Patrimdnio Historico e Artistico
de Minas Gerais (IEPHA) e Conselho Deliberativo do Patrimonio Cultural de Belo Horizonte
(CDPCBH), bem como as politicas culturais entre essas instituicdes para o centro de Belo
Horizonte em questao.

Foram estudados conceitos, objetivos e diretrizes do arcabougo legislativo de
patrimoénio no Brasil adotados conjuntamente em Minas Gerais ¢ em Belo Horizonte
considerando significados, fun¢des e importancias nas dimensoes material e imaterial e a fusdo
de suas (i)materialidades que formam sua diversidade em Minas Gerais e em Belo Horizonte.
Contextos estéticos, éticos e politicos em sua fase monarquica-patrimonialista e sua confluéncia
na fase sociocultural, seu processo emancipatério e contextualiza¢do de suas vivéncias cidadas
foram aspectos também relacionados, juntamente com a reflexdo sobre a constituicdo integral
e as integralidades do patrimonio e as contribuicdes para a formag¢do humana integral em
escolas estaduais de ensino médio propedéutico. A organizacdo e o funcionamento dos
ambientes com a existéncia dos sentidos de patrimonio no centro da cidade de Belo Horizonte
discutido na pesquisa, possibilidades para cidadanias da populacdo, incluindo as juventudes
estudantis também mereceram destaque.

As orientagdes gerais e complementares da SEE, conjuntas ao Ministério da Educagao,
para a organizacao e o funcionamento do ensino-aprendizagem em todas as disciplinas e areas
de conhecimento do ensino médio propedéutico, diurno e noturno e para a atuacao das equipes
gestoras das politicas educacionais no 6rgao central da SEE e nas Superintendéncias e para a
atuacdo integrada entre direcdo escolar, supervisdo pedagodgica e docéncia nas escolas; os
conteudos basicos cientificos e os contetidos complementares evidenciando o multiculturalismo

e suas possibilidades interativas de didlogos conforme orientado para o ensino-aprendizagem;
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as abordagens gerais das areas de conhecimento e das aprendizagens consideradas essenciais
adotadas nos contetidos basicos e complementares das disciplinas; as habilidades a serem
desenvolvidas pelos estudantes para demonstracdo de competéncias consideradas necessarias
para seus desenvolvimentos nos trés periodos-anos e para a conclusao do ensino médio e suas
associacdes com as avaliagdes internas ¢ externas do PROEB ¢ do ENEM.

As tendéncias de perspectivas pedagdgicas no ensino-aprendizagem com base nas
orientagdes gerais para a formacdo humana integral dos estudantes referenciando apenas as
referidas abordagens nesses contetidos e incluindo os sentidos de patrimonio existentes na area
pesquisada para estarem referenciados nessas abordagens.

Esses estudos estenderam-se para fazer relagcdes entre as abordagens das areas de
conhecimentos nos conteudos para conhecimento das especificidades das demais modalidades
de ensino médio ofertadas na rede publica estadual de Minas Gerais, compreendendo as de
tempo integral, de educagdo profissional e curso normal.

E aterceira base experiencial do pesquisador se fez por meio de um processo de estudos
criticos-reflexivos no Promestre para fortalecer as concepcdes ja trazidas das experiéncias
anteriores buscando desenvolver maiores compreensdes e explicagdes acerca da situacdo
problema trazida pela pesquisa, conforme apresentado nos capitulos sequenciais deste trabalho.

Durante sua formag¢do no Promestre foi possivel dialogar, refletir ¢ amadurecer a
formulacao da situacdo problema e do questionamento trazidos associados as experiéncias
anteriores que vinham sendo realizadas com pesquisa em minha atuagdo profissional na
educacdo e na cultura. Encontrei espacos abertos em todas as disciplinas do curriculo do
mestrado, para compartilhar experiéncias e gerar conhecimentos junto a professoras(es),
mestrandas(es) e comunidades da UFMG, dentre algumas delas: “Educacdo, Cultura e
Espiritualidade”; “Sujeitos da educacdo: escola e identidade social”, “Didatica e docéncia na
formagdo e atuacdo de professores diante das politicas publicas educacionais"; "Cidade e
processos educativos"; "Linguagens na educacao"; “Seminarios de Pesquisa” e “Metodologia
de pesquisa”.

Foram acrescidas nestas experiéncias o curso de extensdo “Desafios do conhecimento
na transformacdo para um mundo melhor”, promovido pelo Instituto de Estudos Avangados e
Transdisciplinares (IEAT/UFMG), que veio a ser difundido nos canais de comunicacdo do
Promestre.

Participacdes em semindrios mensais do Promestre; “Pesquisa Cientifica”, da
comunidade UFMG; “Historia e memoria — Paulo Freire e a historia da educacdo”, pelo

Departamento de Historia da Universidade Federal do Rio Grande do Norte; “Educacio e
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Patrimonio Cultural”, realizado pela Universidade Federal de Alfenas; IV Jornada Virtual
Internacional de Pesquisa Cientifica “Educacao, cultura e cidadania”, organizada pelo Instituto
Conjugare - Centro Portugués de Apoio a Pesquisa Cientifica e a Cultura, Portugal, em grupos
de estudos sobre Histdria, pela Faculdade de Educagao-UFMG, Museologia, pela Puc-Minas e
em atividades do Departamentos de Historia e Geografia, da Faculdade de Filosofia e Ciéncias
Humanas (FAFICH/UFMQG).

Buscando mais fundamentagdes e conhecimentos, estudou autoras(es) que fizeram parte
dos referenciais das disciplinas do Promestre, conhecer outras(os) mais trazidos pelos
participantes.

O conhecimento inicial que ja trazia a respeito de Paulo Freire veio a ser ampliado por
ter encontrado nesta formacgdo a pedagogia freireana como referéncia direta e em didlogo com
outras(os) pensadoras(es) difundidos no contetido programatico das disciplinas, das atividades
de extensdo da UFMG e em semindrios e minicursos de programas de pds-graduagao de outras
universidades.

Durante este periodo realizou um levantamento sobre a existéncia de dissertacoes,
publicadas nos repositdrios institucionais dos programas de pds-graduacdo em educagao stricto
sensu de mestrado, cujos estudos foram desenvolvidos em universidades localizadas em Belo
Horizonte que estabeleciam didlogos diretos e indiretos com a pesquisa, conforme apresentados
no Apéndice-B deste trabalho.

Adotou, como critério de selecdo e escolha o fator geografico, de modo que foram
consideradas universidades cujos programas estao sediados em Belo Horizonte, por ser a cidade
referenciada na pesquisa. Dentre elas estd a Faculdade de Educagao (FAE), da Universidade
Federal de Minas Gerais (UFMGQG), com seu Programa em “Educac¢do e Docéncia” - Promestre,
por representar o vinculo direto de minha formacao neste curso de mestrado, refletindo minha
historia de vida e pratica educacional por meio de seu Programa “Conhecimento e Inclusao
Social”, que dialoga com o tema da pesquisa.

Verificou que, nos ultimos cinco anos, existem poucos estudos publicados nesses
programas refletindo, diretamente, as especificidades da problematica e do questionamento
difundidos nesta pesquisa identificando-se, portanto, a existéncia de uma lacuna denotando ser
importante a difusdo de mais conhecimentos sobre o tema pesquisado.

A partir desse levantamento foram encontradas mais motivacdes para ser dada sua
continuidade considerando também um estudo feito sobre a relevancia do tema para ele ser
discutido ndo apenas no ambito das universidades, mas também nos ambientes de trabalho da

gestdo das politicas educacionais da SEE, de suas Superintendéncias Regionais de Ensino, das
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escolas de ensino médio estaduais e de outros sistemas e no ambito das politicas culturais e das
juventudes.

Reviu e reavaliou os estudos que fizera nas experiéncias anteriores de sua atuacao nos
setores pedagdgicos da SEE, nas pesquisas de levantamento, selecdo, estudos e registros
fotograficos na area do centro de Belo Horizonte focalizada na pesquisa e nas anotagdes durante
as observagoes realizadas in locco e retornou aos ambientes que formam o conjunto da area do
centro em questdo para ampliar compreensdes.

Desenvolveu estudos complementares em bibliotecas, repositérios e acervos da
Fundacdo Municipal de Cultura de Belo Horizonte, Arquivo Publico da Cidade de Belo
Horizonte, Conselho Municipal do Patrimonio Cultural de Belo Horizonte, Museu Historico
Abilio Barreto, Fundagao Municipal de Parques e Jardins - Parque Municipal Américo Renné
Giannetti, Museu de Artes e Oficios, Funarte-BH - Casa do Conde de Santa Marinha e IPHAN,
Centro Cultural da UFMG, Secretaria Estadual de Cultura de Minas Gerais - [IEHPA, Arquivo
Publico Mineiro, Cole¢do Mineiriana da Biblioteca Publica Estadual Luiz de Bessa, Centro de
Documentagao Eloy Ferreira da Silva - CEDEFES e projetos desenvolvidos em parceria com a
Fundagao Municipal de Cultura de Belo Horizonte.

Revisitou estudos que fizera em pds-graduagdo lato sensu, de suas especializagdes em
gestdo publica do patrimoénio, pela Faculdade de Politicas Publicas (FAPP-UEMG; ensino das
artes visuais e patrimonio, pela Escola de Belas Artes (EBA-UFMG), e mundos nativos, pela
Universidade Federal de Sao Jodo del-Rei (UFSJ), cursos na area de museologia e educagao
para o patrimonio, pelo Instituto Brasileiro de Museus (IBRAM), curso sobre direitos sociais,
culturais e das juventudes associados aos humanos, pela Escola do Legislativo da Assembleia
de Minas Gerais e Universidade do Estado de Minas Gerais (UEMG) e estudos sobre historia
e legislagdo envolvendo o patrimonio no Brasil adotadas conjuntamente em Minas Gerais € em
Belo Horizonte.

Neste processo fez um novo levantamento e selecdo de fontes, novas leituras de
conteudos para selegdo, fichamento e produgdes textuais preliminares a partir de estudos em
livros, capitulos de livros, teses, dissertagdes e artigos cientificos publicados em periddicos,
bibliotecas digitais e repositorios institucionais de universidades e em acervo formado
anteriormente pelo pesquisador em suas pesquisas e estudos sobre patrimonio, educagao para o
patrimonio em didlogos com a educagao e a cultura.

Neste periodo da pesquisa fez uma revisdo dos estudos nas orientacdes gerais e
complementares, entre MEC e SEE, emitidas para o ensino médio das escolas estaduais, dentre

outros temas das politicas educacionais. Veio a renovar seus conhecimentos na continuidade de
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sua atuacdo nos setores pedagdgicos da SEE motivando andlises em niveis de criticidades e
reflexdes mais abrangentes e aprofundados com essas bases experienciais no Promestre.

Por decorréncia da pandemia do novo coronavirus nao foi possivel ao pesquisador fazer
novas observagdes in locco nas escolas, porque passaram a funcionar em sistema remoto, entre
2020 e 2021, e durante o sistema hibrido e no retorno presencial gradativo, no ano seguinte, as
escolas estiveram restritas ao pleno acesso de pesquisadores as suas dependéncias no aguardo
da estabilizagdo do retorno ao sistema presencial.

Os acontecimentos desta pandemia extrairam a vida de muitas e muitas pessoas no
planeta e em Belo Horizonte gerou inumeras dificuldades para todos nos, ndo apenas no periodo
de isolamento social, mas no processo de adaptagdo ao sistema remoto e de retomada as
atividades hibridas e presenciais, posteriormente.

Trouxeram mais desempregos, fomes e misérias, medos, insegurancas e desesperos,
desolagdes, depressdes e sofrimentos varios e promoveu cansacos fisicos, esgotamentos
mentais, desestabilizagdes emocionais além de outros desequilibrios.

Durante 2022 e 2023 o pesquisador passou por problemas que influiram na estabilidade
de seu estado de satude fisica e cognitiva gerando que o dificultou na organizagdo das ideias,
pelos conhecimentos que construira, para a escrita deste trabalho. Considera o dedicado apoio
e incentivo recebidos de sua Professora Orientadora - Prof* Teca e de seu Professor
Coorientador Prof. Jezulino, da coordenacao do Promestre, importantes, pois sem a dedicagao
e seus apoios seria muito mais dificil escrever e ndo desistir.

Neste trabalho e na incipiéncia de seu texto muito distante da perfeicdo e completude
idealizada pelo pesquisador, os conhecimentos gerados com a pesquisa estao nesta introducao,
em trés capitulos sequenciais, consideragdes finais, referéncias, anexos € uma demonstragao do
recurso educacional.

Nao foram pretendidas verdades absolutas nas explicagdes da problematica e respostas
trazidas para seu questionamento considerando nao ser possivel apresentar defini¢des acerca de
uma tematica constantemente aberta as suas muitas ressignificagdes, mas procurou trazé-la aos
didlogos abertos a participacdo de todas as pessoas interessadas a fim de que continue sendo
difundida em mais pesquisas para mais conhecimentos em busca de felicidades e do encontro

de suas realizagoes.
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2 PATRIMONIO CULTURAL ABERTO A HUMANIDADES

2.1 Motivacoes trazidas da educacido e da cultura gerando fundamentos
fortalecidos no Promestre

O pesquisador desenvolveu uma linha de raciocinio, conforme a apresenta no topico
inicial deste capitulo, sintetizando a base da fundamentagao que elaborou durante o processo
de estudos na pesquisa para ser o ponto de partida do caminho que seguiu em busca de
explicagdes da problemadtica que o possibilitaram encontrar respostas para a sua pergunta
suscitada.

Conforme descrito na introdugdo deste trabalho, encontrou sua motivagdo nesta
pesquisa entrando no Promestre para realiza-la, considerando que valeria continuar acreditando
na tematica, pois que em algum momento conseguiria seu intento de unir cultura e educagao,
pelas maos do patriménio da area do centro da cidade de Belo Horizonte, tratada na pesquisa,
onde sua trajetdria de vida com a cultura também se fez.

Considerou que seu projeto, em 2015, com a Fundagdo Municipal de Cultura de Belo
Horizonte nos centros culturais, dentre alguns préximos da area central, no qual conseguiu
inserir turmas de estudantes do ensino médio propedéutico junto a outras modalidades
educacionais das escolas estaduais o animara. Isto porque foi uma proposi¢ao de inclusdo deste
patrimonio, que embora foi acolhida apenas pela gestdo da unidade central da SEE, a época,
poderia ser aceita em outros momentos vindouros.

Acreditou que da mesma forma em que a SEE se mostrou mais afeita a interagdes entre
escolas estaduais de Belo Horizonte e da regido metropolitana com projetos vinculados a
prefeitura da capital, incluindo o patrimonio da 4rea ainda que indiretamente, esta inclusdo
poderia ocorrer em formas mais diretas futuramente.

No projeto, os estudantes ndo vivenciaram o patrimonio frente a frente, mas por meio
de palestras, videos institucionais, fotografias, livros e rodas de conversas. Durante essas
experiéncias puderam conhecer representantes dos grupos socioculturais que frequentam e
convivem na area do referido centro e demonstraram interesses de vivencia-lo mais de perto.
Professoras(es) que os acompanhavam se envolveram com a proposta, demonstrando interesses
de desenvolver as atividades em suas aulas e de pensarem na possibilidade de organizar idas

dos estudantes para conhecerem, mais de perto, esse patrimonio.
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Foi possivel observar comportamentos de parte dos estudantes, vendo o patriménio da
area, ainda que a distancia, estarem a favor do patrimonio para contribuir com suas praticas de
cidadanias.

Nos centros culturais, eles nao se portavam como estudantes de suas escolas, mas como
publico daqueles espagos. Assistiam, comentavam, conversavam tranquila, impessoal e
espontaneamente sobre as atividades, como pessoas comuns moradoras da cidade, retribuindo
com entendimentos sobre aquilo que estava sendo feito e ndo promovido especialmente para
eles. Agiam diferentemente de quando os presenciei em eventos dentro de suas escolas
acompanhados da direcdo e da supervisao pedagdgica. Seja nas salas, patios, corredores,
auditorios e salas de multimeios, ndo demonstravam posturas cidadds espontaneas como as
observadas nos centros culturais, pois estavam a vontade, respondendo a um convite que vinha
do patriménio em um centro da cidade dentro dos qual se sentiam pertencentes. J4, dentro das
escolas demonstravam posturas escolarizadas.

Percebeu, o pesquisador, que a diferenga de comportamento dos estudantes, nas as
escolas e nos centros culturais, pelas respostas que espontaneamente davam, seja para si ou para
os ambientes, tinham por motivagdo formas ¢ meios espontaneos nos quais o patrimonio em
suas abordagens se tornava um processo de ensino-aprendizagem para o humano viver sua
humanidade enquanto pessoas cidadas desta cidade.

Entdo, o pesquisador buscou durante sua forma¢do no Promestre conhecimentos que
abriram caminhos para explicagdes da problematica encontrando mais saberes integrando
educacdo e cultura, substancialmente entre si, com pensamentos critico-reflexivos acerca da
realidade onde incide o tema da pesquisa contribuindo para que as respostas encontradas fossem
apresentadas ndo como resultados pragmaticos de pesquisa, mas como reflexdes existenciais da
experiéncia de seus estudos.

Dentre as referéncias que se tornaram mais significativas para aprofundar suas
percepcodes, entendimentos e compreensdes esta Paulo Freire que abriu caminhos para chegar a
outras(os) pensadoras(es) motivando a constru¢cao dos conhecimentos que foram gerados com
a pesquisa, conforme apresentados neste trabalho.

Em Paulo Freire (1982), encontrou compreensdes de que o humano estd dentro das
pessoas como seres viventes e tem a consciéncia como ponto de partida que possibilita que elas
se sintam situadas dentro do mundo. Isso impede as pessoas € 0 mundo de viverem separados
para que a consciéncia que elas tém de si proprias e do mundo seja a fonte de alimentagao do
sentido de estarem vivas para darem continuidade a suas existéncias. Porém, para uma pessoa

se sentir existente no mundo ndo bastaria apenas viver, mas compreender, pela consciéncia, a
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vida em suas causas e consequéncias. Isso torna a pessoa capaz de se mover em busca de
motivagdes para viver o humano dentro de si, 8 medida que reflete acerca de sua existéncia.

As pessoas, ao perceberem a realidade ao seu redor, transformam as ingenuidades do
humano em suas consciéncias, em criticidades pelas quais passam a entender a realidade do
mundo em que estdo, ndo mais como antes (FREIRE, 1969).

Considerando Paulo Freire (2005), foi possivel chegar ao entendimento de que o
humano deixa uma situagdo de estar animalizado somente em si mesmo para uma outra, a de
estar humanizado para si e se corresponder com outros humanos, ou mesmo para uma condi¢ao
de desumanizado ao dar esse seu direito somente para o outro, sem poder vivé-lo dentro si
mesmo. Esse humano nas pessoas necessita, portanto, de caminhos que possam desenvolver o
seu existir por meio de experiéncias dialéticas com o mundo, para que sejam meios para
despertar sua consciéncia de que, com a desconstrucao de sua humanidade, ele se afastara de
suas relagdes de vida com o mundo.

Assim, o desenvolvimento humano para humanidades configura-se como uma
necessidade primordial nas pessoas porque essa consciéncia que trazem em si da a elas nogdes
de que sdo seres inacabados porque estdo dentro de um interminavel processo de conclusao do
conhecimento de si proprias e de si com as outras pessoas, por viverem coletivamente nesse
mundo (FREIRE, 2005).

Conforme Marilena Chaui (2021), foi possivel entender também que as pessoas estao
com seus proximos, que se tornam familias, que se acomunam formando grupos, que se
organizam formando comunidades e que formam a diversidade que frequenta o centro das
cidades. Ao viverem juntos, criam e desenvolvem saberes e fazeres de seus costumes culturais
que se fundem em formas de pensar e agir de seus meios, modos e perspectivas sociais, para
que encontrem sentidos para estar dentro do mundo por intermédio de suas vidas. Isso leva as
pessoas a estarem num caminho infinddvel de criagdo, compartilhamento e difusdo de
conhecimentos, significando uma das mais importantes formas de elas realizarem o estar na
vida e ser do mundo.

Em Paulo Freire (2005), compreendeu que o humano individual passa a encontrar
possibilidades de buscar mais conhecimentos de mundo, desenvolvendo ndo apenas a sua
humanidade (para si), mas varias humanidades junto as outras pessoas, implementando
processos de ensino-aprendizagem cuja expressdo se manifesta em representacdes
essencialmente humanas para dar razdo a educagdo, encontrando no desenvolvimento humano

integralidades para existir. Entdo, as pessoas encontram em seus seres inacabados motivagdes
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para mudar suas condi¢gdes a partir de processos educacionais que unam sociais e culturais
coletivamente.

Os sociais e os culturais por meio das quais as pessoas passam ter referéncias para estar
dentro do mundo, desenvolvendo-se humanamente, podem ser entendidas considerando
Marilena Chaui (2003, 2021) que, desde a Pré-Historia, o ser humano ja manifestava culturas
socialmente representadas na vida cotidiana, sendo o meio que encontrava para se desenvolver
humanamente, 2 medida em que se reconhecia participante de encontros, envolvimentos e
convivéncias humanas, originando o sentido de familias, grupos e comunidades. Foram
concebidos e reproduzidos esses sentidos, sistematizando o estar e o viver no mundo a partir de
processos inconscientes, que foram refletidos em formas conscientes, agindo do interior para o
externo das pessoas.

Esses processos conduziram o ser humano a conceber formas de pensar e agir
associadamente a saberes e modos de fazer, compondo praticas de organizagdo da vida social
fundamentadas em suas culturas, por meio das quais se desenvolveu humanamente nos espagos
ao longo das eras. Embora esses processos se revelem hoje aparentemente mais desenvolvidos,
o sentido de sua elaboragdo continua o mesmo porque, desde aqueles tempos, a vontade de se
desenvolverem humanamente continua sendo uma constante busca.

As pessoas estdo em busca de encontrar possibilidades inclusivas e democraticas nos
lugares nao porque estardo integradas a eles, mas porque neles encontram sentidos para o
humano nao ser valorizado, mas valorado dentro do mundo, com a possibilidade de se tornarem
seres integrais e viverem essa integragdo dentro do mundo. A cultura ja era socialmente aceita
como possibilidade para desenvolver humanidades a partir do cuidar da alma e do espirito para
0 bem viver em sociedade.

Embora ja tenha perpassado séculos, em qualquer tempo que estejam, as pessoas
revelam uma reunido entre experiéncias do passado e suas prospecc¢des para o futuro, no
presente, tendo em vista a diversidade que forma a realidade de mundo e a medida em que sua
relagdo com os lugares contribui para o desenvolvimento humano.

Em Cecilia Londres (2000), foi possivel compreender que as pessoas se tornaram seres
distintos dos animais em razdo da capacidade mental de simboliza¢do inerente as condigdes
humanas, que permite que encontrem significagdes especificas sobre as diversas manifestagdes
culturais representadas socialmente e vice-versa. Considerando ser uma condi¢do dentro da
qual as pessoas se constituem humanas, elas passam a reverbera-la nos lugares formando uma
espécie de parceria interativa para conseguirem, juntos, trazer para o tempo presente 0s

conteudos dos sociais e dos culturais do passado para terem ideias de como o sociocultural se
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presentifica no presente € o que pode vir a ser desses conteudos no futuro. Forma-se, ai, uma
integracdo entre os contetidos desses dois agentes e o da diversidade sociocultural que
movimentam conhecimentos que geram mais sentidos para serem humanos e desenvolverem
suas humanidades.

Por decorréncia, sdo construidas ideias de valor do que esses conhecimentos possam
significar social e culturalmente nesta parceria, desconstruindo qualquer ideia que possa surgir
para se tirar alguma vantagem valorizando esses conhecimentos para que eles possam ser
apenas utilitarios. Um exemplo disto pode ser percebido com relacdo ao que significaria os
conhecimentos gerados nesta parceria entre pessoas e lugares gerando valor com relagdo a uma
agua filtrada e valora¢do com relagdo a uma agua benzida, mesmo estando em dois potes iguais.

Considerando Stuart Hall (1997, 2014), chegou ao entendimento de que ndo existe uma
cultura e uma sociedade unicamente centrada, mas varias culturas e sociedades que se
descentralizam para se desencontrar na busca de mais formas de pensar e agir, para mais saberes
e modos de fazer diferentes. O mundo e a vida se expandiram para serem mais diversos.

E nas reflexdes de Paulo Freire (1991, 1994) compreendeu que existe o humano em
pessoas € em lugares que formam esses diversos em uma cidade. Ao mesmo tempo em que
denunciam as desigualdades vividas por esses seres sob as injusticas do poder opressor
historicamente instituido pelas classes dominantes excludentes e autocraticas do poder
opressor, anunciam as expectativas que esses seres oprimidos revelam para resistir,
demonstrando que sdo mais capazes para a vida, mesmo porque sobrevivem ao que se impde
sobre ela para ser esquecida. Resistem com a for¢a das esséncias com as quais criam e difundem
suas culturas sociais e suas sociedades culturais, pois, a medida em que as vivenciam, despertam
suas consciéncias para se reconhecerem capazes de viver suas humanidades. Esse humano, que
tem como ponto inicial de seu existir a consciéncia, se compde de esséncias. Elas pulsam
imaterialmente de expressdes que sdo materializadas na representacdo de seus corpos,
sensagoes, emogdes, cognicdes € aspiragoes.

Considerando reflexdes difundidas em espacos de discussdes de organizagdes nao
governamentais, a exemplo do Instituto Brasileiro de Coaching baseando-se em Aristoteles
(séc. IV a. C), desenvolveu entendimentos de que esséncia é qualidade e atributo que integram
dentro de si caracteristicas que formam uma natureza individual que, como forca, impulsionara
dindmicas para serem alteradas ao longo dessa existéncia individual.

Compreendeu, portanto, que a esséncia humana pode ser encarada como elemento que
forma a originalidade trazida pela pessoa antes de nascer, sendo, portanto, anterior a sua

existéncia biologica. Traz em si fundamentos que vao sendo modificados a medida que a pessoa
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desenvolve o seu existir. Enquanto a esséncia faz a pessoa permanecer na vida, a existéncia
biologica faz com que ela possa se transformar durante a existéncia, porque uma ¢ permanente
e a outra transitoria (IBC, 2020).

Ao se expressarem em representacdes, as esséncias passam a ser percebidas como
conteidos humanos que se expressam de dentro de seus seres para estarem na vida e que se
exteriorizam para se desenvolverem no curso de seus encontros, envolvimentos, € convivéncias
sociais e culturais em suas existéncias no mundo. Por procederem de esséncias, sao nelas que
esses conteudos encontram suas tendéncias primordiais de corporificar, sensorializar,
emocionar, racionalizar e abstrair o que traz de natureza para continuar a se desenvolver.

Essas explicagdes encontraram consonancias na pedagogia de Paulo Freire (2005,
1994), pela qual foi possivel compreender que o humano nao nasce para se estatizar, mas para
se dinamizar a partir dos conhecimentos prévios que traz em suas vontades interiores, que
podem se realizar por meio de experiéncias. Isso porque o humano vive para se autorealizar em
sua vocagao ontologica de sair do ser menos, para entrar no ser mais, de forma que possa estar
dentro do mundo, em experiéncias, para construir histérias de vida coletivas. A razdo dessa
vontade de realiza¢do se justifica por uma necessidade maior de libertagdo da consciéncia
ingénua para a consciéncia problematizadora, que motiva o humano a estar em
desenvolvimento.

Sai, portanto, de uma condicdo natural trazida em si, de uma consciéncia transitiva e
que se torna oprimida diante da realidade opressora em contextos éticos, estéticos e politicos,
que aprisionam esse humano dentro de seu mundo. A partir de entdo, ele entra numa condi¢do
existencial que faz despertar intransitividades em sua consciéncia, que o motiva a inferir,
interpretar, questionar, discordar, modificar a realidade e o instiga a se libertar de seus
aprisionamentos. Passa a refletir acerca dessa realidade, a agir para muda-la, denunciando sua
desumanizagao, reconstituindo sua retomada ainda mais fortalecida e refletindo sua praxis para
torna-la ainda mais transformadora, considerando a possibilidade de viver mais experiéncias
para a emancipagdao do humano nesse desenvolvimento (FREIRE, 1992, 1994).

Em Paulo Freire (1996), compreendeu que os conteidos humanos se libertam da
consciéncia que pulsa nas pessoas e nos lugares em que aspectos sociais e culturais se integram
em processos de praxis educativa entre esses dois agentes. Tanto um quanto outro expressam
suas humanidades representadas na vivéncia dialogica de seus corpos, de suas sensacoes,
emocdes, cogni¢des e abstragdes com as dialogias da vida dentro do mundo dialético em que

ensinam aprendendo e aprendem ensinando.
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Assim, o desenvolvimento humano acontece dialeticamente. Nao existe um
conhecimento preestabelecido para ser seguido, verticalmente, porque surge e se desvela em
horizontalidades de cada pessoa e de cada lugar. Seus muitos conhecimentos gerados se tornam
transversais em meio a perguntas que trazem respostas que sao feitas com outras perguntas,
formando uma espiral infinita em que as humanidades se envolvem e se
transversalizam ressignificando os conhecimentos que se expandem da realidade da vida social
e cultural em seus contextos éticos, estéticos e politicos transformando o ser e o estar na vida
do mundo na cidade. (FREIRE, 1996).

Considerando pensamentos em Paulo Freire (1991, 1992), compreendeu que a cidadania
passa a se abrir a diversas formas de vivencia-la porque pessoas e lugares passam a defender o
bem comum onde estejam, a exemplo do centro da cidade de Belo Horizonte, local que
frequentam e sdo frequentados. Mas ndo ¢ uma cidadania fragmentada por diferentes formas de
se apropriar do direito a cidade e fruir seu aproveitamento, mas coesa e fortalecida na
consciéncia coletiva desses agentes para o bem viver em sociedade com justica, fraternidade,
amor e esperanca.

Por serem cidadanias que se integram na sintese existencial do ser e estar no mundo,
fortalecem os sentidos de vivencia-las para a realizagdo humana coletiva, portanto, inclusiva e
democratica. Isso porque permitem que as pessoas encontrem o que procuram: didlogo
existencial entre si. Envolvem-se com o que encontraram nesse didlogo: correspondéncia
existencial entre si porque conseguem fazer esse didlogo dialdgico. Convivem com essa
correspondéncia entre si para suas experiéncias desenvolverem alteridades.

Entdo, aspectos sociais e culturais nao se ligam apenas um ao outro para formarem
socioculturalidades. Nessa coligagdo existe uma alianca existencial que se funde, concebendo
uma entidade integral, o patrimonio, por espelhar as integralidades advindas dessas duas forgas
movidas pela consciéncia do humano nas pessoas e nos lugares.

De acordo com os dicionarios, fusdo ¢ um substantivo feminino que representa o efeito
de fundir, sendo este verbo bitransitivo. Essa fusdo se faz processualmente pelas agdes do calor,
para derreter, dissolver e transmutar o solido em liquidos, transformando-se numa forga
consolidada e maior. E com o ser humano e com as possibilidades de, por meio do calor
humano, transformar o s6lido de seus aprisionamentos interiores em liquido, em liberdade.

Com base nesses expoentes, considerou humanidade como um caminho de vida por
meio do qual o humano assume a causa existencial de seguir em busca de suas realizagdes
dentro do mundo. Por consequéncia, esse mundo esta dentro do patrimdnio, que realiza a fusao

entre as expressoes e as representacdes das pessoas e dos lugares onde criam e difundem seus
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elementos sociais e culturais. Ao se integrarem como cidadds e cidadaos, transitando e
frequentando espacos de cidadania na cidade, a exemplo do que acontece na area do centro de
Belo Horizonte, as pessoas formam um ambiente que integra seus conteidos humanos na busca
por realizagdes associadas a pratica de suas cidadanias.

Esses conteudos foram entendidos pelo pesquisador como aquilo que forma e compde
o teor vital das esséncias que substanciam corporeidades, sensorialidades, emocionalidades,
cognigdes e abstracoes, existentes tanto nas pessoas quanto nos lugares.

Quando esses dois agentes se reunem, espontaneamente, para formarem um espaco
central de suas vivéncias comuns, fazem deste centro a motivacao de vivéncias que processam
seus encontros, envolvimentos ¢ convivéncias entre si. Entdo, suas esséncias passam a se
expressar por meio das representacoes de seus corpos, sentidos, de suas emogoes,
racionalidades e inspiragoes.

Um lugar se torna referéncia central coletiva para as pessoas porque une os aspectos
sociais e culturais de suas vidas com os desse lugar que, por sua vez, se expande para outros
lugares, formando a integracdo de uma area sociocultural das pessoas como populacdo, a
exemplo do que acontece na area do centro da cidade de Belo Horizonte, foco da pesquisa.

A vida das pessoas se encontra na area central da cidade e a vida dessa area se torna
humanamente viva, absorvida por conteidos humanos que passam a existir nela. Isso porque,
14 dentro, tanto os contetidos das pessoas quanto os dos lugares se encontram, se envolvem e
convivem simultaneamente, em formas, meios e perspectivas que os tornam ao mesmo tempo
integrais para um dado momento, integrados as consideragdes do que se vive em culturas
socializadas entre as pessoas € os lugares nessa area.

Isso faz com que os contetidos individuais de umas pessoas se inter-relacionem com os
de outras, compondo sentidos de racionalidades coletivas, que ligam pensamentos e agdes para
ali estar se reconhecendo como pessoas humanas, associando suas expressoes as representacdes
que demonstram em seus corpos, sensacdes, emocdes, cogni¢cdes e abstracdes para consigo
mesmas, para com seus conviventes e para com o lugar, constituindo uma centralidade humana
coletiva nesta area da cidade.

Ao desenvolverem, espontaneamente, seus contetidos, junto aos existentes na area,
pessoas e lugares os transformam em fontes de ensino-aprendizagens experienciais,
considerados, portanto, naturais. Seria onde encontram motivacdes para darem continuidade a
esse processo educador pelas necessidades de ambos, que se tornam compartilhadas entre si, de

fluir suas culturas unidas a seus sociais que se desvelam na diversidade que alimenta essa parte
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da cidade. Provavelmente, isso ndo aconteceria com essa fluidez caso fosse uma unica cultura
na intencao de educar toda a sociedade que ali se faz.

Nesse sentido, haveria de ser esse processo desenvolvido das internalidades para as
externalidades, propiciando o ensinar-aprender entre pessoas e cidade, promovendo uma
cidadania para o pensar e agir cultural na dimensdo social e vice-versa, em sentidos
existencialmente necessarios a ambos, para manté-los vivos em suas relagdes com a vida, tendo
essa area como lugar de referéncia para vivencia-la.

Caso esse processo acontecesse vindo de fora para dentro, tenderia a ficar mais
aprisionado nos individuos e nos lugares do que partilhado entre uma coletividade, para, entdo,
se tornar direito cultural, dentro dos direitos sociais pensados no mundo. Porém, é de dentro
para fora que ele consegue ser realmente sociocultural, deixando de ser apenas humano e se
tornando humanidades para conseguir movimentar a realidade que, somente do pensar para o
agir, coletivo, pode se tornar lugar de transformac¢do humana na vida das pessoas e da cidade
nessa area.

O entendimento do sentido de integral, que acontece nessa area pela integracao existente
entre elementos sociais e culturais de pessoas e lugares, sustenta-se com a interagcdo gerada pelo
ensino-aprendizagem dialético que acontece entre pessoas ¢ lugares mediados pelos contetidos
humanos de ambos, que se encontram, se envolvem e convivem formando humanidades. Traz,
portanto, a essa area, condigdes para mais conhecimentos, gerando integralidades com a vida
em ambientagdes formativas no sentido de integridade humana, ali desenvolvida como
cidadania.

Difere-se do conhecimento humano formal com integralidades previamente dispostas
sobre o porqué e como se deve viver a vida cidada, muitas vezes utilizadas como mecanismos
de poder hegemdnico para universalizar a cultura em sociedade, dentro de uma ética, estética e
politica que pretende dominar a humanidade como se ela fosse uma sé coisa e, por isso, passivel
de se submeter a procedimentos civilizatorios para poder continuar autocratica e excludente.

No entanto, existem outros conhecimentos humanos, os informais, que ja vém sendo
considerados capazes de refletirem na educacdo e nas culturas em sociedade. Geram
humanidades a fim de torné-las mais inclusivas e democraticas. Exemplo de que isso pode
acontecer pode ser encontrado nas motivagdes trazidas pelas concepgdes ampliadas de
patrimonio cultural, favorecendo que pessoas e lugares se sintam convidados para se
encontrarem, se envolverem e conviverem porque as pessoas se sentem motivadas a entrar
dentro dele e, 14 dentro, encontrar possibilidades mais abrangentes e aprofundadas para

vivenciar socioculturalidades.
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O que motiva as pessoas a viver essas experiéncias sao os contextos éticos, estéticos e
politicos da vida cidada que passam a girar dentro desse patrimonio, cujo novo sentido favorece
reflexdes sobre as leis dos governos, que poderiam promover legislagao sobre acdes de pessoas
e lugares a partir de experiéncias de ensino-aprendizagem espontaneos, gerando mais
humanidades entre esses dois agentes e favorecendo o patrimdnio cultural. Esse processo nao
pretende dar ao patrimonio condicdo nem dominante, nem de dominado, mas de detentor e
difusor de direitos humanos para que essas experiéncias sejam vivenciaveis. Isso porque esses
agentes sdo portadores de contetidos humanos cujo exercicio em comum da sustentagdo a
integralidade de uma area em que o patrimonio se faz integral.

Entdo, o que vinha sendo considerado correto em relagdo ao patrimonio, baseando-se
apenas nos protocolos das leis, definindo também um unico sentido de ética para uma forma
adequada para inferir, interpretar e fazer relagdes discursivas com as erudigdes do belo, comeca
a ser questionado. A definicdo de um unico sentido de estética, que estabelecia uma forma
correta para que esse patrimonio fosse tratado tanto pelas pessoas quanto pelos lugares, passa a
ser olhada com desconfianga, porque ndo favorece o desenvolvimento integral do ser humano.

Tudo isso ou, pelo menos, boa parte veio a ser desconstruido porque esses contextos
éticos, estéticos e politicos em relagdo ao patriménio ndo conseguiram se sustentar separados e
estanques em pastas, armarios e gabinetes. Comecaram a se entrecruzar, apontando fragilidades
uns dos outros, abrindo brechas, alargando fendas e escancarando suas portas para os modelos
serem questionados, de forma a perderem seus limites pelo agir das pessoas e dos lugares que,
ao se verem integrados, ressaltaram limitagdes que os mantinham estaticos.

Por conseguinte, o patrimonio cultural encontrou, nas concepgdes ampliadas, condi¢des
para que ética, estética e politica em torno dele confluissem entre si e se transmutassem, por
forca dos conteudos humanos das pessoas e dos lugares, que passaram a se encontrar, a se
envolver e a conviver com o patrimonio, entrando dentro desses contextos e formando,
humanamente, ndo apenas uma, mas varias integralidades, dando ao patrimonio sentidos varios
de ser integral e estar integrado. Para se desenvolverem, juntos, tanto as pessoas quanto os
lugares querem vivenciar na vida desse centro de cidade mais humanidades.

Dessa maneira, o patrimdnio passou a ser referéncia ndo de acolhimento passivo, mas
de acolhida ativa de processos de ensino-aprendizagem que de revelaram integrados a uma
proposta de formac¢ao humana mutuamente fortalecida. Ainda que considerada pela educagao
formal como uma educacdo informal, esse encontro vem se mostrando capaz de desenvolver
humanidades mais espontaneas, mais reais. Isso porque esta centrado ndo apenas em estudantes

dentro de escolas que, embora publicas, estdo voltadas para a cidadania que prescreve, mas esta
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centrado em pessoas dentro de lugares naturalmente publicos, por estarem abertos as
necessidades sociais e culturais das pessoas para varias cidadanias, de modo que se auto
conduzem ao bem viver na cidade.

A fusdo produzida pela for¢a das novas concepgdes de patrimonio cultural ndo ¢ das
representacdes de seus externos com as expressoes de seus internos, ou seja, de suas
materialidades abrigando suas imaterialidades. Essa fusdo ¢ um acolhimento daquilo que, no
patrimonio cultural, se expressa imaterialmente, tendo em vista o que nele estd representado
materialmente para o humano se sentir mais vivo, compondo-se em modos de pensar e fazer
unem aspectos sociais e culturais com humanidades. Isso ¢ fundamental para que as pessoas e
os lugares encontrem dentro dessa vida do patrimonio condigdes mais espontaneas para a
vivéncia de suas cidadanias.

Esse encontro com o patrimonio compreende um ensino-aprendizagem informal que
pode vir a ser reconhecido formalmente como existencial, porque propicia ndo ser um, mas
varios processos simultaneos nos quais os patrimdnios culturais sdo professoras e professores
abertos, os lugares sdo salas de aulas abertas e as pessoas, os estudantes, também estdo abertos
a uma forma de escola que se transforma em varias escolas reunidas. Além disso, oferece um
espaco de aprendizagem que nao depende de matriculas, chamadas, avaliagdes, notas, diplomas
para ser realizavel, porque traz realizagdes para quem por seus processos se adentra, permitindo
pOr em pratica curriculos caracterizados como caminhos viaveis para serem percorridos. Aqui,
ndo estd em jogo apenas um determinado método para alcancar determinados objetivos, porque
surgem varias metodologias que ndo precisam estar amparadas numa mesma base para o bem
viver com a cidadania na cidade.

Expande-se o sentido de ser humano cultural e social, que liga patrimonios, pessoas €
lugares que com eles convivem existencialmente no hoje, porque passado, futuro e presente
encontram condi¢des para se tornarem reflexdes-acdes para o bem viver da vida, no agora, na
centralidade do espago e do tempo em que estdo. [sso acontece porque ambos, pessoas e lugares,
encontram na vida sociocultural, ainda que numa parte do centro da cidade, concepgdes mais
reais para vivencid-la e ndo apenas para coexistirem nessa sociedade. Foram encontrados meios
para que a vida social e cultural pudesse reproduzir humanidades mais reais, num processo de
ensino-aprendizagem compartilhado, com sentidos existenciais que se corporificam, se
sensorializam, se emocionam, se descobrem e se abstraem diversamente, ndo para se diluir e se
perder, mas para se concentrar num apropriar ¢ fruir humanamente coletivo pelo patrimonio

cultural.
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2.2 Processo emancipatorio do sentido de patrimonio em seus significados

Durante sua formag¢ao no Promestre o pesquisador reviu e aprimorou os estudos que
desenvolveu em sua trajetoria na cultura acerca das concepgdes de patrimdnio que vinham
sendo construidas para o entendimento de seus significados ao longo do tempo no Brasil e por
consequéncia em Minas Gerais e em Belo Horizonte. E, de seus estudos acerca da educagao
com relagdo aos niveis de abrangéncia e profundidade possiveis em que tais concepgoes sejam
inseridas nos conteidos de ensino-aprendizagem das escolas estaduais de ensino médio
propedéutico.

Pela SEE orientar a adoragdo de uma diretriz pedagégica comum para todas as escolas
da modalidade educacional propedéutica, com referéncias padrdes para definir os contetidos e
as abordagens que devem ser adotadas pelas (os) professoras (es) em cada componente
curricular, ou seja, nas disciplinas dessa etapa escolar. (MINAS GERALIS, 2021).

Essa diretriz estd posta no Curriculo Referéncia Minas Gerais (CRMG), fundado na
Base Nacional Comum Curricular (BNCC), do Ministério da Educacdo, que contextualiza as
orientacdes gerais dadas pela SEE nas resolu¢des que estabelecem a organizagdo e o
funcionamento do ensino-aprendizagem® no Estado. Para seguir esse curriculo, a docéncia
utiliza como recurso basico o livro didatico, que traz os conteudos da disciplina em conjunto
com os conteudos que fazem parte de uma mesma area de conhecimento. Os contetdos
apresentam-se na sequéncia em que deverdo ser ministrados a cada bimestre, reproduzindo a
grade curricular e indicando as metodologias que deverdo ser utilizadas no cotidiano escolar.
(BRASIL, 2018; MINAS GERALIS, 2021).

Sdo quatro areas de conhecimento: “Linguagens e suas Tecnologias”, reunindo lingua
portuguesa, lingua estrangeira, artes e educagdo fisica; “Matematica e suas Tecnologias”,
exclusivo para essas disciplinas; “Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias”, condensando
biologia, fisica e quimica; e “Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas”, unificando historia,
geografia, filosofia e sociologia.

As abordagens de cada componente curricular sdo definidas de acordo com as
competéncias a serem alcangadas, convergindo para um objetivo basico € comum da area de

conhecimento. Nao inclui o patrimdnio cultural, nem de forma simplificada. Nos contetidos da

5 Resolugdes SEE n° SEE n° 2.197, de 26/10/2012; SEE n° 4.692, de 29/12/2021, que estabelecem a organizagdo
e o funcionamento do ensino-aprendizagem no ensino médio das escolas publicas estaduais em Minas Gerais. Sao
contextualizadas no documento orientador comum para todo o ensino médio, incluindo o Propedéutico de toda sua
rede: Contetidos Basicos Comuns de Minas Gerais para o Ensino Médio (CBCMG), adotado entre 2005 e 2020,
que foi remodelado em Curriculo Referéncia Minas Gerais — Ensino Médio (CRMG), a partir de 2021.
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primeira area, voltados para andlise e compreensao de diferentes linguagens nos campos da
comunicacgdo e da estética, enfatizam-se os usos nas tecnologias digitais. Na segunda area, ha
preocupacdo em selecionar e formular conceituagdes, de forma estratégica, de modelos
matematicos com énfase nos sistemas computacionais. A terceira, volta-se para o
desenvolvimento de argumentos para solugdo de problemas e desafios das condi¢des ambientais
de vida, do local ao global. E, a quarta area, preocupa-se em analisar e avaliar as relagdes sociais
em diversas culturas e nos campos politico e economico (BRASIL, 2018; MINAS GERALIS,
2021).

Entendeu que, para cada ano dessa modalidade de ensino, enfatizam-se determinados
conteudos. No 1° ano, os estudantes precisam dar conta das novas disciplinas das duas ultimas
areas mencionadas e, a0 mesmo tempo, consolidar leitura, escrita e calculo ndo desenvolvidos
no Ensino Fundamental. No 2° ano, devem recuperar os conteidos do ano anterior e os
conteudos que trazem mais complexidades, anunciando pressdes que irdo enfrentar
posteriormente. No 3° ano, precisam recapitular os contetidos dos anos anteriores associados a
testes de preparagdo para o Enem, j& pensando nos vestibulares das universidades particulares.

Para além disso, os professores(as) sao orientados(as) a abordar os conteudos de sua
area de conhecimento considerando dez lemas, para conseguirem desenvolver o que
denominam de competéncias gerais, dentre elas: a) a utilizagdo dos conhecimentos
historicamente construidos sobre o mundo; b) o exercicio de investigacao, reflexdo, analise
critica, imaginacado e criatividade; c¢) a fruicdo das diversas manifestagdes artisticas e culturais;
d) a utilizacdo de diferentes linguagens; e) a compreensao de tecnologias nas diversas praticas
sociais; f) a valorizacdo da diversidade de saberes e vivéncias culturais; g) o respeito € a
promocgao dos direitos humanos; h) o autoconhecimento na diversidade humana com autocritica
e capacidade para lidar com ela; 1) a cooperacao na diversidade de saberes, identidades, culturas;
j) a agdo pessoal e coletiva com autonomia e responsabilidade, com principios éticos,
democraticos, inclusivos, sustentaveis e solidarios. Para tanto, professoras(es) e estudantes tém
o livro didatico como referéncia central para leituras, exercicios e estudos dos contetdos das
disciplinas e, como essas competéncias também definem as abordagens, elas ja estdo inseridas
no livro (BRASIL, 2018; MINAS GERALIS, 2021)

Nas competéncias gerais, também nao se inclui, literalmente, o patrimonio cultural,
embora haja abertura para que a escola ou a professora ou professor encontrem condi¢des de
abordé-lo. Entendeu que isso trava a decis@o desses profissionais da educagdo para tal inclusao,
ainda que seja superficialmente. Como se apresenta como orientagdo geral, a abordagem do

patrimonio cultural ndo € recebida como um “cumpra-se”. Ha legislacao que, em caso de nao
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cumprimento, acarreta penalidades indiretas que interferem na vida funcional dessas pessoas,
com impactos, por exemplo, na avaliagio de desempenho, dentre outros instrumentos.® As
escolas tendem a seguir o que esta escrito. Mesmo que essas abordagens, reunidas ou nao,
considerem a adog¢ao do patrimdnio em suas concepgdes ampliadas, os profissionais tendem a
ndo fazer tais relagdes, uma vez que o tratamento do patriménio ndo estd definido nessas
orientagoes.

Ao ter contato com tudo isso, foi possivel ter a impressao de que ha muitas palavras
emblematicas reunidas para corresponderem a obrigacdes dos governos para com a populagao.
Mas, pelo que se observou, a dire¢do, a supervisdo pedagogica e a docéncia sempre leem tais
orientacdes nas reunides de Modulo II, nos Conselhos de Classe, no intento de seguir essas
orientacdes porque sdo sistematicamente cobrados pelos setores pedagdgicos da SEE e de suas
Superintendéncias Regionais de Ensino.

Durante sua trajetoria na cultura, quando participou de agdes na FMC, além daquele seu
projeto de 2015, foi possivel constatar que as acdes formativas incluidas nos eventos, como
encontros, semindrios, palestras, cursos, minicursos, oficinas, aulas abertas, rodas de conversas,
percursos, dentre outras, realizadas durante o ano, abertas para a populagdo, incluindo as
juventudes, ndo sdo pautadas por diretrizes curriculares nem por livros didaticos gerais. Por
outro lado, ndo dispensam informagdes burocraticas na pauta de suas programagoes, mas, por
se fazerem por meio de processos de ensino-aprendizagem informais, trazem intencionalidades
que condizem diretamente com formas possiveis de serem abordadas concepgdes de patrimonio
cultural em seus significados. (BELO HORIZONTE, 2015, 2020).

Por conseguinte, comegou a compreender as concepgdes de patrimonio cultural e sua
inclusdo no curriculo do ensino-aprendizagem para a forma¢do humana integral no ensino
médio propedéutico das escolas estaduais, ou mesmo, identificar a auséncia de suas abordagens
nesse sentido.

Imbuido da vontade de buscar mais conhecimentos, associadamente ao Promestre,
participou do Grupo de Estudos de Educacao Museal e Cientifica, do Departamento de Historia
da PUC-MG, em 2020; de encontros com ac¢des formativas no Museu da Memoria e Patrimonio
da Universidade Federal de Lavras, em 2021; além de rever estudos da especializagdo em gestao

publica do patrimdnio cultural desenvolvidos pela Faculdade de Politicas Publicas da

6 Resolugdo SEE n° 4.127, de 23/04/2019, que estabelece normas para escolha de servidor ao cargo de diretor e a
fungdo de vice-diretor. Decreto n® 48.109, de 30/12/2020, que dispde sobre a convocagao de profissionais para o
exercicio das fungdes de magistério. Decreto n° 44.559, de 29/06/2007, que regulamenta a Avaliacdo de
Desempenho Individual do servidor. Lei n® 7.109, de 13/10/1977, que dispde sobre o Estatuto do pessoal do
magistério publico do Estado de Minas Gerais.


https://www2.educacao.mg.gov.br/images/documentos/DECRETO%20N%c2%ba%2048.109,%20DE%2030%20DE%20DEZEMBRO%20DE%202020.pdf
https://www2.educacao.mg.gov.br/images/documentos/DECRETO%20N%c2%ba%2048.109,%20DE%2030%20DE%20DEZEMBRO%20DE%202020.pdf
https://www.almg.gov.br/consulte/legislacao/completa/completa.html?tipo=Dec&num=44559&ano=2007
https://www.almg.gov.br/consulte/legislacao/completa/completa.html?tipo=Dec&num=44559&ano=2007
https://www.almg.gov.br/consulte/legislacao/completa/completa-nova-min.html?tipo=LEI&num=7109&comp=&ano=1977&texto=consolidado
https://www.almg.gov.br/consulte/legislacao/completa/completa-nova-min.html?tipo=LEI&num=7109&comp=&ano=1977&texto=consolidado
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Universidade do Estado de Minas Gerais, em 2018, disponiveis nos repositorios do
IPHAN, com dissertagcdes e artigos produzidos por historiadores brasileiros e acervo
documental do Arquivo Publico de Belo Horizonte.

Possibilitou ao pesquisador compreender que as concepgdes de patrimonio ao longo do
tempo foram desenvolvidas desde sua instituicdo no Brasil, nascida de Minas Gerais e em Belo
Horizonte e que hoje se reflete na area da pesquisa.

Além de conjugar o processo que envolve cultura e educagdo aqui tratado, apesar de
terem sido percebidas dificuldades no aprisionamento de seus potenciais existem facilitadores
para serem libertados dentro do patrimonio considerando, dentre os desafios, possibilidades
para redimensionar sua significacdo de estar demarcado e restrito para visitagdes formais de
publicos previamente estabelecidos para estar redimensionado e expandido na livre vivéncia de
seus sociais e culturais pela populagdo, onde as juventudes estudantis estdo inseridas, em suas
cidadanias com a cidade.

Durante os estudos, compreendeu que ha uma relagdo de interesses comuns das trés
instancias de governo, desde a fundacdo do municipio de Belo Horizonte iniciada na érea
trazida na pesquisa até¢ o tempo presente onde este centro de cidade continua referenciando o
patrimonio nos ambientes integrados da Praca Rui Barbosa, Baixo Rua da Bahia, Parque
Municipal Américo Reneé Giannetti e adjacéncias.

Percebeu que esta relacao influi em dois significados de patrimdnio nesta area. Embora
detentora da jurisdicdo de todo o municipio, em se tratando de patrimonio, a administragao
publica de Belo Horizonte também que tem responsabilidades solidarias ao prescrito na
legislagdo nacional, que ¢ replicada nas legislacdes estadual e municipal, nos textos
constitucionais e a lei organica da cidade (BRASIL, 1988; MINAS GERALIS, 1989; BELO
HORIZONTE, 1990).

Baseando-se nos seus estudos em Rodrigo de Andrade (1987), Pedro Paulo Funari e
Sandra Pelegrini (2008), compreendeu que o primeiro significado de patrimonio encontrado na
area se relaciona com a histéria, entre 1721 a 1889 - ano de fundagao da cidade de Belo
Horizonte, entendendo que pela confluéncia de seus contextos éticos, estéticos e politicos
demarcou o patriménio para estar mais restrito a visitacdes formais de publicos
predeterminados. Percebeu esta significagdo pela forma de reconhecimento que comegou a ser
dado ao patriménio a partir de uma primeira tentativa que se voltava restritamente as suas
materialidades para serem preservadas como elementos representativos da politica sobre a
sociedade, em historia. Foi por meio de um alvard, de 1721. Por contingéncia das invasdes

estrangeiras ocorridas no pais, surgiu uma inten¢ao governamental de instituir uma protecao
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das construgdes e monumentos originados de criagdes portuguesas e de suas pecas
nobilidrquicas em terras brasileiras para manter a presenca da imagem colonialista no poder
politico do pais, mas que nao se efetivou devido as precarias condigdes operacionais que
existiam para manter sua fiscalizacdo. Em 1889, foram criadas a¢des urbanisticas influenciados
pela Revolugdo Industrial para atender a demanda das condigdes sanitarias de algumas cidades
brasileiras, pelos quais oferecia-se, em contrapartida, prote¢do a lugares com monumentos
histéricos que foram alcunhados de cidades velhas e cuja referéncia maior no pais era Ouro
Preto. Propuseram-se, entre os governos, projetos de lei para prote¢do do que era considerado
artistico e cultural dentro da visdo historica difundida pelos interesses politicos da época e que
se dava pelo reconhecimento do patrimonio enquanto representagdo monumental sob
influéncias europeias, deixando de lado o que se originava no restante de um pais considerado
ndo possuidor de cultura propria. Entretanto, por causa de entraves ocorridos no processo
constitucional da época, esses projetos de lei ndo foram aprovados. A exemplo disto, uma
segunda iniciativa procedente do Estado da Bahia também ndo foi avante por forga da
Revolugao de 1930 que, por sua vez, dissolveu o Congresso Nacional.

Em Cecilia Londres Fonseca (2009), Ricardo Orid e Junia Pereira (2012) e Andrey
Schlee (2017), compreendeu que o significado do patriménio para visitagdes continuou
prevalecendo até 1979. Embora existissem no inicio da década de 1920 alguns representantes
da criagdo e difusdo intelectual trazendo o elemento humano na diversidade social brasileira
para a cultura, apds a Semana de Arte Moderna, surgiram movimentos a favor do
reconhecimento de pertencerem a cultura brasileira, apesar de perseguidos pelos representantes
da sociedade da Republica Velha comandada pelas oligarquias de fazendeiros, em meio aos
conflitos politico-econdmicos causados com o pacto capitalista da politica do “café com leite”,
entre Minas Gerais e Sao Paulo. A partir de Méario de Andrade, Tarsila do Amaral e Oswald de
Andrade, comegaram a ser questionados os padrdes éticos, estéticos e politicos que se
impunham sobre a consciéncia cultural na produgdo artistica local desde o inicio da colonizacao
brasileira. Teve lugar a grande necessidade de erguer a identidade nacional revelada no uso de
novas linguagens experimentadas, com liberdade de expressdo criativa referenciada no jeito
de ser e de viver do povo brasileiro.

Esforcos de grupos modernistas advindos do movimento iniciado em 1922 conseguiram
incluir um pouco da brasilidade na cultura da época, mas os governos, embora aceitando-a como
intromissdes, mantiveram a prevaléncia da monumentalidade que j4 estava circunscrita a pedra

e a cal das construcdes historicas e das obras artisticas eruditas, para que fosse considerada
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pelos governos, sobre as cidades, sendo o patriménio cultural do pais, pretendendo manter o
carater neocolonial europeu na cultura brasileira.

Em 1924, a Sociedade Brasileira de Belas Artes movimentou-se para conceder bolsas
que foram destinadas a jovens artistas entrosados com os amantes da arquitetura antiga para
irem conhecer, pesquisar e divulgar a monumentalidade do conjunto histérico, artistico e
cultural das cidades mineiras, advindas do ciclo do ouro no Brasil, por meio de uma iniciativa
que foi denominada de Viagem de Descoberta do Brasil (FONSECA, 2009; SCHLEE, 2017).

Considerando Funari e Peregrini (2008) e Fonseca (2009), compreendeu que a partir de
entdo, deu-se inicio a um reconhecimento do patriménio nesses lugares considerado como
fontes historicas, artisticas e culturais dos antepassados do povo que vivia nas maiores cidades,
0 que contribuiu para a divulgacdo e a sobrevivéncia da memoria desses lugares na cultura do
Brasil.

Entendeu que isto influenciou para que a capital anterior de Minas fosse referéncia
maior, na época, levando-a a servir de exemplo e justificativa para um decreto que, em 1933,
visou representar a boa vontade do governo para com a cultura dos antepassados do povo,
promovendo a protecdo do conjunto que compde o centro da cidade de Ouro Preto. Este
processo contou com articulagdes que aconteciam em reunides no centro de Belo Horizonte,
com a presenga de Mario de Andrade, Carlos Drummond de Andrade, Gustavo Capanema e
membros do Grupo Estrela, formado por intelectuais e escritores mineiros. Esses fatos,
aquecidos por um projeto criado por Augusto de Lima para impedir recorrentes contrabandos
de obras de arte no pais, mobilizando a imprensa nacional, vieram forcar a oficializagdo do
patrimonio cultural no pais em 1937. As consideragdes do patrimonio continuaram restritas aos
interesses dos governos quanto ao reconhecimento do carater excepcional da monumentalidade
que ja era conhecida nas igrejas catdlicas, edificios administrativos, documentos arquivados,
estatuas, pinturas, brasdes, joias, moedas e objetos de colecionadores. Em 1960, as jazidas
arqueologicas cujo interesse poderia ser o de que ainda pudessem ser encontrados metais
preciosos para os cofres do erario governamental também passaram a ser consideradas.

A fim de manter o controle sobre essa concepc¢do de patrimdnio cultural, delegacias do
Ministério da Cultura em Minas Gerais foram reformuladas para garantir a prote¢do do que era
considerado patriménio condizente a uma significacdo demarcada para visitagdoes e
contemplagdes formais em cidades do estado de Minas Gerais e em Belo Horizonte.

Considerando seus estudos, incluindo as referéncias acima citadas, o pesquisador

identificou a existéncia de um segundo significado para o patrimonio neste processo, entre 1997
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a 2017, quando houve em alguns momentos aberturas para a inclusdo dos sociais e culturais da
diversidade brasileira.

Em Isaura Botelho (2001, 2007) e Flavia Nascimento (2016), entendeu que antes,
porém, o patrimonio vinha se submetendo a uma institucionalizacdo governamental trazida da
heranca dos regimes da Era Vargas, na década de 1940; do desenvolvimentismo nacionalista
de Juscelino Kubitschek, pelos anos 1950, recrudescidas com o golpe de 1964 e com a Ditatura
Militar oficializada por quase vinte anos no Brasil, com repressao violenta as liberdades de
pensamentos e suas expressoes sociais e culturais, além de perseguicdes, execugoes, exilios e
assassinatos e a tentativa de redemocratizacao do pais.

A partir do final da década de 1990 emergiu-se a propulsdo de novas dinamicas de
dialogos participativos entre a populagdo intencionada aos dos governos para o patrimdnio se
tornar mais inclusivo e democratico. Foram abertas mesas de didlogo com representacdes de
movimentos sociais, sindicatos e partidos atuantes a favor da populagdo estigmatizada e
excluida do sistema politico, social € econdomico, junto com representantes de povos indigenas
e comunidades tradicionais, incluindo as remanescentes de Quilombo, bem como profissionais
da educacdo, estudantes e difusores da diversidade cultural. Essa abertura precedeu a
sensibilidade do governo dos trabalhadores em reformular o Plano Nacional de Cultura e manter
a Funarte, a Embrafilmes e o Conselho Nacional de Direitos Autorais que vieram a se tornar
representantes do povo para o redimensionamento de significacdes mais expandidas para o
patrimdnio enquanto bens do povo brasileiro.

Em Marcia Chuva (2012, 2014) entendeu que as concepcdes de patrimdnio adotadas
pelos governos, anteriormente, comecaram a demonstrar suas proprias limitagdes para
continuar a serem aceitas pela populacao. As politicas dos governos para o patrimdnio se viram,
portanto, condicionadas a cederem aberturas reforcadas pelo movimento nacional a favor das
elei¢cdes diretas, que reuniu multiddes no seu advento no inicio da década de 1980, incluindo as
juventudes estudantis.

Esse movimento aconteceu em dois niveis geopoliticos que passaram a estar mais
integrados, pelo patrimdénio. De um lado, a forca do apelo popular brasileiro conduzido pelas
frentes representativas sociais requerendo justica social, educacional e cultural. De outro, pela
for¢a das convengdes internacionais promulgadas pela Unesco, em Paris, uma vez que o Brasil
era um dos participes signatarios dessa organizag¢do. Dentre essas convengdes, destaca-se a
Convengao para a Prote¢dao do Patriménio Mundial, Cultural e Natural, de 1972, motivo para o

governo militar ndo acabar com a institui¢do do patrimonio cultural brasileiro e que também
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inspirou representacdes culturais de outros paises a debaterem a necessidade de ampliar as suas
concepgoes.

Figura 1 - Movimento das Diretas no centro de Belo Horizonte

A ::rLE:&: A "
B OS aRmsTiearomn &

Eifmt DIREAS 3

Fonte: Memorial da Democracia, 1980.

Em 2003, veio a Convengdo para a Salvaguarda do Patrimonio Cultural Imaterial e
outra, a Prote¢do e Promog¢do da Diversidade das Expressoes Culturais, em 2005, culminando
com a Declaragdo das Nagoes Unidas sobre os Direitos dos Povos Indigenas e Tribais, de
2007, que veio reforgar a Convencdo 169, A¢do da Organizacdo do Trabalho, de 1989.
(UNESCO, 1972, 1989, 2003, 2005, 2007).

Nao obstante, foi a partir da primeira gestdo de Luiz Inacio Lula da Silva, iniciada em
2003, quando o Brasil passou a estar mais proximo das comunidades sociais e culturais
internacionais interessadas no humano e em sua humanidade em praticas de cidadania a favor
do bem inclusivo, democratico e solidario no planeta, apoiando significativamente esse
movimento e colocando em pratica as tratativas dos documentos, aliando interesses politicos,

sociais e econdomicos com as necessidades das diversidades culturais no pais.

Figura 2 - Luiz Iné4cio Lula da Silva

Fonte: Correio Braziliense, 2022. Nucleo de Estudos Conjunturais, 2003.
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Considerando as referéncias ja citadas, em Cecilia Londres Fonseca (1997) e Ricardo
Oria (1992-1993), o pesquisador veio a entender que com esse movimento e sua reafirmagao
durante a década de 1980, com legislagdes mais humanas e para mais humanidade no patrimo-
nio. A elas reuniram-se representacdes e expressoes materiais e imateriais pelo reconhecimento
inclusivo e democratico dos aspectos sociais e culturais da diversidade brasileira, movendo ex-
pansdes nas significagdes de patrimonio para livres vivéncias da populagdo. Sendo, este 0 mo-
tivo que encontrou, em suas impressoes, para considera-lo patrimonio sociocultural.

Compreendeu, por exemplo, que um patrimonio retine ndo apenas a pedra e o cal, mas
os saberes culturais das pessoas que utilizam esses elementos, € outros mais, necessarios para
fazer uma constru¢do materializada, que passa a ser entendida como uma reunido harmoénica
das dimensdes material e imaterial.

Mas, infelizmente, entre 2018 e 2022, o significado expandido do patrimonio ficou es-
quecido pelas politicas do governo federal, a €época, incentivando retomada das velhas e o des-
pertamento de novas censuras, racismos, homofobias, crimes contra as mulheres e idosos, além
de incentivos ao armamento da populagdo. Houve aumento de 6dios a educacao basica, as uni-
versidades, as pesquisas cientificas, a inclusao social do povo, enquanto maior parte da popu-
lagdo brasileira, a seus direitos essenciais a vida em sociedade, aumento das negligéncias apa-
gando centenas de milhares de vidas com a covid-19, destrui¢do das reservas ambientais em
tentativas de desconstruir o Estado Democratico de Direitos previsto na Constitui¢do Federal,
e descrédito do pais disseminado internacionalmente.

O pesquisador ndo encontrou fontes de estudos e calculos, com exatiddo, dos efeitos que
todas essas atrocidades ainda podem trazer, impactando as novas concepgdes de patrimoénio
cultural construidas as custas de longos anos. Ainda que surgidas no centro de Belo Horizonte,
via Ouro Preto, com vistas apenas a preservagdo de suas materialidades de pedra e cal, caracte-
rizadas pela estética, ética e politica das classes de poderes dominantes excludentes significa-
¢oes de patrimonio se expandiram por todo o pais convidando ao convivio das imaterialidades
de seus sentimentos populares das classes dominadas pelo poder politico-econdmico excluidas.

Compreendeu, entdo, que seja possivel colocar em pratica, no ensino-aprendizagem do
ensino médio propedéutico das escolas estaduais, o significado expandido do patrimdnio na
area do centro da cidade de Belo Horizonte, onde estido localizadas considerando sua inclusdo
nas abordagens dos contetdos dos componentes curriculares € em conformidade com as funda-
mentacdes freireanas para a educacao integral e integrada na formagao dos estudantes conforme
as orientacdes gerais dadas pela SEE as escolas. O patrimdnio deixaria a condi¢do de estar

demarcado para apenas para visitagdes contemplativas formais destinadas a modelos sociais e
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culturais de grupos circunscritos as classes economicas dominantes, abrindo seus ambientes
para serem redimensionados a livres vivéncias de seus sociais e culturais, pelos estudantes,
considerados populacao desta cidade.

Ainda que este patrimoOnio esteja textualmente inserido nas orientagdes da SEE dirigidas
as escolas como multiculturalismo social local, a insercao deste tema pode vir a ser uma porta

aberta para o patrimonio.

2.3 Lugar no patrimonio para o humano viver seus direitos sociais e culturais

O exercicio pratico do pesquisador, atuando profissionalmente na SEE, conduziu a com-
preensdo de que as orientagdes dadas as escolas, além de ndo abordarem, nitidamente, o ensino-
aprendizagem dos contetidos das disciplinas do ensino médio, ndo indicavam considerar o sen-
tido ampliado de patrimdnio cultural, ignorando as potencialidades do patrimonio cultural da
area central da cidade como referéncia e fonte geradora de humanidades para a formagao dos
estudantes. Além disso, ndo consideravam que existia o elemento humano, capaz de exercer
influéncias na vida dos estudantes, favorecendo que suas capacidades humanas se tornem inte-
grais para a cidadania.

Verificou que era obrigatorio que as escolas seguissem essas orientagdes gerais e seus
detalhamentos para colocarem em pratica o curriculo no ensino-aprendizagem, o que pode se
configurar como uma estratégia para manté-las sob um sistema de controle generalizado, que
permitisse administrar a grande quantidade de institui¢des integradas ao sistema. Orienta, por
essas leis e documentos, uma formagdo humana integral, que se revela mais no sentido de se
constituir numa forma de integragdo interna do que integralidades externas. Apesar de trazer
em seus escritos a amplidao de ideias para o humano encontrar referéncias para a proliferacao
de suas vidas, as orientagdes da SEE apresentam condigdes de serem praticadas somente dentro
da integralidade condensada de um sistema.

Notadamente, tendo em vista o patrimdnio, ha muitos lugares para a diversidade hu-
mana, mas o que se observou ¢ que pode ndo haver lugar para que tipos diversos do humano
entrem e se mantenham dentro das escolas, com chancela realmente aberta por essas orienta-
¢des. Para tanto, era necessario dar ao patrimonio um lugar de produtor de humanidades, como
algo entendido pelas politicas educacionais como fung¢do das escolas, inspirando-se na confi-
anca que sociedade deposita na SEE, considerando que as escolas sejam as unicas que podem

fazer isso, por serem publicamente mantidas com dinheiro do Estado. Ademais, se elas nao
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tivessem essa responsabilidade, qual outra teriam para ser passiveis de cobrancas normalmente
confundidas com reclamagdoes...

Compreendeu ser notéria a fusdo do imaterial com o material que absorve a pedra e a
cal, em lugares que estdo fora da escola, considerados sem disciplina e, contraditoriamente,
interdisciplinares. Essa fusdo chega a ser admitida dentro das escolas para enriquecer as ativi-
dades festivas do calendario escolar em datas previsiveis e em lugares do interior da escola que
pouco tem a ver com os lugares reais onde o patrimonio se encontra pelo menos um pouco mais
proximo de suas origens. Observou que, nessas atividades, o patrimdnio tende a perder suas
condi¢des naturais de gerar humanidades, sendo representados por bonecos, enfeites, imitagdes
do primitivo em elementos industrializados e sendo, quando figurado, descaracterizado, e
quando encenado, ensaiado.

Antes, as escolas tratavam do humano na cultura em sociedade, fazendo relagdes com a
cidadania, nas disciplinas da area de conhecimento “Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas”,
considerando ser necessario apenas contextualizar sua aplicagdo, sem promover vivéncias.
Quando passou a ter que contextualizar a cidadania cultural em todas as disciplinas, as escolas
demonstraram possibilidades para desenvolver a proposta para além do previsivel em sua pra-
tica. Encontraram nas tecnologias digitais possibilidades para ampliar essa contextualizacao,
mostrando diversos exemplos de sua aplicagdo nos contetidos, embora mantivessem distancia
de onde a cidadania cultural espontaneamente acontece, tornando-se, de certa forma, antago-
nistas em relagdo ao protagonismo que se espera dessas instituigdes. Nesse sentido, até a tela
dos celulares passou a ser mais interessante que as salas de aula, passando a ser consideradas
fortes concorrentes, numa disputa em que as escolas tendem a perder.

Diante dessas constatacdes, entendeu que, embora haja nessas orientacdes indicios para
a cidadania em convivios com os sociais e culturais do patrimdnio, ela ndo ¢ pensada conside-
rando a importincia dos direitos educacionais pela verve dos direitos sociais e culturais das
juventudes estudantis, que estdo intimamente relacionados aos direitos humanos. O principal
motivo dessa limitacdo diz respeito ao fato de considerar que direito € aquilo que se busca
conquistar no cotidiano da vida 14 de fora da escola. Verificou que as escolas conhecem esses
direitos porque consideram que o Estatuto da Crianga e do Adolescente tem tanta importancia
quanto o Regimento Escolar, por ser o instrumento mais utilizado para a prote¢ao dos estudan-
tes, apoiando a escola na fungao de formar os estudantes.

O exercicio profissional do pesquisador no projeto Cotidianos Culturais, desenvolvido
pela FMC, possibilitou observar e verificar que, tanto nessa quanto em outras agdes formativas

que estavam sendo desenvolvidas simultaneamente, foram adotadas concep¢des ampliadas de
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patrimdnio cultural. O lugar do humano no patrimoénio cultural foi reconhecido nos espagos
culturais. Neles, aceitam-se mais as socialidades, para se ligarem as culturalidades, que as ‘edu-
cacionalidades’. Isso porque o educar, principalmente na perspectiva sociocultural, possibilita
as pessoas vivenciarem seus contetidos humanos junto desses lugares, gerando mais humanida-
des, o que acontece espontaneamente, sem necessidade de se instituir uma funcao escolar para
dar aos projetos condi¢do de se configurarem como agdes formativas. Pouco se discute sobre
esse tipo de ensino-aprendizagem informal, porque os fatores social e cultural sempre interagi-
ram por esses meios, sem precisar estar conformados em moldes determinados para este ou
aquele tipo de atividade.

Mesmo que as politicas culturais para o patrimdnio sejam tdo gerais quanto as politicas
educacionais, os centros culturais desenvolvem autossustentabilidade para se garantirem por-
que tornam-se totalmente independentes das realidades locais, para que suas agcdes com o pa-
trimdnio sejam lugares prevalecentes do humano.

Essa independéncia revela que, acima dessas politicas de patriménio no Brasil, igual-
mente em Minas Gerais e em Belo Horizonte, existem as que estdo a favor dos direitos culturais
e dos direitos humanos, favorecendo que pessoas que realizam ac¢des de patrimonio para mais
humanidades, encontrem mais espagos para discuti-las na vida cidada, razao para o patrimonio
cultural ser lugar vivo para gerar humanidades.

Ao atuar junto a institui¢ao da cultura municipal e da cultura estadual, abriram-se pos-
sibilidades para beber na fonte do pensamento de pessoas referenciais para aprimorar seus co-
nhecimentos. Considerando os estudos em Cecilia Londres Fonseca (2009) e Méarcia Chuva
(2012), considerou que as politicas de patrimonio cultural, entre os anos 1937 e 2016 foram
legisladas nacionalmente, sendo adotadas em Belo Horizonte. Apesar da ampliacdo das con-
cepgdes de patrimonio, elas estdo baseadas naquelas que ja vinham sendo definidas por um
governo guiado por sua condic¢do hierdrquica superior dentro da organizagao politico-adminis-
trativa brasileira. Foram estabelecidos e postos para a popula¢do, no arcabougo’ de um pensa-
mento federativo e, portanto, generalista, normas e leis para serem respaldadas e difundidas
pelos governos dos estados e de seus municipios. Essa legislagdo sobre o patrimonio vem sendo
amparada por uma égide de interesses governamentais comuns que fundamentam protocolos
com preceitos e receituarios que entrelacam e misturam os compromissos para com os bens

socioculturais e publicos.

7 Legislagdes criadas pelo Ministério da Cultura - IPHAN do periodo de 1937 a 2016 adotado pela Secretaria de
Estado de Cultura de Minas Gerais - [IEPHA ¢ Fundag¢do Municipal de Cultura de Belo Horizonte - Conselho
Deliberativo do Patriménio Cultural de Belo Horizonte cujo estudo encontra-se no Apéndice-A deste trabalho.
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Isso foi percebido pelas demonstracdes das medidas que instituem relagdes e aliancas
interpartiddrias para a prevaléncia da eterna politica absolutista do capital, que envolve ideais
de tempos que nao se foram. Declara-se, nas entrelinhas de suas leis, que a cultura tem que dar
lucro, conforme outros segmentos, com um patrao e os empregados fazendo o mercado girar,
de forma que s6 esse patrdo ¢ quem ndo fica tonto e desmaia por alienagao da dependéncia
submissa, por ser ele quem paga pessoas para fazerem a manivela dessa roda funcionar.

Baseando seus estudos em Paulo Freire (1996, 1997, 2005), foi possivel observar que
0s governos se encontram em uma era de procrastinagdo quanto a assumir as politicas culturais,
considerando, primeiramente, o que ¢ o humano dentro do patriménio cultural e a humanidade
que a diversidade cultural pode trazer a vida, levando em conta os centros das cidades e as
pessoas. Tem lugar a desculpa de que o patrimonio esta caindo aos pedacos e € preciso priorizar
a busca financeira das altas cifras que subvencionam ndo s6 0s governos, mas um vasto crono-
grama de contratagdes a pre¢o de mercado para revitalizagdes sem fim, como se os impostos
pagos pelo povo ja ndo incluissem essas manutengdes. Acumulam-se métodos inspirados em
estratégias utilizadas dos tempos medievais aos monarquicos para a continuidade dos fascistas
e nazistas, entre os liberais e neoliberalistas que se acomunam e, a0 mesmo tempo, sdo confun-
didos entre si mesmos no multiverso espago da politica cultural na vida coletiva da contempo-
raneidade.

Parece que esses métodos continuam a ser utilizados para que as politicas educacionais
e culturais se mostrem impossiveis de serem conquistadas, subvertendo a vontade do povo de
alcanca-las para delas se apropriar, exercendo seus direitos de trazé-las para a realidade, para
liberta-las da utopia de viver nos céus das imaginacoes, para a distopia do real em que realiza-
¢des possam, de fato, acontecer. Os efeitos desses métodos fazem com que as estratégias utili-
zadas para os aplicar continuem a manter essas politicas cada vez mais distantes da reflexao-
acao das pessoas, fazendo-as se sentirem cada vez mais inferiores e, por isto, incapazes de re-
verter esses efeitos para a sobrevivéncia basica de suas vidas.

Nesse sentido, foi possivel compreender que se pretende generalizar compreensdes so-
bre o que seja, como deve estar e como precisa ser vivido o patrimdnio cultural, a exemplo do
que acontece em Belo Horizonte. Isso porque vem sendo tratado como cultura publica, dei-
xando de considerar que as culturas desse patrimdnio precisam chegar até as pessoas. Torna-se
preciso que as concepcdes ampliadas de patrimonio saiam dos escritos legislativos e entrem nos

centros das cidades, onde a populacdo de encontra para promover mudangas. O patrimdnio €
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publico, ndo pode mais estar aprisionado dentro das ultimas pastas das fileiras dos temas dos
governos.

Em relagdo ao patrimonio cultural, entendeu que, mesmo distante do alcance do povo,
esse mesmo povo vem tentando criar e fazer fluir métodos e estratégias proprias de aproxima-
¢do, gerando efeitos legislativos mais reais para a prevaléncia de seus direitos, colocando em
préatica a significacdo expandida de patrimonio, paralelamente.

Mas encontrou uma luz no fim do tanel, levando em conta a perspectiva para o humano
no patrimoénio cultural, com vistas a contribuir para o bem viver sociocultural das pessoas, a
exemplo do potencial existente na area do centro da cidade de Belo Horizonte, objeto do pre-
sente estudo.

Em virtude de essa luz ser o que ha de maior para expulsar qualquer escuridao, com
base no que nos falou Martin Luter King, (s.d.) compreendeu que a lenta conquista de uma
concepgdo ampliada do patrimonio pode guardar potenciais de tamanha capacidade em si. O
patrimonio cultural, conforme explicou Frangoise Choay (2011), surgiu para que fosse recupe-
rada a luta, em sociedade, a favor da preservagdo dos direitos humanos apds o nevoeiro de
sombras deixadas pelos massacres de duas guerras mundiais. Entdo, vale supor que possa haver
seu ressurgimento, antes mesmo que acabe esse grande momento que estamos vivendo hoje,
renascidos de uma pandemia, que nos impulsiona a fazer mudangas para melhor, comecando
por trabalhar para que essas concepgoes possam ser vividas. Conforme refletido por Dayrell e
Carrano (2014), as juventudes estudantis no mundo j4 mostram que isso pode ser possivel, pre-
sumindo-se, entdo, que as juventudes que estudam no ensino médio de escolas publicas estadu-
ais proximas do centro da cidade de Belo Horizonte possam também fazer isso acontecer.

Pensadores que atuam em organizagdes nao governamentais vém se reunindo com pes-
soas atuantes na cultura e na educagao, promovendo didlogos com a antropologia, a filosofia e
a sociologia, motivando a sociedade a perceber que o patrimonio cultural ¢ fundamento dos
direitos culturais nascidos da Declaragdo Universal dos Direitos Humanos, da Organizagado das
Nagdes Unidas (ONU), em 1948.

De acordo com Bernardo da Mata Machado (2011), passaram a ser mais reconhecidas
pelo impacto na amplia¢do da concepgao de patrimdnio e também em sua salvaguarda, as Car-
tas de Atenas, em 1931 e 1933; os Pactos Internacionais dos Direitos Economicos, Sociais e
Culturais e dos Direitos Civis e Politicos e as Declaragdes dos Principios da Cooperacao Cul-
tural Internacional, ambos de 1966; a da Diversidade Cultural, de 2001; a de Friburgo, de 2007;

a recomendag¢do sobre a Participagdo dos Povos na Vida Cultural, de 1976; a recomendagao
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sobre a Salvaguarda da Cultura Tradicional e Popular, de 1989; a Carta do Rio, de 1992; e Carta
de Nara, em 1994.

Vislumbra-se, portanto, a possibilidade de se realizar uma revisao do pensamento do
sistema governamental para que a realidade politica social e economica no Brasil volte a ser
humanamente inclusiva e democratica, com a reeleicdo de Luiz Inacio Lula da Silva a presi-
déncia da Republica. Nesse sentido, conforme acredita Jestis de Pedro (2011), podera haver
maior valoragdo do humano no patrimonio cultural, como direitos culturais essencialmente li-
gados aos direitos fundamentais regidos pelas constitui¢cdes e que tém a educagdo como a pri-
meira das prioridades elencadas (BRASIL, 1988; MINAS GERAIS, 1989; BELO HORI-
ZONTE, 1990).

Com as reflexdes de Patrice Meyer-Bisch (2011), chegou ao entendimento de que os
direitos culturais estdo presentes no texto da Declaragdo da ONU e trazem para a atualidade a
condi¢do de serem considerados fundamentais porque garantem a fluéncia do pensamento ¢ a
pratica das diversidades culturais. Significam, pois, a necessidade primordial das pessoas hu-
manas de terem projetos, recursos e apoios para que as culturas sejam produzidas e difundidas.

Plenamente de acordo com Francisco Cunha Filho (2014), foi possivel compreender que
os direitos culturais tém por fundamento o direito a convivios inclusivos e democraticos com
as culturas coletivas, essencializando o bem viver sociocultural da populacdo, de forma integral
em suas abrangéncias e profundidades, por serem fontes essenciais para o humano se encontrar
e sentir dignidade em sua existéncia. Considerando Annamari Laaksonen (2010), entendeu que
o refluxo de ideias e agdes a favor dos direitos humanos em nossa contemporaneidade vem
sendo movido pela concordancia de que a diversidade de culturas, incluidas ao patrimonio cul-
tural, ao desenvolverem identidades sensiveis nas pessoas € em suas vidas, realizam ndo apenas
economias para suas cidades, mas principalmente integralidades para elas.

Considerando Alfons Sempere (2011), veio a compreender que um bom lugar para se
desenvolver o humano no patriménio cultural podem ser os centros das cidades, que ainda po-
dem manter espacos onde seres humanos possam ir ao encontro de suas culturas. Tais espagos
oportunizam a intera¢do com outras pessoas, desenvolvendo relagdes, sejam individuais ou co-
letivas, com as culturas do lugar, que passa a ser espago educativo. Tem por tendéncia perceber
que, além de representadas ou manifestadas ali, as culturas tornam-se humanamente presentifi-
cadas como referéncias que atraem e acolhem as pessoas para promoverem relacdes criticas-

reflexivas que elas passam a tecer. Seja com o lugar, com seus elementos ou com as pessoas, a
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vivéncia do patrimonio cultural das cidades permite ensinamentos e aprendizagens sobre pro-
blemas e solugdes, direitos e compromissos com relacdo ao lugar e as suas repercussoes na vida
cotidiana.

Ademais, as reflexdes de Neidson Rodrigues (2001) o possibilitaram perceber que, em
lugares onde o humano encontra oportunidades para vivéncias educativas com o patrimonio
cultural, no ambito de sua existéncia individual e coletiva, essas vivéncias conduzem as pessoas
a se sentirem integradas com os lugares, com a drea em seus contornos, € levam consigo men-
sagens de seus sentidos, fungdes e importancias, em diferenciadas formas de apreensao que, de
alguma forma, integram a experiéncia da compreensao de suas vidas. Esse encontro favorece
uma educac¢do integral. A pessoa humana, desde seu nascimento, segue movida pela necessi-
dade de encontrar, sempre mais, condigdes de se sentir existente no mundo, de modo que a
cultura se configura como o meio de se sentir mais a vontade para fazer valer esse ser e estar
na vida. Mas, ainda ha limitagoes na educagdo formal condutora e sistematizada.

Entretanto, as pessoas, ao chegarem em lugares que favorecem esse encontro com as
culturas, t€m a alternativa de se auto educarem informalmente em sistemas de ensino-aprendi-
zagem cujas praticas elas mesmas criam e implementam. Ainda que as escolas, a exemplo das
estaduais de Ensino Médio Propedéutico em Minas Gerais, pretendam que os estudantes aces-
sem a cultura dos conhecimentos formais para desenvolverem habilidades como parte consti-
tuinte de formagao humana, elas ainda nao substanciam a totalidade dessa formagao, de modo
que € necessario construir outros espacos para os estudantes desenvolverem essa formacao na

perspectiva integral (RODRIGUES, 2001).

2.4 Fusao (i)material integrando o humano a vida sociocultural

A atuagdo do pesquisador na SEE, em a¢des com o patrimonio cultural no ensino médio
de escolas estaduais mineiras, permitiu a constru¢do de conhecimentos que vieram a se tornar
significativos para os estudos empreendidos pela presente pesquisa.

Trabalhando no projeto da FMC e observando as propostas que se desenvolviam, foi
possivel verificar a equidistancia existente entre percepgdes a que estava condicionado a desen-
volver sobre as agdes com o patrimonio na educacao formal da SEE e as que foram desenvol-
vidas a partir da atuag@o na educagao informal, fora da instituicdo. Essa distancia diz respeito,

principalmente, ao fato de reconhecer o patrimonio cultural como fonte integralmente humana
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para as pessoas € os lugares, numa concep¢do ampliada de seu existir na existéncia da vida
sociocultural desses sujeitos pertencentes aos novos lugares de aprender e ensinar.

Encontrou em suas experiéncias praticas na FMC subsidios para as observagdes e veri-
ficagdes que fez no acervo bibliografico e em materiais demonstrativos do processo de desen-
volvimento e resultado de outros projetos com o patrimdnio cultural na institui¢do. Adquiriu
mais condi¢des para perceber que essa integralidade do patriménio reside no fato de ele integrar
o material e o imaterial, fundindo essas dimensdes com a mesma medida e intensidade com que
pessoas e lugares se integram. Fazem essa integracao mediados pelo patrimonio cultural. Isso
porque ¢ esse patrimonio que oferece mais ambiéncias para esses agentes se encontrarem, se
envolverem e conviverem, espelhando seus contetidos humanos dentro da vida do patriménio
que, em simultaneidade, espelha essas vivéncias dentro das pessoas e dos lugares.

Por meio da fusdo (i)material, em relagao ao patrimonio, compreendeu, com mais inten-
sidade, que as materialidades caracterizadas por igrejas, prédios publicos e casarios se comple-
mentam com os saberes que orientam o gesto de buscar 4gua para amassar o barro e fazer tijo-
los; carregar pedras; com o saber presente na quebra e na raspa do calcario para misturar o pod
peneirado com a gordura da pele de aves e peixes para dar liga de cola, adicionando sementes
e folhas maceradas para produzir as cores que alegram essas construgdes. Beneficia-se o ouro,
a prata, o diamante, a safira, o ferro, o cobre e a madeira para serem transformados em utensi-
lios, pecas e objetos usados dentro e fora das constru¢des que passam a ser ndo apenas utensi-
lios, mas instrumentos a partir dos quais surgem e se desenvolvem simbologias da vida cotidi-
ana.

Foi, entdo, que se mostrou evidente a diferenca ndo apenas de entendimento, mas sobre-
tudo de reconhecimento entre a educagao formal dos estudantes nas escolas publicas de Ensino
Meédio Propedéutico mantidas pela SEE e a educacdo informal, com as juventudes nos lugares
publicos de patrimonio cultural geridos pela FMC.

Durante suas idas as escolas estaduais, foi possivel observar que o patrimdnio ¢ material
pelos aspectos aparentes na arquitetura monumental, como patrimonio da historia do Brasil,
tendo em vista os aspectos €ticos, estéticos e politicamente institucionalizados. Por outro lado,
¢ imaterial por esses mesmos aspectos do folcldrico fulgurante, restringindo-se apenas numa
visao dirigivel. Dessa maneira, os patrimonios material e imaterial sdo considerados tipos de
origens distintas e, por isso, sdo considerados pertencentes a mundos diferentes desde tempos
antigos, mantendo-se assim na atualidade.

Embora as escolas demonstrassem entendimento de que pudesse haver uma fusdo (i)ma-

terial no patrimonio, essa fusdo ainda era tratada como uma congregacao de partes distintas.
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Consideram que, embora estejam juntas, ¢ apenas uma aparéncia, porque na trajetoria da edu-
cacdo publica estadual vem se conformando a aceitagdo de que cada uma dessas partes deva
estar voltada para a difusdo de contextos especificos que elas trazem individualmente, a exem-
plo do historico, artistico, geografico. Essa visao compartimentada torna-se, portanto, maior
que a possibilidade de as escolas verem essas partes integradas para esses contextos interagi-
rem. Compreendem com mais nitidez que cada uma dessas partes devera continuar existindo
para ajudar na composi¢ao do que existe em maior visualidade, que sdo prédios publicos, igre-
jas, casas e ruas para serem contempladas.

Foram essas as demonstra¢des mais nitidas observadas, denotando que as escolas con-
sideram mais conveniente o patrimonio cultural ficar do lado de fora de suas salas de aula.
Quando julgarem oportuno, porém, elas irdo até ao patrimdnio cultural para visitd-lo, conside-
rando apenas com as narra¢des dos guias turisticos e permitindo que os estudantes se relacio-
nem a distdncia com o patrimonio; ou ainda, favorecendo um encontro mediado pelas pontua-
¢oes de professoras (es) que, diante dos comentarios técnicos dos guias, tendem a fazer com-
plementos tecnicamente pedagdgicos para tematizar redagdes e outros exercicios dentro das
salas de aulas.

A integragdo do humano com a vida sociocultural ¢ entendida nas escolas, mas ndo se
admite que se encontre no patrimonio uma fonte de acolhimento, uma vez que ele ¢ uma enti-
dade integral constituida de matérias e ndo matérias, limitando, portanto, esse entendimento,
porque considera que a entidade integral deva ser a escola.

Etica, estética e politica sdo matérias de disciplinas especificas e ndo confluem. Mesmo
que o ensino-aprendizagem por area de conhecimentos pretenda ser interdisciplinar, ha dificul-
dades para considerar temas geradores dentro do proprio conteudo, para mediar processos de
interlocucdo, fazendo as matérias comunicarem entre si, nao validariam suas sistematizacoes
escolares a inclusdo do patrimonio dessa maneira. Dele nada poderia confluir para dentro das
escolas devido a disciplinarizacao dos contetidos, que nao podem perder sua autoridade como
fontes de controle do desenvolvimento pedagogico dos estudantes.

Embora seja possivel temas geradores no patrimonio cultural, naqueles contextos espe-
cificos considerados pelas escolas, elas tendem a ndo os admitir porque poderdo modificar a
estrutura de uma diretriz ja definida pelas orientagdes gerais da Secretaria Estadual de Educa-

¢d0.® Sendo, pois, dificultosa a fusdo (i) imaterial para essas escolas, foi necessario leva-las a

8 Resolugdes SEE n° SEE n° 2.197, de 26/10/2012; SEE n° 4.692, de 29/12/2021, que estabelecem a organizagdo
e o funcionamento do ensino-aprendizagem no ensino médio das escolas publicas estaduais em Minas Gerais com
trechos apresentados no Apéndice-B deste trabalho.
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compreender que isso por confluéncia estética, ética e politica vem a tornar-se mais dificil ainda
por se precaverem do que possa desestruturar o sistema escolar, causando confusdes e mais
problemas para serem solucionados.

Nas idas a lugares do patrimdnio na area central da cidade, para fazer levantamentos e
registros, foi possivel observar que as materialidades podem também ser descobertas no patri-
monio ndo pelo que se vé, mas pelo que se sente, partindo-se do que estd invisivel para encontrar
muitas outras possibilidades que nos motivam a enxergar além das construgdes, extrapolando
visdes ndo direcionaveis. O distanciamento favorece que seja possivel sair de si para se ver, de
fora, junto com as materialidades e voltar para si, sentindo transformagdes nas formas de en-
xergar o patrimonio nos lugares e na vida.

Estética, ética e politicas sdo entendidas para se confluirem, integralmente, gerando mo-
tivos para que suas acdes formativas possam ser mais integrais, reunindo pessoas para que, por
meio dessa fusdo, o ensino-aprendizagem seja multidisciplinar, para entdo fazer interdiscipli-
naridades, por sua necessidade de ser espontaneamente dialdgico com esses trés contextos de
realidades nao considerados invasores mas necessariamente invasivos para desconstruir a rea-
lidade e deix4-la aberta ao ressurgimento de muitas outras.

Durante o Promestre, foram adquiridos conhecimentos em formagdes obtidas em curso
pelo Instituto Brasileiro de Museus (IBRAM) e da Secretaria Estadual de Direitos Humanos,
Participagdo Social e Cidadania de Minas Gerais (SEDPAC) em a¢des no IPHAN e no IEPHA,
que permitiram entendimentos mais completos acerca da institucionalizag@o do patrimoénio cul-
tural, pelas politicas culturais, influenciando as educacionais, desmembrando seu ser integral
em dimensdes materiais e imateriais, separadas, em categorizagdes por tipologias € como pas-
sou a ser desfeita restituindo ao patrimdnio a sua integralidade enquanto for¢a humana que
desconstroi os intentos de té-lo enfraquecido por divisoes.

Ao serem instituidas tipologias para o patrimonio cultural, ele foi categorizado em duas
dimensdes. Considerando Sonia Rabelo (2015), desenvolveu o entendimento de que a dimensao
material ¢ composta por bens tangiveis de valor cultural e de interesse publico geral, seja em
ambito nacional, estadual ou municipal, cujo reconhecimento se faz das representagdes em que
se constitui, independente de tamanho. O caminho que reconhece o patrimonio cultural ¢ for-
malizado por meio de processo de inventario, vistoria in loco, avaliagdo documental do conse-
lho de cultura e tombamento por tempo indeterminado. Esse trajeto se faz por iniciativa das
secretarias municipal, estadual ou ministerial e se tornam bens da cidade, do estado ou do pais.

Os bens em andlise podem receber essa valoracdo nao apenas no ambito geografico restrito ao
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que esta sediado, mas também nos demais, se assim o for, concomitantemente. Adota-se, até
hoje, os mesmos procedimentos criados em 1937.

E em Cecilia Londres Fonseca (2015), compreendeu que a dimensao imaterial ¢ formada
por bens intangiveis de valor cultural. Seu reconhecimento se faz considerando a manifestagao
de sua existéncia e expressdo e independe de sua profusdo. Para sua formalizagdo, a pessoa
detentora do bem ou a comunidade interessada apresenta, por sua iniciativa, ao conselho de
cultura de sua localidade um projeto de reconhecimento detalhando sobre sua imaterialidade,
em moldes pré-definidos, seguidos do acompanhamento da manifestagao in locco, com consi-
deragdes do conselho de cultura e, em caso favoravel, o registro do bem. O 6rgdo de cultura
ligado diretamente ao ambito geografico do local onde o bem se situa confere publicamente ao
detentor ou responsavel pela comunidade um diploma com o titulo de patrimonio cultural ima-
terial do municipio, do estado ou do Brasil, por tempo determinado. Isso significa que o titulo
pode ou nao ser renovado por vontade do detentor, da comunidade ou por considera¢do do
conselho de cultura de sua inexisténcia ou modificagdes no roteiro basico da manifestagao.
Adota-se, também, até os dias atuais, os mesmos procedimentos criados em 1981, quando bens
dessa natureza passaram a ser validados nacionalmente.

Cada uma dessas duas dimensoes se desdobra em outras categorizagdes de patrimonio.
A partir de Cecilia Londres Fonseca (2009) e Marilia Rangel (2002), compreendeu que a di-
mensao das materialidades, o patrimOnio material ¢ formado por um ou mais elementos isolados
ou em conjunto, a totalidade ou a parcialidade das constru¢des, do lado externo e no interior
de igrejas e capelas, suas torres, sinos, naves, altares, porticos, retabulos, frontispicios, pinturas,
estatuarias, pecgas e objetos diversos nela existentes; de prédios e casas publicas e particulares,
de conjuntos urbanos e de casarios, suas portas, janelas, telhados, mobilidrios, pracas, largos,
ruas, pontes, passadi¢os, chafarizes, cemitérios; dos museus e estabelecimentos publicos e par-
ticulares, com acervos materiais de natureza historica, cultural, cientifica e de outras areas; os
arquivos e bibliotecas, universidades, escolas, centros culturais, casas de cultura e cole¢des de
variados temas de instituigdes e pessoas, ambos com seus documentos, fotografias, imagens,
sons, instrumentos musicais eruditos, reliquias, vestuarios, aderegos, pegas, objetos, partituras,
bibliografias em livros e em outros suportes, publicagdes em noticias jornais, revistas e perio-
dicos; pecas e obras de artes de naturezas diversas, representando significagdo cultural nos cam-
pos da historia, cultura, educagao, satide, sociologia, antropologia, ciéncia, tecnologia, meio
ambiente, economia, politica e outras areas.

Do patrimonio material, foram acrescidas duas tipologias de patrimonio. De acordo com

Alejandra Saladino (2016), entendeu o patrimonio arqueologico sendo aquele que compde por
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todos os elementos de que sdo constituidos os sitios de natureza arqueoldgica e paleontologica,
incluindo grutas, cavernas, lapas, abrigos, pinturas e inscrigdes rupestres, sambaquis, jazidas
com fosseis humanos, de animais e ou vestigios de cemitérios, urnas mortuarias, sulcos, instru-
mentos, artefatos e pecas de uso cotidiano dos paleoamerindios brasileiros. O patrimonio etno-
grafico, por sua vez, contém a materialidade do espaco geografico de territorios, incluindo es-
tradas, sitios, chacaras, fazendas, plantagdes, edificacdes, moradias, escolas, santudrios, mu-
seus, centros culturais e religiosos, espagos comunitarios, conjuntos de casas, aldeias, pecgas,
utensilios e outros objetos que fagam parte da vida dos povos indigenas e comunidades tradici-
onais, incluindo remanescentes de quilombo, ciganos, LGBTQIAPN+, imigrantes e seus des-
cendentes.

E com relagdo a dimensdo do patrimonio pelas imaterialidades, considerando Rangel
(2002) e Fonseca (2009), foi possivel o entendimento de ser categorizado patrimonio imaterial
os elementos que envolvem expressdes de pensamento, linguas, dialetos, vocabularios, dizeres,
agires e costumes em culindrias, trabalhos, oficios, educagdes, filosofias, sociologias, religiosi-
dades, agriculturas, pecudrias, crengas, ritos, costumes manifestagdes, dancas, farmacologias,
simbologias, comunicacdes verbais e ndo verbais, artes, festividades, divertimentos, esportes.
Inclui, ainda, o jeito de ser e de se organizar politica, social, cultural e economicamente em
familia, cooperativas, associagdes, mercados, feiras, vendas e outros especificos de uma regido,
territorio, comunidade, grupo social e de individualidades. Também sdo categorizadas como
patrimoOnio imaterial as linguagens artisticas da danca, teatro, circo, musica, desenho, pintura,
escultura, audiovisual, vestuario; as manifestacdes e fatos da cultura popular, folguedos, arte-
sanatos, mitos, lendas, supersticdes, causos, anedotas, provérbios, jogos, parlendas, brincadei-
ras e outras manifestacdes de ancestralidade envolvendo cosmogonias e cosmologias proprias
das etnias de povos indigenas, comunidades tradicionais, grupos sociais e individuos.

No patrimdnio imaterial, acrescentou-se uma tipologia especifica, o patrimonio gené-
tico, associado ao conhecimento tradicional. Em Rosa Vasconcelos (2018) encontrou entendi-
mento de que esse tipo de patrimdénio compreende, especificamente, os saberes repassados de
geracdo em geracao, entre familias e comunidades de povos indigenas, tradicionais, grupos so-
ciais e individuos. Sdo conhecimentos proprios experienciados na vida cotidiana, considerando
praticas no uso de plantas, vegetais, sementes, cascas de arvore e outros elementos do meio
ambiente e seres vivos para fins medicinais, holisticos e estéticos, bem como a lida com animais
para domesticagdo e alimentagdo. O carater genético vem sendo reconhecido para ser explorado

pela industria ndo no ato de sua pratica, mas em suas serventias. O conhecimento tradicional de
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produzir uma panela de barro ndo é genético, mas a propriedade do elemento usado para con-
ferir ao utensilio uma coloragdo especifica, sim, pois corresponde a um conhecimento que faz

parte da tradigao.

Figura 3 - (I)materialidades do patrimonio cultural em Minas Gerais € em Belo Horizonte

A partir dos estudos que realizou onde tanto o patrimonio material quanto o imaterial
sdo refletidos, foi possivel compreender, considerando Regina Abreu e Mario Chagas (2003) e
Maria Amélia Cora (2014), que apesar das categorizagdes instituidas, trata-se de duas dimen-
soes que sempre possuiram correspondéncias entre si. O patrimonio etnografico, por exemplo,
funde sentidos de sua materialidade e imaterialidade em uma tnica expressao, motivando as
pessoas a interpretar seus sentidos, fung¢des e importancia sociocultural. Compreendeu, entdo,
que o tangivel e o intangivel sdo complementares e se manifestam unissonos dentro do contexto
do patrimdnio, que passa a ser percebido como representagdo e expressao de uma identidade
étnico-cultural. Esse foi um dos fatores que contribuiu para a aceitagao de que nas demais ca-
tegorias também existe, ndo uma mistura, nem uma mescla, mas as duas categorias existem
dentro de uma fusdo. Um templo religioso, por exemplo, reune sua constru¢do, mobiliarios,
instrumentos, utensilios e velas. As velas sdo materialidades, o fogo de suas chamas também ¢
matéria, mas ao acendé-las, evocar, rezar, se relacionar com divindades por meio delas, elas se
transformam em imaterialidades. Suas duas dimensdes se fundem para manterem vivas uma
cultura especifica que as levam a formarem a unicidade que existe no patrimonio cultural.

Tendo o patrimonio imaterial conseguido um pouco de atencao, em 2016, foi instituido
no Brasil o patrimonio das paisagens culturais. Em Simone Scifoni (2016) e Leonardo Castriota
(2017), entendeu que esse patrimonio ¢ formado por por¢des de areas legalmente apropriadas

por grupos comunitarios que, ao desenvolverem nesses locais suas historias de vida, refletem
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neles suas ancestralidades, descendéncias, tradi¢cdes, costumes, saberes e fazeres, integrando
pessoas e lugar. Nao ¢, portanto, apenas o fator beleza condi¢do para defini¢do do que corres-
ponde ao patrimonio das paisagens culturais, mas a peculiaridade por meio da qual se constitui,
gerando uma geografia que une espontaneamente duas metades, sendo a primeira o seu contexto
fisico natural e a segunda, os fatos socialmente vivenciados pelo grupo no contexto cultural,
fundindo contetidos que se estabelecem numa relagdo equilibrada, sem sobrepor as representa-
¢oes e expressdes de um em relagdo ao outro.

A fusdo dos patrimdnios ja havia sido entendida, desde antes, pela gestdo das politicas
patrimonialistas, mas foram estabelecidas tipologias para alguns patrimonios para serem motes
para a criagdo de procedimentos quanto a fiscalizagdo e a libera¢do de recursos para sua manu-
tencdo e continuidade, de forma a privilegiar os da dimensao material. O patrimdnio natural &
uma tipologia anterior, mas que, por suas caracteristicas, ndo demanda agdes governamentais,
permanecendo na condicao de fontes de orgulho institucional, visto que sua prote¢do ja estaria
a cargo do Ibama. De acordo com Marisa Botallo (2014), esse patrimonio ¢ composto pelos
acervos ambientais que possuem importancia existencial e cultural para a sociedade, incluindo
parques, reservas ambientais com seus mananciais de fauna, vegetagdo e flora a serem preser-
vados, cachoeiras, rios, lagoas, lagos, praias, mares, picos, montanhas, serras, rochas e roche-
dos. Embora existam correntes de pensamento que dispensam formas distintas de tratamento e
consideragdo, inclinando-se, de um lado, para valorizar seus recursos ambientais e, de outro,
para valora-los culturalmente, esses bens sdo reconhecidamente vinculados a uma mesma cate-
goria de patrimonio, for¢ada a uma dupla significa¢do entre o ambiental e o natural, demons-
trando a fusdo material-imaterial do patrimonio.

Esse tipo de relagao, porém, ndo representa uma interdependéncia, por ndo estarem obri-
gados uns aos outros; nem um entrelagamento, por ndo estarem se enforcando; ou mesmo um
atravessamento, porque nao se trespassam. Verifica-se, pois, uma interconvivéncia entre eles,
visto que sustentam, juntos, o sentido das concepcdes ampliadas de patrimonio cultural, reu-
nindo:

os bens de natureza material e imaterial, tomados individualmente ou em conjunto,
portadores de referéncia a identidade, & ag@o, @ memoria dos diferentes grupos forma-
dores da sociedade brasileira nos quais se incluem: as formas de expressdo; os modos
de criar, fazer e viver; as criagdes cientificas, artisticas e tecnologicas; as obras, obje-
tos, documentos, edificagdes e demais espacos destinados as manifestacdes artistico-
culturais; os conjuntos urbanos e sitios de valor histdrico, paisagistico, artistico, ar-

queoldgico, paleontoldgico, ecoldgico e cientifico.” (BRASIL, 1988, n.p.; MINAS
GERAIS, 1989, n.p.; BELO HORIZONTE, 1990, n.p.).
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Ao que se descreve desta concepgdo de patrimdnio passou a compreender o nivel de
abrangéncia e profundidade em que seu sentido ampliado passou a ser reconhecido tanto em
Belo Horizonte, quanto em Minas Gerais e no Brasil. Vem significar correspondéncias com o
nivel da intensidade em que a fusdo das (i)materialidades se faz integrando os sociais e os cul-
turais entre pessoas e lugares, onde a presenca deste patrimonio existe, ao exemplo do que
acontece na area do centro da cidade de Belo Horizonte, na pesquisa.

Bem como se fez mais inteligivel a magnitude do sentido integrador que acolhe pessoas
e lugares para desenvolverem seus conteudos humanos em busca de realiza¢des existenciais
que se culminam nas humanidades criadas e difundidas entre si, tendo o patrimdnio como refe-
réncia para este acontecimento.

Compreendeu, por conseguinte, a importancia da integra¢do entre sociais e culturais
enquanto forgas unidas por fusdes humanas que dado a integragdo condig¢do de ser a base de
sustentacdo da existéncia da diversidade sociocultural para que ela esteja, ndo apenas dentro da

vida das pessoas e dos lugares, mas situada dentro de um mundo que existe dentro na cidade.

Figura 4 - (I)materialidades do patrimonio cultural em Minas Gerais e em Belo Horizonte

Fotos produzidas por Ricardo Pinto de Paula, acervo pessoal.
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Este patrimonio se torna um mundo aberto as cidadanias das pessoas e dos lugares com
o sentido ampliado de patriménio. S3o vivéncias em que poderdo perceber esta fusdo integrada
no patrimonio entrando e se integrando dentro dele para experiéncias que podem acontecer em
trés momentos sequenciais, para encontros, envolvimentos e convivéncias com o patriménio
cultural, com duragdes imprevisiveis.

O primeiro momento, o do encontro, quando pessoas e lugares se integram para conhe-
cerem as socioculturalidades presentes nos bens materiais e imateriais existentes no patrimonio
cultural e identificarem, espontaneamente, autossuficiéncias em seus conteudos que os dao con-
di¢des de transmitir mensagens aos conteudos de seus corpos, sensagdes, emocdes, cognigcdes
e abstragdes para trazendo acréscimos para o sentido humano de suas existéncias.

Conforme refletido por Cecilia Londres Fonseca (1997) e outros pensadores, ao exem-
plo de Luciana Maio e Marcia Guedes (2016) passou a compreender que durante este reconhe-
cimento ¢ possivel encontrar com algo de confortavel, bom, inspirativo, prazeroso, edificante e
realizador, ou ndo, ou nada. Isto porque nesses contatos podem ser provocadas sensibilidades
para inferir sobre os contextos éticos, estéticos e politicos nos bens, nas pessoas e nos lugares
que passam a gerar mudangas em suas existéncias. E, portanto, um encontro que mesmo pro-
gramado se torna espontaneo para essa identificagdo entre quem os oferece e quem os recepci-
ona, tendo ou ndo avais de institui¢cdes para reconhecé-los por meio de processos burocraticos
governamentais de inventarios para tombamentos e registros oficiais.

O segundo momento, vem a ser o do envolvimento em que pessoas e lugares que ja se
encontravam integrados ao conhecimento dos bens passam, entdo, a procurar reconhecé-los se
sdo originais, ou nao, ou nada os dando uma condicao de autenticidade. Conforme refletiu Ce-
cilia Londres Fonseca (1997), continuado por outros pensadores, ao exemplo de Cristiane Gon-
calves (2016), este segundo momento complementa o primeiro para pessoas e lugares estarem
envolvidos com o carater sociocultural dos bens por meio de indagagdes, questionamentos e
validacoes sobre diversas verdades sociais e culturais nos contextos €ticos, estéticos e politicos
entre os bens e as pessoas € os lugares, entre os quais se envolvem. Reavaliam conceitos sobre
o que ¢ verdadeiro ou ndo dentro do que se expressa pelo o que se representa nos bens moti-
vando pessoas e lugares a se sentirem mais livres para darem suas proprias validagdes para
haver legitimidade no auténtico dos bens, redimensionando esse processo para suas existéncias.
Isso permite mais liberdade para os bens serem reconhecidos sem estar dependentes das impo-
sicdes governamentais sobre juizos de valor a ser dado pelas institui¢des para o bem se manter

oficialmente tombado e registrado.
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Para que isto aconteca espontaneamente faz-se necessario saber que em mesma medida
que a autenticidade do bem cultural ¢ avaliada com base em uma norma preestabelecida, para
entdo o bem adquirir condigdes de ser tutelado na cidade pelos governos, a autenticidade deste
mesmo bem pode ser constituida com base em procedimentos varios, criados espontaneamente
entre as pessoas € os lugares onde este bem esteja, para também tutelado pelo povo na vida
desta mesma cidade.

O terceiro momento ¢ a convivéncia existencial que passa a iniciar entre pessoas e lu-
gares com 0s bens culturais quando a partir do conhecimento de sua autossuficiéncia, comple-
mentado com o reconhecer de sua validade que se suplementa atribuindo aos bens condigdo de
serem referéncias socioculturais em suas vidas formando uma existéncia em comum.

Em Cecilia Londres (2000) e outros pensadores, ao exemplo de Marcia Chuva (2012),
entendeu ser um momento em que sao feitas interpretagdes sobre correspondéncias entre os
contextos éticos, estéticos e politicos nas histdrias de vida dos bens, das pessoas e dos lugares
que os tornam vitais uns para os outros. As esséncias que pulsam, que se expressam € que sao
representadas em seus conteudos formam vinculos existenciais entre si. A referéncia cultural
condensa simbologias cujos significados que se expandem em varias significacdes que passam
a ser importantes para a existéncia das pessoas e dos lugares e se sentirem pertencentes a vida
por intermédio de seus pertencimentos a existéncia dos bens.

O valor desses bens passa a ser conhecido e reconhecido em niveis mais abrangentes e
aprofundados no convivio compartilhado que se estabelece entre pessoas, lugares e os bens
tendo a fusdo de seus sociais e culturais como fundamentos para a sobrevivéncia de ancestrali-
dades, tradigdes, costumes, meios, modos e perspectivas de vida passadas de geragdo em gera-
¢do porque se tornam marcas distintivas da identidade sociocultural coletiva. Essa forma de
atribuir referéncia aos bens se difere dos objetivos em que as institui¢des ddo referéncias a eles.

Considerando Cecilia Londres Fonseca (1997) e outros pensadores, ao exemplo de Ma-
rilena Chaui (2021), varias cidadanias sdo concebidas nestes momentos. Trazendo, por exem-
plo, a de uma pessoa em um lugar, pode ser a que traz ao experienciar o primeiro momento,
que passa a receber acréscimos ou decréscimos no segundo, que a dard condigdes para iniciar
o terceiro momento com uma outra concepgao cidada dentro do patrimoénio cultural.

A integridade desse patrimonio passa a revelar igualdade, fraternidade e amor liberto
que se demonstram nesses momentos que em alguma medida acontecem, por exceléncias que
demonstram dignidades que acolhem a pessoa. Ela, ao despertar-se a vontade de ser e estar
acolhida, pode vir a relacionar-se um pouco mais intimamente com o mundo, por intermédio

deste patrimoénio cultural.
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A medida em que esta pessoa percebe a solidariedade que incide dessas revelagdes ela
pode vir a se despertar a vontade de ser também solidaria para com o patrimdnio. Pode vir a
comegar a refletir sobre importancias e necessidades de sua preservagao e salvaguarda e, pos-
sivelmente, até fazer algo a favor da sobrevivéncia existencial desses bens na vida coletiva, aos
quais se integra, em correspondéncia ao que revelam.

Sao reflexdes-agoes espontaneas que bem podem suceder para além dos procedimentos
burocraticos formais praticados pelos governos nao obstante necessarios, mas que nem sempre
motivam as pessoas e os lugares experiéncias significativas para as pessoas € os lugares, como
a que pode acontecer nesses momentos de convivios espontaneos.

Seja de forma breve ou longa, esses trés momentos nao se esgotam, pois ficam abertos
para recuperados, revistos, reconstruidos presencialmente ou relembrados, ou ndo. E quando
revividos se tornardo momentos que serao continuados. Mas nunca mais esses momentos €s-
tardo ausentes ou mesmo distantes das pessoas e dos lugares por que de mesmo modo como
foram continuardo sendo momentos em que nasceram, deles, pertencimentos com a vida dentro
do patriménio cultural constituidos por seus contetidos humanos através dos quais se tornam
mundos apropriados e usufruidos dentro de um centro de cidade.

Veio, entdo, a compreender que o sentido dessa integracao passa a ser absorvido, espon-
taneamente, por suas consciéncias fazendo com que suas esséncias reproduzam, naturalmente,
algo a mais em seus contetidos que ali foram experenciados junto ao patrimdnio cultural, para
além daqueles momentos que viveram, redimensionando essas experiéncias na sequéncia do
desenvolver de seus humanos, gerando novas humanidades no curso de seus quotidianos.

Essas experiéncias poderdo ser motivacdes para esses agentes se despertarem ao ser
sensivel existente em si mesmos para continuar sensiveis ao que o patrimonio 0s proporcionou
durante suas vivéncias. Serdo fundamentos que tanto as pessoas, quanto os lugares, passardo a
ter para suas proprias elaboragdes de conceitos sobre o que seja um bem viver com o patrimo-
nio, suas fungdes e importancias para a vida social e cultural de onde ele esteja. Isto, possivel-
mente, podera refletir em muitas formas em que encontrarao sentidos para suas cidadanias so-
cioculturais onde estiveram, como exemplo do centro da cidade

Tenham sido essas experiéncias individuais, em duplas, em trios, em pequenos ou gran-
des grupos, em lugares com um, dois, trés, com pequenos ou grandes grupos de individuagoes,
serdo refletidas dentro da vida de cada qual, internamente, e espargidas, externamente, dentro
no viver em suas coletividades.

A possibilidade para que esse despertar ao desenvolver de cidadanias esteja associado

ao de humanidades pode existir, porque depois desses momentos, as pessoas vao embora € 0s



79

lugares também, ficando apenas o patrimdnio cultural que referenciou o acontecimento da ex-
periéncia. Mas isto € aparente, porque as pessoas retornando ou ndo a frequentar os lugares e
estes, retornando ou ndo a serem espacos de frequéncias delas, serdo outros em si porque novos
conteudos humanos estardo sendo gerados a partir daqueles que tinham nas experiéncias ante-
riores.

Trata-se da manifestacdo dos efeitos da fusdo das (i)materialidades integradas ao patri-
monio processada pelo calor das vocagdes humanas do ser e do estar no mundo representadas
em conteudos resultantes de expressdes surgidas da necessidade humana de se sentir viva, vi-
vendo coletivamente com seus referenciais de origens, como condi¢@o para continuar a existir.

O fogo que fez a, embora concluido até o fim, ¢ tdo infinito que deixa o sentir de seu
calor no brilho de uma alianga que se faz eterna entre matérias e ndo matérias para que a essén-
cia na consciéncia humana ndo perca nunca suas chances de recomegar e seguir pela vocagdo
de se realizar na existéncia que dura para sempre, para sempre poder se transformar.

Compreendeu, por fim, que pode ser uma transformacao para melhor porque esta alianga
¢ uma articulagdo que gira dinamicamente por for¢a dos contextos éticos, estéticos e politicos

que da ao patrimoénio cultural condigdo de sediar esta fusao.

2.5 Potencial do patrimdnio para humanidades e cidadanias

Com base nos entendimentos € compreensoes que geraram seus conhecimentos apre-
sentados, nos topicos anteriores, foi possivel desenvolver concepgdes de que o patrimonio cul-
tural pode ser considerado uma fonte viva ao desenvolvimento humano entre pessoas e lugares
para cidadanias e ndo um meio mortudrio para formar cidadaos.

Identificou essa diferenga porque ao considerar o patriménio uma fonte de vivéncias
com cidadanias socioculturais, que motiva o humano nao ficar apenas diante, mas adentrar e
viver dentro da entidade integral que este patrimonio se torna com a fusdo de suas (i)materiali-
dades, abrem-se mais possibilidades de ser um processo libertador para se desenvolver integra-
lidades humanas varias.

Porém, ao considerar o patriménio apenas um meio sem substancia existencial para so-
mente ser considerado um meio para instruir procedimentos preestabelecidos, pessoas e lugares
passam a ter relagdes aprisionadas a um estado de subserviéncia e subjugacao limitando suas
relagdes com o patrimonio.

Assim, o patrimonio demonstra possuir potencialidades em duas perspectivas.
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Enquanto meio mortudrio, pessoas e lugares ndo desenvolvem seus humanos com vistas
a se sentirem integrais com o patrimonio. Embora andem até onde ele esteja, estdo corporifica-
das com artificialidades antinaturais que nada dizem respeito a seus cotidianos. Andam e se
procedem formalmente conforme as sinalizag¢des, correntes, ou mesmo quando nao existe isto
nos lugares e em trajetos direcionais para o mecanicismo ndo estabelecidos por elas e nem
dispostos pelos lugares.

Pessoas veem cenarios, ouvem barulhos, musica, vozes de guias ou a falta de som pelo
silenciado; sentem cheiros do passado que nao as remetem ao presente, degustam comida e
bebida por meio de seus utensilios e tocam mais seus celulares para se registrarem num evento
particularizado do que as coisas para estarem registradas num acontecimento coletivo. E lugares
ndo estdo receptivos para terem personagens consigo, apenas visitantes.

E possivel que possam vir a sentir insegurangas, medos, aflicdes, raivas, 6dios tidos
como tristezas encurraladas, ou se sentirem obrigados terem de cumprir algo maior que a von-
tade de estarem ali trazendo indiferencas, desdéns, antipatias, aversoes produzindo inquieta-
¢oes, cansagos, esgotamentos.

Pessoas e lugares ndo encontram logicas entre si para aquele acontecimento acrescentar,
objetivamente, algo de bom para estarem naqueles momentos porque ndo encontram razoes
para extrair algum aprendizado e repassar algum ensinamento, porque cada qual se sustenta ali
mantendo suas proprias racionalidades energicamente concentradas em linhas de raciocinios
convencionais limitadas ao indivisivel e mantendo-se no indecifravel.

Formam uma atmosfera de relagdes que nao se extrapolam para além do previsivel de
uma programagao preestabelecida entre eles e tendem a ser e a estar direcionados a esgota-la
dentro de objetivos que se resumem ao pragmatismo.

No entanto, considerando o patrimdnio enquanto fonte viva, pessoas e lugares desen-
volvem seus humanos para se sentirem integralizados com o patrimonio porque nio sdo esses
agentes que fazem os momentos acontecerem, mas as socioculturalidades que passam a se ex-
pressar representando-se em corpos, sensacoes, emocgdes, logicas e abstragdes que saem, espon-
taneamente, da formalidade fazendo com que pessoas e lugares se sintam acolhidas com esses
conteudos que também possuem e que se incorporam aos do patrimonio.

O andar s3o movimentos em caminhadas que adentram ao que existe onde mesmo com
seus trajes seus corpos se manifestam mais a vontade para serem dentro o que sdo em seus
diarios porque ¢ para la que levardo o acontecimento. Nao ha formalidade que ndo seja o res-
peito que os agentes t€ém para consigo provindo do patrimonio que passa a ser referéncia para

suas consideragdes motivando-os a criagdo de muitos roteiros proprios.
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Ambos se enxergam, se escutam e se correspondem em seus proprios aromas comparti-
lhando seus conteudos que ndo apenas se tateiam, mas se pegam e se enviesam a medida em
que vao construindo juntos visualizagdes, audi¢oes, olfacdes, paladares e tatilidades de uns para
com outros ndo guiados por alguém ou algo alheio, mas por si proprios dentro do patrimdnio
no qual se conhecem e passam a residirem.

Possa ser que venham sentir segurangas acima das insegurangas, coragens maiores que
medos, alivios sobre afli¢cdes, afetos acima de raivas, empatias a mais 6dios. Sao transformagoes
que passam a serem concebidas a partir de superagdes dos internos para com os externos fa-
zendo com esses sentimentos se auto libertem por estarem dentro de um patrimonio que os
aceitam para viverem esses processos por vontades espontaneas. Produzem inquietudes para
desmobilizar inércias e apatias que aprisionam as vontades para o humano encontrar brechas
para buscar e encontrar respostas para o que falta em suas existéncias fazendo com que seus
conteudos decidam pela atitude de buscar suas realizagdes, que podem acontecer a partir dos
momentos vivenciados com o patrimonio.

Pessoas e lugares reavaliam as logicas dentro das quais foram guiados e viveram para
repensar novas formas de aprenderem, incluindo seus conteudos e a ensinarem considerando
que significam sabedorias. Isto pode ser um caminho para que possam criar, recriar com os
lugares e outras pessoas novas linhas de raciocinios tendo o patriménio como referéncia para
considerar que a racionalidade ¢ mutante, dindmica, incomensuravel e se compartilha e proli-
fera constituindo muitas outras 16gicas para serem decifradas.

Na perspectiva de fonte viva, esses potenciais no patrimonio cultural fazem girar a con-
fluéncia de seus contextos €ticos, estéticos e politicos que o faz capaz de ser muitos campos de
forca integralizadas que atraem outras forgas constituindo integralidades humanas coletivas
nessa perspectiva. Na outra, seus potenciais podem trazer esses contextos para serem percebi-
dos, mas em planos separados e nao integralizados.

Conforme reflexdes em Cecilia Londres Fonseca (1997) e outros pensadores, ao exem-
plo de Marilia Rangel (2002), dentre outros pensadores, compreendeu que o sentido ampliado
de patrimdnio ndo se finda na unido dos vocéabulos gregos pater e nomos. Pater, de chefe go-
vernamental, esta ressignificado em para maes e pais que se tornam fontes vivas que orientam
a vida de familias que formam grupos, comunidades das quais originaram bairros, regides €
cidades. Nomos, das legislagdes dos governos, para acordos de bem viver sociocultural inclu-

sivo e democratico que organizam os sistemas politicos, sociais e econdmicos.
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Encontrando como fundamentos igualdade sem preconceitos, fraternidade com respeito
as diferengas e amor a si em mesma medida com o outro e com a vida esse bem viver € o chao
onde pessoas e lugares vivem em busca de suas realizagdes com a existéncia.

Chegou, portanto, ao entendimento de que se torna vivo para ser fonte ao bem viver
legitimado como heranga de vida de seus antepassados, continuados pelas geragdes e protegidos
as futuras geragdes enquanto fontes para compreensdes acerca do ser e do estar no mundo. Se
amplia, portanto, dos escritos de seus significados, para suas fun¢des e importancias pela pratica
coletiva, em comunidade, que se faz imensa e diversa mantendo vivo o calor da integracao
sociocultural jungida no patriménio. E, por conseguinte, o entendimento de que desta heranca
se constrdi a ética, a estética e a politica dentro do patrimonio cultural pelo bem viver sociocul-
tural de onde surgem esses contextos.

Todavia, passam a existir dois sentidos desses contextos para se relacionar com patri-
monio que se fazem distintos e se tornam conflitantes. Um, para o desenvolvimento de cidada-
nias constituido pelos interesses socioculturais do povo, onde seus dois agentes constroem na
horizontalidade seus plenos direitos de vivencid-los em suas consciéncias criticas. Entram li-
vremente dentro do patrimdnio para fazerem inferéncias, interpretagdes, questionamentos € in-
tervencdes necessarias impedindo que este patrimonio retorne ao seu aprisionamento de antes.

O outro, para a formagao de cidaddos para o patrimonio, instituido pelos interesses he-
gemonicos dos governos onde pessoas e lugares podem até terem algumas oportunidades da-
queles trés momentos, mas o vivenciam aprisionados numa consciéncia ingénua determinada
para estar diante da verticalidade em que ¢ instituido para o povo.

Nao ¢ preciso mensurar qual dos dois tenha condi¢des de prevalecer para as cidadanias
dos estudantes do ensino médio propedéutico de escolas estaduais na area de pesquisa. Por essas
perspectivas estar em condigdes conflitantes provocadas pelo patrimonio para ser um meio mor-
tuario dos governos ao patrimonio ser uma fonte viva do povo, esta ndo precisa vencer porque
independentemente dos governos ele mesmo alimenta sua vitalidade para resistir e continuar.

Observou que entre os dois, o primeiro ¢ mais respeitado como compromisso for¢cado
dos governos sob argumentos de que advém de seus acordos com o povo e o segundo ¢ mais
respeitado como compromisso espontaneo das pessoas e dos lugares sem precisar de justifica-
tivas. Mas, pensando na cidadania para formacdo humana desses estudantes, o segundo apre-
senta maiores condigdes de merecimento porque enquanto o primeiro tem esse respeito no le-
gislar em escritos legislativos, o segundo, em praticas, ao exemplo do que acontece na area do

centro de Belo Horizonte.
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Essas observagdes e percepcdes trouxeram o entendimento de que o segundo, mesmo
sendo, alternativamente, demonstrado pelos governos como o complementar ou o suplementar
as suas perspectivas de patrimonio para o desenvolvimento humano possui mais consisténcia.
Seus potenciais sintetizam um potencial ainda maior: ser um convite aberto para cidadanias
socioculturais para humanidades entre a populagcdo com as juventudes estudantis cuja extensao
se ecoa as escolas estaduais de ensino médio proped€utico de seus entornos.

Ainda que o primeiro faga esse convite, o segundo se faz mais significativo pelas pers-
pectivas demonstradas que traz para desenvolver humanidades.

Considerando Paulo Freire (1994) e outros pensadores, ao exemplo de Miguel Arroyo
(1997) foi possivel perceber que ética, estética e politica em processos educacionais precisam
ser pensados e praticados considerando o ambito de seus contextos nas realidades para serem
redimensionados na vida real dos estudantes unindo reflexao-acao durante a praxis educacional.

Esses contextos estdo além da histdria institucionalizada, da critica especializada e de
regras sistematizadas de governos gerais. Nao obedecem a obrigacdes preestabelecidas que
apontam que devem ser vivenciadas de forma tnica e adequada para desenvolver os cinco sen-
tidos humanos bésicos. Cada pessoa utiliza a visdo, a escuta, o tatil, a olfacdo e o paladar para
se relacionar com a unicidade dessa triade. A medida em que a vontade interior de uma pessoa
se sente livre para desenvolver suas proprias argumentacgoes, com discursividades proprias suas
percepcdes acerca das concepgdes do patrimdnio cultural sdo redimensionadas. Isso pode servir
de motivagdo para ele propagar-se em experiéncias mais significativas na vida das pessoas re-
verberadas na vida cultural em sociedade.

Sao, portanto, motivagdes para que as pessoas e os lugares possam se sentir convidados
para se aproximarem, se envolverem e conviverem entre si pelas maos de suas proprias consci-
éncias sairem dos aprisionamentos individuais e se libertarem dentro do coletivo que se torna o
todo do mundo onde passam a desenvolver humanamente.

Esta libertagdao move a transversalidade de seus conteudos para se tornar cada vez mais
humanos ao produzirem novos conteudos, ou seja, novas humanidades sem predeterminagdes
sobre 0 como, o quando e por quais razdes desenvolverem formas de estar presentes dentro das
socioculturalidades que se integram ao patrimonio cultural como experiéncias significativas
dentro da existéncia da vida do patrimonio cultural para reverberar-se na vida da sociedade.

Considerando reflexdes de Paulo Freire (2005) e outros pensadores, ao exemplo de Mi-
guel Arroyo (2012) e Demerval Saviani (2013), desenvolveu o entendimento de que ética, es-

tética e politica enquanto valores humanos que se desenvolvem na consciéncia das pessoas de
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maneiras que estejam integradas, dialogica e dialeticamente, com a realidade onde esses ele-
mentos estejam contextualizados na vida social e cultural.

Compreendeu que se tornam forgas para suas esséncias vitais darem expressao as suas
representacdes humanas e irem na busca de caminhos por realizagdes, cumprindo suas vocagdes
de serem humanamente mais felizes. Entretanto, essa felicidade ¢ conquistada a medida em que
se desperta a compreensao critica-reflexiva dos sentidos, fungdes e importancias de suas cida-
danias dentro do mundo para o bem viver coletivo.

Entendeu ser um processo que acontece de dentro para fora, € ndo ao contrario.

Assim como o ser humano vai se constituindo como pessoa social em seus ambientes
de vida a medida em que convive com diversas culturas locais, suas percepcgdes acerca da ética,
da estética e da politica vao sendo construidas. S@o experiéncias que podem significar pedago-
gias nas quais ele se encontra, se envolve e convive entre pessoas e lugares que geram conhe-
cimentos mais reais ¢ em condi¢des mais verdadeiras de serem colocados na pratica de seus
quotidianos.

Percebeu, entdo, de que podem ser dados como exemplos desses ambientes de vida, a
area do centro de Belo Horizonte trazida na pesquisa.

Significativos também se tornaram os conhecimentos das condi¢des que as escolas es-
taduais de ensino médio proped€utico possuem para desenvolver o humano sociocultural para
cidadania com humanidades em seus estudantes. Isto, porque, com base em reflexdes dessas(es)
pensadora(es), as experiéncias com o conhecimento que sdo sistematizadas nas escolas publicas
brasileiras, por meio de uma diretriz geral que orientam o ensino-aprendizagem, ja demonstra-
ram poucas possibilidades de desenvolver esses valores humanos para cidadanias sociocultu-
rais, além de uma formagao basica de cidadaos uniformizados.

Ao concluir este capitulo, verificou que foram encontradas bases que iniciaram o en-
contro de respostas sobre a questdo trazida na pesquisa: ‘Como se processa o sentido ampliado
de patrimonio na formacao humana integral de ensino médio propedé€utico de escolas estaduais
desenvolvendo humanidades para cidadanias socioculturais dos estudantes, na area do centro
mais popular de BH? .

Seguiu em sua necessidade de continuar reflexdes trazendo mais respostas e explicacdes
da existéncia da situagdo-problema apresentada na introdugdo deste trabalho, percebida na rea-
lidade da atuacgdo profissional do pesquisador revelando uma questdo sobre a qual pouco se

discute: a cidadania na formagao desses estudantes para ser contextualizada no multicultura-



85

lismo social local, conforme orientacdes gerais da SEE as escolas e condi¢des de implementa-
¢do referenciando as concepgdes ampliadas de patrimdnio existente nesta area, conforme serao

apresentadas nos dois capitulos sequenciais deste trabalho.

3 O CENTRO DA CIDADE DE BELO HORIZONTE NA PESQUISA

3.1 O patriménio na area estudada

Ao identificar a problematica motivadora da pesquisa, o pesquisador, na sua atuagao
profissional em setores pedagodgicos da SEE, entre 2008 a 2018 desenvolveu conhecimentos
iniciais sobre o patrimdnio existente na area trazida na pesquisa em idas as escolas de ensino
médio localizadas nos entornos para atividades pedagogicas que o motivou a buscar mais apro-
fundamentos a respeito.

Encontrou essa oportunidade durante sua atuacao, paralela a SEE, que passou a ter junto
a FMC, conforme refletido no tdpico inicial do capitulo anterior. Realizou processos de obser-
vagdes presenciais com pesquisas de levantamento de registros documentais e fotograficos em
um grupo de lugares que, ao reunirem culturas sociais e sociedades culturais, demonstraram
que revelam o significado expandido do patrimonio em suas expressoes.

Ao identifica-los pertencentes a uma das partes do centro da cidade Belo Horizonte mais
frequentada pela populagdo, incluindo as juventudes estudantis e que dentro da qual fazem in-
tercomunicagdes entre si por meio do patrimdnio cultural verificou ser uma area que pode estar
referenciada na pesquisa para instigar explicagdes de sua pergunta suscitada.

Perseverante, sentiu o pesquisador a necessidade de buscar mais conhecimentos para
explicé-la porque sua pratica de atuacdo na SEE e FMC o levaram a entendimentos opostos
porque numa favoreceu considerar esta drea interessante para cidadania sociocultural e na outra
ndo. Buscou, portanto, em sua formagdo no Promestre bases em pensamentos criticos-reflexi-
vos para desenvolver concepcdes ndo apenas para considerar sendo ela uma area importante
para esta cidadania, mas sobretudo significativa para a discutir sua inclusdo na formag¢ao hu-
mana integral dos estudantes do ensino médio propedé€utico de escolas estaduais sediadas em
seus entornos.

Esta area se compde com a integragdo de lugares na Praca Rui Barbosa, Baixo rua da
Bahia e Parque Municipal Renée Américo Gianetti, cujas existéncias e fun¢des culturais e so-

ciais os fazem integrados entre si para serem apropriados e usufruidos pela populagao.



86

Na Praca Rui Barbosa foram considerados seus jardins com estatudrias e passadigos que
abrem caminhos para o largo e monumento em frente da Estacdo Ferroviaria Central e a cons-
trucao de seu prédio, tendo nele o Museu de Artes e Oficios. Do prédio desta estacao permitem-
se caminhos para adentrar ao corredor e as escadarias de acesso ao metrd para se chegar ao
calcaddo da rua Sapucai, com seu mirante para o centro da cidade tendo em sua extremidade
caminhos para o Arquivo Publico de Belo Horizonte, para o curso do viaduto Santa Tereza e
aos espagos abertos que estdo sob a sua construgdo que permitem caminhos para a Serraria
Souza Pinto e as ruas de traz do prédio da referida Estacao.

Desses lugares possibilitam-se caminhos para o Baixo rua da Bahia, em seu perimetro
entre a avenida Andradas e Afonso Pena, onde foram consideradas a bifurcagdo que dao inicios
arua dos Caetés e a avenida Amazonas com suas fachadas de casas comerciais, hotéis, pensoes,
padarias e bares.

Seja da Praga Rui Barbosa, seja dessa bifurcagdo sequenciam-se mais caminhos para
entradas ao inicio da avenida Santos Dumont e da rua Guaicurus com o Centro Cultural da
UFMG, proximo ao prédio onde funcionou sua Escola de Engenharia, e para o inicio da rua
Janudria para a Casa do Conde de Santa Marinha com seu patio e galpdes.

E, tanto do prédio da Estacdo Central, quanto da bifurca¢do surgem outros caminhos
pelo baixo rua da Bahia e avenida Andradas ao Parque Municipal Renné Américo Gianetti em
seus acervos ambientais com sua cascatinha, lago com pontes e barcos; arvores, jardins e or-
quidario com sua fauna e flora; pracinhas, calgadas, ruas e espago gramado; monumento e es-
culturas; o Teatro Francisco Nunes e o espago de multiuso artistico, onde funcionou a escola

do Instituto Municipal de Curso Técnico de Administragdo e Ciéncias Contébeis (IMACO).

Figura 5: Identificacdo dos lugares mapeados no conjunto da area pesquisada.

Figura 6: Nome dos locais ambientes de patrimdnio na area pesquisada.
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LOCAIS NA AREA PEQUISADA
DO CENTRO DE BELO HORIZONTE

Pritho da Eslagan @ Armanéns da Farmvira
Museu de krtese Oficos

Lamn & Manumenins

Sarraria Souza Hnko

Tarding da Praga R Barboss

Furirte BH - Cass da Cands

Canstrupdio UWFMG

Cenbm Culbural LIFMG

Bifurcacic Rua Caelés & Avericda Amaicnes
Pargun Municipal Serde Amarico Sannett
Waduta Saria Ternsa

12 aguive Pbkes e Bul Harlzonte

13 Caiaddn da Rua Saoueal

Sgu@mHaonmpEMS

Produgao: Ricardo Pinto de Paula e Mateus Mota (2022)

Verificou, presencialmente, que esses lugares se integram pelos caminhos conforme fo-
ram mencionados e em consultas feitas as plantas desta area nos acervos documentais do Pla-
nejamento da Regido Metropolitana de Belo Horizonte (PLAMBEL), no Arquivo Publico da
Cidade de Belo Horizonte (APCBH), setor da FMC.

Figura 7: Planta do conjunto urbanistico da Praga Rui Barbosa

Fonte: PLAMBEL-APCBH-FMC
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Foram constatadas tais possibilidades estudando mapas com a localizagdo de eventos
para a populagdo, incluindo as juventudes, que ocasionalmente sdo realizados nesta area por
grupos, entidades e institui¢des ndo governamentais, sendo alguns em parceria com a FMC.
Compreendeu que o patrimonio nesses mapas nao € apenas um icone conhecido para as pessoas
saberem onde estdo os lugares onde as a¢des acontecem, percebendo que passa a ser ambiéncias

que os convidam a estar integrados para vivéncias socioculturais com a cidade.

Figura 8: Mapa de evento cultural para a populacdo no centro de BH incluindo lugares na area da pesquisa

Fonte: FMC-PBH — Blog Vambora!

Essas acoes, conforme serao contextualizadas em topico posterior deste capitulo, fazem
com que esses lugares também estejam integrados entre si, com a frequéncia das pessoas que
junto a eles se encontram para vivenciarem as representacdes de seus sociais e culturais que se
expressam compartilhados coletivamente.

Em estudos do pesquisador em bibliotecas para fundamentar o processo de estruturagdo
do projeto que deu origem a essa pesquisa, em disciplinas do Promestre, durante sua formacao,
verificou-se também que a integragdo desses lugares esta institucionalizada pelos governos pre-
tendendo da-los tal finalidade como justificativa para terem sido oficialmente reconhecidos
como lugares com existéncia de bens do patrimonio.

Por parte da Secretaria de Estado de Cultura de Minas Gerais, reconhecidos publica-
mente’ pelo Instituto Estadual do Patrimonio Histdrico e Artistico de Minas Gerais (IEPHA) e,

da Secretaria Municipal de Cultura - Fundagao Municipal de Cultura e também, pelo Conselho

® O tombamento deste Conjunto, por parte do Estado de Minas Gerais foi homologado pelo Decreto Estadual n°
27.927, de 15/3/1988 e o seu tombamento, por parte do Municipio de Belo Horizonte, ja vinha sendo discutido
antes, com a Lei Municipal 3.802, de 6/7/1984 e Decreto Municipal n® 5.531, de 17/12/1986. Mas sua formalizagdo
se deu com base nessas disposi¢des anteriores, por meio da Deliberagdo n® 16/98, do Conselho Deliberativo do
Patrimoénio Cultural de Belo Horizonte, publicada no Diario Oficial do Municipio em 12/12/1998.
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Deliberativo do Patriménio Cultural de Belo Horizonte, a Praga Rui Barbosa com seus jardins
e passadigos; o prédio da Estagdo Ferroviaria Oeste de Minas com as construgdes que serviram
de casas de funcionarios, os armazéns e as linhas da Estrada de Ferro Central do Brasil; o Museu
de Artes e Oficios com seus acervos reconhecidos pelo Instituto do Patrimonio Historico e Ar-
tistico Nacional (IPHAN); e o largo frontal do prédio com seu monumento em homenagem a
terra mineira e esculturas estatuarias. (BRASIL, MEC, IPHAN, 1998; MINAS GERAIS, SEC,
IEPHA, 1988; BELO HORIZONTE; FMC, CDPCBH, 1998)

Estao unidos ao referido reconhecimento dessas instituicdes do Estado e do Municipio,
solidarizados com o governo de Brasilia, o corredor e as escadarias de acesso ao metrd; o pas-
seio e o mirante da rua Sapucai com suas muretas, postes e balaustres; as construgdes acessadas
desta rua, de um lado para o viaduto Floresta e de outro para o Arquivo Publico de Belo Hori-
zonte na Itambé e para o viaduto Santa Tereza, Serraria Souza Pinto e Edificio Central, sendo
esse ultimo ndo referenciado na pesquisa por ndo ser ambiente para franca apropriagao e fruigao
do publico. (MINAS GERAIS, SEC, IEPHA, 1988; BELO HORIZONTE; FMC, CDPCBH,
1998)

Para também se integrar a esse reconhecimento, a bifurcag@o da rua dos Caetés com as
fachadas de algumas casas de comércio, junto a avenida Amazonas com as palmeiras nos pas-
seios de seu primeiro quarteirdo; as construgdes do Centro Cultural da UFMG; as do quarteirao
onde funcionou a Escola de Engenharia desta universidade; o alcunhado Prédio 104, onde se-
diou a Companhia Belo Horizonte, a primeira indistria de Minas Gerais; o edificio Itatiaia e o
hotel Forever, sendo esses trés ultimos ndo referenciados na pesquisa pelos mesmos motivos
do Edificio Central. E, concluindo a integragdo deste conjunto, o Parque Municipal Renée Amé-
rico Gianetti com suas construcdes € acervos ambientais e artisticos. (MINAS GERAIS, SEC,
IEPHA, 1988; BELO HORIZONTE; FMC, CDPCBH, 1998)

A formaliza¢do do reconhecimento desses lugares, por parte dessas instancias de go-
verno, foi feita por um processo de inventariacdo dos bens culturais materiais e imateriais que
residem neles, mas que foi direcionado para resultar em um tombamento.

No patrimdnio, o tombamento se faz para a preservagdo das materialidades e o registro
para a salvaguarda de suas imaterialidades nos bens considerados portadores de valor cultural
publico. O tombamento tem por objetivo oficializar publicamente que as matérias tangiveis nos
bens serdo protegidas por meio de sua conservacao e revitalizagdes que venham a ser necessa-
rias para manter a afirmacao de sua autossuficiéncia, autenticidade e referéncia na histéria da
cidade. E o registro para fazer o salvamento e a guarda do intangivel para que sejam mantidas

essas trés afirmagodes de suas manifestagcdes na socioculturalidade que passa a ser inserida nesta
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historia de cidade. Nao foram considerados bens associados entre si pelos governos mediante
seus interesses para darem énfase as materialidades desses lugares para compor um espago ur-
banistico do centro da cidade denominado de Conjunto Paisagistico e Arquitetonico da Praca
Rui Barbosa. Sendo um conjunto material, foi inscrito em dois livros que formalizam seu tom-
bamento: o Livro do Tombo Arqueologico, Etnografico e Paisagistico e o Livro do Tombo de
Belas Artes. (MINAS GERALIS, SEC, IEPHA, 1988; BELO HORIZONTE; FMC, CDPCBH,
1998)

Ao que refletem Cecilia Londres Fonseca (1997) e Marcia Sant’ Anna (2015), o primeiro
Livro se intitula “Arqueolédgico, Etnografico e Paisagistico” em que as materialidades do patri-
monio reconhecidas significam os bens culturais considerados possuidores desses valores para
a sociedade incluindo, também, vestigios da presenca da vida de grupos sociais que viveram no
lugar. O segundo Livro € o Historico, incluindo as que se ligam a fatos e acontecimentos histo-
ricos considerados memoraveis para a vida da cidade. O terceiro, o das Belas Artes, as que sdo
consideradas dignas de pertencerem a um conceito contemplativo de arte que ndo se adequa
como forma utilitaria na vida quotidiana em sociedade. E o quarto Livro, sendo o das Artes
Aplicadas consideradas aquelas materialidades que se servem aos manejos diarios da vida in-
cluindo as denominadas artes decorativas. Embora nao haja indica¢des nas legislagdes para ser
dada maior ou menor importancia aos bens culturais pela ordem numérica em que sao inscritos,
o objetivo de cada um ja revela uma subcategorizacdo desclassificatoria das categorias dadas
ao patrimonio em sua dimensdo material.

A partir de Cecilia Londres Fonseca (2015), verificou-se que o registro dos bens cultu-
rais imateriais se faz considerando a dindmica processual em que eles sao desenvolvidos, reve-
lando a identidade do povo, desde sua formacao enquanto sociedade brasileira ao tempo pre-
sente e futuro.

No Livro dos Saberes sdo registrados os conhecimentos que revelam modos de fazeres
originarios da vida quotidiana trazida das raizes dos grupos e suas comunidades. Esses saberes
os conduzem a desenvolver matérias primas para as tecnologias em seus oficios pelos quais
produzem e difundem a diversidade de simbologias em familia, no trabalho e no social.

No Livro das Celebragdes, registram-se ritos de rituais e roteiros de festas que compdem
o repertério de celebracdes das diversas formas de praticas de religiosidades e relagdes civis
com a vida entre o povo em sua coletividade.

No Livro das Formas de Expressdao onde sdo registradas a diversidade de linguagens

artisticas manifestadas pelo povo em formas, modos e meios que orientam ser desenvolvidas
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em artes visuais, cénicas, musicais, literarias, audiovisuais, cujas normas ¢ metodologias sao
construidas pelos artistas considerando seus usos para fomentar a vida cultural e social.

E, o quarto livro, o dos Lugares para ser registrada a existéncia de adros, pragas, parques,
feiras, mercados que trazem nas simbologias que possuem narrativas que os levam a ser consi-
derados pelo povo como espagos de pertencimentos de suas identidades coletivas.

Compreendeu que os dois tipos de livros se correspondem, apesar dos governos nao
terem assim considerado, porque para o registro ser feito ¢ preciso ter a participacdo de seus
detentores, ou seja: o povo, o que poderia vir a contradizer as intengdes que ja haviam sido
projetadas para o tombamento desta area.

Entretanto, os movimentos sociais e culturais, ao comecarem a buscar nesses lugares
possibilidades para refletir e agir suas identidades ampliando este reconhecimento por elas se-
rem maiores ao exercerem suas manifestacoes junto a esses bens para que haja neles possibili-
dades para a existéncia pulsar e propagar-se.

Nao se limita a estar apenas aprisionado dentro do que tange a historia oficializada dos
governos, mas libertado para um ambito maior em que se constitui a histdria oficial da vida do
povo na cidade. Isso porque, esses grupos comegaram a conquistar espagos nos eventos da FMC
para realizar agdes fazendo com que esses lugares passassem a ser vivenciados pelas pessoas
fazendo esse centro ser algo a mais que um conjunto urbanistico materializado para se extrapo-
lar no multidimensional de suas imaterialidades urbanas.

Embora esses livros instituidos pelos governos tenham suas serventias para que pelo
menos em seus escritos exista alguma matéria para ser o lugar de cobranga dessas instituigdes
para garantirem os direitos culturais, dentro dos direitos humanos constitucionais, existem os
livros suplementados pelo povo que também possuem muita valia, nos quais a pratica desses

direitos vem sendo preservada e salvaguardada com honestidade resignada na perseveranca.

3.2 Da demarcagdo para visitas formais as livres vivéncias socioculturais

Os lugares da area que foi pesquisada, conforme apresentados no tdpico anterior, estdo
condicionados a terem os governos como seus donatarios para subvencionar a manutengao de
suas estruturas e estarem abertos a populacao. Nao obstante, € ela a real proprietaria conside-
rando, inclusive, que a origem dos recursos para esse funcionamento provém de impostos pagos

pelo povo.



92

Conforme fora oficializado a populagdo instituiu-se o Conjunto Urbano Praga da Esta-
¢ao de Belo Horizonte e suas adjacéncias, que a partir de 1988 passou a denominar-se Conjunto
Paisagistico e Arquitetonico da Praca Rui Barbosa (Praga da Estagdo) onde esta o patrimonio
na area estudada.

De acordo com Rodrigo Fernandes (1988), pela presidéncia do CDPC-BH, entende-se
acerca da definicdo de conjuntos urbanos com patrimdnio cultural de Belo Horizonte tem por
objetivo a protecdo de lugares que possuam, nos ambientes em que sediam suas edificagdes
.representacoes e simbologias que justifiquem importancias da cidade, com relagao a sua histo-
ria e cultura, sendo, pois, referéncias para ado¢do de estratégias para sua protecdo, por meio de
uma organizagao urbanistica assim estruturada e compreendida visando a sua preservagao.

Chegou-se, portanto, ao entendimento de que neste Conjunto existem dois reconheci-
mentos do patrimdnio, em denotagdes equidistantes, nesta area do centro de Belo Horizonte
pesquisada. Um, em que se institucionalizaram relagdes entre pessoas e lugares para urbanida-
des distanciadas para elas se situarem apenas diante do patrimonio. Outro, em que foram difun-
didas relagdes urbanas, entre esses agentes, para se situar dentro dele. Embora o primeiro tenha
determinado uma cultura para formalidades sociais da cidade ao longo do tempo até o presente,
o segundo o tem movido esses sociais para o patrimonio se expressar livremente em diversas
culturas.

Na primeira, as determinagdes foram feitas para nortear uma ética, uma estética € uma
politica para se relacionar com o patrimoénio a fim de guarda-lo na historia. Na segunda vem
tentando fazer esse determinismo se desnortear para que essa triade se desenlace do vinculo de
sua contencdo para se revirar multiplicando-se em vérias formas pensantes e atitudinais para
que a imensidao de pensamentos e agdes do povo encontrem correspondéncias existenciais com
0 patrimdnio.

Percebeu que este patrimdnio urbanistico na area pesquisada se constituiu entre periodos
da historia do Brasil em Minas Gerais refletida na area do centro da cidade de Belo Horizonte
pesquisado, conforme refletido no capitulo anterior deste trabalho. Por isto ele ndo apenas re-
cebeu influéncias desse pensamento dominante sobre dominados como adquiriu sua estabili-
dade até que o significado expandido do patrimonio em suas expressdes trouxesse o urbano nao
para se opor, mas para prevalecer.

E, apesar de ser ainda apenas contrastante, foi possivel compreender que somente apds

os anos 1980, quando o significado de patrimonio se redimensionou na diversidade de seus
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sociais e culturais para serem vivenciados livremente pela populagdo, foi que mais pessoas en-
contraram oportunidades para viver suas cidadanias socioculturais dentro da humanidade que
dentro dele se espargiram.

A partir de estudos nos acervos historicos de bibliotecas da UFMG e do Arquivo Publico
de Belo Horizonte, foi possivel desenvolver concepgdes de que o reconhecimento do patrimo-
nio para sustentar interesses entre governos e classes dominantes do poder econdmico, nesta
area do centro de Belo Horizonte, comecgou a ser edificado poucos anos antes da fundacao da
cidade em 1897 e se institucionalizou sob influéncias do pensamento restrito em relagao ao
significado de patrimonio até pouco antes dos anos 1980.

A Praga Rui Barbosa de hoje foi territorializada em 1894 para sediar o prédio da Estacao
da Estrada Ferro Central do Brasil e suas constru¢des complementares e circunvizinhas no con-
junto, conforme foi descrito neste topico. O objetivo foi de ser a referéncia para muitas pessoas
vindas de muitas localidades para quando de suas chegadas, paragens e transitos terem o lugar
como referéncia inicial para se situarem e viverem na cidade.

Pretendia-se que fosse um meio de convivéncia inclusiva e democratica para influir na
construgdo coletiva de uma cidade liberta do imperialismo europeu que havia se enraizado em
Minas Gerais, mais precisamente em Ouro Preto, sua capital anterior.

Um ano ap0s a inauguragdo da cidade o prédio da Estacdo Ferroviaria foi construido,
cuja versao foi demolida em 1920 com o término de sua nova constru¢cdo em 1922, para ter
capacidade de receber e estocar em seus armazéns os materiais de construgdo para as edifica-
¢des do comércio do centro da cidade e de casas em areas proximas e para fazer o escoamento
agricola de suas regides periféricas € ndo necessariamente para ser ponto de negociagcdo da
producao cafeeira do Estado que por essa linha férrea se escoava.

Foi construido o Monumento em homenagem a Terra Mineira, na nova Cidade de Mi-
nas, aludindo ao movimento da Inconfidéncia Mineira e tendo ao topo a estatua de um homem
nu para simbolizar a igualdade de todos numa liberdade alcangada para o progresso. No entanto,
esconderam, logo depois, a genitalia, com a ponta da bandeira que a figura veio a trazer consigo
levantada para o alto e com as nadegas de fora assim permitida para ser algum desses lados que
ndo teria nada a esconder e talvez, por isto, ndo censuravel.

Percebeu que ndo s6 por este fato, mas por outros motivos, o sentido de uma cidade
coesa, pela inclusdo democrética, se partira em dois na cidade. Passou a se assumir o sentido
apropriado por aqueles que habitavam a parte elitista proxima da area formada pela classe da
burguesia dominante para garantir em seus convivios a permanéncia de seus proximos nos co-

mandos dos governos estadual e municipal. E o outro sentido que passou a fruir foi o assumido
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entre as pessoas das classes trabalhadoras do povo, que embora tivessem construido aquele
centro foram colocadas para viverem suas proprias inclusdes democraticas, nas periferias.

Nesta época foram edificados, em 1896, a Casa do Conde de Santa Marinha, na forma
de um palacete para ser residéncia deste membro da comissao construtora da cidade e com seus
galpdes para servirem para transito de mercadorias e assim foi sediada préxima a Estagao.

Em 1987, o Parque Municipal Américo Renné Giannetti onde existia uma chacara par-
ticular de Vaz de Melo para ser um parque urbano em estilo europeu. Foi residéncia de Aarao
Reis quando de sua chefia da comissao construtora da cidade e de Olegario Maciel enquanto
governador do estado em 1924 para a partir de entdo ser aberto ao publico.

Em 1899, a ser construido um hotel de propriedade de um portugués vindo de Ouro
Preto para colaborar com a oferta de hospedagem daqueles que chegavam para se sentirem
numa cidade préspera para negdcios. Sua entrada pela avenida do Comércio, para movimenta-
la, recebeu o nome do aviador Santos Dumont por sua visita a cidade, em 1903 quando existiam
as construgcdes das casas de comércio nos inicios da avenida Amazonas, rua Cactés e rua da
Bahia.

Antes mesmo de sua conclusdo foi vendido para o governo estadual que o inaugurou
para servir de quartel policial, junta comercial, centro para registro militar de guerra. Passou a
ser da Universidade de Minas Gerais, hoje UFMG, para instalacdo da Escola Livre de Enge-
nharia de Belo Horizonte em 1911 com sua primeira turma no ano seguinte € a construgao de
um prédio na Rua Guaicurus onde funcionou o Instituto de Quimica e o Pavilhdo Mario Wer-
neck.

E em 1903, foi edificada a Serraria Souza Pinto por iniciativa de dois empresarios para
ampliar a oferta de materiais de constru¢ao e ser uma fabrica de tacos para o interior das cons-
trucdes publicas e residenciais.

Este patrimonio urbanistico do centro de Belo Horizonte assim permaneceu até a Se-
mana de Arte Moderna, de 1922, influindo na construcao do viaduto Santa Tereza, sete anos
depois, e que veio a ser batizado pelo nome de “Encontro Marcado” com o centro da cidade,
em homenagem ao escritor Fernando Sabino. Este foi o tnico acréscimo obtido, mesmo com a

extingdo da Central do Brasil para a criagdo da Rede Ferroviaria Federal em 1950.
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Figura 9: Condi¢o do patrimdnio demarcado distanciando seus lugares e as pessoas, sem juventudes (A)

Prédio da Estagdo Central e largo — Praca Rui Barbosa e Jardins
Fonte: Institui¢des divulgadoras da FMC-PBH

Figura 10: Condigdo do patrimonio demarcado distanciando seus lugares e as pessoas, sem juventudes (B)

Escadarias da Estagdo Central — Passeio da Rua Sapucai
Fonte: Institui¢des divulgadoras da FMC-PBH

Figura 11: Condig¢do do patrimonio demarcado distanciando seus lugares e as pessoas, sem juventudes (C)

Arquivo Pubico de Belo Horizonte — Viaduto Santa Tereza e Parque Municipal
Fonte: Institui¢des divulgadoras da FMC-PBH
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Figura 12: Condigdo do patrimonio demarcado distanciando seus lugares e as pessoas, sem juventudes (D)

Serraria Souza Pinto — Casa do Conde de Santa Marinha
Fonte: Institui¢des divulgadoras da FMC-PBH

Figura 13: Condigdo do patrimonio demarcado distanciando seus lugares ¢ as pessoas, sem juventudes (E)

Antiga Escola de Engenharia — Pavilhdo Mario Werneck
Fonte: Institui¢des divulgadoras da FMC-PBH

Figura 14: Condigdo do patrimonio demarcado distanciando seus lugares e as pessoas, sem juventudes (F)

Centro Cultural UFMG
Fonte: Institui¢des divulgadoras da FMC-PBH

Contudo, o significado expandido de patrimdnio encontrou a partir de seu momento

sociocultural, no inicio da década de 1980, condigdes para comegar a ser e a estar urbanamente



97

presente na cidade. Motivou o povo a recuperar suas condigdes de reaver seus direitos a exis-
téncia nos lugares deste centro para que a frui¢do de seus sociais e culturais que sempre trou-
xeram consigo pudesse recuperar a inclusdo e a democracia que se pretendeu neste conjunto
desde o inicio deste centro de cidade.

Foi quando comecaram a surgir algumas mudangas nesses lugares, durante esta década.
Em 1989 o prédio da Estacdo se abriu para um museu interativo da memoria ferrovidria e o
prédio da escola de engenharia da UFMG foi transformado para ser o centro cultural. Em 1991
ampliou-se o local de guarda de documentos da camara municipal para ser o Arquivo Publico
de Belo Horizonte. Em 2005, foi criado no prédio da Estacdo, o museu dedicado as artes nas
culturas e dos oficios na vida social quotidiana da classe trabalhadora. Foi um movimento arti-
culado por grupos sociais e culturais que durante quase quatro décadas realizaram aconteci-
mentos ndo somente dentro dos espacos, mas em seus exteriores, integrando esses lugares, cor-
relacionando o ser urbano e o estar no mundo, dentro de um patrimonio mais sociocultural neste
centro de cidade.

Antes, havia um contexto ético, estético e politico no patrimonio que eram guardados,
separadamente nas consideragdes, para ndo haver aproximagdo, envolvimento ¢ convivéncia
entre si, com as intromissdes do povo. Entdo ndo haviam motivagdes para pessoas e lugares
fazerem desses contextos relacdes com seus contextos de vida para se ligarem entre si tendo o
patrimonio como referéncia de seus relacionamentos porque deveriam ser superficiais. Os lu-
gares eram feitos para entrar e sair deles, as pessoas para neles entrar e sair € o patriménio
apenas alguma coisa que ndo fazia parte da vida de nenhum dos dois agentes que com os mes-
mos conteudos com os quais chegavam, iam embora. Estabelecia-se uma forma que era tida
como a adequada para pessoas se relacionarem com o patrimonio nos lugares para ficarem ape-
nas diante dele.

A ética era considerar formas e meios corretos de se relacionar com o patrimonio ade-
quados e convenientes com as relagdes sociais dos meios elitistas condizentes com a formali-
dade das leis que essas mesmas classes instituiam junto aos governos para este patrimonio estar
nesses lugares.

A estética era preestabelecida explorando o orgulho e o egoismo do saber sobre o belo
nas artes da materialidade nas cascas dos bens culturais do patrimoénio. Nao se admitia quebrar
0 0VO para encontrar o povo nas belas artes populares que ali dentro existisse por serem tidas
menores € sem importancia para estar num mundo de conhecimentos restritos a poucos.

A politica significou o manejo da legislagao do patrimonio pelos interesses consorciados

entre governos e essas classes dominantes negociando apoios com recursos financeiros para
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manterem a monumentalidade material sobre uma memoria historica para ficar a imagem do
poder dessa associagdo para a posteridade.

Depois o povo nao se intrometeu, mas interveio neste sistema mostrando que, embora
uma cidade que fora prevista a ser coesa tenha se partido, a parte considerada fragil voltaria
para fortalecer a inclusdo e a democracia dentro da cidade, por intermédio do patrimdnio, ao

exemplo do que acontece no tempo presente.

Figura 15: Vivéncias socioculturais entre pessoas e lugares incluindo juventudes no patriménio (A).

Largo da Estacdo Central — Praga Rui Barbosa
Fonte: FMC-PBH

Figura 16: Vivéncias socioculturais entre pessoas e lugares incluindo juventudes no patriménio (B).

Calgaddo da Rua Sapucai e Escadarias do Metro
Fonte: FMC-PBH
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Figura 17: Vivéncias socioculturais entre pessoas e lugares incluindo juventudes no patrimoénio (C).

Viaduto Santa Tereza
Fonte: FMC-PBH

Figura 18: Vivéncias socioculturais entre pessoas e lugares incluindo juventudes no patriménio (D).

Parque Municipal Américo Renée Giannetti
Fonte: FMC-PBH

Figura 19: Vivéncias socioculturais entre pessoas e lugares incluindo juventudes no patrimonio (E).

Espago aberto sob o Viaduto Santa Tereza e Serraria Souza Pinto
Fonte: FMC-PBH
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Figura 20: Vivéncias socioculturais entre pessoas e lugares incluindo juventudes no patrimoénio (F).

Casa do Conde de Santa Marinha — Funarte BH
Fonte: Funarte-BH - FMC-PBH

Figura 21: Vivéncias socioculturais entre pessoas e lugares incluindo juventudes no patriménio (G).

Centro Cultural UFMG e Museu de Artes e Oficios
Fonte: CCUFMG — FMC-PBH

A triade contextual que fora posta de forma autocratica e excludente sobre o patrimdnio
comegou, mesmo aos poucos, a ser questionada e discutida pelo povo junto aos governos fa-
zendo-se mais expressivo e representado neste centro da cidade que as classes dominantes.

Influiram para que varias éticas possibilitando inimeras estéticas para que nao haja uma
politica sobre o patrimonio, mas varias politicas a partir do reconhecimento do significado ex-
pandido de suas expressoes.

Isto fez com que pessoas e lugares encontrassem possibilidades para se integrarem den-
tro do patrimdnio. Mas porqué dentro € ndo com ele, junto a ele... Porque nessas aglomeragoes,
ajuntamentos seja para participarem de encontros, festas, ocupagoes, lugares e pessoas se apro-
ximam, se envolvem e convivem dentro desses lugares tendo o patriménio como ambiéncias.

Assim, seja possivel que pessoas e lugares compartilham o ser e o estar no mundo a medida em
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que ensinam e aprendem entre si desenvolvendo diversas compreensdes que os motivam sentir
a existéncia e alguma realizag@o a partir dela.

Unem-se, espontaneamente, para vivéncias que se tornam socioculturais porque as es-
séncias que as pessoas trazem consigo antes de chegarem e as que os lugares ja vinham acumu-
lando saem de dentro e na representacao de seus conteudos humanos que se confluem em éticas
que sdo ressignificadas ao viver o belo de ser e de estar na vida coletiva em politicas grupais e
comunitdrias que passam a se compreenderem pelo bem comum.

Mesmo que esses encontros acontegam pelo convite dos eventos, o patrimonio nao fica
com os eventos, ou junto a eles, porque acontecem dentro dele. Entdo, foi possivel entender que
¢ o patrimoOnio quem se torna a casa aberta para este convite ser aceito entre pessoas e lugares
para se sentirem a vontade. E assim, por cima de um conjunto urbanistico, esse patrimonio o
transforma em ambientes urbanos para a populagdo viver suas humanidades.

O ser em si se extravasa para o coletivo do lugar mostrando as cidadanias que traz con-
sigo que vai se redimensionando a medida em que vai percebendo outras cidadanias ali, com
relagdo a empatias e alteridades solidarias.

Rodrigo de Andrade (1987), Pedro Paulo Funari e Sandra Pelegrini (2008), Cecilia Lon-
dres Fonseca (2009) e Andrey Schlee (2017) outros aspectos importantes passaram a ser com-
preendidos, relativos as condigdes de acesso e estado em que este patrimonio existia € passou
a existir. Antes de 1980, voltando-se para entre as décadas de 1970 a 1950 com a ditadura
militar ¢ desenvolvimentismo; entre 1920 a 1950, durante as trés fases do modernismo no Bra-
sil; aos anos 1897, quando da fundacdo da cidade de Belo Horizonte, ainda sob influéncia da
cultura europeia, tanto os bens quanto os lugares de patrimdnio eram circunscritos aos interes-
ses de conservacao dos governos desmotivando o povo para se aproximar, se envolver e convi-
ver e manté-lo para visitagdes formais, em maior parte das classes sociais dominantes.

No inicio da década de 1980 a vontade de manté-los para serem apenas contemplados
se esvaziou quando passaram a ser ocupados pelas representagdes dos grupos sociais € culturais.
Iniciaram-se didlogos com as instituicdes administradoras dos lugares para protecao, conserva-
¢do, revitalizagdes e acdes formativas para difusdo das imaterialidades junto as suas imateriali-
dades, reacendendo a existéncia do patrimonio com sua preservacgao e salvaguarda.

Isso veio a ser contributivo para se concluir que o reconhecimento dado pelo povo, ao

patrimdnio, se faz mais importante porque acontece de forma mais real.
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Existem dois conjuntos urbanos'? instituidos pela Prefeitura de Belo Horizonte proxi-
mos ao estudado, sendo eles o da rua da Bahia, incluindo seu perimetro acima da avenida
Afonso Pena e o da rua Caetés, apds a rua Espirito Santo. A mais que esses, os conjuntos das
avenidas Afonso Pena, Alvares Cabral e Carandai conjugado com a Alfredo Balena; o da Praca
da Liberdade conjugado com a avenida Jodao Pinheiro, o da Praga da Boa Viagem conjugado
com as pracas Floriano Peixoto e Hugo Werneck, formando o hipercentro de Belo Horizonte.
(CDPC-BH, 2022).

Entretanto, foi possivel perceber que o da area da pesquisa demonstra, com mais inten-
sidade, pessoas em lugares de patrimonio para vivéncias socioculturais.

Contudo, percebeu ser uma area aparentemente extensa, em sua geografia, mas que por
se concentrar numa centralidade pela qual transita, para e fica o pesquisador foi possivel alguns
conhecimentos. Dentre os quais, de que essa area ainda se contém dentro de poucas discussdes
na problematica da pesquisa, podendo fazer com que seu territdrio possa caber na palma da

mao da necessidade de mais conhecimentos sobre suas infinitas possibilidades.

3.3 Tentativa de apagamento de direitos ao patrimonio sociocultural

Como os pensamentos e agdes que se moviam a favor do significado de patrimdnio
redimensionado as vivéncias livres de seus sociais e culturais passaram a incomodar os pensa-
mentos e agdes que se mantinham na restri¢do do significado de patrimonio demarcado para
visitacdes formais sucedeu-se uma tentativa enaltecé-lo para apagar o movimento das sociocul-
turalidades no patrimonio pela via dos direitos ao acesso a esses bens que passaram a ser insti-
tuidos na cidade.

Isto ocorreu mediante o reconhecimento desse patrimonio, pelos governos, para seu
tombamento, intencionando ser objeto de exploragao da finalidade urbanistica do Conjunto Ar-
quitetdnico e Paisagistico da Praga Rui Barbosa e suas adjacéncias, para servir de mote, como
de fato serviu para um programa de revitalizacao do hipercentro de Belo Horizonte.

Durante sua formag¢do no Promestre, o pesquisador encontrou fontes de estudos publi-

cados em teses, dissertagdes e artigos de estudiosos sobre o assunto para entender esse intento.

10 Deliberagdo n° 1 de 2005 sobre fundamentos ¢ diretrizes de prote¢io do patrimdnio cultural dos conjuntos
urbanos da cidade de Belo Horizonte, publicada pela Camara Municipal, no Didrio Oficial do Municipio, de
14/7/2005.
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Em Michelle Arroyo (2003) e Nice Vilela (2006) desenvolveu o entendimento de que
esse programa foi formalizado pela Prefeitura de Belo Horizonte, em 1988, para ser desenvol-
vido com o apoio do governo estadual e em parceria com setores empresariais proximos as

politicas desenvolvimentistas do Estado advindas da época JK que vinham sendo continuadas.

Neste ano, sob decreto municipal passou a denominar-se Conjunto Urbano Praca Rui Barbosa
e adjacéncias.!! Essas articulagdes moveram o Estado a fazer, neste mesmo ano, o tombamento
e a salvaguarda dos bens culturais dessa area com o objetivo de proteger o patrimonio cultural

associado a qualidade de vida da populagdo.

Figura 22: Area do centro de Belo Horizonte estudada depois do programa de revitalizagio.

Fonte: SEC-IEPHA e CDPC-FMC, 2012

Entretanto, considerando Bernadete Rodrigues (2007) e Daniela Passos (2009), dentre
outras pessoas especialistas no tema, compreendeu também que as ideias progressistas espargi-
das deste plano muito se equivocaram com relagdo ao conceito de patrimonio cultural que ora
se oficializara constitucionalmente. Pretendia-se que sua monumentalidade republicano-patri-
monialista poderia se coadunar com a natureza da diversidade sociocultural-antropologica
unindo culturas sociais as historias da cidade.

E, no entanto, por meio de decretos como esse acontecem demoli¢cdes e subversdes a
muitas originalidades culturais da cidade apos as entregas de obras edificadas para o centro de
cidade, que sob argumentos de que trariam mais limpeza e organizagao verificou-se que o povo

mesmo dono da cidade ndo se viu contemplado.

! Deliberagdo n° 18/1988 e seus Anexos, do Conselho Deliberativo do Patrimdnio Cultural de Belo Horizonte,
publicada pela Camara Municipal, no Diario Oficial do Municipio, de 7/8/1998.
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E a continuidade de uma cultura de disputas, trazidas desde antes da fundagao da cidade
de Belo Horizonte, quando articularam um novo lugar para darem inicio a uma cidade do futuro,
em lugar de Ouro Preto, por ser bem mais inclusiva e democratica que o sistema republicano
da época. Continuam sendo autodeclarados competentes contra aqueles que venham mostra-los
que podem governar a cidade com novas mentalidades com relacdo ao desenvolvimento eco-
némico.

Considerando Carmella Campici e et al. (2006) e Carolina Craveiro (2016), apds a sur-
presa da populagdo de estar diante de uma nova cara deste centro de cidade, compreendeu o
impacto dos objetivos subliminares do referido plano revelando-se estratégico em seu maior
interesse de higienizar foi na intenc¢do de dificultar a frequéncia do povo para uma mercantili-
zacdo da cultura. E, o de gentrificar, foi o de valorizar os iméveis particulares no mercado
imobilidrio, aumentar impostos aos pequenos comerciantes e produtores descendentes daqueles
que deram inicio ao centro da cidade quando da inauguragao da nova capital de Minas em 12

de dezembro de 1897.

Figura 23: Area do centro de Belo Horizonte estudada antes de revitalizagdo

Fonte: CDPC-FMC, 1980

Presumiu, entdo, que os espagos externos haveriam de ficar sem o povo para serem qua-
dros paisagisticos as vistas orgulhosas do ndo-povo, que nem mesmo frequentaria a drea e a
teria para ornamentar seus dizeres de que aquele centro de cidade finalmente havia ficado mais
belo e imponente.

Entdo esse ndo-povo passou-se a impor regras de condutas e limitagdes para o povo ter

acesso a esse centro com a mercantilizagdo da vida social e cultural ali introduzidas para gerar
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muitas parcerias lucrativas para o sistema capitalista. Forgou esta area a sediar sociais e cultu-
rais mais elitistas e mais caros criando dependéncias de patrocinios de empresas multinacionais
que passaram por definir o que queriam para ser oferecido para as pessoas.

Conforme Alvaro Sales (2010), dentre outros especialistas, incluiram momentos de pro-
ibicdes no maior lugar desta area para eventos populares, na Pragca da Estacdo sob alegacdes
que estava sendo excedida capacidade de 20 mil pessoas e atrapalhando a entrada de visitantes
no Museu de Artes e Oficios, mas que nao era bem isto, porque a opinido do Museu seria a de
o problema estaria em falta de planejamento do evento.

Este fechamento nao foi adiante por que depois, com a forca das representagdes de gru-
pos sociais e culturais o povo voltou a se apropriar e usufruir, com um pouco mais de liberdade,
em suas areas externas voltando a incluir acdes de grupos culturais, ao exemplo do “Banque
Cultural dos Mendigos”, encontros politicos pela Central Unica dos Trabalhadores, de sindica-

tos, associacdes e grupos.

Figura 24: Retomada da area pelo povo

Fonte: Jornal O Tempo - SouBH

Figura 25: Luiz Inacio Lula da Silva com o povo no centro da area

Fonte: Partido dos Trabalhadores

Chegou ao entendimento de que este centro da cidade de Belo Horizonte ndo mais se

limitou a estar cativo dentro dos interesses dos governos apenas. Vem, aos poucos, se libertando
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por meio de um processo de emancipacdo do povo a seus direitos de se apropriar e fruir, com
liberdade de reflexdo e acdo para dar vasdo ao pulsar de suas esséncias. Por elas o povo continua
se expressando nas representacdes da diversidade sociocultural dessa area para a pratica do

significado expandido de patrimonio em todas as suas expressdes.

Considerando os estudos e as observagdes in locco percebeu que esta drea continuou sendo um
Conjunto Paisagistico Arquitetonico com impressdes de seu patrimonio demarcado para visita-

¢oes formais.

Figura 26: Intento de manutencdo do patrimonio restrito para visitagdes formais na area.

Fonte: Portal BH (1) SouBH (2)

Demonstrou, porém, que continuou sendo, a0 mesmo tempo, um centro de cidade para
este patrimonio estar na continuidade em sua era sociocultural para vivéncias integradas de seus
sociais e culturais entre pessoas e lugares.

Esta 4rea se tornou um campo de disputas de poder entre o que o pesquisador considerou
que passou a existir, ou seja, entre duas for¢as antagdnicas neste centro de cidade. A primeira,
¢ a humana inclusiva e democratica e a segunda, a desumana autocratica e excludente.

A primeira é formada por pessoas que independentemente de possuirem ou nao forma-
¢do educacional, atuacdo profissional e condi¢@o sociocultural e econdmica, em qualquer nivel,
se reconhecem seres humanos solidarios entre si por possuirem, igualmente, os mesmos direitos
para viver com dignidade a vida na cidade. A segunda, por pessoas que também té€m esses
mesmos perfis de formagdo, atuagdo e condi¢ao e também em qualquer nivel, mas que nao
reconhecem o outro e a coletividade como pessoas humanas também.

Chegou a este entendimento porque ao estar em suas observagoes, na area de pesquisa,

tanto com a realizacdao dos eventos e sem serem realizados ali percebeu pessoas nas referidas
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condig¢des se encontrando, se envolvendo e convivendo espontaneamente e integrando-se natu-
ralmente como pessoas e lugares dentro do patrimdnio cultural independentemente de serem
portadores de condi¢des favorecidas ou submersas.

Considerando reflexdes de Paulo Freire (1991, 1994, 2005) trazidas neste trabalho, foi
possivel desenvolver compreensdes de que nessas relagdes aconteciam correspondéncias soli-
darias do ser e do estar na cidade para sair do menos para ser mais coletivamente. Porém, esses
fatos ndao aconteciam entre todas as pessoas, havendo demonstragdes de preconceitos por parte
de algumas pessoas para com outras.

Nao hé apenas uma historica disputa de poderes entre classes ricas, burguesas e classes
pobres, povo com relagdo aos direitos sociais e culturais no centro urbano da cidade, ha algo a
mais na dicotémica luta de classes.

Existem pessoas que fazem parte da populagdo em condigdes sociocultural e economi-
camente desfavorecidas, que demonstram antipatias, rejeicdes € outros preconceitos com pes-
soas em suas mesmas condigdes e tais dificuldades entre pessoas favorecidas nessas condigdes.

O que passou a ser considerado favoravel ndo ¢ o que essas pessoas portam em suas
condigdes e titulagdes, mas o humano que tenham em suas consciéncias que as motivam a se
desenvolverem, socioculturalmente e seus seres e estares infelizes no mundo se encontrar, se
envolver e conviver espontaneamente.

Encontrou possibilidades de haver nessas relagdes ensino-aprendizagem coletivos ge-
rando seres e estares existencialmente mais felizes neste mundo vivido neste centro de cidade.
Por essas relacdes, os conhecimentos construidos a partir dos desequilibrios entre as diferengas
tendem a encontrar caminhos a serem praticados com mais equilibrios para que os diferentes se
sintam um pouco mais iguais por meio dessas experiéncias que integram o ser € o estar na vida
coletivamente feliz.

A for¢a humana demonstra que o poder que se faz necessério para existir neste centro
se multiplica em varias possibilidades de colocar em pratica humanidades dentro do patrimonio,
por meio de cidadanias, nas quais se autoconduzem em transformacgoes diversas e plurais.

A forca desumana demonstra que precisa ser mais importante haver um poder neste
mesmo centro uniforme e direcionado em uma Unica possibilidade de ser colocado em pratica
estar apenas diante do patrimodnio. Isso porque considera que nao ha contetdo humano a ser
compartilhado entre pessoas e lugares. Uma e outra sdo seres neutros sob uma humanidade
previamente estabelecida para ndo ser invadida, desarrumada e desorganizada porque teme ser

modificada e transformada.
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Essas duas forgas se cruzam, mas ndo se misturam, porque a humana adentra neste pa-
trimonio para dentro dele se integrar socioculturalmente para desenvolver mais humanidades e
a outra demonstra que isto seja desnecessario.

Os governos nao se colocam, para se posicionarem elucidativamente, dentro nem de
uma nem de outra dessas forgas, para tentar ser uma espécie de dominio das duas. Tentam
dominar a primeira colocando em seus escritos que o patriménio passard a ter um carater soci-
ocultural. Ao mesmo tempo, tentam dominar a segunda dando mais oportunidades nesses mes-
mos escritos para que esse patriménio se mantenha em seu significado restrito para visitagdes
formais.

Entendeu ser um dominio imaginario. Os governos imaginam que sao polivalentes, mas
demonstram por essas ambivaléncias falta de condi¢des para que seus escritos sejam realmente
exercidos por eles, porque sdo praticados pelas duas forcas, ainda que separadamente.

E assim esses governos vém se mantendo no patrimonio, com um pé em cada uma des-
sas duas for¢as, por que da mesma forma que dependem desta forca humana para ser governo
dependem da for¢a desumana para se manterem neste governo para governar.

Mas, continuando a buscar conhecimentos criticos reflexivos no Promestre sobre essas
duas forcas na area da pesquisa foi possivel entender o que realmente prevalece: varias cidada-
nias socioculturais ou uma cidadania contra cultural e antissocial. E também o que influi nas
escolas de ensino médio propedéutico para aceitar o convite do patrimonio para inclui-lo na
formagao humana integral pretendida aos estudantes.

A forca desumana vem travando intervengdes perniciosas tentando atingir a forg¢a hu-
mana que vivencia o patrimonio sociocultural neste centro de cidade. Dentro da forca atacada
existe uma face populacional que mesmo ainda se escondendo das violéncias que a ela vem
sendo causadas pelo sistema opressor da for¢a desumana, parece que se faz sempre lembrada
por sua antagonista.

Esta face ¢ formada por pessoas humanas entendidas desumanamente por aquela forga
e por isto por ela escolhidas para serem classificadas a condicdo de uma classe considerada
incapaz de ser menos para o ser mais nesta cidade.

Torna-se um pretexto para através dela fazer deste centro uma area estigmatizada por
preconceitos. Apesar de querer continuar expulsando essa classe de 14, ndo conseguem, porque
sdo pessoas humanas que também ja possuem consciéncias criticas de que sao verdadeiramente
capazes de ser felizes.

Mas, considerando reflexdes de Henri Lefebvre (2011), foi possivel entender que

mesmo sob preconceitos existe forca humana nesta classe sofrida que a faz demonstrar que nao
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esta tdo dominada como os desumanos a pressupdem que estejam. Trazem consigo forcas que
que manifestam no viver livre das dependéncias em que as desumanas se entrelacam para se
acabar se enforcando em si mesmas. Essa classe demonstra entdo, no quotidiano real deste cen-
tro de cidade, que nunca foi uma classe enclausurada na infelicidade que pretenderam subjuga-
la. E liberta do medo da suposta for¢a dominadora que pensa e age tentando novamente apagar
seus direitos de viverem a cidade. Isso porque essa classe sabe que ao se reunir formara a mai-
oria da populacao sobre a qual se torna mais dificil excluir o direito de existir dentro da cidade
tendo que considera-la também pessoas de direitos reconhecidos internacionalmente.

Porém esta classe se revela em contingéncias de grande miséria, fome e desempregos
até mesmo de seus trabalhos informais, ndo por resultado das recessdes anteriores em que ja
viviam tais condi¢des e nem mesmo, por decorréncia da covid-19. Esta pandemia foi uma pe-
quena mostra dos significados da existéncia dessa classe, pois com a cidade vazia, encontrou
ndo apenas liberdade para terem direitos a viver neste centro que a partir de entdo passaram a
se sentir livres para dele se apropriarem, usufruirem e também morarem.

Considerando reflexdes de Jessé de Souza (2018), assim foi entendido que sdo pessoas
que ja ndo querem mais depender da falta de condi¢des para se alimentarem nas suas periferias.
Ampliaram-se dentro de suas consciéncias ndo mais expectativas para realizagdes profissionais
em suas vidas, mas convicgdes de que sdo seres sociais e culturais pertencentes a uma forca
humana que a cidade tem por obrigacgao social e cultural de aceitar que sdo capazes de encontrar
suas felicidades humanas neste centro de cidade.

Embora ja existam aceitag¢des disto, por parte de muitas pessoas, outras ainda alimentam
aquela forca desumana desprezando esses seres a antiga denominacao de mendigos. Ha consi-
deragdes de que ndo querem trabalhar e que ali estdo por comodismos de ndo precisar morar
em lugares que exigem ordem e disciplina, expulsos de suas familias.

No entanto, pouco se pondera que para uma pessoa humana viver em tais condi¢cdes em
meio a restos de lixos, fezes, urinas, vomitos, ratos, escorpides, ao ponto de ndo sentir falta de
banho e ndo saber qual dia, hora, més, ano em que se encontram esta pessoa deixou de ser
pessoa e foi um processo existencial que a levou até mesmo a perder no¢ao do ser, do fazer, do
bem, do ndo bem.

Nesses mesmos espacos também existem pessoas que ainda ndo chegaram a essas situ-
acoes, mas demonstram que vivem essas dificuldades em menores proporgdes. O ser e o estar
infeliz nessas circunstancias, mesmo duradouras, pode ndo ser o que h4 em suas esséncias. Ex-

pressam e representam conteidos humanos em formas de cidadanias para muitas pessoas que
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mesmo nao estando em tais situagdes, encontram nessas pessoas fontes de ensino-aprendizagem
que correspondem e se complementam, seja dentro ou fora dos eventos nesta area.

Enquanto isso, outras pessoas ainda classificam a maior parte deste centro como lugares
na area da pesquisa, como ambientes sujos, fétidos, vulneraveis, vergonhosos, cheios de mar-
ginais ameagando assaltos, roubos e aliciacdes as idoneidades e, por isto, sdo vitimados a serem
o desprestigio de uma cidade sobre essa classe.

Muitas das depreciagdes jogadas ali persistem nao causadas por essa face da populagao,
mas pela falta de interesse na administracao publica dos governos. Tantas ideias sao importadas,
porque nao trazem de paises como o de Butdo operacionalidades para recuperacdo da condi¢ao
de humana de vida dessas pessoas na mesma medida que sdo importadas as recuperagdes urba-
nisticas, em formas mais consistentes e providenciais em relacdo aos programas sociais que sao
feitos. Fazer o servigo de limpeza e iluminagdo especifica adequada e manutencao desses lu-
gares, mesmo que fosse um pouco melhor como se faz em outros lugares desse e de outros
conjuntos do hipercentro da cidade.

Com as postergacdes desse “deixar para resolver depois” entendeu que possa estar ins-
tituindo, informalmente, por ndo poder ser formalizado, que ¢ area que por ser apropriada e
usufruida por pessoas pertencentes as classes trabalhadoras de subempregos nao pode ser refe-
réncia para o cidadao capitalista aguardado pela for¢ca desumana.

Encontra na falta de suas proprias incompeténcias para justificar que tudo isso seja a
fragilidade de lugares com pessoas mau-exemplos de cidadania. Suas atividades ali estdo pres-
tes a serem substituidas pela mendicéancia, por incapacidade de conseguir qualificacdes de es-

tudos e por isto vocacionadas a seus flagelos.

Figura 27: Exemplo de degredo do povo para dependéncia da exclusao a ele atribuida

Fonte: Jornal O Tempo
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Figura 28: Transito e convivéncia do povo na area pesquisada.

Fotos do painel produzidas por Ricardo Pinto de Paula (2023)

Integrados a essa populacdo ha também muitos grupos de trabalhadores em busca de
formas mais dignas de sobrevivéncia neste centro de cidade. Sdo pessoas que ndo conseguem
ter seus perfis realmente considerados nos postos de emprego para comegarem a adquirir con-
di¢des para mostrarem capacidades de terem algum trabalho.

E acabam sendo admitidos no mercado da exploragdo do trabalho humano formado por
vendedores ambulantes, catadores de reciclados, profissionais do sexo, hospedes de ruas e via-
dutos e outras pessoas que perambulam tentando reencontrar suas dignidades sociais e tendo
apenas suas expressoes culturais para mostrar que ainda estao vivos.

Sao maes, pais, criangas, adolescentes, jovens e ancidos pretos, pardos, brancos, recém-
chegados pessoas que, muitas vezes, encontram apenas nos costumes considerados improprios

e ilegais as unicas formas de tentar a sobrevivéncia para nao morrerem de fome debaixo de
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calor, frio, chuva, cansados de estenderem a mao reviram lixos para encontrar alguma coisa de
comer, vender, ou negociar para poderem fazer isto.

Considerando reflexdes de Nilma Lino Gomes (2005-2012), compreendeu que enquanto
a forca desumana disputa essa area para seus interesses capitalistas neste centro de cidade, a
forca humana sé quer conquistar o viver a vida com dignidade. Por isto se tornam mais nobres
que as arrogancias e toda a estupidez das intolerancias recebidas daquela forca que, infeliz-
mente, ndo entende o que seja simplicidade e humildade enquanto for¢a ndo apenas vivida para
sobreviver.

Mas, em razao medo que esta for¢a desumana tem da superioridade espontanea da forga
humana que torna as pessoas independentes e bem acima das prepoténcias de seus racismos nos
quais as segregam que encontram como Unica forma de esquecé-los, dar providéncias para en-
gand-los e serem expropriados, roubados, violados, depauperados, massacrados, incendiados,
assassinados, mas jamais esquecidos.

Essas compreensdes se reforcaram com as reflexdes de Jessé Souza (2018), pelas quais
foi possivel compreender que a exploragdo humana de pessoas que se sentem livres de depen-
déncia dos sistemas formais para viverem passam a ser alvos daquelas que pensam que por isso
estdo a mercé de exploragdes desde consideragdes de que elas simplesmente aguardam oportu-
nidades para servirem aos mandos do poder hegemodnico ou apenas de esmolas para continua-
rem no sonho de alcangarem algum progresso na vida para subirem de suas classes baixas para
uma classe média que estd diminuido para aumentar ainda mais a divisdo separatista social entre
abastados e miseraveis.

E ainda trazendo consigo a diversidade cultural de Minas Gerais, nascida de suas cida-
des e com as quais vieram para a capital em busca de melhorias para suas vidas, essa populacao
¢ tida como pessoas que expressam sociais e culturais insignificantes pelas formas com que
vivem no centro da cidade. Consideram que ndo valeriam nem mesmo os trajes que deveriam
usar para serem respeitados como indios, negros, ciganos, pela decep¢ao que essa classe domi-
nante passa a sentir por ter que desconstruir, de uma so6 vez, as ideias do “Guarani” e da “Casa
Grande e Senzala” nas quais os tinham por conhecidos, sempre de longe.

Ter que aceita-los como cidaddos ndo mais dos livros e sim da cidade os fizeram ficar
ainda mais ignorados e invisibilizados por essas classes dominantes que, por 6dio a essas pes-
soas, passam a odiar também os lugares neste centro de cidade onde convivem. Embora esta
mesma classe demonstrava esquecer-se de que sejam esses os poucos lugares que essas pessoas
tém para viver, ndo se esqueceram de que sdo os lugares que passaram a ser mais importantes

para os eventos que ali acontecem, por elas patrocinados.



113

No entanto, transitam e param ali ndo apenas pessoas oriundas de povos indigenas e de
comunidades tradicionais, mas pessoas do povo que reinem em seus conteudos humanos mui-
tos sociais e culturais de Minas e do Brasil. Com esses conteudos, elas chegam e encontram
acolhida nesta area que se torna o centro mais popular da capital do Estado em diversidade
sociocultural. Concedem espontaneamente ao patriménio local a condi¢ao de ser referéncia real
para gerar humanidades em forma de conhecimentos espontaneos para pessoas e lugares nesta
area, viverem cidadanias socioculturais.

Essa face da populagdo desprezada tem por correspondéncia étnico-racial e identitaria,
direta e indiretamente, a maior parte da populacao da cidade que ndo apenas transita nesta area,
mas que tem seus lugares e o patrimonio como referéncia central de suas vidas cotidianas.

Ali frequentam pessoas para amenizarem seus cansagos nas poucas horas ou dias de
folga de trabalho que possuem, ou mesmo para suplantar suas faltas de condi¢des para serem
aceitas como trabalhadores pelas classes sociais politico-economicas dominantes.

Mesmo as classes dominantes declarando ser o patrimdnio da area importante para os
memoriais historicos da cidade demonstram, por meio de seus desprezos, ignorar que seja des-
sas pessoas que se originou todo esse patrimonio.

Nao apenas essa face marginalizada, mas as outras que também sao desprestigiadas pelo
poder politico-econdomico que forma a grande populacao de transita e frequenta este centro de
cidade ndo apenas detém, mas difundem a diversidade sociocultural no seu jeito de ser e estar
no mundo demonstrados pelos pensares e agires de seus saberes e fazeres cotidianos.

Por incrivel que possa parecer, ¢ exatamente desses contetdos, provindos dessa popu-
lagdo, que sdo pensadas e formuladas as teorias adotadas nas politicas patrimonio para se tornar
cultural e social, em mesma intensidade. Mas essas pessoas ainda estdo na condi¢do geral de
povo pertencente a uma cultura popular apenas, dentro da mesma subordinacdo que fora dada
a este termo antigamente para ficarem resguardados a um tempo entendido apenas como algo
ja passado e ndo interessante para ser revivido na atualidade.

Chegou, portanto, ao entendimento de que sdo bases consistentes para se desenvolver
processos de ensino-aprendizagem para o bem viver de cidadanias socioculturais com o patri-
monio desta area. Isto pode acontecer entre pessoas e lugares, movidos pelas juventudes, inclu-
indo os estudantes do ensino médio propedéutico de escolas estaduais, principalmente, daquelas

sediadas nos entornos dessa area, formam uma familia inseparavel.
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Encontram nesse centro de cidade, ndo somente durante os eventos que nele acontecem, mas
sem esses eventos, muitas possibilidades para compartilhar seus contetidos humanos e produzir
novos conteudos, em novos conhecimentos gerando mais humanidades.

Propiciam experiéncias que despertam sensibilidades para perceberem que nao sao ape-
nas Uteis para a sobrevivéncia da vida na cidade, mas essencialmente necessarios uns para os
outros para ensinarem e aprenderem consigo proprios.

Podem vir a considerar suas vocagdes para desenvolver para essas vivéncias libertarem
suas esséncias interiores para elas se expressarem nas representagdes de seus corpos, sensacoes,
emocdes, cognicdes e abstragdes desenvolvendo impressodes, inferéncias, interpretagdes, rela-
¢oes logico-discursivas e extasiar-se da realidade para compreender as complexidades de seus
problemas e a ela se integrar para transformé-la ao melhor para melhor estar integrado dentro
dela.

Assim, considerando suas compreensdes, pelas reflexdes de Paulo Freire, incluindo re-
flexdes em Conceig¢ao Clarete Travalha — Teca (2022) e Jezulino Braga (2015), compreendeu
que o patrimdnio sociocultural neste centro se torna uma cidade educadora para o desenvolvi-

mento de humanidades.

3.4 Retomada sociocultural no patriménio movida pelas juventudes

A partir de 2010 a area voltou a ser aberta para vivéncias socioculturais entre pessoas €
lugares dentro do patriménio, por intermédio de eventos abertos a populagdo realizados pela
FMC em parcerias com diversos grupos dos movimentos sociais e culturais neste centro de
cidade.

Ao acompanhar a realiza¢do de alguns desses eventos foi possivel ao pesquisador que a
presenca das juventudes trouxe muitas contribuigdes para esta retomada.

Dentre as mais significativas, foi a de mostrar a popula¢do o quanto se torna mais inte-
ressante vivenciar esses eventos para compreender a realidade questionando os problemas que

geram suas infelicidades trazidas pelas forcas desumanas autocraticas e excludentes.
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Figura 29: Vivéncias socioculturais entre pessoas e lugares com as juventudes na area (A).

Fonte: Eventos em parcerias entre grupos sociais, culturais e FMC.

Figura 30: Vivéncias socioculturais entre pessoas e lugares com as juventudes na area (B.)
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Fonte: Eventos em parcerias entre grupos sociais, culturais e FMC.

Foram momentos em que o ser e o estar infeliz dentro da cidade por ndo serem pessoas
e lugares respeitados para viverem seus direitos culturais, foram criticamente refletidos pelas
juventudes, enquanto direitos humanos essenciais e igualitariamente integrados ao bem comum.

Fizeram surgir dali atitudes de resisténcias aquelas forgas para se manterem humana-
mente mais fortes na busca pela felicidade do viver inclusivo e democratico, sendo este o ver-
dadeiro poder que o povo encontrou nas juventudes motivagdes para ser mais necessario a vida
em sociedade.

As juventudes produziram movimentos levando consigo pessoas e lugares a tornarem
0s eventos acontecimentos que permitiram comparar um centro de cidade ilusério, patrocinado
pelos governos para receberem mais prestigios as suas intengdes, com um centro de cidade bem
mais real que existe no quotidiano, dessas mesmas pessoas e lugares, quando os eventos nao

estavam sendo realizados.
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Conduziram esse centro de cidade para deixar de ser apenas oportunidade de diverti-
mentos passageiros para ser momentos que ficam a retumbar nas consciéncias pulsando com
mais criticidades e com menos ingenuidades.

O povo passou a se mostrar mais capaz de buscar e encontrar felicidades para o ser e o
estar neste centro de cidade, formando com suas coletividades uma for¢a que ndo mais se sub-
meteu ao isolamento excludente. Encontrou em suas proprias forcas naturais empoderamentos
reais de gerar com seus conteiidos humanos, um poder que se fez ainda maior ao proliferar suas
humanidades conhecimentos libertadores compartilhados livre e espontaneamente.

A vocagdo ontologica refletida em Paulo Freire, que fundamenta o que a pesquisa con-
sidera ser fonte para o desenvolvimento de integralidades humanas para cidadanias sociocultu-
rais foi ainda mais compreendida pela forma em que foi vivenciada nesses acontecimentos.

Demonstrou ser uma for¢a humana jovem inerente a todos os individuos que os movi-
mentam para estar integrados em buscas por realizagdes de praticas coletivas do direito de ser
e estar sempre mais humano dentro do mundo em que se encontram.

Essas praticas os levam a conhecimentos de que a natureza humana nao ¢ uma so, se
multiplica em muitas naturezas humanas que formam a sociedade que se revela com mais niti-
dez que conquistou seus direitos de viver dentro da cidade.

Desenvolvem, assim, conhecimentos acerca da realidade cultural e social na qual vivem.
Percebem que ela tem de um lado forcas desumanas hegemonicas e colonizadoras para desi-
gualdades, mas possui de outro lado forcas humanas que ndo se contém aquele tipo de jugo
porque adquiriu vontade propria para se expandir formando um sistema maior que o outro, mais
inclusivo e democrético e com mais humanidades.

Demonstram, entdo, que suas necessidades de sonhar sdo abstracdes que podem ser con-
cretizadas e ndo mais ilusdes apenas, que suas ldgicas ndo mais se perdem nos raciocinios que
constroem a respeito da vida, que suas emog¢des ndo precisam mais estar submersas ao medo
que as fizeram se sentir incapazes de encontrar segurangas em si proprios, para ndo mais con-
cordar em fazer de seus tatos, visoes, audi¢oes, olfatos e paladares uma sensagao padronizada,
porque ndo mais passaram a se servirem de maquinas utilitarias e exploradas para carregar re-
alizagdes que ndo sejam suas ficando isto para o proprio poder politico-econémico unificante,
globalizador e totalitario ingerir dentro de si mesmo.

Percebeu que nesses encontros coletivos as juventudes sao forgas que as pessoas e lu-
gares encontram para também terem juventudes o bastante dentro de si e ndo ficarem parados
diante de limites que venham tentar impedir a fluéncia de suas vocacdes. Fazem com que os

publicos e os espagos ndo se mostrem fracos e sozinhos, mas juntos, agigantando-se na vontade
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de compreender as realidades deste centro de cidade para trazer movimentos com mudangas em
seus quotidianos.

Por conseguinte, compreendeu que as juventudes sao pessoas humanas, assim como cri-
ancas, adultos e idosos os sdo. Nao se faz necessario compreender o ser € o estar jovem em
segmentos restritamente ligados a bases doutrindrias que categoriza, tipifica e estereotipia esta
faixa etaria.

Da mesma forma que criangas possam se sentir adultas, idosas por absorverem ensina-
mentos deles baseados em experiéncias de convivios socioculturais, com este centro de cidade
e o patrimonio, adultos e idosos podem também se sentir criangas porque o humano nao muda
de uma faixa etria para outra para sentir-se um outro humano, mas cheios de humanos capazes
de se interagir e se integrar. Assim, a pessoa jovem pode ser melhor entendida sendo a conti-
nuidade do processo vocacionado pela busca da felicidade, da crianga e o idoso.

Entdo, o ser jovem nao pode estar destinado a uma indefinicdo ou uma nao existéncia
por estar considerado dentro numa fase de transi¢do por terem deixado de ser criangas para
ainda se tornarem adultos e depois idosos.

Jovem também ¢ ser multiespaco e multitempo em constante profusdo no humano ge-
rando juventudes que passam a ser melhor entendidas como processos que desenvolvem huma-
nidades ndo apenas dentro de uma faixa etaria, mas nas das criancas, dos adultos e dos idosos.

Seguindo este pensamento também ndo seriam as juventudes pessoas inexistentes por
ndo ser possivel de os definirem apenas dentro de uma faixa etaria por ndo se caberem ou se
limitarem, existencialmente, dentro de uma classifica¢do, porque ser e estar jovem nao € ser e
estar agrupado por idades.

Mesmo que continuam a serem destinados a este espago-tempo bioldgico psicossocial
circunscrito no Estatuto da Crianga e do Adolescente (ECA) e em marco legal do Ministério da
Satde fundamentado na Organizacdo Mundial de Saude (OMS), utilizados para norteamento
da elaboracao de politicas publicas de educacao, o ser e o estar juventude na vida do mundo na
cidade vai além dessas normatizacdes. (BRASIL, ECA, 1990; MS, OMS, 2007)

Entdo, o ser e o estar jovem para vivéncia das socioculturalidades do patrimdnio na area
pesquisada ndo se limitou a esses objetivos, possibilitando ao pesquisador considerar seu es-
paco-tempo no ambito existencial da vida dentro deste patrimdnio que pode repercutir na vida
das pessoas de todas as faixas etarias, inclusive naquelas entre 15 a 24 anos de idade, faixa esta

que fora delimitada pelas citadas institui¢des.
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Entdo, foi possivel conceber a ideia de que as juventudes podem deixar de ser conside-
radas apenas uma faixa etaria que participa desses acontecimentos e se expande dentro de mui-
tas outras pessoas de outras faixas etdrias. Passa a ter maior significado enquanto for¢a que
move a populagdo para estar mais forte de coragem para discutir a realidade ndo de baixo para
cima, nem tampouco de cima para baixo, porque ao se tornar cada vez mais humana vive as
realidades neste centro de cidade, de igual para igual.

Essa existéncia motivadora vinda das juventudes levam pessoas e lugares a ndo estarem
mais isolados, mesmo sendo vistos aparentemente como um monte de pessoas juntas, nesta
multiddo existem milhares de consciéncias que buscam, coletivamente, por transformacgdes que
tragam felicidades. Deixam de ser menos, na consciéncia ingénua de se manter sobrevivendo
na submissao estarem presos em corddes e muretas de isolamentos, para serem mais, levando
esses momentos no pensar e agir além desses delineamentos. A felicidade do bem viver consigo
somente encontra sua forca existencial se for compartilhada com bem viveres entre todas as
pessoas.

Assim, as individualidades encontram possibilidades de viverem experiéncias de alteri-
dades que geram solidariedades ao se reconhecerem membros de voca¢des comuns. Humani-
dades sdo geradas, portanto, na forma de ensino-aprendizagem que difunde vieses diversos para
a pratica do ser cidaddo e do estar na cidadania da cidade, para a felicidade comum ser apropri-
ada e usufruida neste centro de cidade, tendo o patrimonio como referéncia.

Percebeu que essas experiéncias libertarias passaram a ser uma ameaga para o poder
politico-econdmico dominante demonstrando que mais admite pessoas e lugares uniformizados
e submetidos a praticas de conhecimentos cidadaos formais.

Possivel razao de ser uma ameaca a este sistema ¢ porque difunde um ensino-aprendi-
zagem informal entre pessoas e lugares movido pela coragem trazida pelas juventudes, con-
forme o que foi possivel ao pesquisador perceber acompanhando alguns dos eventos.

O significado expandido de patrimdnio ndo € algo possivel para a vida primitiva imagi-
nada para as periferias e regides interioranas do Estado ele também se mostra possivel de estar
existindo no urbano do centro da cidade de Belo Horizonte.

Este centro ¢ um direito humano aberto a vivéncia de todo mundo na qual o que mais
vale ¢ 0 ndo se corromper enquanto cidadaos mantendo suas proprias formas se encontra, na
diversidade do patrimdnio, experiéncias de conhecimentos.

Essas experiéncias se processam em encontros, envolvimentos e convivéncias com a
vida na cidade tendo este patrimonio a acolhida para didlogos dialéticos entre contetidos de

pessoas e lugares.
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Abrem-se a possibilidades de serem desenvolvidas autossuficiéncias, autenticidades e
referéncias varias e ndo apenas de modelos previamente instituidos e encontrar coragem para
se auto conduzir, com autonomia, em suas praticas socioculturais cidadas conscientes das pre-
valéncias do bem comum.

Compreendeu, portanto, que dentre outros fatores esse tipo de ensino-aprendizagem
para cidadania incomodou o dito poder que teve por reagdo iniciativas que foram consideradas
uma tentativa de apagamento dos direitos socioculturais do povo a cidade dentro do patrimonio

na area pesquisada.

Figura 31: Vivéncias socioculturais entre pessoas e lugares com as juventudes na area (C).

Fonte: Eventos em parcerias entre grupos sociais, culturais e FMC.

Figura 32: Vivéncias socioculturais entre pessoas e lugares com as juventudes na area (D).
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Fonte: Eventos em parcerias entre grupos sociais, culturais e FMC - Brasil de Fato-Minas Gerais.
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Figura 33: Vivéncias socioculturais entre pessoas e lugares com as juventudes na area (E).

Fonte: Eventos em parcerias entre grupos sociais, culturais ¢ FMC.

Isto fez com que a FMC trouxesse representantes desses grupos sociais e culturais para
definir os objetivos de acdes formativas refletindo cidadanias socioculturais e agindo dentro
delas a favor de uma realidade com justica e igualdade nos eventos que passaram a ser realiza-
dos neste centro de cidade.

Em espagos externos ligados diretamente a esses lugares, pelo transito de pessoas, lin-
guagens artisticas em teatro, danca, circo, musica, géneros literarios, desenho, grafitagens, pi-
chagdes, pintura, escultura, fotografia, cinema, video e moda em cenografias, murais, quadros,
roupas, pecas graficas de divulgagdo de eventos culturais, pareddes, paredes, calgcadas, esqui-
nas, ruas.

Acdes a favor de direitos constitucionais, a favor da desconstrucao de violéncias sociais,
racismos, homofobias, feminicidios, exploracdo do trabalho infantil e infanto-juvenil e equi-
dade cultural associada a econdmica, habitacional, profissional, salarial entre géneros e classes
de trabalhadores e emprego, em atos de movimentos politico-sociais e pensamentos em filoso-
fias e sociologias a favor da prevaléncia dos direitos humanos e ambientais em didlogos com

cultura, cidadania em livros, livretos, suplementos, folhetos, estampas.

Figura 34: Grupos sociais e culturais na luta a favor dos direitos humanos no centro de BH.

Fonte: Radio Itatiaia.
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Comunicag¢des visuais verbais e ndo verbais da imprensa e em pecas publicitarias e de
divulgacao de eventos, producdes e usos de audiovisuais.

Elementos que fazem parte da expressao étnico-cultural de ancestralidades, religiosida-
des, organizagao politica e social de campesinos, agricultores, de comunidades de assentamen-
tos, pescadores artesanais, criadores de animais, sitiantes, estrangeiros e descendentes, com
seus sotaques, linguas, dialetos.

Indigenas residentes em Belo Horizonte e regido metropolitana, e possivelmente alguns
grupos de comunidades em Minas Gerais. Conforme estudos feitos no Centro de Documentagao
Eloy Ferreira da Silva e junto a comissdo de direitos humanos do Ministério Publico, dentre
elas, existem as pertencentes ao tronco lingiiistico Macro-J& reunindo aproximadamente, quinze
mil pessoas em aldeias e vilas localizadas em distritos da sede de municipios mineiros Com-
pdem esses povos os Maxakali em Bertopolis, Ladainha e Santa Helena de Minas e os Mucurifi
em Campanario, ambos na regido de Tedfilo Otoni; Os Pankararu, na regido de Araguai; os
Xakriaba, em Sao Jodo das Missdes, na regido de Janudria; os Tux4, na regido de Buritizeiro;
os Patax0, na regido de Carmésia e Itapecerica; os Krenak em Resplendor, na regido de Gover-
nador de Valadares; Os Pataxo Ha-Ha-Hae na regido de Rio Pardo de Minas; os Kaxixé em
Martinho Campos, na regido de Para de Minas e os Xucuru Kariri, em Caldas na regido de
Pogos de Caldas. (CEDEFES, MPMG, 2020)

Descendentes de Quilombo de regides de Belo Horizonte, das comunidades do Qui-
lombo Luizes, da Vila Maria Luiza, do bairro Grajau, na Regido Oeste; do Quilombo Manguei-
ras nas proximidades do bairro Aardo Reis, na Regido Nordeste; do Quilombo Souza, do bairro
Santa Teresa e do Quilombo Manzo Ngunzo Kaiango, do bairro Paraiso, ambas da Regido Leste
e, possivelmente, de outras comunidades do estado de Minas Gerais onde existem mais de qua-
trocentas comunidades, por entre cento e cinquenta e cinco municipios mineiros € com sua
maior presenca nas regioes Norte, Nordeste e no Vale do Jequitinhonha. (CEDEFES, MPMG,
2020)

Lideres comunitarios reconhecidos a condicdo de Mestres de Oficios pela Fundacao
Municipal de Cultura por suas contribui¢des na construgdo historica e cultural e na formacao
de comunidades das quais se originaram bairros e regides da cidade de Belo Horizonte. A partir
de estudos na documentagao do Departamento de Patrimdnio desta Fundacao, foram encontra-
das pessoas que estdo a frente de liderancas religiosas e de costumes tradicionais da cidade. Nos
campos dos rituais, festejos e celebracdes desenvolvem Folia de Reis, Congado, Umbanda,

benzecao e capoeira; de musicas, cantos e dangas, Minas de Sinhd, Congo, Samba; da medicina
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popular, raizeiras; de saberes e técnicas de oficios, circo de palhacos e de saberes da literatura
popular, literatos indigenas e da literatura de cordel. (Fundagdo Municipal de Cultura de Belo

Horizonte, 2022)

Figura 35: Vivéncias socioculturais entre pessoas e lugares com as juventudes na area (F).

usicamunde

Fonte: Eventos em parcerias entre grupos sociais, culturais e FMC.
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Sao reverenciados os Mestres de Oficio, ao exemplo de Chico Manco, o fotografo
lambe-lambe que ¢ reconhecido em sua imaterialidade cultural pelo CMPC-BH, dentre outros
oficios que ainda ndo tiveram esse reconhecimento, mas cujas expressoes estdo em exposigdes
mostrando seus utensilios, ou em painéis dos acervos do Museu de Artes e Oficios registrando

suas existéncias na formagao historica e cultural da cidade.

Figura 36: Representagdes de pensares e agires em saberes e fazeres socioculturais.

Fonte: Museu de Artes e Oficios.

Essas pessoas estendem seus transitos pelos lugares da area estudada incluindo o Parque,
onde também foi encontrada a presenca de pessoas, junto ao ecossistema do meio ambiente
local com sua fauna e flora, aos espagos de brinquedos infantis, participando de eventos cultu-
rais, assistindo a espetaculos, fazendo piqueniques, jogando carteados, descansando e dormindo
nos bancos e em areas gramadas.

Nos espagos internos desses lugares compreendidos a seus saldes, salas, patios, audito-
rios, espagos de circulagdo e bibliotecas, ndo se encontrou a presenga dessas pessoas enquanto
publico, salvo algumas poucas excegdes quando ministrando palestras. E também, no Arquivo
Publico, ndo as encontrei enquanto publico em contato com acervos documentais feitos por
pessoas na cidade sobre histdria, sociedade, cultura, politica, antropologia e geologia em Belo
Horizonte.

Ap0s a reabertura desta area em que pessoas e lugares passaram a vivenciar este patri-
monio numa relagdo integrada entre povo e cidade a vivéncia da cidadania sociocultural nos

eventos da FMC.
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Estudou, portanto, a pauta de programagdo de eventos culturais oferecidos, sem co-
branca de ingressos, ao acesso da populagdo para deles se apropriar e fruir. Escolheu, entdo,
algumas das ag¢des que foram propostas, entre 2018 e 2019, pelas instituigdes responsaveis por
espacos nos 13 lugares, considerados na pesquisa, integrantes da area do centro de Belo Hori-
zonte estudada. Para esta escolha, considerou agdes, cujos temas poderiam fazer relagcdes com
uma analise que se fez, em sequéncia.

Foram feitas as seguintes proposi¢des para se realizarem nos 13 lugares, durante o ano.
Pela Associacao Cultural do Arquivo Publico de Belo Horizonte e Fundagdao Municipal de Cul-
tura (FMC), o projeto “Conhecendo o Patrimonio Cultural de BH”, gerado pela da), para apre-
sentacdo dos bens protegidos nesta area, pelo conselho municipal, a um conhecimento inicial
das pessoas, relacionando importancias da historia com as identidades que compdem a memoria
cultural com a diversidade das culturas dos grupos sociais na cidade. (ACAPBH, 2019)

Pela FMC, o programa “Circuito Municipal de Cultura”, em parceria com representan-
tes dos setores da produgdo cultural da cidade, incluindo oficinas de patrimonio cultural, em
meio a shows, espetaculos de artes cénicas, musica, exibigdes audiovisuais, langamento de pro-
dugdes, semindrios, cursos, oficinas, palestras e rodas de conversa. E, em parceria com difuso-
res locais, o Festival Zona Cultural da Praga da Estacdo, para formar, refletir, compartilhar e
circular diferentes linguagens de culturas produzidas na cidade para integragcdo de publicos.
(FMC, 2019)

Durante um més no ano, a Virada Cultural, pela FMC em parceria com produtores e
artistas da cidade, discutir acerca de novas formas de vivenciar a vida quotidiana na cidade para
ocupagoes e usos dos espagos publicos, com a realizagdo de shows, espetaculos, intervengoes,
minicursos, mostras e oficinas. (Virada Cultural, 2019)

Bienalmente, durante um més no ano, o Festival Internacional de Teatro, pela FMC em
parceria com companhias, grupos e artistas, com espetaculos de artes cénicas em espagos fe-
chados e abertos da area, semindrios, palestras, exposigdes, minicursos, oficinas, intervencoes
para lancamentos, divulgacdo e intercambio de culturas entre paises em BH. (FIT, 2019)

No prédio da Estagdo Ferroviaria, pela FMC, o projeto “Conhecendo o Patrimonio de
BH” e acesso aberto a visitacdo de exposi¢do sobre a memoria ferroviaria e aos saldes do prédio.
(FMC, 2019)

No largo e nos espagos de transito de pedestres, entre os jardins da Praga Rui Barbosa,
acdes de projetos do Fundo Municipal de Cultura e dos festivais de Arte Negra e os internaci-

onais de teatro ¢ literario. (FMC, 2019)
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No corredor e escadarias entre a Estacdo Central do metrd, exposicdes de fotografias,
pinturas e grafitagens em pareddes e acdes de projetos do Fundo Municipal de Cultura. (FMC,
2019)

Na area dos espacos que foram os armazéns da Estagdo Ferroviaria, que se ligam ao
viaduto Santa Teresa e ddo acesso a Serraria Souza Pinto, agdes de projetos do Fundo Municipal
de Cultura. Partindo-se da Serraria Souza Pinto para esses espagos, realizar bienalmente, du-
rante uma semana no ano, pela FMC em parceria com artistas do desenho, grafismo, pintura,
escultura e audiovisual, o Festival Internacional de Quadrinhos de Belo Horizonte com mostras,
feiras, mesas de negociagdes, lancamentos de produgdes, palestras, debates. E, durante um més
no ano, pela Secretaria de Estado de Cultura, com o apoio da FMG, o Saldo do Livro com
exposicoes, feiras, palestras e encontros entre artistas da literatura com o publico. (SEC; FMC,
2019)

No Museu de Artes e Oficios, durante o ano, ¢ proposta uma pauta de agdes em parceria
com o Ministério da Cultura, Secretaria Estadual de Cultura, institui¢des publico-privadas e
produtores culturais. E elaborada pela coordenagdo deste museu incluindo formagdes em semi-
narios, palestras, cursos, minicursos e oficinas. Sao realizadas mostras e exposigdes de acervos
em artes, fotografias, audiovisuais, bibliografias e documentos sobre a cultura mineira e de Belo
Horizonte. Enfatizam-se historicidades da vida do povo relacionadas a seus trabalhos na vida
cotidiana. Sao feitas parcerias com a FMC para ac¢des culturais incluindo apresentacdes de artes
cénicas, musicas e agdes de projetos do Fundo e dos festivais. (MAO; FMC, 2019)

Nos passeios da rua da Bahia entre avenida Andradas e Afonso Pena com entradas para
ruas Janudria e Guaicurus, avenida Santos Dumont, bifurcacao entre rua dos Caetés e avenida
Amazonas com o quarteirdo das palmeiras, intervencdes de espetaculos e oficinas do Fundo e
acoes dos festivais abrindo-se oportunidades para contatos com bares, botequins, casas comer-
ciais, farmacia medicinal alternativa e (FMC, 2019)

Na Casa do Conde de Santa Marinha, seu patio e galpdes da Fundagdo Nacional de Arte
- Belo Horizonte (FUNARTEBH), pelo Ministério da Cultura, junto a Secretaria de Estado de
Cultura e FMC, seminarios, encontros, cursos, oficinas, exposi¢des de arte contemporanea, fei-
ras de culinaria, encontros de artistas circenses ¢ bandas de musica tradicional. Sao estendidas
em seus espagos, acoes dos citados Fundo e festivais. (FUNARTEBH; FMC, 2019)

No prédio quarteirdo onde funcionou a Escola de Engenharia da UFMG, durante o ano,
apenas o projeto “Conhecendo o Patrimonio Cultural de BH”, da Associagdao Cultural do Ar-

quivo Publico de Belo Horizonte. (ACAPBH, 2019)
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No Centro Cultural da Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG), pela UFMG,
em parceria com artistas locais, desenvolver durante todos os meses no ano, apresentagao de
espetaculos de artes cénicas e musicas em seu teatro, exibicoes de filmes, exposicdes de arte
moderna e contemporanea, cursos, oficinas e palestras envolvendo a comunidade artistica, aca-
démica e dos grupos socioculturais de Belo Horizonte. (CCUFMG, 2019)

No Parque Municipal Renée Américo Giannetti, pela FMC em parcerias com liderancgas
de povos, representantes de comunidades tradicionais, de frentes socioculturais e de organiza-
¢Oes ndo-governamentais em periodos especificos e em datas do calendario étnico-cultural, du-
rante o ano, em seus largos, pracinhas, ruas e area gramada, realizar encontros com e entre
indigenas, quilombolas, comunidades negras, campesinas, ciganas, religiosas de matrizes afri-
canas e judaicas, movimentos espiritas e de ambientalistas, desenvolvendo palestras, oficinas,
rodas de conversas, exposi¢des, mostras, feiras, culinarias, manifestacdes e apresentagoes.
(FMC, 2019)

E, em finais de semana, esporadicamente, encontros de grupos corais de musica erudita
e popular, bandas de musica tradicional, apresentacdes e concertos musicais de bandas, grupos
e orquestras e apresentacdes dos ja citados festivais. No Teatro Francisco Nunes e no Teatro de
Bolso sediados no interior do Parque, agdes de integracdo cultural evidenciando os projetos
“Verao com Arte” e o “Cena Plural”, entre artistas e publicos da cidade com espetaculos de
artes cénicas e musicas. (FMC, 2019)

Da rua Itambé e em extensdo a rua Sapucai até o viaduto da Floresta, pela FMC em
parceria com a Associag@o do Arquivo Publico, desenvolver em todos os meses do ano projetos
para difusdo da historia de Belo Horizonte com cursos, palestras e visitagdes para conhecimen-
tos, pesquisas e estudos na biblioteca com acervo de livros, documentos, fotografias e audiovi-
suais formados por reunido da secretaria de cultura, de outros 6érgdos municipais e doados por
instituigdes, familias e pessoas. Disponibilizar para consultas publicas suas cole¢des evidenci-
ando o projeto “Educacgdo para o Patrimonio” com exposi¢oes € a colegdo "Historia de Bairros
da Cidade". Desenvolver os projetos “Arquivo Publico Itinerante”, “Memoria Cidada”, “Cestas
da Memoria” e cursos para gestdo e preservagao de documentos. Dentre suas publicagdes, estao
a “Cartilha Informac¢do e Memoria”, “Educagdo para o Patrimdnio”, “Integrando o Conheci-
mento”, as séries “O Arquivo e a Cidade”, “Integrando o Conhecimento”. (ACAPBH, 2019)

Especialmente na rua Sapucai, em suas calgadas acontece, durante um més no ano,
apoiar o projeto “Mar Sapucai” e o Circuito Sapucai de Gastronomia e Arte, patrocinado pela
Belotur e consulados em Belo Horizonte, com apresentacdes de musica mineira, samba, expo-

si¢des, feira de produtores, minicursos e incluir agdes dos festivais. (FMC, 2019)
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Considerando os temas e os objetivos das acdes propostas nesses eventos culturais a
populacao, por essas instituicdes e as parcerias junto a representantes dos grupos socioculturais
que buscaram para coloca-las em pratica, foram observados alguns aspectos que demonstram
intencdes, por for¢a da presenga de seus parceiros, por serem eles quem fazem as realizagdes
acontecerem. E, considerando reflexdes em estudos de professores que pensam a pratica das
concepgdes ampliadas de patriménio cultural na cidade, aos exemplos de Miguel Arroyo
(1997); Juarez Dayrell e Paulo Carrano, (2014), foi possivel presumir que essas agdes possam
trazer motivacdes as pessoas comecgarem a se despertar a encontros junto ao patrimonio cultural
da area estudada.

Dentre esses aspectos, entendeu que as propostas convidam as juventudes e, possivel-
mente, estudantes do Ensino Médio de escolas publicas estaduais localizadas nos entornos da

area de seus acontecimentos, a participarem e se verem a elas incluidos.

Figura 37: O povo nas artes visuais na area da pesquisa.

Fonte: Exposigdes no Centro Cultural da UFMG.
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Figura 38: Representacdes de pensares e agires em saberes e fazeres socioculturais em artes vi-
suais na area.

Fonte: Artistas das artes visuais de Belo Horizonte.

As agOes nao sdo segmentadas para faixas etarias relacionadas a etapas-modalidade es-
colar especificas, mostram-se inten¢des de estarem abertas para encontros entre juventudes de
todas as idades envolvendo educagdo bésica, universitaria e delas ndo pertencentes, o que pode
vir a ser interessante porque os estudantes do Ensino Médio possam perceber que sdo pessoas
cidadas jovens da cidade precedendo isto as suas cidadanias estudantis e percebendo diferencas
dos contextos em que sdo considerados dentro e fora de suas escolas e mensagens que possam
tirar neste exemplo de vivéncia real.

Consideram a existéncia de um processo emancipador que envolve o significado expan-
dido de patrimonio cultural abrindo possibilidades para fazer dos lugares onde as culturas que
formam o patrimdnio se expressem em suas diversidades para além das representagdes anteri-
ores a década de 1980 e que mesmo perseguida pelos negacionismos iniciados em 2019, revi-
gora suas forgas sociais e culturais nesta area da cidade.

Pretendem gerar discussdes sobre a estética para as culturas serem pensadas mais em
suas relacoes diretas com a vida quotidiana, e assim o patrimdnio, compreendendo de forma
mais aberta e assumida a real diversidade cultural que compde esta area influindo para provocar
e causar ampliagcdes de pensamentos acerca da realidade.

Buscam caminhos para discutir a ética, por intermédio das culturas e, sendo assim, por

meio do patrimonio, nas consciéncias para haver sempre mais respeito e solidariedade humana
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para desconstrucao estrutural de preconceitos, racismos, censuras a liberdade de pensamento e
expressdo, desigualdades de géneros, fobias a orientacdes sexuais e outros tipos de violéncias.
Procuram revisar os propositos de politica publica, referenciando-se no patrimonio, a
favor de real inclusdo sociocultural do povo para a democratizacdo da gestdo, apropriagdo e
fruicdo de suas culturas efetivando pratica dos objetivos para os quais seu conjunto foi instituido
nesta parte do centro da cidade de Belo Horizonte.
Consideram a fusdo das (i)materialidades do patrimdnio nas culturas existentes na area

ou apenas separado em duas dimensdes e categorizado em tipologias ndo intercomunicativas.

Sendo os objetivos dessas a¢des realmente colocados em pratica, algumas possibilidades podem
ser almejadas, pois assim, intencionam motivar aproximagdes espontaneas das juventudes a
esse patrimonio para reconhecerem a existéncia dos bens com relacao a essencialidades socio-
culturais existentes nos bens para as juventudes se identificarem com eles contribuindo para
redimensionar compreensdes de suas presengas com fungdes tanto sociais, quanto culturais,
neste centro de cidade.

Sendo assim, considerando envolvimentos naturais das juventudes com esse patrimonio
para dialogarem com os bens e encontrar suas origens, sentidos e fun¢des unindo passado, pre-
sente e futuro e reconhecer variadas faces de autenticidades que legitimam validades de suas
existéncias culturais, nesta area da cidade, que os tornam espagos de interagdo social junto ao
patrimdnio. Provavelmente poderiam vir a sequenciar convivéncias com as culturas enquanto
fontes para inspirarem formas de pensar e jeitos de agir no dia a dia. Ainda confiante nessas
possibilidades motivaria, por conseguinte, as juventudes a considerar essas experiéncias cons-
trucdo de humanidades para cidadanias com o patrimonio cultural e leva-las para algum bem
viver sociocultural em suas vidas e na cidade.

Os eventos de maior porte por reunirem mais publico, ao exemplo dos festivais, acon-
tecem simultaneamente em todos os lugares integrados na area da pesquisa. Ja, os demais even-
tos de menor publico, em publico, com relagdo aos festivais, acontecem em lugares especificos,
mas que se reverberam nos demais, por serem propostos para se realizarem durante todo o ano,
ao passo que os festivais. Sendo por meio desta forma de comparagdo que se chegou ao enten-
dimento de que contribuem, mutuamente, para que as juventudes aproximem, se envolvam e
convivam com as culturas dentro do patriménio cultural neste centro de cidade, podendo, tal-
vez, repercutir no hipercentro e na cidade.

Levando em conta tais possibilidades nessas propostas, percebeu que as juventudes ja

sejam sensiveis para tanto e que para causar despertamentos e profusdes de seus sentimentos
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para viverem essas experiéncias em tais niveis de abrangéncia e profundidade seria necessaria
uma pesquisa complementar, junto as juventudes, em continuidade desta.

Mas, foi possivel observar que essas propostas ndo abrem possibilidades para discutir,
de forma direta, com as juventudes, se elas consideram que essas experiéncias possam significar
formas de ensino-aprendizagem de escolas informais para fortalecer suas formagdes humanas,
participando das agdes.

No entanto, entendeu que as experiéncias das juventudes participarem dessas agoes, al-
cancando elas os niveis presumidos, ou ndo, algum conhecimento elas irdo levar para suas vidas
de algo foi redimensionado em suas existéncias que passam a serem reveladas a elas e por elas
préprias em seus corpos, sensagdes, emogdes, cognigdes ¢ espiritualidades por terem sido as
formas de relacionamentos existenciais que desenvolveram nessas experiéncias de convivios
com 0s grupos sociais nesses eventos.

Por consequéncia, compreendeu, considerando Jorge Larrosa (2011), que chegardo com
algo a mais em suas escolas que serdo espontaneamente compartilhadas, seja com outras pes-
soas estudantes nas salas de aula, seja com outras pessoas jovens nos corredores, patios e cami-
nhos, indo e voltando de suas escolas formais, porque as pessoas nao passam por experiéncias,
elas € que passam pelas pessoas para deixar transformacdes dentro delas.

O que também auxiliou para se chegar a esta observacao esta na verificacao de que sdo
acOes de eventos culturais em que as juventudes marcam suas presencas na continuidade de
suas reedicdes. Além disso, se organizam por meio de Conferéncias municipais, estaduais e
nacionais da juventude onde sdo encaminhadas proposi¢des que sdo aderidas aos planos de
cultura, bem assim possuem representantes nas comissoes de elaboracdo de editais e suas pau-
tas, selecao das agdes e avaliagdao dos eventos.

Compreendeu, entdo, que o patrimdnio passa a ser ambiéncia para esses acontecimentos
porque encontram no ser de sua entidade sociocultural acolhida para que as vivéncias dessas
acoes estejam integradas entre si.

Isto demonstra que essas agdes podem vir a incentivar apropriacao e fruicdo entre pes-
soas e lugares com aproximagdes, envolvimentos e convivéncias com o patrimonio. Por sua
vez, ele pode se tornar, direta ou indiretamente, referéncia para esses agentes se interligarem
nessas agdes e desenvolverem integralidades entre seus conteudos, gerando mais conteudos

humanos, ou seja, mais humanidades vividas neste centro de Belo Horizonte.
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4 INCLUSAO DO PATRIMONIO NO ENSINO MEDIO PROPEDEUTICO

4.1 A formacio humana integral nas escolas estaduais desta modalidade
educacional

Em sua atuagao profissional foi possivel ao pesquisador verificar que a SEE define uma
organizac¢do e funcionamento comum para as escolas de todas as modalidades e etapas escolares
da rede publica estadual.

Entretanto, durante sua formacao no Promestre, encontrou motivagdes para desenvolver
um estudo sobre esta ocorréncia, especialmente, no ensino médio propedéutico, conforme
apresentado no Apéndice-C deste trabalho'?. Foi uma das bases que trouxeram condi¢des para
se desenvolver uma analise sobre esta modalidade educacional em didlogo com o pensamento
critico reflexivo de expoentes estudados durante o curso deste mestrado.

Durante os estudos verificou-se que haviam sido registradas em 2019 a existéncia de
2.362 escolas publicas estaduais de ensino médio propedéutico nos 853 municipios do Estado
de Minas Gerais. Conforme o mapeamento dessas escolas nos territorios de 47
superintendéncias regionais de ensino, foram identificadas 134 que ofertam esta modalidade
em Belo Horizonte. (INEP, 2019; MINAS GERAIS, SEE, 2019)

Adotou esta base de dados de 2019 considerando ter sido o tltimo ano letivo presencial
nessas escolas, antes do novo coronavirus correspondendo-se a0 mesmo ano em que foram
referenciados os eventos da FMC, na area do centro de Belo Horizonte pesquisada, conforme
analisado no capitulo anterior deste trabalho.

Nos entornos proximos da drea, existem 5 escolas de ensino médio propedéutico sendo
elas: as escolas estaduais Olegario Maciel, Pedro II e Instituto de Educacao, sediadas dentro do
nucleo central da cidade; a Silviano Brandao, no bairro Lagoinha e a Professor Caetano
Azeredo, no bairro Barro Preto considerados pertencentes ao hipercentro desta cidade. (INEP;
MINAS GERAIS, SEE, 2019)

E, nos entornos mais distanciados, de até 3 quilometros da area, foram identificadas 9
escolas estaduais: a Presidente Dutra, no bairro do Horto Florestal; Licio dos Santos, no Carlos
Prates; Cristiano Machado, no Padre Eustidquio; Henrique Diniz, no Santa Efigénia; José

Bonifacio e Jovem Protagonista, no Santa Teresa; Professora Amélia de Castro Monteiro e

12 Conforme consta no Apéndice-C apresentando estudos do pesquisador acerca da organizagio e funcionamento
do ensino médio propedéutico comuns em todas as escolas da rede publica estadual de Minas Gerais.
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Sagrada Familia, no bairro Sagrada Familia; e a escola estadual Caminho a Luz, no bairro

Esplanada. (INEP; MINAS GERAIS, SEE, 2019)

Quadro 1: Escolas estaduais de ensino médio propedéutico nos entornos e proximidades

da area do centro de BH pesquisada.

ESCOLAS PUBLICAS ESTADUAIS DE MG NOS ENTORNOS
DA AREA DO CENTRO DE BH PESQUISADA

MATRICULAS NO ENSINO MEDIO PROPEDEUTICO DESSAS ESCOLAS EM 2019

NOS ENTORNOS PROXIMOS DA 1° JUVENTU- OU- TO-
AREA ANO | 2°ANO | 3° ANO DES TROS* TAL
Olegario Maciel 280 197 205 682 10 692

Pedro 11 160 120 157 437 364 801

Instituto de Educacédo 572 571 560 1703 1244 2947
Silviano Brandao 97 56 41 194 235 429

Professor Caetano Azeredo 273 173 125 571 520 1091
Populacio de juventudes 1382 1117 1088 3587 2373 5960
NOS ENTORNOS COM DISTANCIA DE ATE 3 KM DA AREA

Lucio dos Santos 55 45 43 143 144 287

Cristiano Machado 32 18 26 76 114 190

Henrique Diniz 316 182 161 659 449 1108
José Bonifacio 150 79 46 275 166 441

Jovem Protagonista 29 7 3 39 141 180

Professora Amélia de Castro Monteiro 0 25 44 69 68 137

Sagrada Familia 247 237 215 452 458 910

Caminho a Luz 157 103 74 334 176 510

Populacio de juventudes 986 696 612 2047 1716 3763

(*) matriculas no Ensino fundamental e em Educagéo de Jovens e Adultos.

Quadro elaborado pelo pesquisador utilizando fonte de dados do Censo Escolar (INEP; SEE, 2019)

Com base nesse demonstrativo, foi possivel presumir que os estudantes dessas escolas
se integram as juventudes que movem pessoas e lugares vivenciando sociais e culturais dentro

do patrimdnio neste centro de cidade por algumas consideragdes.
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As escolas estaduais dao prioridade de matricula a estudantes que tenham como com-
provagdo residir em seus entornos proximos e bairros vizinhos.'

Neste sentido, considerando os estudantes das 5 escolas proximas, ¢ possivel que du-
rante seus deslocamentos de idas e vindas, entre suas moradias e salas de aulas, estejam em
contatos diretos com o patrimonio desta area. Isto porque o Parque Municipal, a praca Rui
Barbosa, o prédio da Estagdo Central e demais sitios, além de passeios, ruas e avenidas sdo
ambientes de passagens referenciais de ligacao dos dois destinos percorridos quase que diaria-
mente. Sendo assim, a proximidade geografica de suas escolas com a area possibilita para que
possam caminhar ou trafegarem de bicicleta, 6nibus ou outro meio de transporte dentro de seu
conjunto.

Quanto aos estudantes, das 9 escolas localizadas um pouco mais distante da area, tam-
bém possam ter esse conjunto como referéncia de idas e vindas de suas residéncias. Isto porque
o facil e habitual acesso permitido a maior parte da populagdo que reside nos bairros dessas
escolas, ao centro da cidade, t€ém pontos de paragens dentro deste patrimonio, ao exemplo da
Praca Rui Barbosa. Esses estudantes, ao utilizarem o metrd e linhas de 6nibus para esses trajetos
podem vir a transitar neste conjunto.

Durante as observagoes, verificou-se que as escolas tém por func¢ao seguir as orientagdes
gerais da Secretaria Estadual de Educacao ao ensino médio proped€utico considerando a obri-
gatoriedade de coloca-la em pratica a partir de acordos entre SEE e Ministério da Educacao
com a institui¢do da Base Nacional Comum Curricular - BNCC.'*

Adotam como fundamento da formacdo humana integral que os estudantes sdo pessoas
que estdo nas escolas para o exercicio de suas multiplas possibilidades. Sao constituidas pelos
campos cognitivos para além dos dominios restritos da racionalidade, em didlogos interativos
com a realidade social e cultural em que se encontram inseridos.

Demonstram a composi¢do de um ideal colocado na pratica escolar, considerando:

13 Resolugdo SEE N° 4.231, de 14/11/2019, que estabelece normas para a realizagdo da matricula na Rede Publica
Estadual de Ensino de Minas Gerais para o ano de 2020. Resolugdo SEE N° 4.775, de 19/10/2022, normas para a
realizagdo do cadastro e encaminhamento dos candidatos/alunos em 2022, no Sistema Unico de Cadastro e
Encaminhamento para Matricula - SUCEM, para o ano letivo de 2023.

14 Resolugdo do Conselho Nacional da Educagdo CP n° 2, de 22/12/2017, que institui e orienta a implantacdo da
Base Nacional Comum Curricular ao longo das etapas e respectivas modalidades no ambito da educagao basica.
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Fonte: Estrutura da proposta pedagogica da educacdo integral nas modalidades de ensino médio da rede estadual
de Minas Gerais, MINAS GERAIS, SEE, 2017.

Compreendeu ser uma formagdo humana que considera o estudante sendo o sujeito da
acao pedagodgica, por serem elas(es) a centralidade do ensino-aprendizagem. Necessita, pois,
ser um processo que aconteca de forma integral, no sentido de unir conhecimentos formais
basicos dos contetidos das escolas aos os complementares, informais, dos contetdos existentes
nos territorios em torno e proximos delas. E, também, que esteja integrado, no sentido de pos-
sibilitar que escola e cidade sejam fontes compartilhadas entre si para que as praticas pedago-
gicas permitam aos estudantes serem e estarem na centralidade desse processo para se desen-
volver integralmente.

Esta ideia, estruturada pelo Centro de Referéncia em Educacdo Integral, que tem Paulo
Freire como mentor desse processo educacional, foi trazida para a rede publica estadual pela
gestdo da Professora Macaé Evaristo iniciada em 2015. Est4 inserida nas orientagdes comple-
mentares das resolugdes emitidas pela SEE, enquanto eixos formadores do sentido de integral
na referida formacao.

Propde que o humano nos estudantes seja acolhido nas escolas para que suas possibili-
dades se desenvolvam em cinco dimensdes integradas as suas experiéncias com o conheci-
mento. A dimensao fisica, por compreensdes das possibilidades corporais para além das condi-
¢des motoras e autocuidado; a dimensao sensorial, para socializacdo das rela¢des cidadds com

a coletividade; a dimensdo emocional e afetiva, para autoconhecimento, pertencimento, alteri-
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dade, reinvencao e realizagdo; a dimensao intelectual, para exercitar logicas com leituras, ana-
lises e reflexdes criticas da realidade reflexdo critica; e a dimensao cultural com a apreciagao,
apropriacao e frui¢ao da diversidade cultural em diferentes angulagdes sociais. (CEI, 2015)

As escolas sdo orientadas para seguirem a concepgao de educacao definida pela SEE
cuja base propde estar sustentada em trés principios que se tornam eixos norteadores para o
ensino-aprendizagem ser direcionado para uma formagdo humana integral.

Os principios estéticos, unindo racionalidades e sensibilidades, no exercicio criativo dos
estudantes para suas percepcoes e cultivos das expressdes da diversidade sociocultural valori-
zando suas pluralidades existentes em Minas Gerais. Os éticos, promovendo com os estudantes
justiga social, com respeito e solidariedade, favorecendo a pessoa humana sua dignidade sem
nenhuma forma de preconceito e discriminacao identitaria e sociocultural. E os politicos, reco-
nhecendo que a cidadania ¢ um bem comum a ser vivido pela populacao estudantil, em sua
diversidade, para a preservagao da democracia. A pratica desses principios havera de correlaci-
onar o educar e o cuidar como agdes inseparaveis na recuperag¢ao da fungao social e cultural de
uma educac¢do basica que tenha os estudantes na centralidade desta formac¢do. (Minas Gerais,
SEE, 2021)

Durante as observagdes foi possivel perceber o entendimento das escolas que essas ori-
entacoes da SEE e seus fundamentos procuram estar condizentes com os principios da educagao
trazidos na LDB e nos textos constitucionais. Estes, por sua vez, pretendem que a liberdade e a
solidariedade da pessoa humana sejam fontes para as escolas prepararem os estudantes, com
plenitude, para o trabalho e para o exercicio da cidadania. (BRASIL; MEC, 1996.)

A partir dessas observagdes e verificagdes chegou-se ao entendimento de que o que se
propoe para a formag¢ao humana integral no ensino médio propedéutico esta em sintonia com o
patrimdnio no significado expandido de suas expressoes, existente na area do centro de Belo
Horizonte pesquisada. Considerando a possibilidade de ser contextualizado nesta formagao,
dentro das condi¢des de seu carater social e cultural, integrador e aberto para o desenvolvimento
de humanidades, vem a contribuir com esta educagao integral para os estudantes das quinze
escolas em seus entornos e proximidades.

Contudo, orienta-se para que esses principios estejam correlacionados para que a pratica
educacional consiga realizar esta concepg¢ao de educagao visando a essa formagao, pois em caso

de ndo estarem juntos, esta concep¢ao de educagao se abriria para duas condigdes distintas.
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Quadro 2: Principios da educa¢@o na pratica educacional do ensino médio propedéutico.

PRINCIPIOS DA EDUCACAO NA PRATICA EDUCACIONAL

ENSINO MEDIO PROPEDEUTICO
CONDICAO PRAGMATICA (COMPARTIMEN- | CONDICAO EXISTENCIAL (CONFLU-

TADA) ENTE)
ETICOS ESTETICOS | POLITICOS ETICA-ESTETICA-POLITICA
Lingua Portu-
Educacao Fisica guesa Geografia Lingua Portuguesa-Arte-Educagao Fisica-
Filosofia Matematica Histéria Lingua Inglesa-Matematica-Fisica-Quimica-
Fisica Arte Sociologia |Biologia-Geografia-Histéria-Filosofia-Socio-
Quimica Lingua Inglesa logia.
Biologia

Considerados interdependentes entre si € 0s
Embora considerados interdependentes, sdo refletidos | refletem, simultaneamente, nos contetidos

nas disciplinas tradicionalmente afeitas ao principio. | basicos e complementares e interagindo-se
entre as disciplinas.

MOTIVO PRINCIPAL OBSERVADO

Prioriza dialogar com habilidades para demonstragdo | Vai além das prioridades dialogando com a
de competéncias especificas da disciplina. realidade da comunidade escolar.

Quadro elaborado pelo pesquisador com base nos estudos durante a pesquisa.

Compreendeu que esta derivagdo faz com que a formagao humana integral dos estudan-
tes possa acontecer numa educagdo mais pragmatica, ou mais existencial.

No entanto, percebeu poucas condi¢des para que estejam em igual propor¢ao no ensino-
aprendizagem, induzindo as escolas:

- A trazerem para o primeiro plano da pratica a condi¢do pragmatica, sob a prevaléncia
dos interesses basicos das politicas educacionais, para o cumprimento basico do exigivel. Torna
os escritos das orientagdes apenas ideais direcionando a formagdo humana integral para exer-
cicio de fungdes praticas das pessoas na vida cidada. A partir do interesse individual da disci-
plina pode influir interesses individuais nos estudantes sobre como irdo colocar em préatica essa
formacao em suas vidas;

- A deixarem para um segundo plano, de cumprimento complementar, ndo tanto co-
brada, a condi¢do existencial, por ser complemento dos interesses basicos das politicas, con-
forme sera explicado no topico sequencial deste capitulo;

- E a ndo desmotivarem que professoras(es) venham protagonizar acdes pedagdgicas,
ainda que no ambito de suas disciplinas, dando igual importancia a essa condi¢do ao ensino-

aprendizagem. E que quando se observa o pensamento mentor da educagio integral, em Paulo
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Freire, encontra a docéncia motivagdes para transformar seus componentes curriculares em co-
nhecimentos plurissignificados para os estudantes. Influi para que os estudantes de suas neces-
sidades existenciais coletivas na vida cidada.

Assim, o que se pretende de uma educacao para humanidades pode acontecer em duas

condi¢des antagdnicas no ensino-aprendizagem.

Quadro 3: Condi¢des no desenvolvimento da educagao para humanidades no ensino médio
propedéutico das escolas estaduais de Minas Gerais.

ENSINO MEDIO PROPEDEUTICO
DESENVOLVIMENTO DA EDUCACAO PARA HUMANIDADES
PRAGMATICA EXISTENCIAL

De habilidades de baixo para alto desem- | De consciéncias ingénuas para criticas, tendo os
penho para gerar competéncias praticas | conteudos complementares como temas gerado-
para a vida cidada res de contetidos humanos.

EVIDENCIA
O SER E ESTAR MENOS PARA O SER E ESTAR MAIS
NA VIDA DO MUNDO NA CIDADE

APTIDAO TECNICISTA | VOCACAO ONTOLOGICA
OBJETIVOS GERADOS NA FORMACAO HUMANA INTEGRAL

Direcionar a preparacdo de estudantes para | Elas(es) auto direcionam para também serem ci-
cidaddos objetivos para o trabalho e se dadédos subjetivos para a cidadania repercu-
houver tempo para a cidadania. tindo-se no trabalho.

Quadro elaborado pelo pesquisador com base nos estudos durante a pesquisa.

Nesta formacao humana integral, essas duas condi¢gdes sdo mantidas para considerar a
cidadania sociocultural: na pragmatica, em niveis de abrangéncia e profundidades limitados e
na existencial, com a amplia¢do desses niveis.

Verificou-se que o ensino-aprendizagem no ensino médio propedéutico estd condicio-
nado a uma composi¢ao definida no Curriculo Referéncia Minas Gerais para o Ensino Médio,
comum para todas as escolas.

E formado por contetidos destinados a uma formagio basica comum procurando equi-
parar-se aos interesses educacionais firmados entre sistemas de escolas brasileiras, por meio
das disciplinas agrupadas pelas areas de conhecimento: linguagens e suas tecnologias; matema-

tica e suas tecnologias; ciéncias da natureza e suas tecnologias e ciéncia humanas e sociais
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aplicadas. E sdo incluidos conteudos para uma formac¢do complementar diversificada procu-
rando dialogar com os interesses economicos e preparar os estudantes para o mundo do trabalho
e interesses sociais e culturais para a cidadania, por meio de itinerarios formativos.

Observou que as escolas sao orientadas para que esse curriculo seja colocado em pratica
para desenvolver esses contetidos, levando em consideracao as especificidades da realidade lo-
cal das escolas e suas diversidades caracteristicas.

E concedida uma autonomia aparente as escolas para elas fazerem rearranjos que con-
siderem necessarios para o curriculo e sua matriz estarem adaptados as necessidades pedagogi-
cas das escolas e aos seus interesses de integragdo com a comunidade escolar, formada pelos
entornos e proximidades de suas edificagdes, mas sob a condi¢do das orientagdes serem cum-
pridas em sua totalidade.

Neste sentido, a direcdo, vice direcdo e supervisdo pedagogica tém por incumbéncia
organizar e manter um Colegiado Escolar e uma comissdo para instituir o Projeto Politico Pe-
dagogico da escola. Participam representantes da docéncia, turmas de estudantes, de seus fami-
liares, da comunidade escolar e demais funcionarios da escola para apresentar, discutir e receber
sugestOes para essas adaptacdes. Dai, entdo, sdo formalizadas no Regimento Escolar sendo o
instrumento no qual também sdo definidos o planejamento do ensino-aprendizagem, dentre ou-
tras questoes de ordem pedagdgica e administrativa.

A matriz curricular que a SEE define, de forma comum e invariavel, para todas as esco-

las de ensino médio propedéutico.!® Esta apresentada no quadro a seguir:

Quadro 4: Sintese da matriz curricular do ensino médio na rede estadual de Minas Gerais.

SINTESE DA MATRIZ CURRICULAR DO ENSINO MEDIO NA REDE ESTADUAL DE
MG

2019 a 2022 - PARA 1° 2° 3° PERIODOS
Ensino Médio Propedéutico Diurno

Em cada periodo 40 semanas-ano, 5 aulas de 50 minutos-dia, 200 dias letivos = 833h20m anuais

Aulas-Se-
Componentes curriculares (disciplinas) mana Aulas-Ano Horas-Ano
Lingua Portuguesa ¢ Matematica 4 160 133h20m
Geografia, Historia, F1§1ca,’ Qu1m1ca, Biologia, Lin- ) R0 160h40m
gua Inglesa* e Educacdo Fisica
Filosofia e Sociologia (1° e 2° periodo) 2 80 160h40m
Filosofia e Sociologia (3° periodo) 1 40 33h20m

15 Resolugdo SEE n° 4.234, de 22/112019, que dispde sobre as matrizes curriculares das escolas da rede estadual
de Minas Gerais, vigente de 2019 a 2022. Esta matriz recebeu alguns acréscimos com a Resolu¢do SEE n° 4.777,
de 13/092022 que passou a dispor sobre este assunto na rede para entrar em vigéncia a partir de 01/01/2023, nos
1° e 2° periodos, e mantendo a de 2019 apenas para o 3° periodo.
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Demais modalidades

EM Propedéutico Noturno 4 aulas 50 min-dia - 800 h aulas anuais
EM Tempo Integral 9 aulas 50 min-dia - 1500 h aulas anuais
EM Tempo Integral - Educagdo Profissional 9 aulas 50 min-dia - 1500 h aulas anuais
EM Magistério para Educacao Infantil 3 semestres letivos

2023 - ACRESCIMOS PARA 1° E 2° PERIODOS
6 aulas 50 min-dia - 1000 h aulas anuais

EM Propedéutico Diurno e Noturno 600 h aulas (formacao basica-disciplinas)

400 h aulas (itinerarios formativos)

Demais modalidades
EM Tempo Integral e de Educagéo Profissional 9 aulas 50 min-dia - 1500 h aulas anuais
EM Magistério para Educagdo Infantil 3 semestres letivos

Para todas as modalidades tem duracio de 3 anos, sendo 1 ano para os 1°, 2° e 3° periodos.

Quadro elaborado pelo pesquisador com base nas Resolu¢des SEE n° 4.234, de 22/11/2019 e de n°
4.777, de 13/09/2022 cuja vigéncia se deu a partir de 01/01/2023.

Percebeu que a partir desta matriz o ensino-aprendizagem havera de ser colocado em
pratica objetivando que os estudantes ndo apenas consolidem, mas tenham condicdes de darem
prosseguimento aos estudos dessa etapa escolar aprofundando os conhecimentos dos contetidos
ministrados na etapa anterior do ensino fundamental.

Neste sentido, propde desenvolver compreensdes correlacionando teorias cientificas,
mecanismos tecnoldgicos com suas praticas em todas as disciplinas da matriz curricular.

Tal finalidade havera de possibilita-los a uma preparacao basica para terem condi-
¢oes de se adaptarem as diversas ocupagdes profissionais, buscarem aperfeigoamentos, se-
rem jovens empreendedores protagonizando suas proprias escolhas. E para também se apri-
morarem enquanto pessoas humanas intelectualmente autonomas para serem cidadaos cri-
ticos-reflexivos e solidarios.

Para tanto, pretende-se que esses objetivos sejam alcancados mantendo-se a qualidade
educacional preconizada pelo MEC tendo como fundamento os escritos constitucionais refleti-
dos nos planos nacional e estadual de educa¢ao de Minas Gerais. Esta qualidade esta proposta
para realizar-se na perspectiva do desenvolvimento social e cultural, em niveis regionais e ter-
ritoriais, onde a educacdo tem por funcdo ser o lugar publico onde melhor se forma um elo de
responsabilidades entre escolas e alunos, comunidades e familias e o Estado, representado pela
SEE, e seu sistema educacional, para fortalecer a prevaléncia do bem comum.

Foi possivel compreender, entdo, que isso pode vir a ser possivel, somente, unindo es-
pagos e tempos de aprendizagens a diversas formas de ensinos ndo apenas nas salas de aulas,

mas nos ambientes de seus entornos. Procura-se, pois, integrar as escolas e suas comunidades
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escolares para que os estudantes tenham conhecimentos mais integrados a realidade, num per-
curso de aprendizagens continuas na sequéncia dos periodos.

O ensino-aprendizagem havera de unir os conteudos basicos com os complementares,
também denominados de parte diversificada, dando a estes, abordagens que integrem sociais e
culturais para ser possivel se colocar em pratica as orientacdes dadas pela SEE as escolas.

E proposto para que sejam tematizados em assuntos do quotidiano da vida contempora-
nea incluindo os assuntos: cientifico, para seu uso nas tecnologias; ambiental, para seu consumo
e sustentabilidade; econdmico, para manejo do conhecimento fiscal na vida financeira; saude,
tendo a alimentagdo para nutri¢do; civismo, para direitos humanos e direitos da crianga e dos
adolescentes, das juventudes e dos idosos; e multiculturalismo para vivéncia da diversidade

cultural que por si s6 incorpora os outros assuntos.

Quadro 5: Duas condigdes no ensino-aprendizagem influindo na cidadania dos estudantes do ensino médio
propedéutico das escolas estaduais de Minas Gerais.

ENSINO-APRENDIZAGEM INFLUINDO NA CIDADANIA AOS ESTUDANTES

NAS DUAS CONDICOES
PRAGMATICA (EM 1° PLANO) EXISTENCIAL (EM 2° PLANO)
CONTEUDOS BASICOS CONTEUDOS COMPLEMENTARES
(FORMAIS) (INFORMALIS)

As disciplinas de Lingua Portuguesa até Sociolo- S . A
. P , gl ~gu , .. Os assuntos cientifico, ambiental, econdmico, sa-
gia = tornam-se matérias que dao carater objetivo

. . L NS ude, direitos humanos e multiculturalismo que
ao ensino-aprendizagem limitando sua aplicacao R .
L o por si s6 incorpora os anteriores = tornam-se as-
pratica para avaliagbes internas ¢ externas (pro- suntos que dao carater subjetivo ao ensino-apren
vas bimestrais, PROEB, ENEM), para dar acesso q ) P

N L dizagem ampliando as possibilidades de contex-
as universidades preparando cidadaos para o tra- S N R
balho tualizagdo na vivéncia da vida cidada.

MULTICULTURALISMO INTEGRADO AOS DEMAIS ASSUNTOS
DOS CONTEUDOS COMPLEMENTARES

Sem interagdo torna-se um tema social local se- | Com interagdo torna-se um tema social local inte-

parado dos demais impedindo didlogos integra- | grado aos demais permitindo didlogos integrados

dos com os conteudos basicos numa educagdo | entre conteidos basicos e complementares numa
ndo integral. educacdo integral

Quadro elaborado pelo pesquisador com base nos estudos durante a pesquisa.

Percebeu que as matérias das disciplinas dos contetidos basicos e os assuntos dos
conteudos complementares devem ser dialdgicos e dialéticos entre si. Isto porque sdo orientados
para estarem, em mesma propor¢do, no ensino-aprendizagem, as abordagens gerais que sao

dadas nesses contetidos definidas pelos objetivos gerais de cada area de conhecimento.
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Quadro 6: Abordagens gerais das areas de conhecimentos para o ensino-aprendizagem nas disciplinas
do ensino médio propedéutico.

ENSINO MEDIO PROPEDEUTICO
ABORDAGENS GERAIS DAS AREAS DE CONHECIMENTO EM SUAS DISCIPLINAS

LINGUAGENS - Lingua Portuguesa, Artes, Educacio Fisica e Lingua Inglesa
“Ampliacdo da autonomia, do protagonismo e da autoria nas praticas de diferentes linguagens, na
identificacdo e na critica aos diferentes usos das linguagens, explicitando seu poder no estabeleci-

mento de relagoes; na apreciagdo e na participacdo em diversas manifestagoes artisticas e culturais
e no uso criativo das diversas midias; seu poder no estabelecimento de relagdes, na apreciagdo e na
participagdo em diversas manifestagoes artisticas e culturais e no uso criativo das diversas midias”.
(BRASIL, MEC, 2018, p.470)
MATEMATICA — Matemitica
“Utilizagdo de conceitos, procedimentos e estratégias ndo apenas para resolver problemas, mas
também para formula-los, descrever dados, selecionar modelos matematicos e desenvolver o pensa-

mento computacional, por meio da utilizagdo de diferentes recursos da area”.
(BRASIL, MEC, 2018, p.470)

CIENCIAS DA NATUREZA - Fisica, Quimica e Biologia

“Construgdo e utilizagdo de conhecimentos especificos da area para argumentar, propor solugoes e
enfrentar desafios locais e/ou globais, relativos as condi¢oes de vida e ao ambiente”.
(BRASIL, MEC, 2018, p.471)

CIENCIAS HUMANAS E SOCIAIS APLICADAS - Geografia, Historia, Filosofia e Sociologia

“Concentracdo na andlise e avaliacdo das relacoes sociais, dos modelos econémicos,
dos processos politicos e das diversas culturas”. (BRASIL, MEC, 2018, p.471)
Fonte: Documento Orientador da Base Nacional Comum Curricular para o Ensino Médio. BRASIL,
MEC, 2018.

Essas abordagens gerais haverdo de permitir aos estudantes dez aprendizagens, de forma
simultanea, consideradas essenciais para a forma¢ao humana integral.

Pretende-se desenvolver essas abordagens com o didlogo dialético entre as disciplinas
dos contetdos basicos e os assuntos dos conteudos complementares para que essas aprendiza-
gens possibilitem aos estudantes: conhecimentos historicamente construidos sobre o mundo;
exercicio de investigagdo, reflexdo, analise critica, imaginagdo e criatividade; fruicao das di-
versas manifestagdes artisticas e culturais; utilizagao de diferentes linguagens; compreensao de
tecnologias nas diversas praticas sociais; valorizagao da diversidade de saberes e vivéncias cul-
turais; respeito e promog¢do dos direitos humanos; autoconhecimento na diversidade humana
com autocritica e capacidade para lidar com ela; cooperagdo na diversidade de saberes, identi-
dades, culturas; agdo pessoal e coletiva com autonomia, responsabilidade com principios éticos,

democraticos, inclusivos, sustentaveis e solidarios (BRASIL, 2018; MINAS GERALIS, 2019).
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Observou que para tudo isso comegar a se tornar vidvel na realidade local da pratica
desse ensino-aprendizagem, presume-se que se faz necessario que as escolas adotem o multi-
culturalismo ndo de maneira isolada e descontextualizada, mas forma interativa com os demais
assuntos dos conteudos complementares.

Isto, para que por meio da diversidade sociocultural que passa a se ampliar nesta intera-
¢do seja possivel encontrar temas geradores na realidade da comunidade escolar local para mo-
tivarem a interdisciplinaridade.

Vem a ser, pois, um dos principais motivos que ela esta orientada para caracterizar o
ensino-aprendizagem para mover a dindmica dialogica e dialética prevista para acontecer entre
esses conteudos.

Verificou que passa a ser requerido dessas disciplinas aberturas para que seus conteudos
ndo fagam apenas intercomunicagdes entre si, mas que sejam transversais entre esses contetidos
nas salas de aula e nos lugares onde esses assuntos acontecem na realidade da comunidade
escolar.

Percebeu que, o que se pretende nas orientagdes, € que este movimento va além dos
espacos fisicos escolares, indicando como inicio desta abertura a integra¢ao das escolas com os
sociais e culturais de seus entornos e proximidades.

A partir do inicio do ano letivo de 2023, o acréscimo de 200 horas na carga horaria do
ensino médio proped€utico que era de 800 anuais passa a significar uma extensao nominada
por itinerarios formativos. Ja haviam sido instituidos pela BNCC desde 2017, com uma nova
diretriz nacional do ensino médio.

Entretanto, somente com a resolucao de 2022 regulamentou-se na rede estadual de Mi-
nas Gerais que os contetudos basicos estejam mais abertos dialogarem com os complementares
dando ao multiculturalismo uma possibilidade de adquirir reconhecimento de ser fonte motiva-
dora para que o patrimonio no significado expandido de suas expressoes, ao exemplo da area
pesquisada, seja referenciado no ensino-aprendizagem dessas escolas.

Porém, com essa Resolugdo, os itinerarios formativos passaram a ser ligados a temas
pré-definidos pela SEE sobrepondo-se aos assuntos complementares que passaram a ser assun-
tos diversificados desses contetidos ligados aos basicos. A partir de entdo, os itinerarios haverao
de tematizar: introdu¢ao ao mundo do trabalho; tecnologia e inovagao; aprofundamento de es-
tudos nas areas de conhecimento; disciplinas eletivas com o maximo de duas; e projeto de vida.

Verificou-se, entdo, que o multiculturalismo pode encontrar vazao neste ltimo tema
denominado de projeto de vida para haver possibilidade de inclusdo do patrimdnio no signifi-

cado expandido de suas expressdes para contribuir com a cidadania sociocultural na formagao
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humana dos estudantes do ensino médio. Mas, ndo em nivel sistémico de rede, e nem mesmo
no ambito escolar, considerando a existéncia de duas condi¢des antagénicas em que se deriva
esta formacao.

Mas ao que indica nas orientagdes, esse acréscimo de horas no ensino médio prope-
déutico estara compreendido numa sexta aula diéria.

Por ser num final de turno, antes do almocgo, permite-se que sejam transformadas em
atividades extraescolares, em contra turnos, ou seja: durante a tarde, para turmas que estu-
dam de manha e vice-versa. Isto ¢ permitido sob a condigdo dessas atividades estarem as-
sociadas a um itinerario, ndo ao destinado a projetos de vida, mas ao aprofundamento de
estudos.

Chegou-se ao entendimento de que apesar de haver forte correspondéncia entre o
patrimonio no significado expandido de suas expressdes com os fundamentos e objetivos
da formacao humana integral orientada pela SEE as escolas, comega a verificar-se que sdao
muito poucas as condi¢des para sua inclusdo no propedé€utico. Principalmente, em seu ca-
rater sociocultural que mais se corresponde a esta formagdo na condi¢gdo de um ensino-
aprendizagem para desenvolver as expectativas existenciais dos estudantes. No entanto,
foram encontradas motivagdes que conduziram a pesquisa a encontrar mais explicagdes
acerca da problematica trazida em sua questdo, conforme estdo apresentadas nos topicos

posteriores deste capitulo.

4.2 Dependéncia de politicas para o patrimonio ser incluido no ensino médio
propedéutico das escolas estaduais

Durante sua formacao no Promestre, associadamente a sua atuagao profissional na SEE,
a problematica trazida pela pesquisa veio a ser também analisada pelo pesquisador conside-
rando o movimento do fluxo da gestdo das politicas educacionais para o ensino médio prope-
déutico e seus conhecimentos em Paulo Freire e nos(as) pensadoras(es) refletidos nos topicos
deste capitulo e dos anteriores neste trabalho.

Esta andlise se estendeu durante sua participagao em reunides dos setores pedagogicos
da institui¢do, em capacitagdes de equipes de diretorias educacionais das superintendéncias re-
gionais de ensino que acompanham as escolas e em suas idas a algumas delas para reunides
com a dire¢do e supervisao pedagogica e docéncia para implementacdo das orientacdes gerais

refletidas no topico anterior deste capitulo.
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Por esse processo analitico o pesquisador buscou e encontrou entendimentos desenvol-
vimento mais compreensdes.

As quinze escolas existentes nos entornos proximos € um pouco mais distanciados da
area do centro de Belo Horizonte em pesquisa, estdo dentro do universo das demais escolas de
ensino-médio propedéutico da rede estadual de Minas Gerais dando a elas as mesmas condi¢des
que as tornam comuns, umas as outras.

Sao escolas publicas sob a instancia do governo estadual; criadas e mantidas a organi-
zacdo e funcionamento de suas areas fisicas, administrativas, pedagdgicas e de funcionarios
pela SEE cuja subvengao de recursos financeiros se faz por intermédio dos cofres da adminis-
tracao publica estadual. Boa parte desses recursos provém de arrecadagdes do Fundo Nacional
da Educacdo (FNDE) do governo federal, juntados com as do Estado, instituindo-se uma poli-
tica de educagdo nacional que se estadualiza dentro dessas escolas, em todos os municipios
onde elas estejam sediadas em Minas Gerais.

Assim como acontece em todas, essas escolas seguem o que a SEE determina nessas
orientagoes.

Nos setores pedagdgicos as pessoas que fazem a gestdo dessas politicas e a direcdo com
a vice direcao, supervisdo pedagogica e docéncia que as colocam em pratica no quotidiano
escolar sdo funciondrios primeiramente do Estado, a servico da SEE e lotados seja no 6rgao
central, nas superintendéncias ou nas escolas.

Essas pessoas podem estar em duas condi¢des funcionais: a de estatutarios, por meio de
concurso publico, para serem servidores; ou a de designados, por meio de recrutamento feito
pelo proprio Estado que as contratam para cargos comissionados, para exercerem funcdes pu-
blicas, sob a justificativa de haver necessidade nao suprida pelos concursos.

Essa designagdo se faz em trés formas. A primeira que acontece no 6rgao central e nas
superintendéncias, por tempo indeterminado, para gestores dessas politicas, sob escolha da di-
recao dos setores, tendo algumas pessoas os cargos sobre suas condi¢des de servidores havendo,
portanto, vantagem na remuneracao € no status profissional no ambiente de trabalho.

Por serem cargos de confianca sdo escolhidas, sem processo de selecdo publica interna,
pessoas de preferéncia ideologica das chefias do 6rgdo central e de niveis acima do governo.
Sao escolhidas pessoas formadas em politicas publicas no curso de graduagao da Fundagao Joao
Pinheiro, servidores de superintendéncias e até de escolas que articulam politicamente passarem
a ndo atuar conforme prestaram concurso para se elevarem ao status de gestor no 6rgao central,

sendo estes em maioria.
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Para alguns servidores que estejam nesses cargos, mas cujas chefias os considerem pro-
ximos a elas, no 6rgdo central, superintendéncias regionais, sdo concedidos acréscimos finan-
ceiros em suas remuneragdes de servidores, por tempo indeterminado, denominadas de fun¢des
gratificadas.

As outras duas que acontecem nas escolas, sem essas vantagens e sob sele¢do automa-
tica de sistema informatizado da SEE que computa formag¢ao em licenciatura plena, habilitagao
especifica, pds-graduagdo e tempo de atuagdo profissional.

A segunda, para diregao e vice direcdo, por quatro anos, que assumem 0O cargo comissi-
onado suspendendo suas remuneragdes e condi¢des de servidores, na docéncia ou na supervi-
sdo, enquanto estiverem no cargo.

E, a terceira, com duragao de um ano ou de periodo especifico no ano letivo, para pro-
fessoras(es) atuarem na docéncia para completar o quadro de funcionarios, com remuneragao
idéntica a das pessoas que atuam na docéncia como servidores.

O nao cumprimento das orientagdes gerais e complementares da SEE, por parte de ser-
vidor designado, no 6rgdo central e superintendéncias, pode leva-los a processo administrativo
delongado com ampla defesa, voltando o designado a sua condi¢do de servidor em local de
origem. Nas escolas, ¢ diferente, no caso do designado que ndo as cumpre nas escolas o condi-
ciona a ser demitido, de forma automatica, diretamente pela direcdo da escola e no caso da
direcdo, pelo Colegiado Escolar e superintendéncia, em processo burocratico.

Foi necessario analisar essas condic¢des e diferenciagcdes funcionais para se chegar a al-
guns entendimentos que se tornaram importantes para o pesquisador encontrar explicagdes para
a problematica trazida pela pesquisa:

- Para o patrimonio ser incluido no ensino médio proped€utico, em questdao, depende
inicialmente das politicas educacionais. Embora sejam politicas de Estado elas sdo materializa-
das, ou seja: executadas na pratica, pelas pessoas que estdo nesses cargos comissionados fa-
zendo sua gestdo na SEE nas superintendéncias regionais de ensino e nas escolas;

- Em razao das escolas, das superintendéncias regionais a que estdo circunscritas ¢ dos
setores pedagogicos do 6rgao central atuarem de forma interdependente entre si, por determi-
nag¢do das proprias orientagdes, foi possivel verificar, in locco, durante a anélise do pesquisador,
ser o que acontece no quotidiano da gestdao dessas politicas. Entretanto, depender do interesse
dessas pessoas significa, portanto, dependéncia do interesse da SEE porque elas fazem essa
gestdo em nome da instituicao;

- Depende, portanto, que essas politicas, gerenciadas por essas pessoas, inclua o patri-

monio no ensino-aprendizagem prevalecendo ser referenciado no preparo dos estudantes para
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a cidadania na formagao humana integral a eles pretendida, pelo menos em igual propor¢ao em
que os preparam para conquistarem o mundo do trabalho por meio de seus acessos as universi-
dades;

Neste sentido, compreendeu que o patrimonio precisaria ser adotado pelas politicas para
estar dentro de suas orienta¢des, como uma das referéncias para o ensino-aprendizagem. Preci-
saria estar referenciado em dois elementos que definem o curriculo e a matriz curricular, orga-
nizado pelas pessoas nesses cargos comissionados e fungdes gratificadas:

- Nas abordagens internas dos objetivos das areas de conhecimentos que serdo dadas na
pratica do ensino-aprendizagem que definem o contexto em que as matérias das disciplinas
serdo desenvolvidas;

- Nas abordagens externas dos objetivos das dez aprendizagens instituidas como essen-
ciais.

Sendo, pois, por esses dois elementos que a gestdo das politicas define os descritores
que estruturam as avaliagdes, pelos quais ¢ feito o controle do desempenho dos estudantes
quanto ao nivel em que estejam. Nesses descritores, sdo definidas:

- As habilidades que os estudantes devem desenvolver nas matérias dadas nas aulas de
todas disciplinas, por exemplo: leitura, escrita e calculo com autonomia do qué (da matéria) e
em que contexto (da abordagem geral da area de conhecimento);

- As competéncias que esses estudantes precisam apresentar demonstrando essas habi-
lidades nas avaliacdes internas (provas bimestrais) e avaliagdes externas (PROEB e ENEM),
por exemplo: aquela leitura, escrita e calculo com autonomia da matéria da disciplina, no con-
texto da abordagem geral da 4rea de conhecimento, mas em qual sentido (das abordagens das
dez aprendizagens essenciais, de forma simultanea).

A abrangéncia e profundidade, nominada pelas politicas de nivel de complexidade pre-
visto para ser aumentado a cada ano, ndo podem ser nem mesmo mensuradas porque aquelas
abordagens sdo colocadas de forma generalista para todos os periodos do ensino médio.

A partir dos escritos dessas abordagens, conforme foram apresentadas em quadros, no
topico anterior deste capitulo, verificou-se que o patrimonio estd incluido indiretamente, en-
contrando-se despercebido. Mas, o patriménio, no significado expandido de suas expressoes,
da area pesquisada, para cidadanias socioculturais, ndo consegue ser percebido nem mesmo
indiretamente.

Essas escolas tém como defesa, de que seguem as orientacdes da SEE, os escritos que
elas trazem seguindo-os, em ipsis litteris, no intento de os colocarem em pratica em suas loca-

lidades.
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Compreendeu, entdo, que o patrimdnio precisaria estar definido, com mais nitidez, nas
orientacdes que sdo as politicas educacionais, e ndo esta. Por isto, pode vir a ser incluido, em
segundo plano e dependendo de haver muito interesse das pessoas nas escolas, para além das
pessoas que fazem a gestao das politicas.

A unica porta de entrada que se avista para a inclusdo do patrimdnio foi pelo multicul-
turalismo, nos conteudos complementares, que precisam estar realmente em didlogo com con-
teudos basicos.

O multiculturalismo também precisaria estar realmente integrado aos demais assuntos,
como assim ¢ colocado nas orientagdes, quando entdo esta porta se abriria para que o patriménio
no significado expandido de suas expressdes na area do centro de Belo Horizonte em pesquisa
seja incluido. Isto sob condicdo desta area ser realmente reconhecida pelas escolas como parte
de suas comunidades escolares, ao exemplo daquelas 15 que se encontram em seus entornos.

Conforme estabelecido pelas orientacdes, de que deve haver extensao de espacos e tem-
pos escolares no ensino-aprendizagem integrando as escolas e suas comunidades escolares, isto
também nao ¢ colocado com nitidez necessaria para esse reconhecimento. Depende que esteja
nessas orientacdes com mais evidéncia e ndo de forma geral como estd colocado nas citadas
abordagens.

Entretanto, verificou que para que o multiculturalismo consiga estar em interagdo com
os demais assuntos dos contetidos complementares e esses em dialogo com os basicos, € preciso
que as escolas encontrem condi¢des ndo apenas para reconhecé-lo importante, mas que encontre
neles motivagdes para se tornar um itinerario formativo, em um dos dois temas:

- Itinerario para “aprofundamento de estudos das areas de conhecimento”, em duas sex-
tas aulas semanais, que poderdo ser transformadas em atividades extraescolares, no contra
turno;

- Itinerario para “projeto de vida”, somente em uma sexta aula no més, mas cuja énfase
¢ dada para os estudantes criarem expectativas de vida para serem experimentadas e conquista-
das quando terminarem o ensino médio.

Implica-se a isto o planejamento pedagogico da escola que por um lado pretende as duas
condi¢des em igual propor¢do, por outro consegue condigdes para que a pragmatica prevalega
sobre a existencial. Tal prevaléncia foi observada, considerando os seguintes motivos:

- Recuperacao de habilidades bésicas dos estudantes, ndo consolidadas no ensino fun-
damental, que eles trazem para o ensino médio;

- Desenvolver e cumprir as habilidades basicas exigidas, proprias do ensino médio para

que os estudantes tenham condi¢des para o ENEM, cujo caminho ¢ a universidade para melhor
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qualificacdo para o emprego. Isto porque déa-se énfase para o ensino cientifico, no propedéutico,
e ndo para uma educagdo profissional que se d4 numa outra modalidade de ensino médio na
rede estadual;

- Pressdo das avaliagdes externas bienais do PROEB que mobilizam o ensino-aprendi-
zagem para preparar os estudantes por meio de avaliagdes diagnodsticas, testes, estudos de apro-
fundamento, provas bimestrais e estudos de recuperagao;

- O ensino-aprendizagem tende a ficar mais na condi¢do pragmatica, em seu primeiro
plano, onde a cidadania estd associada ao mundo do trabalho e nao ao contrario, conforme
aconteceria se a condi¢do existencial estivesse na condi¢ao de destaque.

Percebeu que a gestdo das politicas educacionais tem conhecimento de que os estudantes
do ensino médio propedéutico, a exemplo das 15 escolas, fagam parte das juventudes que mo-
vem pessoas e lugares. Conhecem que eles transitam e vivenciam a drea do centro de Belo
Horizonte, seja nos eventos com a populagao, seja em suas ocupacdes, ambos socioculturais.

Mas, ao terem fungdes publicas de considera-los, primeiramente, estudantes matricula-
dos em escolas estaduais, fazer essa contextualizacdo no ensino-aprendizagem poderia surtir
cobrancas dos estudantes para se dar énfase a direitos a cidade em seus direitos sociais e cultu-
rais.

Mesmo tendo que considerar isto enquanto direitos humanos essenciais e constitucio-
nais, por serem escolas publicas, tendem a corresponder a cobranca de pais e responsaveis para
que a escola garanta, primeiramente, que os estudantes irdo entrar em universidades publicas,
dependendo de notas elevadas no ENEM.

A primeira dificuldade encontrada foi na instituicdo de uma pedagogia para formacao
humana integral, destinada a esta modalidade educacional.

A pedagogia, a partir do que se concerne o desenvolvimento humano para humanidades,
em Paulo Freire, conforme apresentado no primeiro capitulo deste trabalho, veio a ser melhor
entendida sendo um conjunto de agdes que unem teorias e praticas para o ensino-aprendizagem
se realizar tornando-se, pois, indissociaveis entre elas e dentro dele.

Refere-se, neste sentido, a processos pedagogicos que se revelem em multiplas formas
e meios que conduzam a praxis reais motivadoras de reflexdes-acdes transformadoras, constan-
tes e abertas a inumeras possibilidades, para que a educagdo possibilite real integracao entre
multiplas experiéncias vividas nas salas de aulas das escolas e as vivenciadas nas salas de aula

da vida.



149

Isto faz com o ensino-aprendizagem nao seja aprisionado em uma forma (um método
preestabelecido) € em um meio (uma metodologia determinista para uso somente de uma dida-
tica ja prevista). O motiva a libertar-se em formas e meios que unam a formalidade da organi-
zagdo e funcionamento dentro das escolas, a espontaneidade das organizagdes e funcionamen-
tos das vidas de seus estudantes e professores, necessitando redimensionamentos de métodos,
metodologias e didaticas.

Isto porque para essa praxis acontecer ela precisa ser real, caso contrario sera apenas
representacao com expressao irreal da vida tornando os contetidos nao-humanos.

As escolas estendendo-se onde as realidades existam, ndo apenas para contextualiza-las
como exemplos, mas para serem experiéncias vivas no ensino-aprendizagem passam a gerar
processos de ensinares e aprenderes. Professoras(es) sao mediadora(es) e estudantes sao medi-
aneiras(os) de realidades, desenvolvendo suas relacdes pedagogicas por meio de experiéncias
reais nos contextos éticos, estéticos e politicos.

Essas experiéncias sdo vivéncias junto a pensares e agires, associados a saberes ¢ fazeres
que expressam, em suas representagdes, a diversidade de sociais e culturais de vidas onde elas
realmente existem para ensinarem e aprenderem humana, espontanea e simultaneamente.

Assim, sdo as realidades de vidas que formam a fonte existencial de que se faz a reali-
dade das escolas, € ndo o contrario.

Esta fonte se faz integralmente diversa e as escolas, para assim também serem, precisam
fazer com que a formalidade da organizacdo e do funcionamento comum a todas, seja organi-
camente diversa para darem conta das muitas humanidades dos estudantes e conseguirem de-
senvolver, humanamente, seus tempos e espagos escolares sistematizando a formacao humana
integral nos fundamentos em que sdo orientadas.

Entretanto, verificou que na modalidade de ensino médio propedéutico estipula-se uma
pedagogia que a estigmatiza para ser um curso de formacao basicamente cientifica.

Embora adote contetdos basicos e complementares por dreas de conhecimentos em uma
matriz curricular, com novas denominagdes, reverbera-se nela o modelo do curso de segundo
grau basico para regulamentar a condi¢do de completude na escolaridade da educagdo basica.

Nao apenas pelo o que se apresentou no segundo capitulo deste trabalho, mas pelas
observagdes durante a formagdo no Promestre, chegou-se ao entendimento de que mesmo per-
mitindo-se duas condigdes (pragmatica e existencial) elas se tornam mais distantes entre si, sem

um meio termo no propedéutico.
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A tendéncia para essa estigmatiza¢do do propedé€utico esta na tendéncia da pedagogia

desenvolvida nesta modalidade, com relagdo as outras modalidades de ensino médio ofertadas

na rede estadual de Minas Gerais.

Quadro 7: Estimativa de interesse basico dado pelas politicas educacionais a formagdo humana integral nas
modalidades no propedéutico com relagdo as outras modalidades de ensino médio na rede estadual.

ENSINO MEDIO DAS ESCOLAS PUBLICAS ESTADUAIS DE MINAS GERAIS

MODALIDADE CONTEUDOS BASI-
ESTIMATIVA DE INTERESSE 3‘;@&‘?3?;8'1@532;?&' COS E COMPLE-
AOS ESTUDANTES MENTARES
EM PROPEDEUTICO
DIURNO 1 turno - 5 aulas*

Trabalhar ap6s ENEM-Universi-
dade, ou em % horario durante.

Manha ou tarde

EM PROPEDEUTICO
NOTURNO

1 turno - 4 aulas**

Conseguir melhor emprego du-
rante o curso e ap6s ENEM-Uni-
versidade, pois ja trabalham du-
rante o dia.

Somente a noite

Ensino cientifico

EM em TEMPO INTEGRAL

2 turnos - 5 aulas (manhi) + 4 (tarde)

Ser empreendor apods o curso.

Manha (contetidos basicos e comple-
mentares) e tarde (empreendedorismo)

Empreendedorismo

EM em TEMPO INTEGRAL -
EDUCACAO PROFISSIONAL

2 turnos - 5 aulas (manhd) + 4 (tarde)

Trabalhar em servigos técnicos
apos o curso.

Manha (contetidos basicos e comple-
mentares) e tarde (curso técnico)

Ensino técnico (eletro-
técnica etc)

EM CURSO NORMAL

1 turno — (matriz especifica)

Trabalhar lecionando na educagdo
infantil ap6s o curso.

Manha ou noite

Habilitagdo de licencia-
tura nivel médio

(*) 6 aulas a partir de 2023 (**) 5 aulas a partir de 2023.

Quadro elaborado pelo pesquisador com base em estudos em legislagdes complementares da SEE.

Conforme apresentado no quadro observou que a extensdo de tempos € espagos para o

ensino-aprendizagem, unindo escolas e comunidades, tende a ser direcionada por pedagogias

especificas em cada modalidade de ensino médio.

No caso do propedéutico diurno, apesar de ter seus tempos € espacos menores com re-

la¢do aos demais, e estar direcionado ao ensino cientifico, observou-se nesta modalidade haver
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condi¢des na inclusdo do patriménio, se houver condigdes para as escolas desenvolverem a
condicdo existencial, apds cumprirem a pragmatica.

E assim, haveria, uma porta aberta para se pensar na possibilidade para a pedagogia em
Paulo Freire ser uma pratica no ensino-aprendizagem dessa etapa escolar, talvez nem tao real
como merece ser, porém um pouco mais em busca da realidade para referenciar a cidadania
sociocultural na forma¢ao humana dos estudantes.

A segunda dificuldade foi identificada observando que esta pedagogia propedéutica di-
reciona as escolas a aplicarem um prototipo pedagogico para juventudes estudantis.

Verificou-se esta dificuldade com o entendimento de que existe uma tendéncia do fazer
pedagogico, no ensino médio propedéutico, de contextualizar o dialogo entre conteudos basicos
e complementares na realidade dando énfase a uma formagao humana integral para um curso
cientifico no ensino-aprendizagem.

Observou a existéncia desse prototipo por que a acdo pedagdgica tende a modelar o
desenvolvimento do conhecimento para que ele esteja adequado ao basico desejavel, pelo mi-
nimo esperado tipica e categoricamente para a faixa etdria entre 15 a 17 anos.

Ha tendéncias, pois, de se recorrer as teorizagdes de Jean Piaget (1972) com relagdo as
fases do operatorio concreto, de 8 a 12 anos relativas aos anos finais do ensino fundamental,
com defasagens pré-operatorias dos anos iniciais para, entdo, os estudantes terem condigdes
para o operatorio formal estimado aos 12 anos em diante, aprisionando-se a esta linha que ¢ a
indicada nas orientagdes gerais as escolas.

Para além disso, podera libertar-se pelas teorizagcdes de Lev Vygotsky (1991), mas con-
siderando os estudantes ainda pré-operatérios possibilitando a estar sdcio e culturalmente em
zonas de desenvolvimento proximais mediadas por adultos, as(os) professora(es).

Verificou-se que os estudantes chegam no primeiro periodo do ensino médio propedéu-
tico sem terem consolidado habilidades basicas para demonstracdo de competéncias de leitura,
escrita e calculo com inferéncia, interpretagdo e relagdes logico-discursivas, com autonomia,
no campo da racionalidade.

E o minimo esperado pelas politicas educacionais para que a partir dessas condig¢des
possam ser desenvolver o que preveem como niveis de complexidade (abrangéncia e profundi-
dade), nas mesmas habilidades, dentro das abordagens dos objetivos das areas de conhecimento
ampliadas as daquelas dez aprendizagens colocadas como essenciais.

Estariam ai condigdes também de se fazer da porta aberta do multiculturalismo a inclu-

sdo do patrimonio no significado expandido de suas expressdes em questao.
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Em razdo dessas defasagens que trazem, este desenvolvimento aguardado no ensino-
aprendizagem no ensino médio pode tornar-se lento ou até mesmo confundir-se com uma recu-
peracao do Ensino Fundamental.

Neste sentido, a pedagogia que se faria, previsivelmente, considerando basica e mini-
mamente a faixa etdria das juventudes estudantis tende a ser feita, nos moldes que ja vinham
sendo praticados desde antes.

O ensino-aprendizagem tende a ficar restrito a um método geral para permitir uma me-
todologia basica de forma em que seja mais eficiente e eficaz o ndo criar.

Nao foi observado que com isto se busque o mais facil, porém o mais viavel, restando
apenas aplicar uma didatica simplificada para se desenvolver os contetidos basicos e comple-
mentares, nas disciplinas, com didlogos e contextualizacdes de forma mais pratica possivel.
Percebeu-se ser uma dificuldade que assim se mostra para que o conteudo programadtico seja
cumprido dentro da carga horaria definida pela matriz curricular.

Identificou-se a terceira dificuldade na consequéncia trazida por essa pedagogia prope-
déutica influindo na diminui¢do da autonomia pedagdgica das escolas.

Conduz as escolas a fazerem um planejamento pedagdgico que, embora tenha a fung¢do
de elas fazerem adequagdes das orientagdes as suas localidades, vem a minimizar essa autono-
mia.

Isto porque esse planejamento € feito dentro um modelo comum, entre as escolas, con-
siderando que todas devam ter um ensino-aprendizagem de forma em que o desenvolver dos
conhecimentos esteja dependente de avaliagdes.

E cobrado nessas avalia¢des a formagdo humana integral através de um ensino-aprendi-
zagem com didlogos entre contetdos basicos € complementares, mais na condi¢ao pragmatica
do que na existencial.

Os estudantes precisam apresentar a consolida¢do daquelas habilidades do ensino fun-
damental em maiores niveis de complexidades conforme acima mencionadas que estao sinteti-
zadas em pontos de prioridades no planejamento pedagdgico. Os estudantes deverdao demons-
trar que sdo capazes de aplicarem os conhecimentos; dominarem os principios cientificos ma-
nipulados na tecnologia moderna; de dominarem a linguagem contemporanea; de tornarem pro-
dutivas suas praticas sociais de forma a determinarem novas reflexdes nas aprendizagens.

Entao, as escolas se mobilizam para o intento de que os estudantes diminuam seus atra-
sos das aprendizagens trazidas do ensino fundamental, fazendo-os correr contra o tempo ndo sé
para diminuirem seus déficits, mas para iniciarem e aumentarem os conhecimentos basicos das

disciplinas da etapa atual.



153

Tudo isto, a0 mesmo tempo, para serem bem avaliados em dois interesses: o das escolas,
no Programa de Avalia¢dao da Educagdo Basica (PROEB) e o dos estudantes, no Exame Naci-
onal do Ensino Médio (ENEM). Mas, ambos interesses sdo aproveitados pela gestao das poli-
ticas para divulgar a competéncia das escolas publicas das quais essas juventudes procedem.

Existem as avalia¢des internas, sendo as provas bimestrais elaboradas pelas escolas. As
externas elaboradas pelo Sistema de Avaliacdo da Educacdo Bésica do Ministério da Educagao
(SAEB) e administradas pela gestao das politicas educacionais. As externas t€ém maior impor-
tancia nas escolas, porque sdo essas que definem como serao as internas e o treino dos estudan-
tes em suas provas bimestrais.

As externas sdo as avaliagdes do PROEB ¢ do ENEM.

A primeira externa ¢ bienal trazendo questdes para os estudantes comprovarem o mi-
nimo do contetdo de cada disciplina. Definem como as politicas educacionais irao pressionar
as escolas para fazerem os estudantes resolverem suas defasagens e passarem a responder cor-
retamente as questoes da proxima avaliagao.

A segunda externa ¢ anual, requerendo dos estudantes conhecimentos além das exigén-
cias da primeira. Embora os resultados do ENEM nao movimentem tanto as politicas educaci-
onais, por ndo condicionar recursos do governo federal, faz com que as escolas os considerem
por ser interesse dos estudantes, voltando-se para treind-los para duas maratonas simultaneas.

O PROEB gera graficos com resultados de proficiéncias em Lingua Portuguesa e Ma-
tematica, dando publicidade ao desempenho em cada turma, de modo que € possivel evidenciar
ou penalizar a docéncia em cada escola; valorizar mais ou menos a gestio escolar e a supervisao
pedagdgica entre as escolas, em cada territorio de suas superintendéncias regionais de ensino;
discriminar territorios bons e ruins.

Enquanto faz-se aumentar a responsabilidade das escolas se dilui a da SEE ao transferi-
la em cascata pela hierarquia da gestdo das politicas educacionais dando como unico fim para
se desembocar dentro das escolas.

Observou que por ndo estarem nas avaliagdes externas e, assim, também nao estdo nas
internas, ndo sdo cobrados se o ensino-aprendizagem foi realmente desenvolvimento nos fun-
damentos da educacgdo integral, se realmente integrou as escolas com as comunidades de seus
entornos e proximidades.

Nao sdo cobradas vivéncias com o patrimonio, nem em seu significado restrito de patri-
monio demarcando para visitagdes, nem no significado redimensionado de patrimdnio em seus
sociais e culturais para ser vivenciado livremente e assim, nem na condi¢do pragmatica e nem

tampouco na condigdo existencial.
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A vocacao ontologica refletida por Paulo Freire no tocante ao ser e estar aprisionado ao
menos para se libertar, ao mais, na vida do mundo no centro de Belo Horizonte também nao ¢é
cobrada.

Pode ser cobrada, considerando sua forga potencializadora de desenvolver humanida-
des, a partir do despertar de consciéncias ingénuas para serem problematizadoras num processo
de reflexdo-agdo critica, de dentro para fora. A pessoa sair da segregacdo de sua individuali-
dade, enquanto dominado, para sua expansao para encontrar felicidade integrando seus sociais
e culturais coletivamente e tendo o patriménio local como referéncia para vivenciar esse pro-
cesso nos contextos éticos, estéticos e politicos da realidade.

Mas, costuma ser cobrado, ainda que de forma subentendida esse processo de desenvol-
vimento integral humano motivando, porém, ser compreendido em questdes de opinido nacio-
nal massificadas pela midia. Mas, ndo em questdes trazidas aos ambitos locais impactados na
vivéncia quotidiana dos estudantes com suas especificidades, entre suas escolas e seus entornos.

Reforgam-se as dificuldades em fazer da porta aberta do multiculturalismo para reco-
nhecer suas referéncias locais, ou seja: na real comunidade escolar dessas escolas onde neste
multicultural esta significado expandido de patrimonio, conforme existe no centro de Belo Ho-
rizonte pesquisado.

Assim, as politicas educacionais mantém o multiculturalismo escondido, para ser visto
apenas de longe para ele ndo se tornar intercultural, expandindo-se experiéncias dos estudantes
dentro dele para relagdes mais de perto com a realidade.

Encontrou, ai, um motivo para que o significado expandido de patrimonio ndo tenha sua
merecida evidéncia no ensino-aprendizagem do ensino médio propedéutico.

E por que, uma vez colocado de forma nitida nas orientagdes gerais as escolas, para ser
e estar no mundo da vida da cidade como fonte de integragdo com a realidade entre elas e os
entornos de suas comunidades, haveriam também de estarem nitidos os outros assuntos dos
conteudos complementares nessas orientagoes.

Com isto, a formagao humana integral estaria orientada para que a condigao existencial
se equiparasse a pragmatica e as politicas parecem querer as duas em pé de igualdade, inclusiva
e democratica, como se ja previsse que por maior condi¢do a escolha seria pelo pragmatismo
autocratico e excludente.

Entao, conforme refletido pelas(os) pensadoras(es) acerca do patrimonio, no primeiro
capitulo deste trabalho, aquilo que comegou em reunides em Belo Horizonte no inicio da década
de 1930 para que, a partir do patrimdnio brasileiro reconhecido inicialmente em Ouro Preto,

para que fosse instituido em todo o pais duas visdes de patrimonio que ainda estdo no aqui e
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agora do centro. Parece para as politicas educacionais ndo ser mais importante que o que o
estudante terd que mostrar de conhecimentos nas provas.

O processo emancipatorio do patrimonio, da pedra e cal aprisionado pelas classes do-
minantes para estar apenas diante estar diante dele para o sociocultural libertado pelo povo para
vivencia-lo, parecem desnecessarias as politicas.

Os contextos éticos, estéticos e politicos separados integrando-se para confluir esses
contextos em varios outros sentidos, parecem complicadoras para as politicas.

A necessaria desconstrugdo de categorizagdes e tipificagdes dadas ao patrimonio para
sua a fusdo de suas (i)materialidades entendendo que o material provém do imaterial. Sdo in-
terdependentes entre si, pensares e agires em saberes e fazeres desenvolvendo a entidade inte-
gral e integradora do patrimonio de conteudos humanos gerados nas vivéncias socioculturais
entre pessoas e lugares gerando mais humanidade, parecem abrangentes e aprofundadas demais
estudantes do ensino médio.

Consciéncias que se despertam e se integram entre pessoas e lugares tendo por origem
os conteudos humanos que surgem de suas esséncias existenciais e que se expressam em repre-
sentacdes por intermédio do patrimdnio, parecem ser mais subjetivas que devam nas escolas.

Aproximagdes com autossuficiéncias, envolvimentos com autenticidades fazendo das
convivéncias com esse patrimonio referéncias de vida que unem passado, presente e futuro,
parecem referir-se a disciplina de historia apenas.

O patrimdnio em suas formas e meios de ser convite aberto para humanidades no centro
mais popular e, por isto, significativamente mais humano do hipercentro da cidade de Belo
Horizonte integrando ambientes do conjunto da Praca Rui Barbosa e suas adjacéncias, parecem
requerer experiéncias para além de visitas.

A prevaléncia do tombamento desta drea para o urbanismo estar sobre o urbano. A to-
mada da drea pelo povo tendo as juventudes forga articuladora que move pessoas e lugares junto
a esse patrimdnio nos eventos da FMC, em parceria com as comunidades, parecem ser assuntos
para movimentos de assembleias entre governo e povo e nao de salas de aula entre professores
e alunos.

A integragdo solidéria entre governos federal, estadual e municipal formam um posici-
onamento neutro entre duas forgas que permanecem neste centro de cidade: uma humana dentro
dela, o povo, e outra desumana sobre ela, o ndo-povo. Essa neutralidade se faz para haver duas
condigdes: a sociocultural aberta para vivéncias livres que libertam a existéncia do patrimdonio

na vida do povo e a demarcante que restringe o patrimonio para relagdes formais previamente
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estabelecidas preferindo que o povo fique apenas diante dela, parece ser discussao ja esgotada
e por isto ndo precisa ser retomada para gerar tumultos dentro das escolas.

As politicas publicas educacionais assim demonstram que suas dificuldades acima apre-
sentadas, revelam uma espécie de receio em trazer o patrimdnio, seja no significado expandido
de suas expressdes, ou mesmo restrito, para estar referenciado no ensino aprendizagem no pro-
pedéutico das escolas estaduais porque sua pedagogia vem sendo mantida no curso da educacao
brasileira.

Tal evidéncia do patrimonio nas orientagdes gerais da SEE seria uma concordancia for-
mal em misturar o formal sistematizado da escola ao informal ndo sistematizado de seus entor-
nos.

Revela, portanto, que a extensdo de seus tempos e espacos para integra-las as suas co-
munidades deve ser somente para unirem-se a distdncia, em primeiro plano de forma a nao
modificar sua organizagdo e funcionamento ja orientado.

Aproximagdes, envolvimentos e convivéncias com suas comunidades hdo de ficar para
segundo plano e preferencialmente em atividades isoladas se as escolas garantirem que isto ndo
ird interferir ao ponto de ameagar o ordenamento estabelecido pelas politicas educacionais no
ensino médio propedéutico.

Entendem que os estudantes dessa modalidade associam seus interesses escolares no
ENEM para seus acessos as universidades publicas em busca de suas vocagdes para a felicidade
mais no mundo do trabalho que na cidadania considerando que ela, sem um trabalho, faz as
juventudes estarem fora do mundo.

Caso eles tivessem outro interesse maior escolheriam as outras modalidades de ensino
médio quando de suas inscrigdes e matriculas. Se nao correspondem com estagnacdo em seus
desempenhos, sdo encaminhados ao ensino médio da Educacgdo de Jovens e Adultos (EJA).

Seguem para a EJA regular, ou para estudarem em casa e prestarem exames nas bancas
permanentes de avaliagdo da EJA nas unidades dos Centros Estaduais de Educacao Continuada
(CESEC), da SEE, para terminarem a educagao basica.

E onde, infelizmente, as politicas educacionais institucionalizaram um processo de en-
sino-aprendizagem pretendendo uma pedagogia “facilitadora” a quem defasa ou perde o esti-
mulo para continuarem e abandonam as escolas. Isto porque, para elas precisam regressar para

sairem da responsabilidade dos governos de garanti-los essa conclusdo.
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Mas ndo adiantaria colocar a condi¢do pragmatica do ensino-aprendizagem em primeiro
plano em fungdo de avaliagdes porque os resultados do indice do Desenvolvimento da Educa-
¢do Basica (IDEB), sao ruins. Calcula-se somando os resultados de lingua portuguesa e mate-
matica, dividindo o total por dois e o multiplica pelo percentual da taxa de aprovagao geral.

As notas do IDEB sao as motivacdes das politicas para fazerem do propedéutico um
ensino-aprendizagem avaliativo.

De acordo com o Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Tei-
xeira (INEP), pelos resultados do ENEM de 2019 verificou-se que em escolas estaduais em
Belo Horizonte a média esteve entre 45 a 55, ou seja: entre abaixo e proximo da média. (BRA-
SIL, INEP, 2019)

Nas ultimas avaliagdes do SAEB, ocorridas antes da pandemia, em 2019, de acordo
com dados divulgados pelo INEP, estudantes do ensino médio propedéutico das escolas esta-
duais obtiveram os seguintes indices em suas aprendizagens em lingua portuguesa: 30% em
condi¢do insuficiente, 34% em condigdo basica, 35% em condi¢ao de estarem proficientes den-
tro dos parametros do pacto “Todos pela Educacao” em que as questdes dessas provas sao for-
muladas para demonstragdao de conhecimentos minimos e apenas 1 % demonstrou condi¢des de
ter avancado para além desse minimo. (INEP, 2020)

Existem mais escolas de ensino médio propedéutico com relacao as demais modalida-
des.

De acordo com dados no Portal de Dados Educacionais (QEdu), da Fundacdo Lemann,
verificou-se que no censo escolar da educacdo basica de 2019, em Minas Gerais, houveram
751.103 pessoas matriculadas no ensino médio. (INEP; QEDU, 2022)

Dessas pessoas 8,3% foram matriculadas em escolas federais, 9,6% em escolas privadas
conveniadas para 0,2% nao conveniadas e apenas 0,2% em escolas municipais. (INEP; QEDU,
2022)

Das matriculas, 86,3% sdo de estudantes de escolas ptblicas estaduais da SEE que tive-
ram 3,9% de matriculas no ensino médio em tempo integral, 5,8% na educagdo profissional
para 90,3% no propedéutico do total das matriculas. (INEP; QEDU, 2022)

Em suas escolas de areas urbanas, 97% de estudantes estdo com distor¢ao idade/série
mais elevada. (INEP; QEDU, 2022)

Apesar disto, mesmo com o baixo resultado dessas avaliagdes a SEE mantém a prefe-
réncia de deixar o pragmatismo em primeiro plano e o existencial em segundo para que a edu-

cacdo no ensino médio propedéutico tenha duas opcdes, mas que demonstram estarem opostas.



158

Dai, foram encontradas explicagdes conclusivas da existéncia da problematica trazida
pela pesquisa de que a SEE se apresenta como uma institui¢do neutra porque, ao contrario, o
governo teria que se posicionar € nao querem fazer isto para declararem de que lado estdo, de
fato.

Assim, deixam a formag¢do humana integral aberta a essas duas condi¢cdes onde o patri-
monio possa ser extraido, 14 do fundo, para destacar-se nos escritos das orientagdes gerais, ele
se esconde ainda mais quando se buscam formas para coloca-lo em pratica.

Essa neutralidade foi entendida sendo a seguranca para governos ¢ SEE por meio de
legislacdes de patrimonio e orientacdes pedagdgicas generalizadas para agradarem as forgas do
nao-povo que os mantém e as for¢as do povo que votam neles. E assim, a formacao humana
integral e sua pedagogia sdo gerais porque se fazem de instrumentos da gestdo de politicas de
governo que pretende governar para uma totalidade.

Em 2021, a SEE estabeleceu'® que o ensino médio passa a ser etapa escolar para ser
dada maior atengdo por parte das politicas educacionais, sendo principal objetivo do Estado
para com a educagdo publica estadual.

Nao apenas com base nessa legislagdo, mas considerando a grandiosidade da populacao
jovem matriculada nesta modalidade da rede estadual chegou-se a consideragdo de ser impor-
tante e necessarios insistir em encontrar no propedéutico, alguma possibilidade para o signifi-
cado expandido do patrimdnio em suas expressoes no centro de Belo Horizonte pesquisado
estar referenciado no ensino-aprendizagem para ter condi¢des mais consistentes para sua inclu-
sdo nesta modalidade educacional.

Esses estudantes, independentemente de terem escolhido o propedéutico, sdo pessoas
humanas para as quais a educagdo tem por fundamento cumprir os objetivos da educacao inte-
gral e integrada a qual que se propds a essas juventudes estudantis.

Percebeu que possa existir alguma decepcao seja por parte da gestdo das politicas edu-
cacionais no 6rgdo central da SEE e das Superintendéncias, seja da direcdo, supervisao peda-
gbgica e da docéncia das escolas sobre os resultados do ENEM e do PROEB sendo, pois, no
quotidiano escolar que este alerta possa gerar efeitos para transformagdes, ainda que de formas

isoladas.

16 Resolugdo SEE n° 4.692, de 29/12/2021, que dispde sobre a organizagdo e o funcionamento do ensino nas
Escolas Estaduais de Educacdo Basica de Minas Gerais e da outras providéncias.
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4.3 Intencionando condi¢do para o existencial no ensino-aprendizagem a
favor da formacido humana integral

Baseando-se nas observagdes, verificagdes, demonstragdes nos quadros, contextualiza-
¢oes e entendimentos, conforme apresentados no topico anterior deste capitulo, considerou-se
ndo ser na condi¢cdo pragmatica do ensino-aprendizagem, mas na existencial que o significado
expandido de patrimdnio do centro de Belo Horizonte pesquisado pode vir a estar referenciado,
com mais propriedade, na formacao humana integral.

Propriedade, no sentido de se estar mais proximo dos fundamentos da educacao integral
e integrada mentalizadas por Paulo Freire para esta formagao.

E assim, poder contribuir com o preparo para a cidadania dos estudantes, na perspectiva
sociocultural, em escolas estaduais de ensino médio propedéutico, ao exemplo das 15 escolas
localizadas nos entornos e proximidades do referido centro, cuja drea vem significar territorio
de suas comunidades escolares.

Entdo, o processo de analises vinha sendo apoiado nos conhecimentos gerados em sua
forma¢do no Promestre, passou a ser encaminhado para o pesquisador investigar desafios e
possibilidades da inclusdo do patrimdnio intencionado haver no ensino-aprendizagem uma con-
dicdo para desenvolver o lado existencialista da vida dos estudantes.

Foram considerados quatro aspectos dentro dos desafios e possibilidades observadas e
verificadas:

1° - O ensino médio propedéutico diurno por adotar de forma regular, ou seja: em toda
a sua conformacao, a carga horaria estabelecida pelas orientagdes gerais da SEE e ndo no no-
turno que tém esta carga reduzida. Nao obstante, acredita-se que as analises que estdo sendo
feitas possam vir a ser uteis para serem aproveitadas, de alguma maneira, para o turno da noite
também,;

2° - A gestdo escolar, supervisao pedagodgica e docéncia sdo vistas conjuntamente, por
que as acdes do ensino-aprendizagem nesta formacao humana integral se desenvolvem, no co-
tidiano escolar, dentro de uma relacdo de interdependéncia entre esses trés agentes;

3° - A autonomia pedagogica dentro das escolas, cedida pelas orientagdes gerais para
adaptacao das abordagens das areas de conhecimento e aprendizagens essenciais na localidade
que se faz na relagdo entre os trés agentes. Isto, para ampliar o multiculturalismo nos conteudos
complementares em didlogos com os basicos, estendendo tempos e espagos no ensino-aprendi-
zagem e integrando escolas a seus entornos, ou seja: suas comunidades escolares, onde esta o

significado expandido de patrimdnio no centro pesquisado;
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4° - Equilibrio desta autonomia com relagdo as duas condi¢des, dando a existencial igual
importancia a pragmatica:

- A autonomia pedagogica existencial com o redimensionamento da pratica de ensino-
aprendizagem mais proxima da realidade local e essa autonomia ser tdo importante quanto a
utilizada apenas para um condicionamento curricular local. Pode ser feita de forma comple-
mentar onde a docéncia pode estar mais proativa no processo de ensino-aprendizagem, en-
quanto professores protagonistas a partir de suas disciplinas, sem depender de estar vinculada
a itinerarios formativos e sem precisar da anuéncia de mais professores de sua area de conheci-
mento;

- Ter condicao da autonomia existencial ¢ estar em pé de igualdade com a pragmatica,
que se faz em primeiro plano adaptando as orientagdes distante da realidade local. Precisa ser
feita obrigatoriamente pela docéncia para ndo estar inativa no processo de ensino-aprendizagem
e depende da anuéncia dos professores das areas de conhecimento. Se faz em dois itinerarios
formativos: o de aproveitamento de estudos na area de conhecimento, nas sextas aulas didrias,
e o de projeto de vida, com uma aula por més para elaborac¢ao de projetos futuros;

- Nao deixar de usar esta autonomia pela existéncia dos programas do governo estadual
introduzidos pela SEE nas escolas para visitas a outras areas do hipercentro de Belo Horizonte,
limitadas a uma educacao patrimonial direcionado para algumas disciplinas;

- Praticar esta autonomia com andarilhagens pela area do patrimonio do centro de Belo
Horizonte pesquisado, desenvolvendo educagdo para o patrimonio em qualquer disciplina. Pro-
porciona contato com a realidade local, para complementar sua auséncia nos livros didaticos
para atividades de pesquisas, estudos e ampliacdo de conhecimentos para cidadania sociocultu-
ral.

Para o entendimento dos desafios e possibilidades nesses quatro aspectos considerou-se
escolas os trés agentes que implementam, associadamente, as orientacdes gerais da SEE no
ensino-aprendizagem, sendo eles: a direcdo, a supervisao pedagogica e a docéncia.

Embora atuem, cada qual, em fungdes especificas, adotou-se como parametro para ana-
lises, as condigdes profissionais que possuem de fazerem isto de forma integrada para a forma-
¢ao humana integral dos estudantes.

A vice dire¢do ndo esta especificada, mas considerou-se estar dentro da dire¢ao por que
ela além de exercer as funcdes de assessoramento direto a dire¢do € a sua representante.

Por essas orientagdes serem comuns a todas as escolas estaduais de ensino médio pro-
pedéutico tendem a gerar desafios e possibilidades ndo idénticas em cada uma das escolas, mais

proximas ao comum em todas elas, ao exemplo das 15 escolas nos entornos e proximidades da
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area do centro de Belo Horizonte em questdo. Neste sentido, ndo foram feitas sobre as concep-
¢Oes e nem sobre as opinides desses agentes, a partir de exposi¢cdes de seus pensamentos pes-
soais com relacao as referidas orientagdes.

Compreendeu que as escolas tém conhecimento das orientagdes da SEE e suas legisla-
¢des correspondentes, '’ pois é por meio de seus escritos que a direcdo e a supervisio pedagogica
sdo sistematicamente fiscalizadas pela inspe¢do escolar, acompanhadas pela diretoria educaci-
onal da Superintendéncia Regional de Ensino a que estdo circunscritas, sob exigéncias e co-
brangas quanto ao seu total cumprimento que, por sua vez, serdo prestados contas a gestao das
politicas educacionais nos setores pedagogicos do 6rgao central da SEE.

Isto influi diretamente no repasse gradativo de responsabilizagdes a esses agentes, pela
SEE, via Superintendéncia Regional de Ensino, uma vez considerado que estejam dando preju-
izos ao ensino-aprendizagem contradizendo as normas de governo, para as quais, a gestdo das
politicas educacionais considera que direcao, supervisao pedagdgica e docéncia trabalham nas
escolas a servigo publico em nome do Estado.

Chegou, entdo, a compreensdo de que existem desafios enfrentados pelas escolas para
ser possivel a elas aceitarem convite aberto do patriménio da area de pesquisa. Isto, conside-
rando processos, significagdes e importancias deste patrimonio conforme apresentado no pri-
meiro capitulo deste trabalho para a inclusdo de seu significado expandido contribuir com ci-

dadanias socioculturais na formac¢ao humana integral dos estudantes.

17 Resolugdes SEE n° 2.197, de 26/10/ 2012 reformulada para a SEE n° 4.692, de 29/12/2021, que dispde sobre a
organizagdo e o funcionamento do ensino nas escolas estaduais de educacdo basica de Minas Gerais; SEE n° 4.234,
de 22/112019, que dispde sobre as matrizes curriculares das escolas da rede estadual de Minas Gerais, vigente de
2019 a 2022 e seus acréscimos na SEE n° 4.777, de 13/092022, para entrar em vigéncia a partir de 01/01/2023,
nos 1° e 2° periodos do ensino médio, mantendo a de 2019 apenas para o 3° periodo desta etapa escolar. Resolugao
do Conselho Nacional da Educagdo CP n° 2, de 22/12/2017, que institui e orienta a implantagcdo da Base Nacional
Comum Curricular com base na Lei n® 13.415 de 1/3/2017, que altera as LDB de 1996 com relagdo a aumento da
carga horéria minima do ensino médio, dentre outras. Resolu¢do SEE n° 4.127, de 23/4/2019, que estabelece
normas para escolha de servidor ao cargo de diretor e a fungdo de vice-diretor de escola estadual de Minas Gerais
e trata de outros dispositivos correlatos. Edital SEE n°. 07/2017, de 27/12/2017 do concurso publico para
Especialista em Educagdo Basica — EEB (supervisdo pedagogica) e Professor de Educag@o Basica - PEB Regente
de Aulas (docéncia) dispondo sobre habilitacdo e atribui¢des comuns as suas atuagdes profissionais em escolas
publicas estaduais, em todas as modalidades educacionais e etapas escolares, dentre outras legislagdes.
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Sobre este convite entrar no ensino médio propedéutico diurno das escolas para motivar,

inicialmente, a integragdo dos trés agentes enquanto responsaveis diretos pelo ensino-aprendi-

zagem para terem condigdes de incluir este patrimonio, que se destacaram nas compreensoes

do pesquisador.
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Sao poucas as condigdes para direcao, supervisdo pedagogica e docéncia estarem inte-
gradas entre si porque as exigéncias e cobrangas sdo repassadas para responsabiliza¢des imedi-
atistas da diretora para a supervisora ¢ desta as(sos) professoras(es).

A docéncia possui pouco tempo e espago junto aos outros dois agentes para mostrar suas
experiéncias na educagdo dentro e fora da escola que os possibilitam visdes inclusivas e demo-
craticas em niveis dialogicos e dialéticos mais elevados, considerando as diferengas dentro do
diverso humano, que o do modelo instituido no sistema de convivéncia profissional dentro da
escola.

Os conhecimentos trazidos de suas formagoes ¢ atualizagdes nao sdao considerados. O
que precisam buscam, por conta propria, para nutrir suas necessidades pedagogicas estd além
do que se oferece nas escolas na forma de repasses objetivos da dire¢cdo, para a supervisao, dos
repasses de capacitacdes que as equipes das Superintendéncias recebem do 6rgdo central da
SEE.

As visoes de mundo e pontos de vistas plurais da docéncia e da supervisdo pedagogica,
por tenderem a confrontacdes entre si e entre a dire¢do, tendem a ser singularizadas para nao
serem discutidas num encontro de solugdes a partir de opinides coletivas.

Para se manter um ordenamento aparentemente desejavel as orientagdes a docéncia tem
por Unica seguranca estar obediente a supervisdao pedagdgica, e essa a direcao, pois também
tem por seguranga obedecer as equipes da Superintendéncia que, por suas vezes, buscam mos-
trar uma suposta estabilidade da ordem escolar a SEE, obedecendo aos setores pedagdgicos de
sua unidade central. Porque mesmo esses ultimos fazendo-se de primeiros para verificacdes
dentro das escolas, pelos dedos indicadores da Superintendéncia.

Permite-se haver mais uma integracdo com funcao pragmatica individualista em detri-
mento de uma existencialmente coletiva, porque a vocagao freiriana que muitas dessas pessoas,
desses agentes, trazem de suas formagdes e vivéncias fora da escola sdo deixadas do lado de
fora logo apds entrarem na escola.

Compreendeu resultar-se dessa integragao, assim conformada, dificuldades para:

- Dar ao ensino médio propedéutico diurno uma condicio de especialidade que possui
em ter uma carga horaria um pouco maior para aproveitarem isso para incluir o patrimdnio da
area para trazer acréscimos existenciais dos estudantes em seus preparos escolares para a cida-
dania. Isto poderia dé-la uma condi¢cdo mais elevada, ou mesmo igual, com relagcdo a preparar
os estudantes para o mundo do trabalho, a partir de seus acessos as universidades;

- Sair da uniformizacao desse pragmatismo de rede escolar porque, estejam eles em uma

escola, ou num grupo de 15, existe uma maioria que esta em outras centenas de escolas estaduais
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em Belo Horizonte e em mais de duas mil nas cidades de Minas Gerais, sdo obrigados a esta
sujeicao por ndo poderem extrapolar furando a bolha de um sistema educacional dentro do qual
trabalham.

A formagao no ensino médio tende a ser desenvolvido como prioridade do Estado por
esses agentes de forma integral as orientacdes da SEE e de forma integrada as demais escolas
Mas ficam limitados a estender tempos e espagos escolares integrando suas escolas a este centro
de Belo Horizonte enquanto suas comunidades reconhecendo o multiculturalismo nas orienta-
¢des como assunto que precisa suplantar os demais para fortalecerem os conteudos comple-
mentares e estes terem mais forcas para didlogos mais ampliados com os conteudos basicos.

Poderiam ser considerados provocadores de extravio dos objetivos preferenciais dos es-
tudantes mensurados pelo perfil de seus interesses, ndo por esses agentes, mas pela gestdo das
politicas educacionais acima deles.

Mesmo reconhecendo ser necessario, seria tornar esse tipo de iniciativa provocagao ao
que esta em suas verticais, na hierarquia da gestdo, ¢ ao que estd em suas horizontais, no ali-
nhamento com as melhores escolas que devam emparelhar-se para terem os resultados avalia-
tivos que conseguiram numa gestao escolar pragmatica.

Embora este centro esteja no entorno dessas quinze escolas, o que existe nos entornos
da maior parte das outras escolas sdo centros, bairros ou comunidades que ndo expressam re-
presentagdes ao exemplo do conjunto formado pela Estacdo Central, Baixo Rua da Bahia e
Parque Municipal e adjacéncias.

Assim reconhecido como comunidade escolar a faria destoante das demais escolas, por
iniciativa dos agentes levados a maior evidéncia que os das outras escolas. Haveria possivel
repercussao na midia em geral mostrando relagdes escolares desses agentes com instituicoes e
pessoas das socioculturalidades desse centro. Implicaria relagcdes que os destacariam na Supe-
rintendéncia e na SEE em condicdo superior as demais escolas em rede, o que ndo ¢ facilitado.

Embora possam conhecer o patrimonio no significado expandido de suas expressoes €
reconhecerem sua existéncia nos entornos € proximidades de suas escolas, tendem a ser impe-
didos de trazerem esse reconhecimento para dentro das escolas.

Possivelmente, seriam minorias dentro da maioria que poderiam interpreta-las como
ousadias desnecessarias que acabariam tendo por efeito ser entendidas como tentativas de sub-
versdo ao ordenamento j& constituido para direcionar a formag¢dao humana integral para o centro
das universidades e ndo para as vizinhangas das escolas.

O primeiro estd em urgentissimo plano, com rela¢do ao segundo, para fazer com que a

escola conduza as(os) estudantes a melhores futuros com relagdo as suas progressoes cidadas
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construidas na conquista de melhores empregos. Para tanto, hdo de ampliar suas formagodes
escolares nas universidades por esta maioria de agentes considerar ser somente 14 encontrarao
formas e meios para culminancia dos conhecimentos cientificos tornando-se obrigagdes pri-
mordiais das escolas para com elas(es).

Dar importancia ao centro da cidade de Belo Horizonte pesquisado conforme sintetizado
no fluxograma 2 passa a ndo ser necessario, pelos motivos acima apresentados.

Embora saibam de tal importancia a partir de suas formacgdes, ndo esta contextualizada,
na sua condigdo existencial, dentro dos livros do Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD),
produzidos pelo MEC, e utilizados no ensino médio propedéutico do diurno.

E este o recurso pedagdgico bésico utilizado pela docéncia para fazer seus planos de
aula, para a supervisdo pedagdgica ter parametro se estdo seguindo a matriz curricular e para a
direcdo escolar, se estdo seguindo as orientacdes da SEE.

Verificou que o conteudo estd organizado, nos livros didaticos, para permitirem esses
mesmos parametros onde nao esta referenciado o patrimonio em seu significado expandido ¢ a
sua inclusdo conforme esta sendo discutida neste trabalho.

Acerca do segundo aspecto foram observados alguns desafios das escolas para atende-
rem ao convite do patrimonio como motivagao para se desenvolver, no ensino-aprendizagem
do ensino médio propedéutico diurno, conhecimentos a respeito de suas significagdes e impor-
tancias, conforme contextualizado no primeiro capitulo deste trabalho, sinteticamente rememo-

rado no proximo fluxograma.
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Fluxograma 3
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Elaboragdo e montagem deste fluxograma feita pelo pesquisador durante a fase final de escrita da dissertagao.

Isto, considerando ser necessaria a introdugao desses conhecimentos no multicultura-

lismo para ampliar os conteidos complementares, fortalecer seus didlogos com os contetudos
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basicos para que o patrimonio esteja referenciado com mais nitidez na formagao humana inte-
gral dos estudantes.

Para tanto, tende a ser algo proximo do impossivel de acontecer no quotidiano escolar
porque a relagdo de interdependéncia esperada entre direcao, supervisdo escolar e docéncia
tende a se transformar em trés areas envoltas por aflicdes proprias geradas pelas complexidades
especificas de cada uma delas.

Este desespero em suas complexidades tende a ser gerado para estarem voltadas a ga-
rantir o cumprimento das orientacdes da SEE com eficiéncia, eficacia e efetividade para o que
seria necessario haver melhores estruturas de seus ambientes pedagdgicos, fisicos e tecnologi-
COS.

Ficam, portanto, distanciadas entre si para encontrarem tempos € espagos em suas fun-
¢oOes para fazerem este movimento considerado extraordinario ao habitual.

A primeira area ofegante ¢ da gestdo escolar porque esta sobrecarregada de muitas res-
ponsabilidades administrativas ¢ documentais, de pessoal, de secretaria e matriculas, das estru-
tura fisica, do regimento escolar, caixa escolar, manutencdo e custeio, organizar as reunides de
pais e responsaveis, Projeto Politico Pedagdgico, Colegiado Escolar, reunides representando a
escola no Conselho Tutelar, Ministério Publico, outras institui¢cdes, atendimento a Superinten-
déncia e etc podendo trazer dificuldades, inclusive, para se equivalerem, em mesma medida, as
questoes pedagogicas.

Tudo isto ¢ feito para outras etapas escolares além do ensino médio propedéutico.
Mesmo atuando com dedicagdo exclusiva a escola, ¢ uma area acumulada atuando nos dois ou
trés turnos que venham a ofertar.

A segunda area sufocada ¢ a supervisdao pedagogica que nao recebe formagdo especia-
lizada da SEE para desenvolver metodologias de ensino-aprendizagem especificas, de cada dis-
ciplina, no conjunto das areas de conhecimento e dos itinerarios formativos, para poderem exer-
cer suas atuacdes basicas de darem suporte as professoras (es) na elaboragdo de seus planos de
aula.

Os cursos de licenciatura em pedagogia de universidades publicas brasileiras, ao exem-
plo das de Minas Gerais,'® requeridos como habilitagdo em concursos e em designagio, para

esta fun¢do, nao oferecem em seus curriculos formagao para atuarem nessas especificidades.

18 Refere-se aos curriculos do curso de licenciatura em pedagogia da Universidade Federal de Minas Gerais e
Universidade do Estado de Minas Gerais com base na Resolugdo CNE/CP n° 2, de 20 de dezembro de 2019, que
define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagdo Inicial de Professores para a Educagdo Basica e
institui a Base Nacional Comum para a Formacgao Inicial de Professores da Educagido Basica (BNC-Formagao) e
na Resolugdo CNE/CP n° 2, de 30 de agosto de 2022, que altera o Art. 27 da Resolugdo CNE/CP n° 2, de 20 de
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Tendem-se, portanto, ao aturdido travamento angustiante para tentar acompanha-las (os)
na pratica diaria das salas de aula, com a mesma dedicag@o em diferentes disciplinas e terem de
dar conta de acompanhar todo o processo avaliativo e de intervencao pedagogica a ser feita,
pela docéncia, junto a cada estudante com desempenho abaixo do recomendavel.

Além disso, situagdes de frequéncia, defasagem, abandono, enturmagao, progressao, re-
cuperagao dos estudantes e tendo em algumas escolas, hd apenas uma supervisora para atender
e acompanhar varias turmas de estudantes e de outra etapa escolar.

A terceira area asfixiada ¢ a da docéncia formada por professoras e professores que vém
sofrendo um historico processo de precarizagdo de suas carreiras funcionais e exploracdo de
suas condic¢des de habilitacdo para lecionarem. S3o formados em cursos de licenciatura plena
em uma disciplina, mas quando de suas atuagdes haverao de ter conhecimentos em disciplinas
da area de conhecimento da qual esta como professor(a).

Considerando que a maioria dos cursos de licenciatura no Brasil, a exemplo dos oferta-
dos pelas universidades em Minas Gerais'?, ndo oferecem essa possibilidade, haveria a neces-
sidade da SEE oferecer ndo apenas capacitagdo, a cada mudanga de diretriz curricular nacional,
ou seja de dez em dez anos, para demonstrar como o ensino-aprendizagem serd ministrado por
area de conhecimento, mas também formacao continuada para essa implementacao em diferen-
tes realidades escolares a partir de formacdes focadas nos contextos de uma disciplina.

Muitos, das disciplinas como lingua portuguesa e matematica precisam de trabalhar em
duas escolas para terem condic¢des de sobrevivéncia.

As(os) professoras(es) que atuam em disciplinas, com pouca quantidade de aulas sema-
nais, precisam atuar em mais escolas para preencher a carga horaria do cargo de professor para
receberem a remuneracao integral.

Em se atuando em uma escola tém que dar conta do ensino-aprendizagem de quarenta
estudantes, por turma®’, com diferentes histérias de vida, facilidades, dificuldades, necessida-
des, expectativas, atuando em mais escolas essa populacao de estudantes tende a ser maior.

Precisam cumprir o programa, dentro da matriz curricular, em aulas de cinquenta minu-
tos, de uma sala a outra, de uma escola a outra acumulando cansagos, esgotamentos, adoeci-

mentos, dentre outros possiveis prejuizos a satde.

dezembro de 2019, que define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagao Inicial de Professores para a
Educacdo Basica e institui a Base Nacional Comum para a Formagdo Inicial de Professores da Educagdo Basica
(BNC-Formagao).

19 Vide a nota de n° 20.

20 Refere-se ao que consta na Lei do Estado de Minas Gerais n°® 16.056, de 24/04/2006, que estabelece o limite
maximo de alunos por sala de aula na rede publica estadual de ensino de Minas Gerais.
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Enfrentam condigdes de trabalho adversas que tendem a limitar a fluéncia de suas atua-
¢oes profissionais. Possuem remuneragdes muito baixas, equiparadas aos niveis de complexi-
dade e de dedicagdo a profissao, conforme consta nos editais da SEE para concursos e designa-
¢oes.

Conforme demonstrado no quadro da matriz curricular, no topico anterior deste capitulo,
verificou-se que os dias semanais e carga horaria tendem a ser minimos para terem de garantir
uma qualidade no ensino-aprendizagem.

Presumiu-se, portanto, que para se desenvolver o além do previsto e ja considerado
pouco, para o ensino-aprendizagem de conhecimentos basicos, a docéncia tende a encontrar
dificuldades para abrir a porta do multiculturalismo para o patrimonio entrar, ser referenciado
e incluido

Salvo em caso de haver interesse espontaneo de professoras(es) necessitando de se es-
forcarem ainda mais. Existem escolas com espagos fisicos nao tdo bem adequados e apropriados
para o ensino-aprendizagem, estruturas e recursos pedagogicos a possibilitarem a docéncia con-
dicdes para usar de criatividade e inovacao para além da internet pelo celular e por retroprojetor
sobre o quadro.

Assim, o patrimonio nessas intengdes tende a ser tratado como possibilidade remota de
ser encaixado em atividade extraescolar, quando for possivel preencher alguma janela aberta
no calendario escolar que também ¢ disposto e definido ao final de cada ano antecedente, pela
SEE as escolas para sua ado¢ao no ano letivo subsequente.

Considerando essas observagdes, sdo situagdes que abrem oportunidades para o prag-
matismo prevalecer enquanto forma de integragdo entre direcdo, supervisao pedagogica e do-
céncia tendo por condi¢do pertencerem a areas menos capazes de flexibilidades porque preci-
sam dedicar suas energias para suas atuagoes.

Levando em conta o terceiro aspecto, foi possivel observar alguns desafios das escolas
para atenderem ao convite do patrimdnio para terem, como motivagdo, o reconhecimento da
importancia e necessario das(dos) estudantes trazerem suas experiéncias vivenciadas na area,
para as escolas integrando conhecimentos formais e informais e escolas e comunidades ampli-
ando suas cidadanias socioculturais na formag¢ao humana integral.

Isto, enquanto cidaddos jovens estudantes transitando por este centro no ir e vir entre
suas escolas e moradias e enquanto juventudes cidadas movendo pessoas e lugares nos eventos
socioculturais da FMC, junto a esse patrimonio, desenvolvimento conteiidos humanos para
mais humanidades, conforme contextualizado no segundo capitulo deste trabalho com alguns

pontos rememorados, em sintese, no proximo fluxograma.
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Fluxograma 4
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Elaboragdo e montagem deste fluxograma feita pelo pesquisador durante a fase final de escrita da dissertagao.

Direcao, supervisao pedagogia e docéncia sabem sobre o exposto acima e suas intengdes
de motiva-las a estarem mais integradas mais a uma condigdo existencial, que pragmatica, para

possibilitarem essa transformacgao nas escolas.



171

Sabem, também, que para a unido dos conhecimentos, unindo salas de aulas e salas da
rua, para serem reconhecidos dentro das escolas precisaria estar contextualizados nas aborda-
gens dos objetivos das areas de conhecimento e em sintonia com as abordagens das aprendiza-
gens essenciais.

Porém, ndo encontram condigdes de aceitarem o convite do patrimonio nesta inten¢ao
porque estariam endossando a transformacdo dos conhecimentos formais cientificos de inte-
resse das politicas educacionais em (in)formais e as escolas nao demonstraram estar autorizadas
para este intento.

Embora houvesse mais condi¢des para contextualizar o ensino-aprendizagem mais pro-
ximo da realidade, ndo ¢ esta realidade diversamente imprevisivel e mais dificil de ser fonte de
conhecimento passivel de ser avaliado que as escolas conseguem trabalhar, apenas a diversa-
mente premeditada.

E apesar desta intengao abrir caminhos para que o ensino-aprendizagem encontre temas
geradores mais reais para dinamizarem a interdisciplinaridade entre matérias das disciplinas,
entre disciplinas e suas areas de conhecimento e entre as areas, os temas geradores ja estdo na
forma dos descritores das avaliagdes externas e internas que ja definem em qual contexto a
interdisciplinaridade sera feita, porque sdo avaliaveis.

O mais desafiador vem a ser as escolas sairem de uma atencao pragmatica voltada para
acompanhar situagdes apresentadas pelos estudantes com relacao as suas psicomotricidades in-
fluindo na escrita com posturas fisicas consideradas corretas para manterem a ordem na sala de
aula formal.

Quanto as suas condigdes de seus cinco sentidos: a visdo e audi¢do para darem conta de
assistirem as aulas, o tato para bom manuseio de seus materiais escolares e o paladar para ndo
reclamarem da merenda na cantina das escolas.

Sobre a previsibilidade de suas emog¢des para se manifestarem adequadamente, ou seja:
disciplinarmente com seus colegas nos corredores € no patio escolar € com os profissionais nas
dependéncias das escolas, dentro do moralismo e regras de costumes retrégrados.

Acerca das capacidades logicas para dominarem os conhecimentos nas avaliagdes e sua
pratica utilitaria na vida quotidiana.

Isto, para direcionar as vontades dos estudantes para serem sonhos que possam ser com-
prados com bons empregos e salarios.

Atencdo que ja se torna dificil para a escola dar e prestar contas pelo controle mecani-
cista que faz sobre isto, para ampliar esta pedagogia para ela vir a ser mais existencial e gerar

mais humanidades nas(os) estudantes.
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Por consequéncia precisariam encontrar tempo, conhecimento, disposi¢ado e autorizagao
para irem com eles para verem se 0 que vivenciam entre pessoas e lugares nesses eventos da
FMC geram algum conhecimento, mesmo informal, a ser util nas salas de aula.

E 1a comprovarem que seus fisicos se desenvolvem em corporeidades gerando mais pro-
atividades, seus sentidos se afloram em sensorialidades gerando mais percepgdes, seus senti-
mentos se revelam em emocionalidades que os tornam mais sensiveis, suas capacidades racio-
nais passam a permitir que sejam cogni¢des compartilhadas para que entdo seus sonhos se des-
pertem para aspiracoes em busca da felicidade para além da faculdade e do emprego.

Sao considerados potenciais que haverdo de buscar ampliar suas existéncias em suas
vidas na cidade, onde a responsabilidade da escola termina sobre eles, a partir do momento em
que termina o turno de suas aulas e atravessam os portdes da escola. La os estudantes podem
vivenciar seus conteidos humanos incontrolaveis para mais humanidades, mas nas escolas os
conteudos s3o mensuraveis com sua propria humanidade j& constituida.

Nao apenas a docéncia, mas a supervisao pedagogica e até mesmo a dire¢cdo tendem a
ficar inseguros em iniciar uma transformacao nesse nivel correndo riscos de quando os estu-
dantes chegarem nas avaliagdes externas, terem pontuacdes baixas.

Apenas em propor isto para toda a escola fazer tendem a ser interpretados como amea-
cadores da estabilidade do ambiente escolar. Mesmo que os resultados do ENEM e do PROEB
sejam ruins, a Superintendéncia e a SEE os responsabilizam apenas como fracassados no en-
sino-aprendizagem, o que na outra situa¢do passariam a ser os Unicos acusados como contesta-
dores e Unicos culpados.

Poderiam ser considerados criativos, inovadores, mas perigosos por incluir metodolo-
gias espontaneas para se destacarem fora da escola ou se posicionarem dentro dela contrarios
ao modelo educacional vigente.

Mesmo que haja coincidéncia na alta dos resultados das avaliacdes da escola ndo seria
atribuido mérito porque se houve algum avanco foi da escola de ideias provindas da gestdo das
politicas educacionais.

Sobressaindo-se junto aos estudantes, pais e responsaveis e repercutindo favoravel-
mente praticas pedagogicas diferenciadas na midia da cidade, poderdo enfrentar manifestacdes
de invejas e marcagdes dentro do sistema de relacdes do ambiente de trabalho escolar.

Tendem a serem direcionados para que as referidas abordagens no ensino-aprendizagem
fiquem tensionados numa revisao dos conteudos dos anos finais do fundamental.

Ainda que seja tanto quanto, ou até mais desafiador do que cederem as inten¢des moti-

vadoras do convite do patrimonio, tende-se a serem considerados audaciosos, no bom sentido
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escolar, fazerem alguma diferenca que tenham por condicdo fazerem usando seus potenciais
criativos e inovadores para os estudantes se ambientarem e dominarem as racionalidades da
formacgao cientifica no ensino médio propedéutico.

Fazer contextualizagdes de raciocinios matematicos elementares para facilitar no enten-
dimento dos contetidos em Fisica; dos da Ciéncias na Biologia e Quimica; dos de Geografia e
Histoéria na Filosofia e Sociologia e assim por diante.

Isto pode vir a ajudar, objetivamente, (as)os estudantes porque sao muitas(os) que apre-
sentam complexas dificuldades para fazer inferéncias, realizar interpretagdes e estabelecer re-
lagdes logico-discursivas conforme vém demonstrando nas avaliagdes externas.

A continuidade dessas defasagens, sem compensagdo, esta na permanéncia de um mo-
delo generalista originario de propostas pedagogicas que ndo dialogam especificamente com as
diversas realidades escolares.

A escola, ao utilizar dessas estratégias, estard caminhando dentro de uma linha compre-
ensivel para o pensamento pedagdgico pragmatico pelo qual encontra alguma possibilidade
para atender as orientagdes gerais da SEE.

Nao apenas a direcdo, a supervisdo pedagogica e a docéncia, mas também as(os) estu-
dantes poderdo estar cada vez mais forcados a se uniformizar sem poder encontrar nas escolas
suas proprias expectativas de realizacdo cidada. Pode vir a gerar diminui¢do da autoestima,
provocando desinteresses entre o inicio do primeiro ao final do terceiro periodo do ensino mé-
dio propedéutico, mesmo no diurno.

Tendem a induzir estudantes que possam ter na escola e nas(os) professoras(as) unicas
possibilidades para se emanciparem reflexiva e criticamente a fazerem com que tenham como
referéncia os pragmatismos das escolas sobre seus existenciais.

Isto, para que seus pensamentos sejam colocados em atividade em formas mecanizadas
para suprirem as urgéncias de cumprimento dos contetidos, com foco em aptiddes generalistas
na vida para além das salas de aulas das escolas.

Presumiu, pois, que possam frustra¢des nesses profissionais por nao poderem ter condi-
¢oes de satisfazerem as(aos) estudantes nas possibilidades humanas que venham almejar além
da universidade e do mundo do trabalho e tendo que deixar a pedagogia libertadora pensada por
Paulo Freire guardada para um dia poder ser praticada.

Assim, o ensino tende a se obrigar a conduzir o aprender com vistas a algum proveito

proprio e particular na vida de modelos padronizados de pessoas.
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E as escolas passam a ser apenas uma ponte que precisa ser atravessada, rapidamente,
de forma superficial, sobre a generalidade de abordagens dos contetdos do ensino-aprendiza-
gem, sem que haja envolvimento com as experiéncias socioculturais na realidade vivamente
humana, podendo vir a influir no desenvolvimento de formac¢des humanas demarcadas a obje-
tivos formais e predeterminados.

Compreendeu, portanto, que ha dificuldades de as escolas reconhecerem a importancia
e a necessidade do compartilhamento de experiéncias entre as salas de aulas das escolas ¢ as
salas dos eventos socioculturais da FMC para ampliar o preparo dos estudantes para a cidada-
nia:

- S0 mundos separados porque um estd subvencionado por uma escola informal gerada
pelos eventos da FMC amplamente divulgados e, mesmo que os estudantes os frequentem, se
originam de iniciativas de instancias municipais e as escolas sdo estaduais;

- Esta separagdo deve continuar mantida porque esses eventos acontecem em lugares
onde seus estudantes fazem ocupagdes para manifestarem contrarios a situagao politica, social
e educacional e as escolas ndo sabem como lidar com isto por serem reguladas por um sistema
que produz a necessidade das juventudes se encontrarem para expressarem suas cidadanias, ja
que dentro das escolas elas ndo encontram espagos;

- Incorporar conhecimentos informais a uma educac¢ao institucionalizada, trazidos pelos
estudantes para dentro da escola os colocariam na condi¢do de diretores e professores com
abordagens que estdo além das limitagdes em que as praticas pedagogicas se encontram, pelas
condi¢des a elas oferecidas, para incluirem vivéncias existenciais com patrimonio cultural;

- Integralidades que os estudantes possam desenvolver em relacdes mais abrangentes e
profundas com o patrimonio cultural sdo varias e ndo mensuraveis e controlaveis como o inte-
gral ja estabelecido para a formagdo humana dos estudantes, principalmente na modalidade do
propedeéutico;

- Embora essas relagdes possam expandir habilidades para relacionar os contetidos das
disciplinas com os conteudos do patrimonio em sua diversidade, ndo conseguiriam dar ao pa-
trimonio, enquanto conhecimentos externos, condi¢do de se tornar tema gerador para articular
os conteudos das disciplinas que ja possuem seus proprios temas geradores para articular a
producao de um conhecimento interno nas escolas ja instituido.

Nesse sentido, as escolas tendem a ndo cogitarem de se unirem, na propor¢do de uma
rede publica educacional a que pertencem, para pedirem as suas superintendéncias para reque-

rerem dos setores pedagdgicos da unidade central da Secretaria Estadual de Educacdo para ela
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deixar, algum dia, que a diversidade sociocultural do patrimoénio da area do centro de Belo
Horizonte tenha lugar de igualdade ao portugués e a matematica no ensino-aprendizagem.

Passariam, possivelmente, ao receio de concorrer ¢ ir além do esperado e provocar mo-
vimentos para novas diretrizes curriculares para o ensino médio propedéutico. Isto poderia co-
mecar com a intensidade das juventudes estudantis a exigirem que as escolas passem a serem
pautadas pelos conhecimentos de cidadania sociocultural por elas proprias construidas sem de-
penderem de escolas, convivendo o patriménio do centro de Belo Horizonte, ao exemplo da
area trazida pela pesquisa, porque elas ja levam esses conhecimentos consigo para as escolas
intervindo nas praticas pedagdgicas, dentro de suas salas de aula.

Esses conhecimentos sdo considerados informais e se as escolas passam a aderi-los, os
estudantes nelas matriculados, ao estarem juntos com essas juventudes neste centro de cidade
e seu significado expandido de patrimonio poderdo vir a considerd-los conhecimentos mais
importantes em relacdo aqueles que recebem nas escolas. Isto podera incentiva-los a reconhe-
cerem que o que esta além dos limites das escolas seja mais interessante do que aquilo que esta
sendo oferecido e aumentar a defasagem e o abandono escolar. E enquanto essa situa¢do pros-
segue, o centro da cidade e as escolas estaduais de Ensino Médio continuam sendo dois hemis-
férios educacionais distintos e distantes entre si.

Quando acontecem os eventos culturais da FMC, onde os estudantes se reinem com a
populagdo, as escolas ndo participam com eles pelo receio velado de elas estarem frente a frente
com metodologias de ensino-aprendizagem interdisciplinar que envolvam os estudantes com o
conhecimento de forma mais significativa.

Quando os eventos da FMC nao acontecem e mesmo assim eles ocupam esses lugares,
em comunidades para compartilharem ideias, quando a area esta encontrada com sua realidade
sociocultural, as escolas também ndo participam com eles pelo receio de estarem cara a cara
com meios de convivios pedagogicos que as escolas ndo querem implementar em suas salas de
aula e nem mesmo em seus corredores e patios.

L4, turmas sdao formadas por seus alunos e outros estudantes, cujas pessoas as escolas ja
os encaminham para a Educagao de Jovens e Adultos. Sinalizando ser esta uma porta de escape
para o esconderijo das incapacidades das politicas educacionais com relagdo a entenderem o
que as juventudes realmente querem enquanto educagao inclusiva e democratica com qualidade
social no ensino médio propedé€utico. Ou, possivelmente, de que tenham por entendimento que
esta modalidade educacional tenha nas significa¢cdes e importancias dadas a EJA a possibilidade

de dar continuidade a sua forma¢@o humana integral, sem trazer maiores questionamentos.
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Resultando-se, pois, no quarto aspecto observado nos desafios das escolas no sentido de
aceitarem o convite do patrimdnio, em discussao, para motiva-las a promoverem um equilibrio
da condicao pragmatica, na mesma medida da existencialista.

Isto, promovendo este equilibrio por meio do patrimoénio de forma em que ele esteja
referenciado e incluido no itinerario formativo de aproveitamento de estudos, como atividades
extraescolares do ensino médio propedéutico diurno, para além de suas salas de aulas.

Esta motiva¢ao havera de despertar, por meio desse itinerario formativo, condi¢des para
a direcdo, supervisdo pedagogica e docéncia promoverem o equilibrio proporcionando as(aos)
estudantes atividades que permitam aproximacdes, envolvimentos e convivéncias com o signi-
ficado expandido de patrimonio estendendo tempos e espacos de conhecimentos integrando as
escolas e suas comunidades.

Para tanto, hdo de ser atividades que oportunizem as escolas realizarem mais agdes de
educacdo para o patrimdnio redimensionado aos seus sociais e culturais com andarilhagens
dentro do patrimdnio, em mesma ou maior proporcao das realizadas para educacdo patrimonial
no significado demarcado de patrimonio restrito a visitagdes formais.

Também foram observados desafios para as escolas sistematizar as duas formas susci-

tadas, conforme demonstrado a seguir.

Fluxograma 5

EDUCACAD
PATRIMONIAL

EDUCACAD
PARA O
PATRIMONIO

- B
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Elaboragdo e montagem deste fluxograma feita pelo pesquisador durante a fase final de escrita da dissertagao.

Enquanto que a educagao patrimonial depende de apoio do governo que pode ser mais
leve para as escolas pratica-las porque se faz para estar diante do patrimonio para sua contem-
placdo, em algumas épocas do ano.

Ja, a educagao para o patrimonio possui um peso maior por depender da integracao entre
direcdo, supervisao pedagogica e docéncia para a escola dar conta das transformagdes que pas-
sara a ter.

E desenvolvida para se estar junto ao patriménio integrando sociais e culturais pessoas
e lugares para integracdo de seus conteudos humanos e gerar mais humanidades no ser e estar
no mundo da vida onde este patrimonio esteja.

Compreendeu que as escolas tendem a ter dificuldades nessas duas alternativas para ser
implementada no itinerario formativo de aproveitamento de estudos. Embora permita ser até
mesmo feito em contra turnos, dependeria de ser espontaneamente aceito professoras(es) de
disciplinas dentro da area e entre areas de conhecimento. Isto porque para se fazer educacao
para o patrimdnio depende de vontade, disposi¢ao e cooperacao dialdgica e dialética entre os
interesses.

Idas a esses lugares requer tempo maior que o horario de uma aula. Seria necessario
haver interesse de maior parte da docéncia que compdem uma ou mais areas de conhecimento.
Havera de unir os horarios das aulas de um dia semanal para que haja mais condi¢des para os
estudantes desenvolverem aproximagdes, envolvimentos e convivios mais abrangentes e apro-
fundados com patrimonio cultural.

O despertar de vontades para sensibilidades no refletir e agir para o bem viver sociocul-
tural tendo como referéncia o patrimonio requer tempo para além de percursos objetivos e es-
parsos.

Assim se idealiza, de modo que os estudantes possam desenvolver o desejo de contri-
buir, como pessoas cidadas, na preservacdo e a salvaguarda do patriménio desses lugares, de
forma dialogica com as disciplinas de todas as areas de conhecimento.

Embora favoreca a interdisciplinaridade sendo reconhecida por muitas (os) professoras
(es) como um objetivo que deva ser alcancado, atividades nesse sentido requerem negociagdes
entre toda a docéncia e a supervisdo pedagodgica para que agdes tanto em uma disciplina quanto
compartilhadas com outras sejam aceitas e previstas no planejamento pedagégico com muita
antecedéncia e mesmo ali negociadas podem, de um dia para o outro, serem retiradas por ser

comum mudangas no calendario escolar influindo em recuperacgao.
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As negociagdes costumam ficar paralisadas por justificativas coerentes de parte da do-
céncia de que a Secretaria nao oferece formagao basica para o patrimonio aos docentes. Mesmo
assim, alguns se interessam, mas tendem a se avaliar suas condigdes de estarem preparados
desmotivando-se.

A diregdo e a supervisao pedagodgica nao conseguem dar apoio suficiente a professoras
(es) que proponham, mesmo agdes isoladas, por despender tempo extra para comunicagdo e
recebimento de autorizagdo de maes, pais e responsaveis pelos estudantes; ndo possui previsoes
financeiras de aluguel de dnibus e lanche para transporte e alimentacdo dos estudantes em ati-
vidades fora dos muros escolares, dependendo de pedir recursos extras para a secretaria e cor-
rendo o risco de ser cobradas internamente sobre o porqué de ndo conseguir recursos para re-
solver problemas estruturais da escola que envolvem o ensino-aprendizagem.

Além de tudo isso existe um desafio ainda maior que faz retomar os quatro aspectos
apresentados, para que este convite aberto do patrimonio venha se tornar ainda mais significa-
tivo e importante: motivar transformagdes de consciéncias transitivas em consciéncias intran-
sitivas para que suas praxis de profissionais, estudantes e pessoas cidadas nao fiquem aprisio-
nados na ingenuidade e se libertem critica e reflexivamente.

Percebeu-se ser um bom caminho para seguir para sustentar a autonomia pedagogica

tdo significativa e importante para as escolas, conforme esquematizado neste fluxograma.
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Fluxograma 6
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Elaboragdo e montagem deste fluxograma feita pelo pesquisador durante a fase final de escrita da disser-
tagdo.

Chegou ao entendimento de que o Estado, por meio da SEE se fazem neutros deixando
aberta duas possibilidades para as escolas desenvolverem suas autonomias pedagogicas locais,
pela integracdo entre dire¢do escolar, supervisdo pedagogica e docéncia, para adequarem as

orientacdes gerais as suas realidades sociais e culturais locais tendo-se, porém, conforme os
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interesses das politicas educacionais de darem maior énfase ao que sdo consideradas necessi-
dades educacionais locais.

Compreendeu que a SEE deixa aberta a formag¢ao humana integral para ser desenvolvida
por meio do ensino-aprendizagem, no ensino médio propedé€utico, tanto na condigdo pragma-
tica, quanto na existencial.

Entretanto, as escolas tendem a enfrentar desafios nesses quatro aspectos observados,
dentre outros mais que possam existir em desdobramentos dos que foram apresentados neste
topico demonstrando que sdo aberturas, aparentes, deixadas para que a institui¢ao fique neutra
para tentar agradar a todos os publicos esperando que as escolas também assim reproduzam
essa aparente neutralidade.

Embora a dire¢do, a supervisdo pedagogica e a docéncia possam ndo ter intengdes de
atuarem com esta neutralidade nas escolas, ndo conseguem demonstrar seus interesses com re-
lagdo a isto. Estes desafios impedem esses agentes de se unirem e se posicionarem, de forma
integrada, diante de suas Superintendéncias Regionais de Ensino e dos setores pedagogicos do
orgdo central da SEE para terem mais condi¢des de ofertarem a formagdo humana integral de
forma diferenciada.

Isto, porque apesar de terem conhecimento das significacdes e importancias da inclusao
do significado expandido do patrimdnio em suas expressoes, para contribuir com as cidadanias
socioculturais na formag¢ao dos estudantes do ensino médio propedéutico, tendo como referén-
cia a area do centro de Belo Horizonte pesquisada, tendem a estar impedidas de demonstrarem
suas vontades de darem esse favorecimento no ensino-aprendizagem, de forma sistematizada
escolar, ou seja, no ambito de todas as turmas do ensino médio propedéutico, mesmo conside-
rando que assim se estaria mais proximo dos fundamentos da educagdo integral e integrada
mentalizada por Paulo Freire.

Compreendeu que, possivelmente, esse impedimento pode ter sua procedéncia na hie-
rarquizagao das politicas educacionais passadas pelos setores pedagogicos do 6rgao central da
SEE, as escolas, via equipes pedagdgicas de suas Superintendéncias Regionais de Ensino. Ten-
dem-se a ficar em niveis mais baixos nas intengdes gerais da pratica escolar, os interesses de
uma formacgao humana integral, na condigdo existencial, no sentido de estender tempos e espa-
¢os escolares a cidade, enquanto comunidades escolares, para os estudantes integrarem o en-
sino-aprendizagem as suas cidadanias socioculturais. Isto, com relagcdo aos interesses demons-
trados mais para uma formagao humana integral, na condi¢do pragmatica, para as escolas es-
tenderem seus tempos e espagos as universidades esperando que 14 os estudantes terdo mais

condig¢des de se integrarem ao mundo do trabalho, com o diploma do curso superior.
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Haveria mais possibilidade para dire¢ao escolar, supervisdo pedagogica e docéncia de
se integrarem para trazer a condi¢ao existencial em nivel de igualdade ao pragmatico, se hou-
vesse mais integracao entre politicas educacionais e culturais estaduais mineiras e as politicas
culturais do municipio belohorizontino, para a area do centro da cidade pesquisada cuja juris-
dicdo, embora seja da Prefeitura de Belo Horizonte, ¢ uma area que também se encontra sob a
jurisdicdo do Estado de Minas Gerais em corresponsabilidade conjunta ndo somente para o
tombamento do Conjunto Urbanistico da Praga Rui Barbosa e adjacéncias, conforme contextu-
alizado no segundo capitulo deste trabalho, mas sua difusdo nas escolas.

Percebeu que existem dificuldades para as politicas educacionais trazerem para suas
prioridades as outras politicas referidas.

Observou que isto se decorre em razao das necessidades apresentadas, por maior parte
de estudantes, nos resultados das avaliagdes sistémicas educacionais do PROEB, fazendo com
que a SEE direcione a fun¢do da educagdo para que o ensino-aprendizagem esteja, em maior
proporcao, a recuperacdo de defasagens educacionais trazidas do ensino fundamental que se
desaguam neste final da educacdo bésica, ou seja, do ensino médio, para serem consolidadas
para além das habilidades especificas que precisam ser desenvolvidas nesta etapa escolar, con-
forme contextualizadas no primeiro topico deste capitulo.

Entretanto, mesmo com essas dificuldades, as politicas educacionais haveriam de colo-
car suas praticas em formas mais interativas com as politicas culturais. Considerou-se que po-
deriam também contribuir para a recuperagdo dessas defasagens, uma vez que as escolas, ao
estenderem seus tempos e espacos escolares com sentido sociocultural de patrimonio, ao exem-
plo do existente na area do centro de Belo Horizonte pesquisada, seriam abertas mais possibi-
lidades para didlogos interdisciplinares com as abordagens das areas de conhecimentos e das
aprendizagens essenciais definidas pelas proprias politicas educacionais.

Foi possivel desenvolver essas percepgdes, entendimentos € compreensdes conside-
rando também as politicas tanto do Estado de Minas Gerais, quando do municipio de Belo Ho-
rizonte, que estabelecem relagdes interativas entre cultura e educagdo, conforme apresentado
no Apéndice-D deste trabalho. Estdo em sintonia com os fundamentos que orientam as agdes
dos eventos da FMC no centro de BH, abertos ao franco acesso da populagdo, incluindo agdes
para vivéncias com o patrimonio sociocultural da 4rea pesquisada, convidando as escolas para

participarem.
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Porém, ndo apenas a FMC, mas outras instituicdes tém mostrado interesses de serem
porta-vozes presenciais do convite do patrimonio cultural desta area dentro das escolas. Exem-
plos disto tém sido os encontros realizados pela Rede de Museus e Centros Culturais da Regido
Metropolitana de Belo Horizonte?! abertos as redes educacionais difundindo conhecimentos
sobre inumeras possibilidades trazidas por esses lugares para contribuirem com esta formagao.

Com essas mesmas intengdes, a FMC, realiza uma série de encontros para discussdao
com as representagdes culturais, abertas as educacionais, para apresentar e discutir a elaboragao
do plano municipal de cultura para a populacao incluindo estudantes de escolas de todas as
instancias. Exemplo disto ¢ a “Jornada Cult AA - Cultura e Articulagdo de Aprendizagens” para
a Zona Cultural da Praga da Esta¢do.?? Existem encontros que também enfocam o Parque Mu-
nicipal, dentre outros lugares e, no entanto, ndo ha participagcdo de representacdes de escolas
estaduais. (FMC, 2022)

Pelo o que se observou nos referidos acompanhamentos do pesquisador, para que esses
porta-vozes cheguem a essas escolas, precisam chegar primeiramente nos setores pedagogicos
do orgdo central da Secretaria para que, apos considera-los, encaminhardo essas pessoas para
os gabinetes de duas de suas Superintendéncias Regionais de Ensino. No caso da Superinten-
déncia Metropolitana A, abarca as escolas do centro, da Sagrada Familia, Horto, Esplanada,
dentre outros bairros e a Metropolitana B, escolas dos bairros Lagoinha, Carlos Prates e Padre
Eustaquio.

Essas Superintendéncias, considerando serem pedagdgicos os convites e suas propostas,
poderdo vir a convidar diretoras (es) de suas escolas circunscritas para uma reunido no saldo
dessas superintendéncias para conhecimento inicial. Porém, em meio a uma série de assuntos
burocraticos que entram na tensao da pauta dessas reunides o patrimdnio cultural passa a ser
como um sopro dentro de um vendaval de questdes problemas que recebem mais atengao, di-
luindo-se o convite para o patrimdnio, sem mesmo ser reproduzido pelas diretoras em suas
escolas.

Quando a FMC ou as institui¢gdes se dirigem diretamente as escolas estaduais, a dire¢ao

orienta para procurarem o gabinete de sua Metropolitana que ao recebe-los orienta os interes-

2! BEsta Rede ja realizou seminarios com esses objetivos, entre 2011 a 2014, com apoios de universidades ao
exemplo da UFMG.

22 Refere-se a encontros que sdo realizados motivando articulagdo de representagdes da populagdo, para ideias €
dialogos neste sentido, foram identificados no sitio eletronico da Fundagdo Municipal de Cultura de Belo
Horizonte.
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sados a formalizarem seus convites e que sdo por esse gabinete encaminhados aos setores pe-
dagogicos da unidade central para, entdo, o percurso acabar por ser invertido e os porta-vozes
se cansam de convidar.

Considerou, inclusive, que ndo apenas condizem com os fundamentos estruturados pelo
CEI para a formagao humana integral, mas também com os trés principios em que a educagdo
haveré de ser conduzida dentro das escolas, independente dos interesses das politicas educaci-
onais, conforme estabelecidos pela LDB. (BRASIL, MEC, 1998-2017; CEI, 2015; MINAS GE-
RAIS, SEE, 2021)

Os estéticos, unindo racionalidades e sensibilidades, no exercicio criativo dos estudantes
para suas percepgoes e cultivos das expressoes da diversidade sociocultural valorizando suas
pluralidades existentes em Minas Gerais. Os éticos, promovendo com os estudantes justi¢a so-
cial, com respeito e solidariedade, favorecendo a pessoa humana sua dignidade sem nenhuma
forma de preconceito e discriminagdo identitdria e sociocultural. E os politicos, reconhecendo
que a cidadania ¢ um bem comum a ser vivido pela populacio estudantil, em sua diversidade,
para a preservagdo da democracia. Orienta para que a pratica desses principios havera de cor-
relacionar educar e cuidar como agdes inseparaveis na recuperagdo da fungao social de uma
educacdo basica que tém os estudantes na centralidade deste sentido de educacao a ser seguido.
(BRASIL, MEC, 1998-2017; MINAS GERALIS, SEE, 2021)

Aparentemente, poderiam ser percebidas aproximagdes com a estética, ética e politica
nas concepgdes ampliadas de patrimonio cultural para ser vivenciada, entdo, pelos estudantes
nessas escolas ao integral pretendido para suas formagdes humanas. Entretanto, observou-se
que existe um grande distanciamento, pois enquanto nas orientacdes, postas a uma obrigatorie-
dade das escolas; nas concepcdes ampliadas de patrimdnio cultural, abertas a um convite para
aceite espontaneo dessas mesmas escolas.

Percebeu que esses principios tendem a ser utilizados mais na fung¢ao de trés sustenté-
culos, pilares de pedra e cal, para manterem dentro de um determinado limite um plano de
formag¢do humana integral comum a uma diversidade de escolas. Isto pode dificultar que esses
principios possam ser vivenciados dentro da realidade local em que os estudantes possam vivé-
la em suas comunidades escolares, ao exemplo da area do centro de Belo Horizonte, em questao,
enquanto entorno e proximidades de escolas estaduais de ensino médio propedéutico.

Sendo eles trazidos em condi¢dao de ensino-aprendizagem nao tanto pragmatica pode-
riam ser melhor contextualizados no significado expandido de patrimonio existente na referida
area, enquanto sao forcas confluentes que mobilizam interagdes entre as muitas realidades so-

cioculturais da area e das escolas.
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Chegou, entdo, ao entendimento de que as escolas estaduais do ensino médio propedéu-
tico tendem a encontrar dificuldades para emanciparem concepgdes pedagogicas e difundir o
patrimonio nas concepgdes emancipadas de suas expressoes sociais e culturais considerando a
fusdo de suas (i)materialidades. Parece que com relagdo ao patrimonio o considerado mais ade-
quado a ser concebido ao propedéutico seria delimita-lo a um significado de patrimonio demar-
cado para visitagdes, conforme apresentado no primeiro capitulo deste trabalho.

Compreendeu que, possivelmente, possam existir dificuldades das politicas educacio-
nais de se abrirem a uma pratica interativa com as politicas culturais nas escolas de ensino
médio propedéutico intencionando-se, especialmente, a inclusdo do patrimdnio da area do cen-
tro de Belo Horizonte pesquisada, porque haveria de abrir precedentes para entrada das politicas
culturais do municipio de Belo Horizonte e os escritos dos planos estaduais de educacao e cul-
tura sdo feitos de forma generalizada para todo o Estado.

Entdo, tenderia a impossibilitar o que haveria de mais interessante com a inclusdo do
patrimonio sociocultural para a formag¢ao humana integral desta modalidade educacional. Isto,
para os estudantes desenvolverem corporeidades, sensorialidades, emocionalidades, cogni¢des
e abstragdes, enquanto conteidos humanos integrados, entre pessoas e lugares de suas comuni-
dades escolares, ou seja, do centro desta cidade, na pratica de vivéncias cidadas para mais hu-
manidades, com a realidade local.

Nao foram encontradas possibilidades para haver integracao entre dire¢ao escolar, su-
pervisdo pedagogica e docéncia para trazerem as prioridades do desenvolvimento pedagodgico
aproximagao, envolvimento e convivéncia dos estudantes com as socioculturalidades do patri-
monio para vivenciarem suas autossuficiéncias, autenticidades e referéncias socioculturais ge-
rando novas humanidades dentro deles enquanto juventudes cidadas na realidade do centro da
cidade.

Percebeu aberturas da SEE para ouvir propostas de organizagdes e grupos ndo governa-
mentais convidando escolas estaduais para estarem mais proximas do patrimonio da area estu-
dada considerando ser uma area que também esta sob responsabilidade de tombamento por
parte do Estado, mas sem possibilidades de serem recepcionadas considerando que sdo dadas
prioridades para aceite de propostas geradas pelo proprio governo estadual que tende-se para
visitas dos estudantes aos conjuntos da Praca da Liberdade e da Lagoa da Pampulha.

Baseando-se no arcabougo legislativo utilizado pela SEE que condiciona as politicas
educacionais a darem mais preferéncia a essas areas e nem tanto a da drea em questdo, foram

observadas as seguintes dificuldades:
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- A situagdo de descuidos em que se encontra os lugares de um patriménio tombado e
salvaguardado neste centro da cidade de Belo Horizonte sem estar com suas ruas, pragas, aces-
sos e algumas de suas dependéncias adequadas para a seguranga que deveriam ter para os estu-
dantes, que neste momento ¢ colocada como necessaria;

- Em sua maioria, os espacgos nesta area, ndo possuem policiamento ostensivo contra
trombadinhas;

- Por esses espacos serem muito amplos e abertos, os funcionarios das escolas que irao
acompanhar os estudantes terao que ficar gritando para controla-los e conté-los para nao se
perderem;

- Podem vir a provocarem transtornos em caso de chuva, que pode acontecer de uma
hora para outra;

- Existem poucos banheiros e lanchonetes cujas condi¢des sdo contrastantes com o que
consideram ser oferecer dentro das escolas;

- Ha pouca condi¢do de estacionamento facilitado para onibus fretados pelas escolas
fazendo com que s6 se consiga mostrar aos estudantes o prédio da Estacdo Central e o Museu
de Artes e Oficios considerados pontos que eles ja estejam cansados de irem com suas familias.

Dentre outras dificuldades percebidas, com relagdo a SEE ndo tomar iniciativas para
favorecer melhoramentos dessas condigdes que consideraria necessario, esta a de considerar de
qual instancia governamental seria a responsabilidade local onde o patrimonio se encontra nesta
area.

Embora seu tombamento tenha sido primeiramente por parte da administracdo do Es-
tado, logo depois, se deu por parte da do Municipio. Embora se saiba de que passam a ser
solidarios nessa responsabilidade sobre o que desaprovam consideram ter que ser resolvido
primeira pela Prefeitura para depois retomar reunides para algum projeto pedagdgico nesta area.
Sdo geradas reunides sem encaminhamentos e o assunto se dilui.

A SEE tende a considerar que ndo possui a atribuicao de se envolver nesta situacdo com
cobrancas formais para colocar na pauta de prioridades, acompanhar, esperar resolver, por ser
assunto da Secretaria Estadual de Cultura. H4 poucas relagdes de envolvimento pratico entre
essas duas secretarias para além dos escritos em seus planos estaduais de educagdo e cultura
que sendo colocados em pratica esse argumento perderiam forgas. E, enquanto isto, uma espera
a outra fazer e as vontades acabam passando em tirar essa area da exclusdao pedagogica.

Compreendeu que esses impedimentos que travam entendimentos entre esferas sdo re-

for¢ados por um outro distanciamento cultural entre as gestdes das redes de escolas estadual e
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municipal em Belo Horizonte pelo ensino médio denominado regular, ou seja: o de modalidade
propedéutica, ¢ responsabilidade do Estado.

Direciona, portanto, suas relagdes pedagogico-culturais com o patriménio quando hou-
ver projetos que surjam dos interesses de programas de governo que ja chegam definindo para
onde os estudantes devam ir para estarem em contato com patrimdnio cultural do centro da
cidade.

Percebeu, contudo, que a nica gestao que teve a coragem de desconstruir esses impe-
dimentos durante quatro anos, dentro de um periodo superior a vinte, foi a da Prof* Macaé¢
Evaristo, quando esteve secretéria estadual de educag¢ao de Minas Gerais e que enfrentou muitas
censuras.

Ap6s chegar com as escolas na Praca Rui Barbosa para a I Virada Educagdo, em 2015,
foi impedida de dar inicio sendo obrigada a levar os estudantes para fazer o evento no Parque
das Mangabeiras.

Compreendeu que, enquanto isso, as escolas haverdo de esperar que a educaciao venha
se unir a cultura estadual para ativar a educacao patrimonial em moldes anteriores. O IEPHA,
autarquia da Secretaria Estadual de Cultura, foi designado para promover a educagdo patrimo-
nial nas escolas estaduais, com atividades para educar os estudantes a ndo depredarem as areas
externas de escolas antigas e visitas a Praca da Liberdade. A partir de 2016 foram realizadas
palestras nas escolas para formagdo de agentes fiscalizadores. Em 2018 foi iniciado um curso
de capacitacdo para professores ndo em cada escola, mas de forma regionalizada e que ndo
seguiu adiante. Certa vez, conversando com a professora Jussara Vitéria do Espirito Santo
(2019), durante uma pesquisa que acerca do patrimonio cultural mineiro, foi possivel entender
que diante de sua grandeza que assusta a nds mesmos nao se da conta do que ele €.

E possivel surtirem impressdes de que ndo é a Secretaria que impde a exclusio dessa
area e define onde levar os estudantes ao patrimdnio cultural, porque as escolas aparecem como
se fossem o proprio veiculo que os leva, como se fosse por sua vontade propria, para se apro-
ximarem de algumas tipologias de patrimonio, mas ndo na area estudada. Os estudantes sdo
levados ao patrimonio de outras do hipercentro de Belo Horizonte, especialmente das que estao
dentro dos conjuntos da Praga da Liberdade e da Pampulha.

Mas a area mais popular do centro da cidade de Belo Horizonte, em questdo, continua
cada vez mais aberta para acolher as escolas estaduais e todas(os) as(os) suas(eus) estudantes,
incluindo o ensino médio propedéutico, diferentemente do que costuma acontecer em areas

dos conjuntos que sdo privilegiados, abertas a visitas, mas onde eles ndo se entrosam com outras
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juventudes e, quando estdo diante das diferengas da diversidade cultural, ndo hé envolvimento

e convivéncia, tornando-se aproximagdes para visitas educativas formais aos lugares.

Essas aproximacdes poderdo ser mais do que visitas formais, ao observar que enquanto naque-
les existem formalidades nas relagdes com os estudantes, em lugares desta area ha mais possi-
bilidades para eles descobrirem formas mais livres e espontaneas de interagdo humana para
relacionar seus corpos, emogdes, sensagdes, cognicdes e abstracdes com o patrimonio cultural
por mostrar fluéncias entre estéticas, éticas e politicas mais proximas da vida real.

No entanto, as escolas podem entender que sejam ameagadores para suas estruturas,
pelo patrimonio desta area ndo convocar, mas convidar de forma mais motivadora para os es-
tudantes aceitarem e irem espontaneamente. Possam vir a perceberem que os estudantes aten-
dem ao imprescindivel de estar nesta 4rea para nela viverem experiéncias significativas gerando
conhecimentos mais integrais ao humano sociocultural em cada estudante dialogando inclusiva
e democraticamente, com suas intengdes escolares e seus objetivos de vidas.

Mesmo com todas essas dificuldades, foram encontradas possibilidades para o patrimo-
nio contribuir com mais integralidade a formacao integral nesta modalidade de ensino médio.
Nas duas outras, o sentido de educacdo integral tem dois turnos preenchendo horarios dos es-
tudantes para ser direcionada e, no propedéutico, por ser apenas em um turno, talvez os proprios
estudantes encontrem caminhos transformando a ideia das escolas sobre contraturno em exten-
sdo de conhecimentos.

Contumaz, compreendeu haver uma possibilidade para a inclusdo do patrimonio nesta
area do centro de Belo Horizonte no ensino médio propedéutico de forma a contribuir para o
preparo dos estudantes para a cidadania criando, consequentemente, novas perspectivas, ou
seja, condi¢gdes no ensino-aprendizagem para esta inclusao na formacao humana integral.

As escolas tendem a conseguir pratici-la em formas esporadicas, por intermédio de pro-
fessores que protagonizam acdes possibilitando este patrimonio estar referenciado em algumas
das abordagens da area de conhecimento trazidas para a disciplina que leciona.

Sao agdes que se tornam educagdo para o patrimonio pois sdo conduzidas para a exis-
téncia do patrimdnio sociocultural sobreviver entre pessoas e lugares com aproximacdes, en-
volvimentos e convivéncias para o ser € o estar no mundo da vida, ao exemplo do centro refe-
renciado unindo sua sala de aula, sendo também uma escola dentro da escola a sala deste centro
sendo ele também a cidade.

Por conseguirem fazé-las de forma independente e mantendo seus vinculos com as ori-

entagOes gerais da SEE educagdo para o patrimonio encontram mais condi¢cdes de administrar
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possiveis desafios que também venham enfrentar no colocar em pratica, mas em niveis que
permitem solugdes entre a(o) professor e as(os) estudantes de sua turma.

Neste sentido, essas(es) professores possam vir a gerar mais equilibrios entre a condi¢ao
pragmatica, da qual ele ndo pode deixar de fazer e a condigdo existencial que ele também pode
fazer, a partir da turma ou das turmas que leciona dentro de uma ou mais escolas.

Essa possibilidade esta contextualizada no recurso educacional “Andarilhagens no pa-
trimonio do centro popular de Belo Horizonte”, gerado pela pesquisa. Traz sugestoes para que
a docéncia protagonista de agdes de educagdo para o patrimonio possa ampliar suas iniciativas
e motivar essa vontade em mais professoras(es) € na gestdo escolar e supervisao pedagogica do
ensino médio propedéutico.

Pensou, o pesquisador, nessas pessoas que atuam em escolas estaduais incluindo as
quinze escolas nos entornos ¢ proximidades da area e também atuantes em escolas que tenham
outros centros populares onde estejam localizadas em Belo Horizonte, em Minas Gerais e outras
cidades mais.

Este convite estd sempre aberto.

5 CONSIDERACOES FINAIS

Apresenta o pesquisador suas consideragdes finais sobre o que foi apresentado nos ca-
pitulos que sequenciaram este trabalho de pesquisa inserida na linha “Educa¢do, Ensino e Hu-
manidades”, do Programa de P6s-Graduagdao Mestrado Profissional “Educagdo e Docéncia” -
Promestre, da Faculdade de Educagdo - Universidade Federal de Minas Gerais, trazidas pelo
pesquisador.

Nas experiéncias com os estudos reuniram-se observagdes da situacdo problema in
locco, estudos bibliograficos-documentais para encontrar fundamentos ao observado e aprofun-
damento critico-reflexivo na situagdo para melhor compreendé-la, por meio da formacao no
Promestre sem intencdes de apresentar verdades absolutas, mas para trazer mais questionamen-
tos motivadores para a continuidade deste tema em mais pesquisas.

Difundiu em seu tema o patriménio em uma area popular do centro de Belo Horizonte
formada pelo conjunto da Praca Rui Barbosa e adjacéncias referenciando ambientes integrados
Estacdo Central, Baixo Rua da Bahia e Parque Municipal, em seus desafios e possibilidades de
inclusdo no ensino médio propedéutico de escolas estaduais localizadas em seus entornos e

proximidades, para contribuir com a formagao humana integral estudantil.
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Refletiu a integragdo dos ambientes dessa area nas vivéncias dos sociais e culturais da
populagdo gerando humanidades em formas de cidadanias entre o humano de pessoas e lugares,
junto aos significados de patrimonio ali existentes.

Demonstraram ser ambientes de paragens e convivéncias das juventudes estudantis nos
eventos socioculturais que acontecem durante todo o ano, onde os estudantes do propedéutico
também participam, direta ou indiretamente, no ir e vir dessas escolas.

Assim, concluiu ser uma area que pode vir a proporcionar experiéncias significativas
entre as escolas de ensino médio propedéutico e este centro de cidade gerando integralidades
mais abrangentes e aprofundadas dentro processo de forma¢ao humana dos estudantes.

Considerou que os estudos com a pesquisa vieram a realizar a consecuc¢do do objetivo
geral proposto pela pesquisa, pois desenvolveu investigacdes de como se processam os sentidos
nas significagdes do patrimonio em uma area do centro de Belo Horizonte onde se integram a
Praca Rui Barbosa, o Baixo Rua da Bahia, o Parque Municipal Américo Rennée Giannetti e
suas adjacéncias em relagdo a inclusdo do patrimdnio desta drea mais conhecida da populagdo
na formacdo humana integral do ensino médio proped€utico mediante as condi¢des das
perspectivas do ensino-aprendizagem para a cidadania dos estudantes nas escolas estaduais
localizadas em seus entornos e proximidades.

Desenvolveram-se, neste intento, os objetivos especificos que foram propostos descre-
vendo significados do patrimonio nascido em Minas Gerais, instituido no Brasil e refletido na
area do centro da cidade de Belo Horizonte considerando a confluéncia de seus contextos éticos,
estéticos e politicos da pedra e cal a sua fusdo (i)material refletindo também o humano e suas
humanidades. Em sequéncia, contextualizou os significados desse patrimonio no conjunto da
area e a confluéncia dos referidos contextos nas relagdes sociais e culturais geradas nesta area
para a cidadania da populagdo, onde as juventudes estudantis estdo inseridas. E, com base neste
processo de constru¢do de conhecimentos apresentou possibilidades e desafios na inclusao
deste patrimonio para a cidadania dos estudantes dentro da formacao humana integral prope-
déutico orientada pela SEE em que as escolas estaduais de ensino médio localizadas na referida
area e em seus entornos foram consideradas.

Conduziram o pesquisador a buscar e a encontrar sinalizacdes para explicagdes da pro-
blematica trazida na pesquisa procurando compreender quais seriam significados de patrimonio
na area pesquisada para sua inclusdo na formacdo humana integral do ensino médio propedéu-
tico mediante as condigdes de ensino-aprendizagem existentes nas escolas estaduais localizadas

€m Seus entornos.
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As orientacdes gerais da Secretaria Estadual de Educagdo de Minas Gerais, comuns para
todas as modalidades de sua rede, incluindo a do ensino médio propedé€utico, pretendem esten-
der tempos e espacos de ensino-aprendizagem integrando as escolas e seus entornos para serem
reconhecidos a condi¢cao de comunidade escolar, para tornar a educagao possivel de estar inte-
grada com a realidade dos contextos €ticos, estéticos e politicos dos sociais e culturais locais
para melhor preparar os estudantes desta modalidade educacional ndo apenas para o mundo do
trabalho, mas também para suas cidadanias.

Para tanto, a SEE orienta as escolas para usarem de suas autonomias pedagogicas locais,
integrando dire¢do escolar, supervisdo pedagogica e docéncia para proporcionarem ao ensino-
aprendizagem condig¢des para tal pretensdo, unindo e desenvolvendo, simultaneamente, os co-
nhecimentos dos contetidos bésicos cientificos, pragmaticos, e dos contetidos complementares,
existenciais: a parte diversificada, evidenciando o multiculturalismo social local, por onde o
patrimonio do referido centro poderia adentrar para estar referenciado nesta formagao.

Baseando-se em sua trajetoria de vida com o patrimdnio desta area e em seu trabalho
em setores pedagogicos da SEE o pesquisador percebeu dificuldades para as escolas colocarem
em pratica tais orientagdes, incluindo o significado do patrimdnio redimensionado a seus sociais
e culturais desta area para estar referenciado no ensino-aprendizagem, dando, consequente-
mente, uma condi¢do mais existencial a formagdo humana integral, pelo menos em igual pro-
porcao a condi¢cdo pragmatica em sua fun¢do basica para ser cumprida.

Atuando com a Fundacdo Municipal de Cultura de Belo Horizonte, percebeu melhor
que a integracdo entre esta area de patrimdnio e as escolas estaduais de ensino médio prope-
déutico em seus entornos depende dos interesses das politicas educacionais.

Por serem escolas mantidas pelo Estado precisam estar condicionadas e consoantes com
o ordenamento hierdrquico da gestdo dessas politicas para considerarem qual significado de
patrimOnio seja mais condizente com a perspectiva de formagdo humana para sanar, integral-
mente, emergéncias na recuperagao dos estudantes desta etapa escolar, de suas defasagens tra-

zidas do ensino fundamental, conforme o fluxograma a seguir:
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Fluxograma 7

ORDEM HIERARQUICA DA GESTAD E ENECUCAD DAS POLITICAS EDUCCCIONAIS

DIFERENCAS ENTRE E554 INTEGRACAD WA PERSPECTIVA PRAGMATICA £ EXISTENCIAL

‘s e,

Seria mais interessante se houvesse um equilibrio entre essas duas condigdes no ensino-
aprendizagem, com relagdo a integragdo desses agentes, considerando que as escolas precisam
ofertar formagao cientifica e também oferecer formagao existencialista aos estudantes. No en-
tanto, concluiu-se que mesmo se houver fica mantida a hierarquizagao sistematizada da gestao
das politicas educacionais no ensino médio propedéutico.

Entdo, as escolas haverdo, primeiramente, de consolidar as habilidades basicas dos es-
tudantes para melhorarem seus desempenhos ao cumprimento de metas nas avaliagdes do
PROEB e do ENEM para acesso dos estudantes as universidades, para depois, se houver tempo
e espaco para dire¢do escolar, supervisdo pedagogica e docéncia estarem integradas para se
escolher o significado restrito de patrimonio demarcado para visitagdes ou o significado redi-
mensionado de patrimonio em seus sociais e culturais para ser vivenciado abertamente, ou ne-
nhum significado de patriménio no ensino médio propedéutico.

Percebeu que as escolas tendem a estar diante de mais desafios que possibilidades para

inclusdo do patrimdnio sociocultural do centro da cidade de Belo Horizonte pesquisada, ou seja:
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de suas proprias comunidades escolares, conforme apresentado de forma generalizada no ter-
ceiro capitulo deste trabalho.

Mas, nos quadros demonstrativos, a seguir, sdo apresentadas as especificidades dos de-
safios observados para inclusao deste patrimdnio de forma a contribuir com a formag¢ao humana
integral no ensino médio propedéutico.

Poderia, entdo, gerar condi¢do no ensino-aprendizagem para desenvolver as expectati-
vas existenciais dos estudantes enquanto pessoas cidadas, em igual propor¢do a um ensino-
aprendizagem que tem por condi¢do ser também pragmadtico para esta formacdo na vida das
juventudes estudantis, que haveria de unir as escolas e suas comunidades, seguindo os funda-
mentos difundidos pelo Centro de Referéncia em Educagdo Integral, mentalizados por Paulo

Freire, na pratica dos escritos das orientacdes gerais da SEE pelas escolas.

Quadro 8: Legenda dos desafios observados, por especificidade, para inclusdo do patrimonio sociocultural da
area do centro de BH pesquisada, na formacao humana integral do ensino médio propedéutico de escolas
estaduais.

T 1 - Discutir a existéncla dessa especificidade relacionada com o patriménlo, seja em sentido restrito, seja no
ampliado, com disponibilidade da maloria;

T 2 - Levantar esse tipo de complexidade referenciando o sentido ampliado de patriménio;

T 3 - Considerar prioridade como conteddos basicos para recuperagio de defasagens, com objetividade, por serem
esses subjetivos requerendo maks tempo;

T4 - Ampliar essa contextualizagbo exigiria malor tempo que nlio existe na carga hordria didria e semanal das
disciplinas considerando, principalmente, aquelas com menos aulas;

T 5 - Sugerir este tema ser contextualizado no multiculturalismo para que o patriménio do centro da ddade de Belo
Horizonte pesquisado tenha mais oportunidades de ser tratado nos conteddos complementares.

POUCO ESPACD PARA INTEGRACAO ENTRE DIRECAO ESCOLAR-SUPERVISAO PEDAGOGICA-DOCENCIA
PARA IMPLEMENTAREM NO ENSINO-APRENDIZAGEM A PRATICA DESTA ESPECIFICIDADE
DANDO A PERSPECTIVA EXISENCIAL IGUAL MEDIDA DADA A PRAGMATICA, PORQUE:

E 1 - Nio estd nos descritores avaliatives referenciar o sentide ampliado de patriménio local enquanto metas
pretendidas a serem cumpridas;

E 2 - £ assunto evitado para estar na pauta das reunibes pedagogicas por requerer tempo por tender-se a gerar
discussfes que as escolas ndo podem resolver por sl mesmas;

E 3 - Embora deva estar simultdneo aos contedidos bédsicos, ficam na condiclo de complementares para além do
foco dado na recuperacio das defasagens;

E 4 - Essa ampliagio hd de requerer sequéncias diddticas definindo etapas de introdugio, desenvolvimento,
retomada e consolidaglo impossibilitadas porque a didética precisa ser objetivamente mais diretiva;

E 5 - Nio hé espago para dar uma contextualizagio especial ao multiculturalismo, no patriménio do referido centro
de cidade, porque j4 estd contextualizado, em formas gener allstas, dentro dos Interesses clentificos dos conteddos
bidsicos.

Quadro elaborado pelo pesquisador na fase final de escrita da dissertacao.
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Quadro 9: Sintese conclusiva sobre desafios na inclusdo do patriménio sociocultural da area do centro de BH
pesquisada nas duas perspectivas de formac¢do humana integral no ensino médio propedéutico, ao exemplo da-
quelas localizadas em seus entornos - A.

TieEl
TieE2

TieEl

TieE2
Tiekd
TaekEd

Taekd

TdeEd
T4 eEd

TaekEd

TieEd
TisE3

TiekEd
TS e ES
T5 ¢ ES
TS eES

TS eES

TSeks

TS ES
TS5ekS
T5 e ES
TS eES
TS e ES

Quadro elaborado pelo pesquisador na fase final de escrita da dissertacao.
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Quadro 10: Sintese conclusiva sobre desafios na inclusao do patriménio sociocultural da area do centro de BH
pesquisada nas duas perspectivas de formacao humana integral no ensino médio propedéutico, ao exemplo da-
quelas localizadas em seus entornos - B.

TieE2

18e2B

TieES

TieEl
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T2eE2

Jisti

T2eE2
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T2ek2

T2eE2

TleEl

NACIONALMENTE PADRONIZADOS emm: PROXIMIDADES

T2eE2

TleEl

TleEl

TleEl

TlEEl

Quadro elaborado pelo pesquisador na fase final de escrita da dissertag@o.

TleEl
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Quadro 11: Sintese conclusiva sobre possibilidades na inclusdo do patrimoénio sociocultural da area do centro de
BH pesquisada nas duas perspectivas de formagao humana integral no ensino médio propedéutico, ao exemplo
daquelas localizadas em seus entornos

HA POUCO TEMPO
E
FALTA ESPACO
NOS QUESITOS
1-2-34.5

Quadro elaborado pelo pesquisador na fase final de escrita da dissertacao.

Compreendeu, portanto, que sdo muitos os desafios para esta inclusdo na integragao
entre direcdo escolar, supervisio pedagogica e docéncia, representando a execugao das politicas
educacionais em nivel de toda a escola.

Chegou a conclusdo de que existe uma possibilidade para o patrimonio sociocultural da
area do centro de Belo Horizonte pesquisada estar referenciado no ensino médio propedéutico
dessas escolas estaduais por considerar:

- Ser importante unir educacao e cultura por intermédio do patrimonio sociocultural para
contribuir com a formacdo humana integral desta modalidade de ensino médio trazendo a con-
dicdo existencial, pelo menos em pé de igualdade com a condi¢do pragmatica na pratica do
objetivo central da formacdo humana integral no ensino-aprendizagem;

- Proporcionar mais condigdes a pratica pedagodgica de estender tempos e espacos de
ensino-aprendizagem unindo escolas e seus entornos, enquanto comunidades escolares tra-
zendo mais proximidades integrativas com dos fundamentos da educagdo integral e integrada
preconizados pelo CEI que foram adotados pela SEE e inseridos nas orientagdes gerais emitidas
também as escolas dessa modalidade educacional;

- Existe uma entidade integral no patrimdnio sociocultural porque a ela se integram so-
ciais e culturais de pessoas e lugares em ambientes integrados as vivéncias socioculturais da
populagdo numa area do centro da cidade que foi referéncia para a fundagao e o desenvolvi-
mento do municipio e continua a ser ambientes do conhecimento da populacao para apropriagao
e fruicdo dos sociais e culturais ali existentes integradas a este significado de patriménio;

Por esta entidade integralizar-se com a fusdo espontanea das (i)materialidades dos con-
teudos humanos que acontece nos encontros entre pessoas € lugares nos ambientes que se fazem
integrados ao patrimonio desta area de Belo Horizonte, incluindo as juventudes estudantis, ge-

rando mais humanidades que motivam a sair do menos para o ser e estar mais no mundo da
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vida neste centro de cidade para ampliar-se nos diversos centros da vida quotidiana da popula-
¢do;

- Por esta fusao ser nutrida pelo calor das energias de diversas consciéncias que formam
a diversidade sociocultural pela qual se expressam dentro deste patrimonio, de dentro para fora,
dos aprisionamentos de corpos, sentidos, emog¢des, racionalidades e inspiragdes direcionadas
aos interesses das forgas ndo-humanas para emancipagdes de pensares e agires pelas vivéncias
de corporeidades, sensorialidades, emocionalidades, cognicdes e abstragdes na diversidade de
saberes ¢ fazeres das for¢as humanas a favor do bem viver sociocultural inclusivo e democra-
tico;

- Faz prevalecer a necessidade de haver mais integracao entre direitos sociais e culturais
unidos a favor do direito a uma cidade educadora a favor desses direitos realmente contextua-
lizados dentro dos direitos das juventudes para estarem fortalecidos dentro de seus direitos edu-
cacionais a formagdes humanas integrais nao apenas para o trabalho, mas também para a cida-
dania e expandindo-se, assim, compreensoes e reconhecimentos dos direitos humanos univer-
sais enquanto direitos essenciais constitucionais a serem praticados integralmente.

- A essa entidade sociocultural do patrimdnio integram-se, por consequéncia natural,
passado e futuro ao presente confluindo os contextos éticos, estéticos e politicos da vida e as-
sim fica para sempre... redimensionando-se cada vez mais pelas experiéncias existenciais entre
pessoas e lugares que se integram para se aproximarem, se envolverem e conviverem entre suas
vidas para ensinos e aprendizagens formais e informais do individual para o coletivo e da cole-
tividade para as individuagdes.

- Pessoas e lugares chegam neste mundo chamado centro de cidade, desenvolvem rela-
¢oes socioculturais a medida da espontaneidade de suas necessidades humanas e seguem le-
vando a vivéncia dessas experiéncias aos necessarios que espontaneamente encontram para
contribuir na continuidade de suas vidas, deixando suas experiéncias de vida esse patrimonio
para ele existir neste centro de cidade.

- Dentre outras importancias mais...

E assim, o patrimonio passa a ser também referéncia de experiéncias socioculturais de
outras pessoas e de outros lugares que, ao retornarem a este mundo, tragam, talvez experiéncias
ainda mais significativas a vida se tornar, possivelmente, cada vez mais interessante.

Contumaz, concluiu que existe uma possibilidade para o patrimonio sociocultural da
area do centro de Belo Horizonte pesquisada estar referenciado no ensino médio propedéutico

dessas escolas estaduais.
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Podera estar referenciado nas abordagens das areas de conhecimento e das aprendiza-
gens consideradas essenciais pela BNCC, no ensino-aprendizagem de cada disciplina, por in-
termédio de professoras(es) que possivelmente ja venham protagonizando essa inclusdo e
das(os) que venham a se despertarem a essa possibilidade, apropriando-se ¢ usufruindo de suas
autonomias pedagogicas fazendo-as fluir no &mbito de suas salas de aulas, por ser o patrimonio
sociocultural um tema possivel de ser dialogico e ser dialeticamente contextualizado em todas

as areas de conhecimento.

Quadro 12: Sintese conclusiva da pesquisa sobre possibilidade de inclusdo do patriménio sociocultural da area
pesquisada nas escolas de ensino médio propedéutico.

Quadro elaborado pelo pesquisador na fase final de escrita da dissertacao.

Mesmo que tendam a ser consideradas, aparentemente, como acdes isoladas, indepen-
dentes ou solitarias em uma turma de estudantes e ndo em toda a escola, percebe-se que podem
contribuir com a formag¢do humana dos estudantes sintonizados com os pensamentos de Paulo
Freire que fundamentaram a educagdo integral e integrada.

Podem, inclusive, a provocar contrastes entre o que a escola possivelmente esperaria
nessas agdes protagonistas ser apenas uma educagdo patrimonialista dentro da qual j4 fizera em
nivel escolar percebendo algo mais além acontecendo causando curiosidades, aproximagoes,
envolvimentos e convivéncias entre a escola e seus entornos por meio da educacao para o pa-
trimonio, cujas ideias serdo demonstradas no Recurso Educacional intitulado “Andrarilhagens
no patrimonio sociocultural do centro de Belo Horizonte...”, produzido durante a pesquisa e
finalizado considerando essas conclusdes.

Traz sugestdes para a docéncia e também para agentes do patrimdnio, atuantes em seto-
res pedagogicos de instituicdes ligadas a educacdo e a cultura e demais publicos interessados

em adota-las ou redimensiona-las as suas realidades locais.
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As experiéncias com esta pesquisa trouxeram significativas contribui¢des para a traje-
toria de vida do pesquisador, para sua atuagdo profissional na educacgdo e na cultura deixando
motivacdes ainda mais fortalecidas para buscar e encontrar mais aprofundamentos dentro deste
tema que sairam do estado de laténcia aflorando-se em novas expectativas para continuar a
pesquisar, estudar e compartilhar conhecimentos.

E entdo, agradecendo, vamos la...
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7 APENDICES

APENDICE A - EVIDENCIAS NAS ORIENTACOES GERAIS DA SEE PROPONDO
MULTICULTURALISMO E PRINCIiPIOS ESTETICOS, ETICOS E POLITICOS NA
FORMACAO HUMANA INTEGRAL EM TODAS AS MODALIDADES DE ENSINO
MEDIO DAS ESCOLAS ESTADUAIS

RESOLUCAO SEE N°2.197, DE 26 DE OUTUBRO DE 2012.

“Dispoe sobre a organizacao e o funcionamento do ensino nas Escolas Estaduais de
Educacgao Basica de Minas Gerais e da outras providéncias.

A SECRETARIA DE ESTADO DE EDUCACAO, no uso de sua competéncia, tendo
em vista o disposto na Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, nas Resolugdes do Conselho
Nacional de Educagdo n°® 4, de 13 de julho de 2010, n° 7, de 14 de dezembro de 2010 e n° 2, de
30 de janeiro de 2012, nos Pareceres do Conselho Estadual de Educagdo n® 1132, de 12 de
dezembro de 1997, e n® 1158, de 11 de dezembro de 1998, RESOLVE:

TiTULO I DA ORGANIZACAO E FUNCIONAMENTO ESCOLAR

Art. 1° A presente Resolucdo estabelece as diretrizes para a organizacdo € o
funcionamento do ensino nas Escolas Estaduais de Educa¢ao Basica de Minas Gerais.

Paragrafo unico. Estas diretrizes estdo em consonancia com a legislagdo nacional, com
os fundamentos e procedimentos definidos pelos Conselhos Nacional e Estadual de Educagao,
com as normas do Sistema Estadual de Ensino de Minas Gerais e com a estratégia
governamental de longo prazo definida no Plano Mineiro de Desenvolvimento Integrado -
PMDI 2011- 2030.

Art. 2° O disposto nesta Resolucao, complementada, quando necessario, por normas
especificas, aplica-se a todas as etapas e modalidades da Educagdo Basica.

Art. 3° As Escolas da Rede Estadual de Ensino adotarao, como norteadores de suas
acoes pedagogicas, os seguintes principios:

I - Eticos: de justica, solidariedade, liberdade e autonomia; de respeito a dignidade da
pessoa humana e de compromisso com a promog¢do do bem de todos, contribuindo para
combater e eliminar quaisquer manifestagoes de preconceito de origem, género, etnia, cor, idade
e quaisquer outras formas de discriminagao;

IT - Politicos: de reconhecimento dos direitos e deveres de cidadania, de respeito ao
bem comum e a preservagdo do regime democratico e dos recursos ambientais; da busca da
equidade e da exigéncia de diversidade de tratamento para assegurar a igualdade de direitos
entre os alunos que apresentam diferentes necessidades;
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III - Estéticos: do cultivo da sensibilidade juntamente com o da racionalidade; do
enriquecimento das formas de expressdo e do exercicio da criatividade; da valorizagdo das
diferentes manifestagdes culturais, especialmente, a da cultura mineira ¢ da constru¢do de
identidades plurais e solidarias.

Paragrafo tinico. Na Educagdo Bésica, as dimensdes inseparaveis do educar e do cuidar
deverdo ser consideradas no desenvolvimento das acées pedagogicas, buscando recuperar,
para a funcio social desse nivel da educacio, a sua centralidade, que é o educando. |...]

TITULO 11 DAS ETAPAS E MODALIDADES DA EDUCACAO BASICA
CAPITULO I DAS ETAPAS DA EDUCACAO BASICA

Art. 24 A Educagao Bésica tem por finalidade desenvolver o educando, assegurar-lhe
a formac¢ao comum indispensavel para o exercicio da cidadania e fornecer-lhe meios para
progredir no trabalho e em estudos posteriores.

Art. 25 A transicao entre as etapas da Educacio Basica — Educacao Infantil, Ensino
Fundamental e Ensino Médio — deve assegurar formas de articulacdo das dimensodes
organica e sequencial que garantam aos alunos um percurso continuo de aprendizagem,
com qualidade. [...]

DO ENSINO MEDIO

Art. 32 O Ensino Médio, etapa conclusiva da Educacio Basica, possui duracio de
3 (trés) anos e tem por finalidade:

I - a consolidacdo e o aprofundamento dos conhecimentos adquiridos no Ensino
Fundamental, possibilitando o prosseguimento de estudos;

IT - a compreensao dos fundamentos cientifico-tecnoldgicos dos processos produtivos,
relacionando a teoria com a pratica;

IIT - a preparacdo basica para o trabalho e a cidadania do educando para continuar
aprendendo, de modo a ser capaz de se adaptar a novas condigdes de ocupagdo ou de
aperfeigoamento posteriores;

IV - o0 aprimoramento do educando como pessoa humana, incluindo a formagao ética e
o desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento critico.

Art. 33 As Escolas de Ensino Médio devem prover ensino de qualidade, de forma a
ampliar o acesso e as taxas de conclusdo e garantir a melhoria da eficiéncia no uso dos
recursos disponiveis e na proficiéncia dos alunos.
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Art. 34 O primeiro ano do Ensino Médio deve assegurar a transi¢cdo harmoniosa dos
alunos provenientes do 9° ano do Ensino Fundamental, considerando o aprofundamento dos
Componentes Curriculares dos anos finais do Ensino Fundamental e a inclusdo de novos
Componentes Curriculares.

Art. 35 Os Componentes Curriculares obrigatorios do Ensino Médio que integram
as areas de conhecimento sao os referentes a:

I - Linguagens:

a) Lingua Portuguesa;

b) Lingua Materna, para populagdes indigenas;

c¢) Lingua Estrangeira moderna;

d) Arte, em suas diferentes linguagens: cénicas, plasticas e, obrigatoriamente, a musical;
e) Educagdo Fisica.

II - Matematica.

III - Ciéncias da Natureza:
a) Biologia;

b) Fisica;

¢) Quimica.

IV - Ciéncias Humanas:
a) Historia;

b) Geografia;

c) Filosofia;

d) Sociologia.

Paréagrafo tnico. A organizacao curricular do Ensino Médio, que abrange as areas de
conhecimento referentes a Linguagens, Matematica, Ciéncias da Natureza e Ciéncias Humanas,
deve garantir tanto conhecimentos e saberes comuns necessarios a todos os estudantes,
quanto uma formac¢do que considere a diversidade, as caracteristicas locais e
especificidades regionais. |[...]

TITULO 11l DA ORGANIZACAO CURRICULAR DA EDUCACAO BASICA

Art. 56 O curriculo da Educacao Basica configura-se como o conjunto de valores e
praticas que proporcionam a producio e a socializa¢io de significados no espaco social,
contribuindo, intensamente, para a construcio de identidades socioculturais do educando.

§ 1° Na implementagdo do curriculo, deve-se evidenciar a contextualizacdo e a

interdisciplinaridade, ou seja, formas de interacio e articulacdo entre diferentes campos
de saberes especificos, permitindo aos alunos a compreensao mais ampla da realidade.
§ 2° A interdisciplinaridade parte do principio de que todo conhecimento mantém um
didlogo permanente com outros conhecimentos e a contextualizacio requer a
concretizacio dos conteudos curriculares em situagdes mais proximas e familiares aos
alunos.
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Art. 57 O Plano Curricular do Ensino Fundamental e Ensino Médio, expressao formal
da concepc¢ao do curriculo da escola, decorrente de seu Projeto Politico-Pedagégico, deve
conter uma Base Nacional Comum, definida nas diretrizes curriculares, e uma Parte
Complementar Diversificada, definida a partir das caracteristicas regionais e locais da
sociedade, da cultura, da economia e da clientela.

Art. 58 Além da Base Nacional Comum e da Parte Diversificada, devem ser
incluidos, permeando todo o curriculo, Temas Transversais relativos a saude, sexualidade
e género, vida familiar e social, direitos das criangas e adolescentes, direitos dos idosos,
educacdo ambiental, educagdo em direitos humanos, educacdo para o consumo, educagao fiscal,
educagdo para o transito, trabalho, ciéncia e tecnologia, diversidade cultural, dependéncia
quimica, higiene bucal e educagdo alimentar e nutricional, tratados transversal e
integradamente, determinados ou nao por leis especificas.

Paragrafo tnico. Na implementa¢do do curriculo, os Temas Transversais devem ser
desenvolvidos de forma interdisciplinar, assegurando, assim, a articulacio com a Base
Nacional Comum e a Parte Diversificada”. [...] (MINAS GERALIS, SEE, 2012)

RESOLUCAO SEE N° 4.692, DE 29 DE DEZEMBRO DE 2021.

Dispée sobre a organizacio e o funcionamento do ensino nas Escolas Estaduais de
Educac¢ao Basica de Minas Gerais e da outras providéncias.

“No uso de atribui¢do prevista no art. 93, §1°, III da Constituicdo do Estado de Minas
Gerais e, CONSIDERANDO o disposto na Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que
estabelece as diretrizes e bases da educacio nacional;

CONSIDERANDO a Lei n° 13.415, de 17 de fevereiro de 2017, que altera as Leis n °
9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e bases da educagdo nacional, e
11.494, de 20 de junho 2007, que regulamenta o Fundo de Manutencao e Desenvolvimento da
Educagado Bésica e de Valorizagao dos Profissionais da Educagao, (...);

CONSIDERANDO a Resolugdo CNE/CP n° 2, de 22 de dezembro de 2017, que institui
e orienta a implantacdo da Base Nacional Comum Curricular, a ser respeitada obrigatoriamente
ao longo das etapas e respectivas modalidades no ambito da Educagao Basica, (...);

Art. 3° - As escolas da rede estadual de ensino adotardo a concepcio de educacao
voltada para a formacao integral dos sujeitos.

Art. 4° - As escolas da rede estadual de ensino deverao considerar a diversidade e
inclusdo como norteadores éticos, democraticos e estéticos em suas acoes pedagogicas.



212

Art. 5° - A educacio basica tem por finalidade desenvolver o educando, assegurar-
lhe a formacido comum indispensavel para o exercicio da cidadania e fornecer-lhe meios
para progredir no trabalho e em estudos posteriores.

Art. 6° - A transi¢ao entre as etapas da educacdo basica — educagdo infantil, ensino
fundamental e ensino médio — deve assegurar formas de articulacdo das dimensdes organica e
sequencial que garantam aos estudantes um percurso de avanc¢o continuo de aprendizagem,
com qualidade.

Art. 7° - A rede estadual deve oferecer, como prioridade, o Ensino Médio e
assegurar o ensino fundamental. [...]

DISPOSICOES GERAIS

Art. 28 - Na organizacio curricular da educacio basica, deve ser observado o
conjunto de competéncias e habilidades estabelecidas no curriculo referéncia de Minas
Gerais a serem desenvolvidas e trabalhadas, obrigatoriamente, por todas as unidades
escolares da rede estadual de ensino.

Paragrafo unico. Na perspectiva da formacio integral dos estudantes para o
desenvolvimento da cidadania, deverao ser incluidos, permeando todo o curriculo, os
Temas Integradores. |...]

Art. 39 - O Ensino Médio, etapa final da educacio basica, com duracio minima de
trés anos, tera como finalidades:

I - a consolidacido e o aprofundamento dos conhecimentos adquiridos no ensino
fundamental, possibilitando o prosseguimento de estudos;

IT - a preparacdo basica para o trabalho e a cidadania do educando, para continuar
aprendendo, de modo a ser capaz de se adaptar a novas condi¢cdes de ocupacdao ou
aperfeicoamento posteriores;

III - o aprimoramento do educando como pessoa humana, incluindo a formacao
ética e 0 desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento critico;

IV - a compreensao dos fundamentos cientifico-tecnoldgicos dos processos produtivos,
relacionando a teoria com a pratica, no ensino de cada componente
curricular;

V - 0 desenvolvimento do protagonismo juvenil como forma de exercicio da autonomia
e fortalecimento dos processos de escolhas dos estudantes.

Art. 40 - O curriculo do Ensino Médio é composto pela formacio geral basica e por
itinerarios formativos, de forma indissociavel.

Art. 41 - A formacido geral basica é composta por competéncias e habilidades
previstas no curriculo referéncia de Minas Gerais, organizadas por dreas de
conhecimento e seus respectivos componentes curriculares.
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§2° - A implementag¢ao do curriculo do Ensino Médio deve garantir tanto
conhecimentos e saberes comuns necessarios a todos os estudantes, quanto uma formacao
que considere a diversidade, as caracteristicas locais e especificidades regionais.

§3° - Devem ser incluidos os temas contemporaneos transversais exigidos por legislagao
e normas especificas, de forma integradora, tais como:

IT - Meio ambiente (educagdo ambiental e educagdo para o consumo);
IIT - Economia (trabalho, educagao financeira e educagao fiscal);
IV - Satude (saude, educacdo alimentar e nutricional);

V - Cidadania e civismo (vida familiar e social, educagdo para o transito, educagdo em
direitos humanos, direitos da crianga e dos adolescentes, processo de envelhecimento, respeito
e valorizag¢do da pessoa idosa);

VI - Multiculturalismo (diversidade cultural, educacio para valorizacio do
multiculturalismo nas matrizes historicas e culturais brasileiras).

§ 4° - A implementacio do curriculo do Ensino Médio deve ser organizada e
planejada dentro das areas de forma interdisciplinar e transdisciplinar”. [...] (MINAS
GERAIS, SEE, 2021)

Esses documentos poderao ser acessados na integra no endereco eletronico da Secretaria
Estadual de Educa¢do de Minas Gerais: www.educacao.mg.gov.br



http://www.educacao.mg.gov.br/
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APENDICE B - LEVANTAMENTO SOBRE A EXISTENCIA DE LACUNA SOBRE AS
ESPECIFICIDADES DO TEMA DA PESQUISA EM ESTUDOS PUBLICADOS EM
PROGRAMAS DE POS-GRADUACAO STRICTO SENSU DE MESTRADO EM
UNIVERSIDADES SEDIADAS EM BELO HORIZONTE E REFLEXOES SOBRE
IMPORTANCIA DO TEMA TRAZIDAS EM ARTIGOS CIENTIFICOS

Foi realizado um levantamento nos repositorios institucionais dos programas de poés-
graduacdo em educagdo, em nivel stricto semsu, de universidades reconhecidas pela
Coordenagdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior, do Ministério da Educagao
(Capes/MEC). Verificou-se a existéncia, nos ultimos cinco anos, de poucos estudos publicados
que refletem diretamente o tema da pesquisa, o que representa importante justificativa para o
desenvolvimento da presente proposta.

Adotou-se, como critério de selegdo e escolha o fator geografico, de modo que foram
consideradas universidades cujos programas estdo sediados em Belo Horizonte, por ser a cidade
referenciada na pesquisa. Dentre elas estd a Faculdade de Educacdo (FAE), da Universidade
Federal de Minas Gerais (UFMG), com seu Programa em “Educa¢do ¢ Docéncia” - Promestre,
por representar o vinculo direto de minha formagao neste curso de mestrado, refletindo minha
historia de vida e pratica educacional por meio de seu Programa “Conhecimento e Inclusdo
Social”, que dialoga com o tema da pesquisa. Os trabalhos vinculados a Faculdade de Educacao
(FAE), da Universidade do Estado de Minas Gerais (UEMG), tendo em vista seu Programa em
Educagdo, foram priorizados por representarem uma universidade que estabelece relagdes
pedagdgico-institucionais com a Secretaria de Estado de Educacdo, onde desenvolvo minha
pratica educacional e onde se encontram as escolas de ensino médio objeto deste estudo.

Foram também contemplados estudos vinculados ao Programa em Educagdo da
Pontificia Universidade Catdlica de Minas Gerais (PUC Minas), por estarem relacionados as
bases de minha vivéncia com a educacdo social e com culturas comunitarias, por meio de
pastorais e grupos de jovens franciscanos.

Utilizaram-se, como filtragem de contetido, dissertacdes defendidas por mestrandos
desses programas e publicadas no periodo entre 01/01/2018 e 24/09/2022, bem como a leitura
de seus resumos.

Do Programa Educacdo e Docéncia, da FAE/UFMG, foram encontradas 173
dissertacdes publicadas, sendo que uma mantém didlogo préximo com a pesquisa: Didlogos
alem dos muros da escola: a construg¢do do conhecimento sociologico a partir das narrativas
juvenis no Ensino Médio (COIMBRA, 2018), e 15 que promovem dialogos indiretos com a

pesquisa.
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Dentre os 6 trabalhos publicados no ano de 2022, existem trés dissertagdes cujos temas
dialogam indiretamente com o tema da pesquisa: Saberes tradicionais de benzedeiras e os
processos educativos da EJA (SILVA, 2022); Jardim Mandala: um espaco alternativo em
dialogo com a ciéncia, a arte, os saberes tradicionais e a espiritualidade (DIAS, 2022); e
Museu de Ciéncias Naturais PUC Minas e suas interagoes com o publico escolar no espago do
educador: interface e apropriacées reciprocas (GODOI, 2022).

Entre 41 dissertagdes do ano de 2021, foram selecionadas: Lutas subterrdaneas na escola
publica: uma andlise sobre um coletivo autonomo de jovens (SILVA, 2022); Aprendizagens em
museu. uma andlise a partir das experiéncias de criangas no museu Casa Kubitschek
(TAKAHASHI, 2021); Lutas operdrias na regido metropolitana de Belo Horizonte entre os
anos 1970 e 1990: memorias individuais e coletivas (ALBERTO, 2021); e A educagdo
patrimonial como instrumento de (re)significa¢do e estimulo ao pertencimento as cidades
estigmatizadas (CAETANO, 2021).

Dentre 47 dissertagdes, quatro apresentaram afinidade com o tema proposto: Prdaticas
educativas dos monitores do Programa Escola Integrada e sua relagdo com o Projeto Politico
Pedagogico da escola (MORAIS, 2020); [tinerarios para a educag¢do fisica escolar:
explorando os museus de Belo Horizonte (MAZZONI, 2020); Narrativas de professores e as
praticas pedagogicas: flashes narrativos no contexto da educagao integral (SOARES, 2020);
A cangdo do clube da esquina como recurso pedagogico: patrimonio cultural e memoria,
(BUENO, 2020)

Entre 48 trabalhos publicados em 2019, trés foram destacados: Podcastes no Museu do
cotidiano: um estudo sobre contetidos sonoros e didlogos abertos (TEOFILO, 2019); Museu
do cotidiano: um gabinete de historias (ABIJAUDE, 2019); e Educagdo ndo formal para além
dos museus e centros de ciéncia: reflexoes a partir do projeto Universidade das Criangas, do
Nucleo de Educag¢do e Comunicagao em Ciéncias da Vida. (MOREIRA, 2019)

E, entre 31 dissertagdes do ano de 2018, a que possui relacdo proxima com a presente
pesquisa ¢ Inventario de forma compartilhada: percurso para aproximar comunidades do seu
patriménio cultural (CORREA, 2018)

Do Programa Conhecimento e Inclusdo Social, da FAE/UFMG, apuraram-se 163
dissertacdes publicadas, sendo que uma dialoga com a presente pesquisa: O novo ensino médio
na rede publica estadual de ensino de Minas Gerais: um estudo da implementa¢do do tempo

integral e integrado (GOMES, 2019); e oito mantém didlogo indireto com a presente pesquisa.
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Entre as 7 dissertagdes de 2022 e as 26, de 2021, ndo foram encontradas publicacdes
relacionadas ao tema da pesquisa.

Sao trés, em 41, de 2020: O curriculo da cidade e os modos de subjetivagao de criangas
em uma experiéncia de educagdo integral (SOUZA, 2020); Mediadores escolares em formagao
no contexto inclusivo: da busca por conhecimento a constitui¢do de saberes (SANTOS, 2020);
e Documentos curriculares em contexto de avanco reacionario: os siléncios das historias das
mulheres e as relagcoes de género no ensino médio brasileiro (GIOVANNETTI, 2020)

Duas, em 43 publicagdes de 2019, sendo que um dos estudos ja foi citado, por fazer
relacdo proéxima com a pesquisa; € A pesquisa-a¢do entre professores: investigando o
planejamento curricular e a formagdo continuada de professores de Geografia (FRANCA,
2019)

Trés, em 46 dissertagdes, de 2018: Ser agente cultural do programa escola integrada:
possibilidades de novas experiéncias educativas, culturais e profissionais na vida desses
sujeitos (SANTOS, 2018); Memorias de juventudes: experiéncias educativas no/do hip-hop
(SILVA R. P., 2018) e Escolas, cidades e seus patrimonios: dinamicas escolares de
patrimonializag¢do cultural. (SILVA, 2018)

Do Programa em Educacdo da FAE/UEMG, foram localizadas 74 dissertacdes
publicadas, sendo que trés estabelecem didlogos indiretos com o tema da presente pesquisa.

Uma, em 7, de 2022: BNCC: Os desafios para a constru¢io de um curriculo
democrdtico no Ensino Médio (TEIXEIRA, 2022), e nenhuma publicacio relacionada ao tema
da pesquisa, em 14, de 2021. Localizou-se uma, em 17 dissertagdes, de 2020: Programa de
educagdo patrimonial “por dentro da historia” na cidade de contagem: uma andlise da sua
produgdo didatica” (SOARES, 2020); uma, em 20 dissertacoes de 2020: Educacgdo
patrimonial: relagdo entre politica publica e praticas educativas nas escolas (BONFIM, 2019);
e nenhuma publicacdo entre 16, de 2018.

Do Programa em Educagdo da PUC Minas, foram identificadas 52 dissertacOes
publicadas, sendo que seis estabelecem didlogos indiretos com o tema da pesquisa.

Uma, em duas, de 2022: Educagdo socio-cultural, educagdo escolar, gestdo e trabalho:
a formagdo e qualifica¢do do gestor na situac¢do de trabalho (LIMA E SOUZA, 2022).

Duas, em 12, de 2021: O novo ensino médio: uma andlise da BNCC e suas relagoes
com politicas de internacionaliza¢do do curriculo (CARVALHO, 2021) e O curriculo
integrado na educagdo integral (em tempo integral): a experiéncia da Escola Municipal. Poeint

Barreiro - Belo Horizonte, MG (MIRANDA, 2021).
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Uma, em 12, de 2020: O programa direito na escola: uma andalise critica da proposta
curricular (PINHO, 2019); nenhuma relacionada ao tema da pesquisa, em 9, de 2019; e duas
dissertagcdes, em 17, de 2018: Curriculo e letramento social por uma educag¢do emancipatoria:
analises com base no Boletim Poético Sempre-Viva de Milho Verde (LOPES, 2018) e 4
educomunicag¢do como processo de aprendizagem para a alteridade e a cidadania no registro
da Escola Municipal Gloria Marques Diniz (TAVARES, 2018).

Nao se pretendeu, com esta pesquisa, solucionar a escassez de abordagens sobre o tema
nos programas de pos-graduacao em Educacao da cidade de Belo Horizonte, mas contribuir,
em certa medida, para despertar vontades e incentivar a continuidade de estudos para
diminui¢ao da lacuna na producdo de conhecimentos em nossa contemporaneidade.

Outra justificativa que vale ressaltar, vindo também motivar a realizagdo de uma
pesquisa dentro da abordagem proposta, € considerar a relevancia do tema e a necessidade de
ele ser discutido ndo apenas no ambito das universidades, mas também nos espagos de exercicio
de gestdo das politicas educacionais, nas secretarias estaduais ¢ municipais de educagdo e nos
ambientes de trabalho diario da supervisdo pedagogica e da docéncia nas escolas de ensino
médio.

Foi realizado um levantamento de artigos publicados em periédicos produzidos por
universidades e institui¢des ndo governamentais brasileiras, que se encontram disponiveis em
seus repositorios institucionais e bibliotecas digitais, reconhecidos pela Capes/MEC e
disponiveis para consultas publicas, refletindo a importancia de serem ampliados os
entendimentos sobre o tema da pesquisa junto a todos os segmentos da sociedade.

Associando as observagdes feitas nas escolas estaduais de ensino médio em Belo
Horizonte, conforme ja relatado, e os estudos na area como, por exemplo, os de Andrade e
Venera (2015) e Davis et al. (2018), foi possivel presumir que possam existir muitas
possibilidades para o patrimdnio cultural ser incluido no ensino médio, desde que seja com a
intencao de que os conhecimentos formais das salas de aula possam fazer intercomunicagdes
entre si, estando integrados na formagdo dos jovens estudantes trabalhadores. As cidades
também possuem muitas outras fontes de conhecimentos, ainda considerados informais pelas
escolas, mas que consideram o ensino-aprendizagem que ocorre nas salas, bem como nos
ambientes publicos onde a diversidade cultural da vida em sociedade ja se encontra
espontaneamente integrada para a formacao dos jovens estudantes a cidadanias em novas
perspectivas.

Entretanto, considerando outros estudos, a exemplo de Santos e Queiroz (2021); Gomes,

Maia Filho e Morais (2022), foi possivel desenvolver concepgdes que levam as escolas a
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compreenderem e a aceitarem que os conhecimentos do lado de fora de seus muros, embora
assustem por serem mais amplos e expressivos, ndo irdo ameagar ¢ desorganizar suas didaticas
ou tirar o foco do ensino-aprendizagem sistematizado. Pelo contrario, motivarao professores e
estudantes a encontrarem fontes mais significativas da realidade politica, social ¢ econdmica
para abordagem pedagogica, de modo que os jovens possam sentir, com mais consisténcia, a
integracdo entre os varios sentidos de lugares pedagogicos para a produc¢ao de conhecimentos
que podem conviver e ser compartilhados entre si.

Presume-se, com isso, que as salas de aulas podem ter melhor fungdo de produzir
perguntas ligadas a vida nas ruas, pragas, mercados e museus, espagos que ja produzem
melhores respostas, conjugando temas dentro de uma mesma area de conhecimento e também
matematicas, artes, sociologias, geografias, dentre outras matérias curriculares, proporcionando
mais condi¢des aos estudantes de serem os sujeitos que irdo questionar esses conhecimentos
para encontrar sentidos vivenciais de seu desenvolvimento como pessoa, levando em conta
tanto o direito de participarem dessa integracao tanto em suas escolas quanto em suas culturas.

Assim, considerando estudos de Damasceno (2008); Miranda e Miranda (2015) e Silva
(2018), foi possivel presumir que escolas e cidades precisam estar mais proximas e desenvolver
parceiras entre si para que juventudes estudantis encontrem nessa comunhao percursos para
ampliarem suas possibilidades, tendo em vista a formacao humana integral, pretendida pelas
salas de aula, aguardada pelas salas culturais e almejadas pelos estudantes, que demonstram em
suas expectativas que ndo querem apenas formagdo para suas cidadanias trabalhadoras, mas
também para suas cidadanias.

Educagdo e patrimdnio cultural sdo temas que sempre dialogaram entre si, mas se
mantiveram em dois lugares equidistantes de vivéncias do conhecimento. Com o despertar de
interesses espontaneos nas juventudes estudantis de desenvolverem e expressarem suas
capacidades fisicas, sensoriais, emocionais, mentais e também espirituais, elas vém
participando de acdes em suas cidades que aproximam ambientes escolares e culturais. Isso
porque as juventudes sd3o compostas por pessoas politicas, sociais e culturais e encontram, nessa
unido, espagos para realizarem a necessidade que sentem de transformar suas realidades nos
mais diferentes aspectos da vida cotidiana.

Considerando estudos de Cerqueira (2005), Gongalves (2014) e Lourengo (2015), foi
possivel presumir que, nos ambientes externos as escolas, onde a diversidade cultural se faz
espontanea, as juventudes encontram mais liberdade para entenderem essa necessidade e serem
agentes de transformac¢do da propria realidade, uma vez que, no interior das escolas, esse

despertar para a necessidade de transformacao nao encontra campo fértil. Assim, observa-se
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que sdo as escolas que precisam ir ao encontro das cidades, que ja se encontram abertas para
recebé-las, para que os jovens vivenciem, junto ao patrimonio cultural do entorno, suas
cidadanias culturais e educacionais.

Como acréscimo a essas consideracdes, trazemos os estudos publicados por Leonardo e
Melo (2019), Bertolin, Sarmiento e Ponce (2020) e Bortolini, Diemer e Oliveira (2021), que
nos levam a presumir que, dentre as dificuldades das escolas publicas estaduais, incluindo as
que ofertam o ensino médio, estd o fato de elas desconsiderarem que, nos lugares culturais de
algumas areas do centro da cidade, sao produzidas e difundidas culturas materiais e imateriais
que compdem um patrimdénio gerado por pessoas do povo em condi¢des politicas, sociais e
econdmicas desfavoraveis, levando em consideracdo os padroes do poder capitalista e
neoliberalista. Precisam aceitar que a cultura desses lugares representa grande parte das
manifestagdes culturais da sociedade, que precisa ser acolhida pelas escolas. Além disso, esses
mesmos lugares costumam também ser espacos de transito e ocupagdo das juventudes
estudantis, porque ¢ onde elas se sentem acolhidas de forma mais significativa, pelas pessoas
do povo. L4, as juventudes se aproximam, se conhecem e compartilham reflexdes e acdes a
favor de melhores caminhos para a realidade, tendo como fontes para a producao de
conhecimentos ndo apenas os lugares, mas os contetidos culturais que existem neles e fazem
com que eles se tornem salas de aulas que permitem praticas pedagodgicas que também
conseguem educar integralmente.

Enquanto essa aproximagao ndo acontece de formas mais efetivas, as juventudes estdo
encontrando, em institui¢des publicas locais, oportunidades para formagao de suas cidadanias
culturais. Ao transitarem e ocuparem os referidos lugares de cultura do centro da cidade,
também desenvolvem ag¢des a favor da preservagdo e da salvaguarda do patrimonio cultural
local, encontrando as melhores formas para transformar a realidade politica, social e econémica
na cidade onde vivem.

O projeto “Educacdo para o Patrimonio Cultural: formacdo de jovens mediadores e
multiplicadores”, desenvolvido pela Fundacao Municipal de Cultura de Belo Horizonte, €
exemplo dessa realidade, pois vem se desdobrando em outras a¢des para melhoria da vida em
sociedade, com a valorizag¢do das culturas locais (BELO HORIZONTE, 2022).

Outra iniciativa a ser ressaltada ¢ o projeto “Guardides do Patrimonio Cultural”,
desenvolvido pela Pastoral da Cultura da Arquidiocese de Belo Horizonte e pela Pontificia
Universidade Catélica de Minas Gerais, que objetiva desenvolver agdes com as juventudes,

incentivando-as a cuidarem dos bens culturais, considerando os principios do bem viver para a
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busca e o encontro de solugdes para a vida em sociedade. (ARQUIDIOCESE DE BELO
HORIZONTE, 2022).

As juventudes também estdo se engajando em movimentos internacionais para
compartilhar experiéncias, gerar cartas de recomendacdes para a participagdo das escolas e
encontrar caminhos para ampliar sua valorizagdo, discutindo o patrimonio cultural da cidade de
Belo Horizonte com o mundo. Alguns exemplos estdo no “Férum do Patriménio Mundial”,
realizado na 34* Sessao do Comité do Patriménio Mundial da UNESCO, junto ao Instituto do
Patrimonio Histérico e Artistico Nacional (IPHAN), do Ministério da Cultura, sediado Brasil
em 2010 e divulgado junto a sociedade para a sua continuidade até o tempo presente, € o “I
Forum de Patrimonio Jovem Espanha-Brasil”, realizado pelo Ministério da Educacdo e Cultura

da Espanha (IPHAN, 2010, 2022; ESPANHA; 2022).
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APENDICE C - SINTESE DE ESTUDOS FEITOS PELO PESQUISADOR ACERCA
DO PROCESSO EMANCIPATORIO DO CONCEITO DE PATRIMONIO CULTURAL
NO BRASIL ADOTADO EM MINAS GERAIS E EM BELO HORIZONTE

Os estudos desenvolvidos com a pesquisa possibilitaram chegar a compreensao sobre
os conceitos evoluidos em que a preservacao e a salvaguarda da cultura vem sendo afirmada.
Contudo, torna-se importante iniciar o relato deste topico refletindo sobre o sentido etimologico
da palavra patrimonio. Sua origem est4 na unido dos vocabulos gregos pater, que significa pai;
e nomos, lei.

Considerando Marilia Rangel (2002), a ligagdo pai e lei, no contexto cultural da palavra
patrimoénio, produz a relacdo instituida entre o chefe de um grupo social e o estabelecimento
das normas com que bens, usos e costumes originados de suas familias e também de suas
cidades, ao longo da historia, serdo herdados e cuidados pelas pessoas envolvidas neste
contexto.

Assim, o sentido da palavra patrimdnio deixa de ser apenas algo que se tornou
propriedade e assume a fungdo de ser objeto de prote¢do. Em razdo de a sociedade ser a
proprietaria da cultura, sua preservacdo e salvaguarda passam a ser uma responsabilidade
compartilhada entre o pai e as pessoas que fazem parte desta grande familia.

Entretanto, ndo convém limitar apenas a prote¢do ao Patrimonio Cultural, é necessario
difundir a existéncia de seus contetidos protegidos. Incluindo consideragdes de Frangoise
Choay (2001), esta difusdo estd em mensagens que vém sendo propaladas, desde a Antiguidade,
desde quando os romanos ja entendiam através do termo patrimoniun, do latim, que os bens
familiares, embora sob a jurisdi¢do do pai, precisariam ser transmitidos através das geracdes
para serem perpetuados.

Em 1931, aconteceu na Grécia um encontro entre representantes de paises europeus
para discutir a adogdo de medidas apropriadas para assegurar a preservagao dos edificios
historicos que estavam em crescente deteriorizagdo. A Carta de Atenas, documento
formalizado neste evento, veio a incentivar o mundo a adotar agdes voltadas para seus
memoriais. (Choay, 2001)

No Brasil, o ministro da Educa¢dao Gustavo Capanema convidou o poeta Mario de
Andrade, que era entdo o diretor do Departamento de Cultura da Cidade de Sdo Paulo reunir-
se com artistas e intelectuais da época para a formalizagdo de um documento para nortear a

criacdo de uma instituicdo brasileira voltada para a preservacao da historia. Neste intento,
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surgindo a criagdo do Servigo do Patrimoénio Historico Nacional — SPHAN que passou a
funcionar na qualidade de um setor daquele Ministério.

Apos a criagdo deste Servigo, em 1932 internalizou-se por longos anos, até a década
de 1980, no consciente coletivo das instituicdes governamentais e da sociedade, a concepcao
de que os bens culturais que deveriam ser oficialmente valorizados fossem aqueles que
pertencessem a memoria nacional materializada nas representacdes da histéria do pais.
(IPHAN, 2020)

Para organizar a protecao do Patrimonio Histérico e Artistico Nacional foi, entdo,

criado o Decreto-Lei n°® 25, de 30/11/1937 determinando que:

Consiste o Patrimonio Historico e Artistico Nacional o conjunto dos
bens mdveis e imdveis existentes no pais e cuja conservagdo seja de
interesse publico, quer por sua vinculagdo a fatos memoraveis da
histéria do Brasil, quer por seu excepcional valor arqueologico ou
etnografico, bibliografico ou artistico. (Brasil, SPHAN, 1937)

Dentro deste mesmo pensamento foi instituida a Lei n°® 3.924, de 26/07/1961, dispondo
que os monumentos arqueologicos e pré-histéricos de qualquer natureza existentes no territorio
nacional e todos os elementos que neles encontram ficam sob a guarda e prote¢do do poder
publico. Nesta condic¢do fica proibido o aproveitamento econdmico, a destrui¢do ou a mutilagdo

desses bens, assim descritos:

Consideram-se monumentos arqueoldgicos ou pré-histdricos:as
jazidas de qualquer natureza, origem ou finalidade, que representem
testemunhos de cultura dos paleoamerindios do Brasil, tais como
sambaquis, montes artificiais ou tesos, pogos sepulcrais, jazigos,
aterrados, estearias e qualquer outras ndo especificadas; b) os sitios nos
quais se encontram vestigios positivos de ocupacdo pelos
paleoamerindios tais como grutas, lapas, e abrigos sob rocha; ¢) os sitios
identificados como cemitérios, sepulturas ou locais de pouso
prolongado ou de aldeamento, “estagdes” ou “ceramicos”, nos quais se
encontram vestigios humanos de interesse arqueoldgico ou
paleontolégico; d) as inscrigdes rupestres ou locais como sulcos
de polimentos de utensilios e outros vestigios de atividade dos
paleoamerindios. (Brasil, SPHAN, 1961)

Com o advento da Constituicdo Federal, de 1998, a cultura que era vangloriada apenas
nas representagdes notaveis da materialidade dentro da historia do pais passou a ser também
consagrada no contexto das manifestagdes identitarias de sua popula¢do. Em razdo de uma nova
forma pensar, agir e de posicionar que passou a ser emancipada nas pessoas, enquanto
participantes da cultura foi explicitada no seu artigo 215, a garantia do pleno exercicio dos
direitos culturais, do acesso as fontes da cultura nacional, do apoio e incentivo a valorizacao e
difusdo da expressdao cultural em sua diversidade, e assim reproduzida na Constituicdo do
Estado de Minas Gerais, de 1989 e nas leis organicas de Belo Horizonte a partir de 1990.

(BRASIL, 1988)
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Foram proporcionadas novas conquistas para a sociedade brasileira com o surgimento
da Lei n°® 8.313, de 23/12/1991 — Lei Rouanet estabelecendo trés formas de mecanismos de
fomento a cultura: Fundo Nacional da Cultura — FNC; Fundos de Investimento Cultural e
Artistico — FICART e Incentivo a Projetos. Derivou-se, entdo na Lei n® 12.343, de 02/12/2010
que instituiu o Programa Nacional de Cultura — PRONAC possibilitando a criagdo do Sistema
Nacional de Informagdes e Indicadores Culturais — SNIIC e sistemas de apoio e incentivo a
producao cultural. Sao adotados pela Secretaria Estadual de Cultura e pela Fundagao Municipal
de Cultura como referéncias para seus planos, programas e fundos para a Cultura, propostas de
projetos, eventos e agdes culturais publicas em Minas Gerais e em Belo Horizonte,
considerando dentre seus objetivos:

I - Reconhecer e valorizar a diversidade cultural, étnica e regional brasileira;

IT - Proteger e promover o patrimonio historico e artistico, material e imaterial;

III - Valorizar e difundir as cria¢des artisticas ¢ os bens culturais;

IV - Promover o direito a memoria por meio dos museus, arquivos e colecoes;

IV - Universalizar o acesso a arte ¢ a cultura;

VI - Estimular a presenca da arte e da cultura no ambiente educacional;

VII - Estimular o pensamento critico e reflexivo em torno dos valores simbolicos;

VIII - Estimular a sustentabilidade socioambiental;

IX - Desenvolver a economia da cultura, o mercado interno, o consumo cultural ¢ a
exportagdo de bens, servigos e contetdos culturais;

X - Reconhecer os saberes, conhecimentos e expressoes tradicionais e os direitos de
seus detentores;

XI - Qualificar a gestdo na area cultural nos setores publico e privado;

XII - Profissionalizar e especializar os agentes e gestores culturais; XIII - descentralizar
a implementagao das politicas publicas de cultura;

XIV - Consolidar processos de consulta e participagao da sociedade na formulacao das
politicas culturais;

XV - Ampliar a presenga e o intercambio da cultura brasileira no mundo
contemporaneo;

XVI - Articular e integrar sistemas de gestao cultural. (Brasil, MEC; Minas Gerais, SEC
e Belo Horizonte, FMC, 2018)

Com essa ampliacdo das formas de reconhecimento, valoracdo e incentivo a cultura

trouxeram um reconhecimento nos escritos constitucionais acerca de concepgoes ampliadas do
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conceito de patrimdnio cultural no Brasil e nos estados, distritos, municipios e territorios da
federacdo brasileira vindo, portanto, este reconhecimento a ser reproduzido no estado de Minas

Gerais e na cidade de Belo Horizonte, considerando que:

Constituem patrimoénio cultural brasileiro os bens de natureza material ou
imaterial, tomados individualmente ou em conjunto, portadores de referéncia
a identidade, a agdo, a memoria dos diferentes grupos formadores da
sociedade brasileira, nos quais se incluem: I — as formas de expressado; Il —
os modos de criar, fazer e viver; III — as criagdes cientificas, artisticas e
tecnologicas; IV — as obras, objetos, documentos, edificagdes ¢ demais
espagos destinados as manifestagdes artistico- culturais; V — os conjuntos
urbanos e sitios de valor historico, paisagistico, artistico, arqueoldgico,
paleontolédgico, ecologico e cientifico. (Brasil, MEC, IPHAN, 1988; Minas
Gerais, SEC-IEPHA, 1989 e Belo Horizonte, CDPC-FMC, 1990)

A partir de entdo, o Patrimonio Cultural passa a ser um organismo vivo e dinadmico.
Embora sua definicdo esteja em poucos escritos eles trazem em seus designios diversas
possibilidades de serem interpretados dentro das diversas formas em que a cultura seja
vivenciada. Esta explicagdo vem de FONSECA, (1997), esclarecendo que os incisos de [ a V,
deste Artigo 216, da CF, exemplificam as diversas possibilidades de reconhecermos o
Patriménio Cultural em todas as formas em que sejam expressdes na qualidade de bens
portadores de referéncias culturais.

A necessidade de ndo somente gerar um novo conceito para o Patrimoénio Cultural, mas
também de prover a sua aplicacdo real veio a ser convalidado com o Decreto n® 3.551, de
04/08/2000. Com este decreto organizou-se a identificagdo e o reconhecimento de bens

culturais imateriais para efeitos de seu registro e salvaguarda, assim contextualizado:

Registro de Bens Culturais de Natureza Imaterial é o instrumento criado
por meio do Decreto n° 3.551, de 4 de agosto de 2000, no ambito da
politica federal de patrimdnio cultural do Brasil, com a finalidade de
contribuir, de forma adequada, para a salvaguarda de bens de carater
processual e dinamico que sejam considerados “de relevancia para a
memoria, a identidade e a formacdo da sociedade brasileira” (Brasil,
MEC, IPHAN; Minas Gerais, SEC-IEPHA e Belo Horizonte, CDPC-
FMC, 2015)

Decorrente desta legislacdo foi criado o Programa Nacional do Patrimonio Imaterial.
Gerencia projetos relacionados a dimensdo imaterial da cultura com respeito e prote¢do aos
direitos difusos e coletivos em parcerias com governos, agéncias de desenvolvimento,

universidades, ONGs e organizacdes privadas. Além disso:

Elabora indicadores para acompanhamento e avaliagdo da cultura
imaterial. Promove capacitacdo de agentes de identificagdo, de
reconhecimento e de apoio a salvaguarda. Viabiliza a organizagdo
comunitaria, inclusdo social, melhoria de vida de produtores e
detentores. Incentiva a participagdo de grupos que produzem,
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transmitem e atualizam a cultura imaterial e a sustentabilidade.
Financia, apoia e estimula projetos de pesquisa, documentacdo e
informag@o com a sistematizacdo de bancos de dados, producdo e
conservagao de acervos. (Brasil, IPHAN, 2000; PNPI IPHAN, IEPHA
e CDPC-FMC, 2018)

Para a prevaléncia dos significados e importancias dos direitos étnicos, culturais, sociais
e econdmicos de grupos essencialmente de pessoas, das quais toda a miscigenagdo que forma
0 povo brasileiro encontra a origem de suas identidades culturais, realizou-se a Convengao n°
169, para acdo da Organizagao Internacional do Trabalho — OIT e a Declaracao das Nagdes
Unidas, em favor da preservagdo e salvaguarda dos direitos dos povos indigenas e tribais, no
mundo, evidenciando o Brasil, pela existéncia aproximada de 240 povos indigenas no territorio
brasileiro. (UNESCO, 2007)

Por meio desta Convencgao, realizada pela Organizagdo das Nac¢des Unidas -ONU foi
aprovada a Declaracdo sobre os Direitos dos Povos Indigenas, formalizada na 107° Sessao
Plenaria acontecida em 13/09/2007. Reflete e repercute, em seus quarenta e seis artigos, a
laténcia existente nas diversas modalidades em que os indigenas vém sendo acometidos, ndo
somente em subtragdes isoladas, mas a uma quase extingdo de seus meios naturais de
subsisténcia. Afirma, ndo apenas a igualdade de direitos devida aos povos indigenas, mas seus
valores enquanto Patrimonio da Humanidade. Portanto, toda pratica ideoldgica, politica,
cientifica seja intencional, verbal ou materializada de discriminagdo a qualquer povo indigena
sdo considerados atos ilegitimos, opressores e condendveis. (UNESCO, 2007)

A Organizag¢do das Nagdes Unidas, através de seus estados-membros signatérios, a
exemplo do Brasil, ao reconhecer esses direitos faz prevalecer importancias e significados na
elaboracdo, discussdo, formalizagdo, planejamento, implementa¢do, avaliagdo e monitoramento
constante das questdes indigenistas. Deverdo estar protegidas e integradas as politicas publicas
de Estado, respeitando principalmente suas especificidades €tnicas e particularidades sociais,
de forma harmonica e cooperada entre os povos indigenas e todos os segmentos da sociedade,
nas esferas federal, estadual, regional, municipal e territorial. (UNESCO, 2007)

Também sdo reconhecidas as culturas das comunidades tradicionais brasileiras que
inclui os povos indigenas. Com a instituicdo da Lei n° 13.123, de 20/05/2015 foi criada uma
comissao nacional para propor e implementar uma politica de desenvolvimento sustentavel dos
Povos e Comunidades Tradicionais.

Entre os valores culturais que lhes sdo proprios, por natureza e dignidade, encontra-se o
conhecimento tradicional descoberto pelos antepassados e transmitidos de geragdo em geragao

as pessoas de seus meios de subsisténcia em grupo formando familias, que se transformaram
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em comunidades possuidoras de culturas proprias e detentoras de conhecimentos. (Brasil,
MINC, IPHAN, IEPHA, CDPC-FMC, 2015-2019)

Descobriram, ao longo do tempo, uma série de conhecimentos na medida em que
buscavam encontrar, no dia a dia, meios de sobrevivéncia em formas proprias de plantar e
colher, criar animais, morar, alimentar e viver suas crengas encontrando nas campinas, florestas,
rios, lagoas. Seus saberes sobre origem, propriedades e potenciais naturais nas fungdes de
muitos elementos que fazem parte de seus acervos ambientais que os levam a saberem como
tecer uma rede, ou fazer uma benzecdo que da resultados e cujos valores sdo chamados de
conhecimentos tradicionais. ((Brasil, MINC, IPHAN, IEPHA, CDPC-FMC, 2015-2019)

Fundamentam novas possibilidades encontrada na cultura: o patriménio genético, onde
sao exploradas neste saber qual a melhor fibra de planta para fazer uma determinada rede e qual
propriedade de uma determinada erva que pode motivar pesquisas para cura de doencgas. Essas
comunidades s3o representadas por grupos de pessoas que assumem nomes proprios aos lugares
onde vivem. Assim sendo, existem os agorianos, seringueiros, castanheiros, faxinalenses,
marisqueiros, ribeirinhos, varjeiros, caicaras, praieiros, sertanejos, ciganos, jangadeiros,
campeiros, varzenteiros, pantaneiros, geraizeiros, veredeiros, caatingueiros, quebradeiras de
coco-de- babacu fundos de pasto, pescadores artesanais, retireiros do Araguaia, entre outras
comunidades. (Brasil, MINC, IPHAN, IEPHA, CDPC-FMC, 2015-2019)

Em sequéncia, o Decreto n° 7.387, de 9/12/2010 institui o Inventdrio Nacional da
Diversidade Linguistica. Estima-se cerca de 250 linguas faladas no Brasil, além do portugués e
suas variedades. Entre seus objetivos estdo identificagdo, documentacdo, reconhecimento e
valorizacdo das linguas portadores de referéncia a identidade, agdo e memoria dos diferentes
grupos formadores da sociedade brasileira. (Brasil, MINC, IPHAN, IEPHA, CDPC-FMC,
2010)

Esta segmentado pelas linguas indigenas, afro-brasileiras, crioulas, de imigracdo e de
sinais. Fazem parte de suas finalidades: mapear a diversidade linguistica brasileira; diagnosticar
as diferentes situagdes relacionadas a pluralidade lingliistica brasileira; reconhecer a
importancia das linguas e dos elementos de transmissdo da cultura; fomentar a producao de
conhecimento e documentacdo sobre as linguas faladas no Brasil; estimular a mobilizacdo das
comunidades enquanto gestoras do seu proprio patrimonio; contribuir para a garantia dos
direitos lingiiisticos. (Brasil, MINC, IPHAN, IEPHA, CDPC-FMC, 2010-2019)

As linguas inventariadas, por sua relevincia cultural, recebem o titulo Referéncia
Cultural Brasileira expedido pelo Ministério da Cultura. Sdo sete linguas j& reconhecidas sendo

seis indigenas: Asurini, pertencente ao tronco Tupi da familia lingiiistica Tupi-guarani; Guarani
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M’bya, uma das trés variedades modernas da lingua guarani da familia Tupi-guarani do tronco
linguistico Tupi; Nahukud; Matipu; Kuikuro; Kalapalo, da familia Karib e Talinan, originaria
da regido do Véneto, Itlia, trazida por imigrantes em meados do século XIX. (Brasil, MINC,
IPHAN, IEPHA, CDPC-FMC, 2010-2019)

A preservagdo do Patriménio Cultural de natureza material ainda é regulada pelo
Decreto-Lei n° 25, de 1937. Para adequar-se aos redimensionamentos sofridos pelo
desenvolvimento da sociedade brasileira no tocante a ampliacdo de seu entendimento e
aplicabilidade aos tempos atuais, foi criada a Lei n® 11.483, de 31/05/2007 que estabelece em
seu artigo 9° a transferéncia de responsabilidade para o IPHAN dos bens mdveis e imdveis de
valor artistico, historico e cultural, oriundos da extinta Rede Ferroviaria Federal — RFFSA.
Surgiu, em sequéncia, a Portaria n® 407, de 21/12/2010 que dispde sobre a valoracdo do
patrimonio cultural da memoria ferroviaria brasileira e estabelece parametros para a valoragao
dos bens e os procedimentos para estarem inscritos na Lista do Patrimoénio Cultural Ferroviario.
Sao passiveis de constar nesta lista os bens:

[...] que apresentarem correlagdo com fatos e contextos historicos ou
culturais relevantes, inclusive ciclos econémicos, movimentos e
eventos sociais, processos de ocupagdo e desenvolvimento do pais, de
seus estados e regides, bem como seus agentes sociais marcantes;
portadores de valor artistico, tecnologico ou cientifico, especialmente
aqueles relacionados diretamente com a evolugdo tecnologica ou com
as principais tipologias empregadas no Brasil a partir de meados do
século XIX até a década de 1970; cujo intuito de valoragdo cultural seja
objeto de manifestacdo individual ou justificada, podendo ser,

inclusive, motivada por seu valor simbolico. (Brasil, MEC, IPHAN;
Minas Gerais, SEC, IEPHA e Belo Horizonte, FMC, CDPC, 2010)

Consoante a significativa produgdo artistica, explanac¢do turistica e preservacao
ambiental os aspectos naturais encontrados no contexto de espagos fisicos passaram a expressar
valores culturais em seus ambientes publicos. Passaram a ser incorporados ao conceito de
Patrimdnio Natural, mas permanecendo parte do patrimonio de natureza material. Com a
Portaria n° 127, de 30/04/2009, foi criada a chancela da Paisagem Cultural Brasileira. Esta
chancela ¢ um ato que declara a validade da relevancia da paisagem e os ambientes nele contido,
enquanto bem cultural oficialmente expedido pelo IPHAN em conjunto com os poderes
publicos estaduais e municipais que sediam a paisagem em sua abrangéncia geografica local,

sendo assim definida:

[...] uma porg¢do peculiar do territorio nacional representativa do
processo de interagcdo do homem com o meio natural a qual a vida e a
ciéncia humana imprimiram marcas ou atribuiram valores. Considera o
carater dindmico da agdo humana e da cultura sobre as porgdes do
territorio a que se aplica. Promove convivéncia com as transformagdes
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inerentes ao desenvolvimento econémico ¢ social sustentaveis. Implica
um pacto entre poder publico, sociedade e iniciativa privada visando a
gestao compartilhada do territorio nacional assim reconhecida. (Brasil,
MEC, IPHAN; Minas Gerais, SEC, IEPHA e Belo Horizonte, FMC,
CDPC, 2009)

A preservagao do Patrimdnio Cultural passou a encontrar motivos para coexistir através
de sua interatividade com a educagao social. A Portaria n°® 137, de 28/05/2016, veio instituir a

Educacao Patrimonial, objetivando:

I — Ampliar as possibilidades de didlogo entre o IPHAN e a sociedade
por meio da Educagdo Patrimonial; II — Ampliar a capilaridade das
acdes do IPHAN e interligar espagos que promovam praticas ¢
atividades de natureza educativa e valorizag@o do patriménio cultural;
Il — estimular a participagdo das comunidades nas discussdes e
propostas de redefini¢do do uso social dos bens culturais; IV — Interligar
experiéncias e espagos que promovam praticas e atividades de natureza
educativa, de modo a propiciar uma avaliagdo conjunta dos significados
e alcances dessas iniciativas; V — Incentivar a associag¢@o das politicas
de patriménio cultural ao desenvolvimento social e econdomico; VI —
Aperfeigoar as agdes focadas nas expressdes culturais locais e
territoriais, contribuindo para a constru¢do de mecanismos de apoio
junto as comunidades, aos produtores culturais, as associagdes civis, as
entidades de classe, as institui¢des de ensino e aos setores publicos, para
uma melhor compreenséo das realidades locais. (Brasil, MEC, IPHAN;
Minas Gerais, SEC, IEPHA ¢ Belo Horizonte, FMC, CDPC, 2016)

Os niveis de ampliagdo que o conceito de Patrimoénio Cultural vem adquirindo no
repertdrio legislativo instituido pelo IPHAN equiparam-se com os indices de evolugdo da
participagdo da sociedade na cultura brasileira. O IPHAN institui a legislacdo em didlogo com
as secretarias de cultura e institutos estaduais para que seja possivel ser adotada e adaptada em
formas compativeis com as realidades culturais em toda a Federacao.

No estado de Minas Gerais sao adotados os objetivos e diretrizes dessa legislacdo, por
intermédio do Instituto Estadual do Patrimonio Historico e Artistico de Minas Gerais (IEPHA)
da Secretaria Estadual de Cultura e, por sua vez, o no municipio de Belo Horizonte, por
intermédio do Conselho Deliberativo do Patrimdnio Cultural, da Fundacdo Municipal de
Cultura, para administrarem o patrimonio cultural.

Esses documentos poderdo ser acessados na integra no endereco eletronico da Secretaria
Estadual de Educacdao de Minas Gerais: www.portal.mec.gov.br; www.portal.iphan.gov.br;

www.cultura.mg.gov.br; www.iepha.mg.gov.br e www.prefeitura.pbh.gov.br.


http://www.portal.iphan.gov.br/
http://www.cultura.mg.gov.br/
http://www.prefeitura.pbh.gov.br/
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APENDICE D - CORRELACOES DE COMPROMISSOS ENTRE SECRETARIAS
ESTADUAIS DE EDUCACAO E DA CULTURA DE MINAS GERAIS PARA
INCLUSAO DO PATRIMONIO SOCIOCULTURAL DA AREA ESTUDADA, NAS
ESCOLAS, COM A PRATICA INTERATIVA DOS PLANOS ESTADUAIS DE
EDUCACAO E CULTURA CONDIZENTES COM OS OBJETIVOS DAS ACOES DOS
EVENTOS CULTURAIS DA FMC NO CENTRO DE BH

As agoes dos eventos culturais propostos pela Fundagdo Municipal de Cultura a cidade
para acesso, sem Onus financeiro, da populagdo incluindo as juventudes estudantis, realizados
durante o ano na forma de festivais; espetaculos, intervengdes e encontros de artes cénicas e
musica; exibicoes e exposicoes de artes visuais relacionando-as com seminarios, cursos,
minicursos, aulas, oficinas, palestras, rodas de conversas pretendem ser elaboradas com bases
em fundamentagdes definidas entre ela e as representa¢des dos grupos socioculturais residentes
na cidade e formalizadas em legislagdes.

Dentre essas bases, estdo as finalidades da Fundagao Municipal de Cultura, conforme
descritas em seu estatuto de 2015, de mesmo ano da institui¢do do Plano Municipal de Cultura,
envolvem coordenacdo, planejamento e execucao da politica de culturas dentro do municipio
com atividades que tenham por objetivo o desenvolvimento cultural da cidade e de sua
populagdo.

Dentre as competéncias dadas a FMC para cumprir seus fins existem objetivos para que

suas agoes incluam concepgdes ampliadas de patrimonio cultural, ao exemplo de:

IX - Desenvolver projetos de difusdo cultural nas diversas linguagens e
manifestagdes artisticas e culturais; X - Estabelecer politicas de
promog¢do ¢ apoio das expressdes artisticas e das manifestacdes da
cultura popular e tradicional; XII - Elaborar a politica de protecdo e
promog¢do da memoria e do patriménio cultural, bem como de protegdo
do patriménio histérico urbano, articulando-a com a politica de

estruturagdo urbana do Municipio. (FMC, 2015)

E que estejam abertas para as escolas estaduais, porque também propde em seu item
XIV: “atuar de forma transversal e intersetorial com 6rgaos governamentais e sociedade civil

visando ao fortalecimento da politica publica de cultura”. (FMC, 2015)

Entretanto, para que esses objetivos sejam colocados em pratica a FMC instituiu o Plano
Municipal de Cultura para o periodo 2015-2023 em que podem ser destacadas diretrizes que ira

seguir, de forma inclusiva e democratica, em trés objetivos dentre os demais:
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Il - a garantia do direito a diversidade cultural, aprimorando-se a
politica de reconhecimento, identificagdo, registro, protecdo e
promoc¢ao da memdoria e do patrimdnio cultural V - A consolidagdo da
cultura como fator de desenvolvimento humano e socioecondomico em
Belo Horizonte; VII - O fortalecimento da politica publica de cultura,
atuando de forma transversal e intersetorial com os Orgaos
governamentais municipais, estaduais e federais, com o setor privado e
a sociedade civil. (FMC, 2015)

Considera-se que devera ultrapassar desafios a que propde, dentre eles, a ampliacao de
acdes para a protecao do patriménio em suas (i)materialidades de forma articulada com todos
os governos e, ampliando, associadamente: “II - Circulagdo e o intercambio da producao
artistico-cultural; III - Os espagos publicos disponiveis para as atividades culturais e eventos no
Municipio XIII - Divulgacdo da programacao cultural do Municipio”, considerando também
correlagdes entre patrimonio cultural, histéria € memoria com agdes que tragam seguranga a
sua sustentabilidade. (FMC, 2015)

Este Plano ¢ gestado por um conselho de politica cultural eleito a cada dois anos para
atuar no acompanhamento da implementagio dessas finalidades e objetivos. E formado por 42
membros, entre titulares e suplentes, sendo 50% por representantes de varios setores da
administracdo municipal e de institui¢des publicas incluindo educagio, cultura, meio ambiente
com a presenca da UFMG. Compdem as 22 cadeiras restantes, 1 representante das linguagens
artisticas incluindo as de culturas populares tradicionais; culturas populares urbanas e memoria,
arquivo € museus.

As propostas dos eventos culturais realizados pela FMC sao levadas a publico, nas
conferéncias municipais de cultura para serem apresentadas em reunides setoriais e periddicas.
Sdo verificados e discutidos os objetivos das a¢des e acolhidas sugestdes com relagdo aos editais
publicos e seus processos de diagndsticos, acompanhamentos e avaliagdo com relacdo aos
objetivos das propostas. Sdo amplamente divulgadas porque traz, dentre seus objetivos,

interesses, para:

[...] a mobilizacdo e participagdo popular em todas as etapas da
Conferéncia; garantir os direitos culturais e fortalecer a cultura de Belo
Horizonte em suas dimensdes simbodlica, econdmica e cidada;
consolidar a cultura como dimens@o estratégica para o desenvolvimento
integral do cidadao e da cidade. (FMC, 2020)

A Secretaria Estadual de Educacdo de Minas Gerais bem poderia enviar seus
representantes a essas conferéncias para se inteirar ndo apenas de que as propostas dos eventos
culturais da FMC tém fundamentacdes consoantes aos escritos das orientagdes gerais que emite
as escolas estaduais, sdo importantes para todos os estudantes, incluindo os do Ensino Médio

Propedéutico e sobretudo a respeito da necessidade de sua integragao dentro deste processo.
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Esses documentos poderdo ser acessados na integra no endereco eletronico da Secretaria
Estadual de Educacdo de Minas Gerais: www.prefeitura.pbh.gov.br.

No anexo da Lei Estadual n® 23.197, de 26/12/2018, que instituiu o Plano Estadual de
Educagao de Minas Gerais, para o periodo 2018 a 2027, existem nove pontos que poderiam
contribuir para a cidadania cultural dos estudantes nas escolas estaduais de Ensino Médio
Propedéutico considerando a drea do centro de Belo Horizonte estudada que estd nos entornos
dessas escolas:

“2.7 — Organizar o trabalho pedagdgico no ambito dos sistemas de ensino, de forma
flexivel, adequando o calendario escolar a realidade local, a identidade cultural, as condigdes
climaticas e as fases do ciclo produtivo da regido.

2.8 — Promover a relacao das escolas com instituicoes e movimentos culturais, a fim de
garantir a oferta regular de atividades culturais para a livre fruicdo dos estudantes dentro e fora
dos espacos escolares, assegurando, ainda, que as escolas se tornem polos de criagdo e difusao
cultural.

3.3 - Garantir a frui¢do de bens e espagos artistico-culturais de forma regular, bem como
a ampliacdo da pratica desportiva integrada ao curriculo escolar

6.2 - Implementar agdes de educagdo integral que abranjam, essencialmente,
acompanhamento pedagogico e atividades multidisciplinares de carater cultural, esportivo,
profissionalizante, de iniciacdo cientifica e de promog¢ao da saude, bem como formacao em
direitos humanos, educacao ambiental e desenvolvimento sustentavel.

6.5 - Assegurar e fomentar, na perspectiva da cidade como territorio educativo, a
articulacdo da escola com os diferentes equipamentos publicos e espagos educativos, culturais
e esportivos, como centros comunitarios, bibliotecas, pragas, parques, museus, teatros, cinemas
e planetarios.

7.18 - Implementar politicas de combate a violéncia na escola mediante a adog¢do de
mecanismos de garantia de seguranc¢a no ambiente escolar e de promogao da cultura de paz.

7.20 - Monitorar a implementacdo do ensino da historia e das culturas afro-brasileira e
indigena nas escolas de educagdo basica, garantindo a capacitagdo dos profissionais das
unidades escolares em relagao aos temas e aos conteudos a serem ministrados.

7.22 - Promover a articulagdo dos programas da area da educagdo, de ambito local e
nacional, com os de outras dreas, como satude, trabalho e emprego, assisténcia social, esporte,
cultura e seguranca, criando rede de apoio integral as familias como condi¢@o para a melhoria

da qualidade educacional”. (MINAS GERAIS, ALMG, SEE, 2018)
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No Plano Estadual de Cultura de Minas Gerais, instituido pela Lei estadual n® 22.627,
DE 31/07/2017, para o periodo 2017-2016, existe em seu segundo capitulo indicagdes que bem
poderiam ser desenvolvidas entre a Secretaria Estadual de Educagdo e a de Cultura de Minas
Gerais. Contribuiria para incluir o patrimdnio cultural da area estudada para desenvolver
cidadanias culturais na formagdo humana integral dos estudantes do Ensino Médio
Propedéutico.

2. Articular e promover agdes integradas entre a SEC e a Secretaria de Estado de
Educagao — SEE, para:

[...] a) estimular a realizacdo de atividades culturais no ambiente escolar nas redes
publicas estadual e municipais de educagdo, propiciando a aquisi¢do de materiais permanentes
destinados as acdes culturais e viabilizando a execucdo de projetos que valorizem a
sensibilidade artistica dos alunos, a cultura local e as manifestagdes e praticas culturais do
Estado;

b) regulamentar, com a participacdo do Conselho Estadual de Cultura (CONSEC) e de
entidades representativas da sociedade civil, a realizacao de atividades culturais nas escolas das
redes publicas estadual e municipais de educagdo, com especial atengdo para as manifestagdes
e as praticas do patrimonio imaterial, prevendo a frequéncia minima dessas atividades, os
recursos necessarios € os mecanismos de fiscalizagao;

c¢) desenvolver programas de educagdo para o patrimonio voltados para todos os anos
da educacgdo basica das escolas do sistema estadual de educacdo, promovendo o reconhecimento
e a valorizagdo dos bens culturais materiais e imateriais e a realizacdo de visitas guiadas de
estudantes a locais relevantes da historia de sua comunidade, tendo como meta a realizagao de
acoes de educagdo patrimonial em escolas de todos os territorios de desenvolvimento do Estado;
[...]

e) promover o acompanhamento e a fiscaliza¢do, pelo Estado e pelo setor cultural, do
cumprimento do disposto nas Leis Federais n° 13.278,de 2 de maio de 2016, n® 10.639, de 9 de
janeiro de 2003, n° 11.645, de 10 de margo de 2008, e n° 13.006, de 26 de junho de 2014, que
incluem no curriculo do Ensino Fundamental e Médio, respectivamente, o ensino de artes
visuais, danga, musica e teatro, historia e cultura afro-brasileira e indigena e a exibigao de filmes
de producao nacional nas escolas, garantir a formagdo continuada dos profissionais nas areas
citadas e incentivar a participacao ode grupos locais indigenas e de representantes das culturas
afro-brasileiras nos processos pedagdgicos das escolas; [...]

1) promover a valorizacdo, no ambiente escolar, de saberes e brincadeiras tradicionais;

[.]



240

1) promover e fomentar agdes e mecanismos de democratizagdo do acesso a leitura e a
literatura, como a realizagdo de semana de incentivo a leitura e a criagdo, nos municipios, de
academias de letras, clubes de leitura e bibliotecas publicas e comunitarias;

m) implantar ou aprimorar bibliotecas publicas e escolares, com acervos atualizados e
orientacdo de profissionais capacitados, e apoiar a realizagdo de eventos que promovam a leitura
e a literatura no Estado”. (MINAS GERAIS, ALMG, SEC, 2017)

Observou-se, portanto, que este Plano Estadual de Cultura haveria de abranger as
escolas estaduais de Ensino Médio Propedéutico, por fazerem parte da rede publica de educagao
do Estado.

No segundo e terceiro artigo deste documento, hé definigdes para seguir principios que
estdo consoantes com 0s que estdo nas orientagdes gerais dadas as escolas estaduais. Foi
instituido para ter um carater multissetorial e transversal, concebe a cultura em suas dimensdes
simbdlica, cidada e econdmica e considera a diversidade cultural e regional do Estado.

O Plano Estadual de Cultura ¢ regido pelos seguintes principios:

I - a garantia do pleno exercicio dos direitos culturais e a democratizacdo do acesso a
cultura;

I - a valorizagdo, a promocao e a prote¢ao do patrimonio cultural mineiro;

III - a promogao da diversidade cultural;

IV - o incentivo a produgdo e a difusdo do conjunto das manifestagdes artistico-culturais
mineiras;

V - o estimulo a livre criagdo, a preservagdo, a divulgacdo, a producdo, a pesquisa, a
experimentacao, a capacitagdo e a fruicao artistico-cultural;

VI - o incentivo a regionalizagdo da criagdo artistico-cultural e ao intercambio entre os
diferentes territorios e as diversas formas de manifestacao artistico-cultural no Estado;

VII - a descentralizacdo e a regionalizagdo das politicas publicas de cultura;

VIII - a concepgao de cultura como lugar de reafirmagdo e didlogo das diferentes
identidades culturais e como fator de desenvolvimento humano, econémico e social;

IX - a valorizagdo das atividades artisticas profissionais e amadoras e da cultura popular,
afrobrasileira, indigena, circense, entre outras, de acordo com suas especificidades. (Minas

Gerais, Assembleia Legislativa de Minas Gerais, SEC, 2017)

Esses documentos poderdo ser acessados na integra no endereco eletronico da Secretaria
Estadual de Educacdo de Minas Gerais: www.almg.gov.br; www.cultura.mg.gov.br e

www.educacao.mg.gov.br.


http://www.almg.gov.br/
http://www.cultura.mg.gov.br/
http://www.educacao.mg.gov.br/
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8 RECURSO EDUCACIONAL















Este RECURSO EDUCACIONAL foi pr
durante a pesquisa “PATRIMONIO SOCIOCULTURAL
~sentidos e perspectivas para inclusio de um centro popular de BH'
magao humana integral do ensino médio propedéutico de escolas estad
 em seus entornos”, vinculada a linha de Ensino e Humanidades,

ograma de Pos-Graduagio - Mestrado Profissional em Educagio em Docén

- da Faculdade de Educacgio - Universidade Federal de Minas Gerais.
Orientagao: Prof* Dr* Conceigao Clarete Xavier Travalha
Coorientagao: Prof. Dr. Jezulino Mendes Braga

laboragao, programacao visual, diagramacgao, edigao e textos
produzidos pelo pesquisador Ricardo Pinto de Paula

quisas em fontes bibliograficas e documentais, registros fotografi
e para producgao de fotografias: ]

Fundag¢ao Municipal de Cultura de Belo Horizonte 3
Conse]ho Deliberativo do Patriménio Cultural de Belo Horlzonte :
Arquivo Publico da Cidade de Belo Horizonte

Fundagao Municipal de Parques e Jardins
Escola Livre de Artes - Arena da Cultura

Museu Histoérico Abilio Barreto

Museu de Artes e Oficios
Centro de Referéncia da Juventude
Centro de Documentagao Eloy

~ Instituto Estadual do Patrim6nio Histdrico e Artistico de Minas Gerais
Conselho Estadual do Patriménio Cultural de Minas Gerais
Arquivo Publico Mineiro
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E com muita alegria que pedimos licenca
para conversar com vocés, pois sabemos acerca
- do quanto se dedicam a docéncia no ensino médio
propedéutico, de escolas estaduais em Belo Horizonte,
para que as(os) estudantes das turmas nas quais
~ lecionam desenvolvam cidadanias
para mais humanidades em suas vidas.

Por isto, trazemos o convite do patrimonio
sociocultural, numa area formada pela Praca da Estacao,
Baixo Rua da Bahia, Parque Municipal e adjacéncias, que

se encontra aberta para vocés realizarem, junto a seus
educandos, experiéncias significativas integrando
a sala de suas aulas e a sala desse centro de cidade.
Presumimos, um pouco, dos muitos desafios que
enfrentam para desenvolverem a formacao humana
integral, colocando em pratica seus fundamentos
nos escritos das orientacoes gerais
para o ensino-aprendizagem, estabelecidas pelo sistema
publico estadual vinculadas as diretrizes nacionais.
Acreditamos que existem docentes que protagonizam
acoes pedagogicas, no ambito de seus componentes
curriculares, dentre as(os) também gostariam
de fazé-las, incluindo a diversidade sociocultural deste
patrimonio contribuindo para realizar
a vocacao ontolégica das juventudes estudantis.
Vem ser, portanto, o desejo de nossas realizacoes
também sendo, pois, a grande motivacao que nos
conduziu a essa espontaneidade.
E que luz do pensamento freireano esteja cada vez
mais fortalecido em suas praxis educacionais.




Este recurso educacional foi gerado durante a pesquisa “PATRIMONIO SOCIOCULTURAL:
sentidos e perspectivas para inclusao de um centro popular de BH na formagao humana integral
do ensino médio propedéutico de escolas estaduais em seus entornos”,
vinculada a linha de Ensino e Humanidades,
do Programa de Pds-Graduagdo - Mestrado Profissional em Educagao em Docéncia,
da Faculdade de Educagao - Universidade Federal de Minas Gerais.
no periodo de 2022 a 2023.




“suas  realidades  educacionais con
ntinuidade das acoes inclusivas de patrimonio que protagonizam no &
dos componentes curriculares nos quais atuam e também para incentivar mais
docentes a desenvolverem esta inclusio. : '

£ disponibilizado, por tempo indeterminado, sem fins comerciais, pafa 'Ii\irei
acesso a pesquisas, estudos e utilizacdo pedagogica de professoras(es) que
= atuam na modalidade do ensino médio propedeutlco =
narede publica estadual de Minas Gerais.

Pretende chegar, especialmente, ao conhecimento da docéncia em todos os
- componentes curriculares das areas de conhecimento do ensino médio nas
-~ escolas estaduais que se encontram nos entornos e proximidades da area
central de Belo Horizonte refletida na pesquisa, pela qual este recurso
- educacional se originou. =

Intenciona contribuir em todos componentes curriculares das areas de
conhecimento do ensino médio considerando. ser o patriménio um tema,_-_
interdisciplinar.

~Esta aberto, também, para a docéncia atuante em bairros além do hipercentfo
- desta cidade, em municipios da regiao metropolitana e demais territorios
~ mineiros que considerem esta area interessante, ou para utilizar-as ideias e -
—sugestdes deste recurso- educacional para-serem redimensionados em suas -
~ localidades: :

,'E nesse sentido para também ser recepcmna e adaptado pe|a docéncia
ratuante em outros sistemas educacnonals, que venha a interessar-se
con5|derando que o ensmo aprendlzagem n sta odahdade educacmnal adota




“ As fundamentacdes adotadas paraa producao

. desse recurso educacional foram encontradasem

., seminario do Promestre durante a formagédo do

'4 pesquisador neste mestrado. Considerando

'+ Bernardo Jefferson Oliveira e Samira Zaindan
.(2018), o mestrado profissional estabelece forte

~\ correspondéncia entre o ato de pesquisar voltado
'_;‘§ para produzir conhecimentos em fungao de sua
! aplicagdo na realidade onde existe o problema

'/ reducacional que motiva a realizagao da propria

~ pesquisa. :

Em se propondo um projeto de pesquisa para ser “
"+ desenvolvido em uma Faculdade de Educagio
- parte-se, certamente, da histdria de vida do
pesquisador dentro de seus ambientes
“educacionais de trabalho que o leva a vivenciar
situagbes que precisam ser transformadas para
‘melhorar sua pratica trabalhadora.

O Promestre veio motivar a procura de explicacoes
sobre origens, causas e consequéncias de situagoes,
motivando-me a tomar atitudes para ir em busca

de indicages para serem solucionadas. N

Mas suas respostas_ja’ ndo se encontrariam-dentr
- dos setores pedagdgicos da educagio estadual em
que atuo e nas escolas em que meu trabalho de
acompanhamento sao estendidas? Sim e nao,
. porque enquanto estiverem sendo cogitadas na
. pratica sem aprofundar conhecimentos sobre ela
icam no plano de hipoteses sdo apenas hipdteses.,

Algumas agdes do pesquisador na SEE e FMC

AASARARARAAARAARRARARASRAAAAAAAAAARARARA



o outras(os) educadores e estudadas

. pelos campos formativos da pés-

'+ graduagdo sendo a Faculdade de
Educagao este lugar, onde as hipéteses

" serdo estudadas com embasamentos /
‘tedricos para ampliar condig¢oes criticas- /!
reflexivas para melhor compreender as
situagOes investigativas
na realidade educacional.

-
-«
-
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../ApOs um percurso com experiéncias tao
[ intensas e proveitosas de pesquisas é
: importante compartilha-las com as,
' comunidades que estejam atuando em

direta e indiretamente com
as situagoes investigadas.

Nao se trataria de fazer, com isto,
apenas um caminho inverso, /‘mas
_concluir um ciclo que come¢a no
‘ambiente de trabalho educacional. e
“para ele retorna, materiali‘ia'do na

f‘.ma de um recurso refletindo ideias e
.sugestoes que possam contribuir no
encaminhamento de questoes dificeis
.para se tornarem situa¢des motivadoras
a favor da formag¢do humana das(os)
estudantes nas escolas

ARAAAARARAARAAA

ambitos educacionais relacionados



i A pesquisa difunde em seu tema o patriménio em uma -
. area popular"do centro de Belo Horizonte formada pelo i
i S -é'onjunto da Praga Rui- Barbosé’ & adjacenaas ; a ,:.!-"
T referenuando ambientes mtegrados EsﬁLcao‘ Central, Baixo 5’
3 Rua.da Bahia e Parque Municipal,- eih seus desafios el '
' possibilidades de inclusdo no ensino médio propedéutico =
de “escolas estaduais localizadas em seus -entornos e
::vprommldades para contribuir com a formacao humana *
_integral estudantil. .

S3o ambientes de paragens e convivéncias das juventudes
estudantis nos eventos socioculturais que aconteéen'f'_’

e Al ™
durante todo o ano, onde os estudantes do propedéutico " 4
também participam direta, ou indiretamente, no ir e vir:
- dessas escolas.

Assim, esta area pode vir a

Reflete a integragio dos ambientes dessa @area. has IRRRRIcionar cXpELiEncias

“vivéncias dos sociais e culturais da popula¢do gerando

humanidades em formas de cidadanias entre o humano

- de pessoas e lugares, junto aos sentidos de patrimonio ali
~ existentes.

significativas gerando
mais integralidades ao
processo da formagao
humana no ensino médio
propedéutico.
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a

Os escritos das orientagdes gerais da ‘__si?adual de Educacdo de Minas Gg.ai

para todas as modalidades de sual indo a do ensino médio |
ender tempos e espacos de

oo) iéﬁo de comunidade esc'azé_f, para preparar os estudantes para o mui

para a cidadania. e

e suas autonomias pedagdgicas locai

- pragmaticos, e dos con



e

o Horizonte pesquisada foram encontrados
moénio a ser vivenciado, tanto pela

, ho tem

4 £ "Um, considerando-se apenas sua

e o

b . eooutro, redimensionado a |
it i 5 4 ' fus3o de suas (i)materialidades ™'
{ = monumentalidade formada a o3 (i 72
= pedra e a cal e demarcado para o
visitagGes formais e controle Y
politico-social-economico

expandido para livres vivéncias
urbanistico

de seus sociais e culturais para
iBs® = convivéncias entre pessoas e
: : lugares na cidadania urbana does
do nao-povo;

Fotografias produzidas pelo pesquisador em sua atuagido na SEE e em projetos em parcerias com a FMC.
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- Baseando-se em sua trajetéria

| de vida com o patriménio

. desta drea ;

e no trabalho em setores , Entdo, os estudos durante a pesquisa ,
pedagdgicos ! . se encaminharam para apresentar explicacoes Atuando em projetos da/
da Secretaria Estadual de i B : para esta situacdo respondendo ~ = Fundagdo Municipal de Cultura |
Educagdo _ a seguinte questao:. ; 2 de Belo Horizonte,

- Perceberam-se dificuldades Quais significados de patrim6nio num centro - percebeu-se que a integragdo

._f'*ﬁara as escolas colocareme ~ « popular de BH para inclusdo na formag¢do humana ¢ “  entre esta area e as escolas:

~ m prética tais orientacdes, RS integral do ensino médio propedéutico mediante -, percebeu que depende dos

_incluindo o sentido : e ..+ as condigoes de ensino-aprendizagem nas escolas e i interesses |
sociocultural do patriménio /[ - - estaduais de seus entornos? < 4 das politicas educacionais /
desta area para estar / para as escolas considerarem

. referenciado : - i e , L quais significacdes de

o ensino-aprendizagem, = - o it patriménio
d.ando, consequentemente, @ . - . estejam mais condizentes .
uma perspectiva i R importante pesquisar 5 com a perspectiva~
mais existencial ' ; 11 otema pela necessidade de formagao no ensino médio
a 'f'ormagﬁo'humana integral, ’. + | lem que o pesquisador passou a ter ' propedéutico, que precisai‘n

" pelo menos em igual proporc3o 4 |f | de ampliar conhecimentos | Y consolidar.

a perspectiva pragmatica g sobre esta questao para construir / i '
: : mais subsidios, compreensivos
e argumentativos,
para seus intentos pessoais
de unir cultura e educag¢ao
pelas sociais e culturais
do patriménio.

i

‘,l.
in.
;




Veio, portanto, propiciar nao apenas aprimoramentos em si, mas, especialmente,

-Nas experiéncias com a pesquisa
reuniram-se observacoes

da situagao problema in locco,

estudos bibliograficos-documentais

para encontrar fundamentos ao observado
e aprofundamento critico-reflexivo

na situagao para melhor compreendé-la,
por meio da formacao no Promestre.

a produgdo de um recurso educacional.

Desenvolveu-se um percurso.metodoldgico
: de uma pesquisa qualitativ'a-

== com abordagem exploratéria e explicativa,
em trés fases, tendo o pensamento politico-pedagégico
e existencialista de Paulo Freire

como referencial tedrico, por sua presenga mentora

na trajetoria de vida do pesquisador.

e nos fundamentos da educacao integral e integrada.
Nao se intenciona, pois, apresentar verdades absolutas
de forma a motivar sua continuidade em pesquisas.

Fotografias produzidas pelo pesquisadort, pelo celular, durante a produgao deste recurso educacional.
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IDEIAS DIFUNDIDAS NESTE RECURSO EDUCACIONAL
A PARTIR DAS RESPOSTAS ENCONTRADAS NA PERGUNTA DE PESQUISA

O PATRMONIO NA AREA DO CENTRO DE BH PESQUISADA

Estio incluidos ambientes que se interligam nos trinsitos e passagens da populagio no quotidiano vivencial desta area. E um centro de
cidade possuidor de historicidades referenciais da fundagio e do inicio do crescimento municipal e de onde continuou a se desenvolver a
difusdo de sociais e culturais entre pessoas e lugares integrando esses ambientes para acesso a frui¢do e apropriagao sociocultural do
povo.

Considera, nesta integragdo, a Estagdo Central com o Museu de Artes e passagens, os antigos armazéns da rede ferroviaria, Serraria
Souza Pinto, tinel do metrd, escadarias de acesso ao passeio da rua Sapucai e o Arquivo Publico da Cidade de Belo Horizonte. Inclui o
viaduto Santa Tereza, Parque Municipal Américo Renneé Gianetti, trecho da rua da Bahia associado a avenida Andradas, a bifurcagio
entre avenida Amazonas e rua Caetés, a entrada da avenida Santos Dumont com o Centro Cultural da Universidade Federal de Minas
Gerais, entrada para rua Guaicurus com as construgdes onde funcionou a Escola de Engenharia e a Casa do Conde de Santa Marinha da
Fundagao Nacional de Artes de Belo Horizonte.

Nos segundo capitulo da dissertagido ¢ apresentada uma analise de dois sentidos do patriménio nesta area do centro de Belo Horizonte
pesquisada que pode ser acessada no  Repositério  Institucional da  UFMG, ©pelo endereco  eletronico
https:/ /repositorio.ufmg.br/handle/1843/374



ALGUNS DOS AMBIENTES DE PATRIMONIO INTEGRADOS AO CONJUNTO DA PRACA RUI BARBOSA
TENDO COMO REFERENCIA A ESTACAO CENTRAL, BAIXO RUA DA BAHIA E PARQUE MUNICIPAL E ADJACENCIAS
NA AREA DO CENTRO DA CIDADE DE BELO HORIZONTE PESQUISADA

Fotografias produzidas pelo pesquisador, pelo celular, durante a produgao deste recurso educacional.
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FORAM ENCONTRADOS DOIS SENTIDOS DE PATRIMONIO NA AREA

LOCAIS NA AREA PEQUISADA
DO CENTRO DE BELO HORIZONTE

Prédio da Estacdo e Armazéns da Ferroviaria
Museu de Artes e Oficios

Largo e Monumentos

Serraria Souza Pinto

Jardins da Praga Rui Barbosa

Funarte BH - Casa do Conde

Construcao UFMG

Centro Cultural UFMGC

Bifurcagao Rua Caetés e Avenida Amazonas

Parque Municipal Renée Américo Giannetti

1
2
3
4
5
6
7
8
9
10
n

Viaduto Santa Teresa
Arquivo Publico de Belo Horizonte

Calcaddo da Rua Sapucafl

Nos primeiro e segundo capitulos da dissertagdo é apresentada uma descrigdao dos dois significados do patriménio na area do centro de
Belo Horizonte pesquisada que pode ser acessada no Repositério Institucional da UFMG, pelo enderego eletronico
https:/ /repositorio.ufmg.br/handle /1843 /374



REPRESENTACOES DO SIGNIFICADO DE PATRIMONIO RESTRITO A PEDRA E A CAL DEMARCADO PARA VISITACOES
FORMAIS SOB INFLUENCIAS DE OURO PRETO, MARIANA E SABARA (MG)

Fotografias produzidas pelo pesquisador em sua atuagdo na SEE e em projetos em parcerias com a FMC.




INFLUENCIAS DO SINGIFICADO DE PATRIMONIO EM PEDRA E CAL NA AREA DO CENTRO DE BH NA PESQUISA

Fotografias produzidas pelo pesquisador em sua atuagio na SEE e em projetos em parcerias com a FMC.




FUSAO DAS ()MATERIALIDADES NO PATRIMONIO
INTEGRANDO PENSARES E AGIRES A SABERES E FAZERES ENTRE SOCIAIS E CULTURAIS DE PESSOAS E LUGARES
FORMANDO O PATRIMONIO SOCIOCULTURAL
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Fotografias produzidas pelo pesquisador em sua atuagido na SEE e em projetos em parcerias com a FMC.




VIENCIAS SOCIOCULTURAIS ENTRE PESSOAS E LUGARES GERANDO MAIS HUMANIDADES PARA CIDADANIAS
INTEGRADAS AO SIGNIFICADO EXPANDIDO DE PATRIMONIO NA AREA CONSIDERADA MAIS POPULAR NO CENTRO
DA CIDADE DE BELO HORIZONTE REFERENCIADA NESTE RECURSO EDUCACIONAL

Fonte Fundagiao Municipal de Cultura-PBH e organizagdes parceiras.




o %_ ﬁta

Constltuem“;trlmonlo cultural brajﬁro os bens de na'@eza
-mte-pial ou |mater|al tomados individualmente ou em conjunt
X "‘""’Ftadores de referencua a'ldentldade, a agao, a memoria dosl
no
ncluem‘ —as formas de expressao; Il — os modos - ia
& ‘viver; m' = as criacoes cientificas, artisticas e tecnologlca ;
obras, objetos, documentos, edificagoes e demals espagos des mados
as manifestacoes artistico- culturais; V — os conjuntgs urbanos e sitios
de valor historico, paisagistico, artistico; arqqeologlco
paleontoldgico,.ecolégico e cientifico. (Brasil, MEC IPHAN 1@

Mmas Gerals, SEC-IEPHA, 1989 e Belo Horlzonte, CDPC FMC, 1‘§§0)

No primeiro capitulo da dissertagdo desta pesquisa encontram-se reflexdes acerca do processo emancipatorio das concepgoes de
patrimoénio para a fusdo de suas (i)imaterialidades e seu potencial de ser um convite aberto para desenvolver humanidades.
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CORRESPONDENCIAS COM A FORMAGCAO HUMANA INTEGRAL
PROPOSTA NOS ESCRITOS DAS ORIENTACOES GERAIS
DA SECRETARIA ESTADUAL DE EDUCACAO
PARA O ENSINO MEDIO PROPEDEUTICO DA REDE ESTADUAL MG

Redugdo da
evasdo e do
abandono
escolar

Ampliagdo de
tempos e
espagos

Participacédo
- d Estudantil
rograma de /
Convivéncia et

Democrética Profissional

Desenvolvimento
das
aprendizagens

S Campos de
Dwerstdaide e Integragdo

Inclusdo :
Curricular

Sistemas de Programa
Fortalecimento Informagdo Escola Aberta Melhoria do
da relagao
escola-
comunidade

desempenho
escolar

Fonte: Estrutura da proposta pedagogica da educagio integral nas modalidades de ensino médio da rede estadual
MINAS GERAIS, SEE, 2017.
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a consolidagio e o
aprofundamento dos
conhecimentos adquiridos
no-ensino fundamental,
possibilitando o
prosseguimento de
estudos;

a preparag3o basica para o
trabalho e a cidadaniado
educando, para continuar

o desenvolvimento do
protagonismo juvenil como
forma de exercicio da

e, SR s OBJETIVOS PARA O ENSINO MEDIO PROPOEDEUTICO

processos de escolhas dos
estudantes. [ aperfeigoamento

posteriores;

Contextualizar os contetidos curriculares, identificando estratégias para apresenta-los, representa-
0 aprimoramento do educando Lot . # e = =
como pessoa humana, los, exemplifica-los, conecta-los e tornd-los significativos, com base na realidade do lugar e do
incluindo a formacéo ética tempo nos quais as aprendizagens se desenvolvem e sdo constituidas;
e o desenvolvimento
da autonomia intelectual
e do pensamento critico;

acompreensao dos
fundamentos cientifico-
tecnoldgicos dos processos
produtivos, relacionando a
teoria com a pratica, no
ensino de cada componente
curricular;

As propostas pedagégicas Decidir sobre formas de organizacéo dos
das instituicSes ou redes de componentes curriculares — disciplinar,
ensino, para interdisciplinar, transdisciplinar ou pluridisciplinar —
desenvolvimento dos e fortalecer a competéncia pedagégica das equipes
curriculos de seus cursos, escolares, de modo que se adote estratégias mais
Resolugdo do Conselho Nacional de Educagdo/CP N2 2, de 22/12/ 2017 devem ser elaboradas e dinamicas, interativas e colaborativas
_ Inst_itui e orienta a implantacdo da Base N_acionalConjum Curri:iular: aser respei{ada - executadas com efetiva em relagdo a gestdo do ensino e da aprendizagem;
obrigatoriamente ao longo das etapas e respectivas modalidades no @mbito da Educag&o Basica. participacdo de seus
docentes, os quais devem
definir seus planos de
trabalho coerentemente
com as respectivas Conceber e por em pratica situacoes e procedimentos
propostas pedagégicas, nos para motivar e engajar os estudantes nas aprendizagens;
termos dos artigos 12 e 13
da LDB

Selecionar e aplicar metodologias e estratégias didatico-pedagdgicas diversificadas, recorrendo a
ritmos diferenciados e a contetid os complementares, se necessario, para trabalhar com as
necessidades de diferentes grupos de alunos, suas familias e cultura de origem, suas
comunidades, seus grupos de socializagdo, entre outros fatores;

Os curriculos devem considerar as multiplas dimensoes dos estudantes, visando ao seu pleno desenvolvimento,
na perspectiva de efetivacdo de uma educacdo integral. Os curriculos, coerentes com a proposta pedagogica da
instituicdo ou rede de ensino, devem adequar as proposicoes da BNCC & sua realidade, considerando, para tanto,
o contexto e as caracteristicas dos estudantes.

Resolucdo do Conselho Nacional de Educacéo/CP N2 2, de 22/12/ 2017
Institui e orienta a implantacdo da Base Nacional Comum Curricular, a ser respeitada
obrigatoriamente ao longo das etapas e respectivas modalidades no &mbito da Educagéo Bésica.
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IMPLEMENTACAO DESSES OBJETIVOS
NO CURRICULO DO ENSINO MEDIO
DOS SISTEMAS EDUCACIONAIS BRASILEIROS ADOTADOS

NA REDE ESTADUAL DE MG ESTENDIDA A MODALIDADE PROPEDEUTICA ]

Conceber e por em pratica situagdes e Conceber e por em pratica situacdes e procedimentos
procedimentos para motivar e engajar os para motivar e engajar os estudantes
estudantes nas aprendizagens; nas aprendizagens;

Selecionar e aplicar metodologias e estratégias
didatico-pedagégicas diversificadas, recorrendo a
ritmos diferenciados e a contetidos complementares,
se necessario, para trabalhar com as necessidades de
diferentes grupos de alunos, suas familias e cultura de
origem, suas comunidades, seus grupos de
socializacdo, entre outros fatores;

Contextualizar os contetdos curriculares,
identificando estratégias para apresentalos,
representa-los, exemplificd-los, conecta-los e torna-
los significativos, com base na realidade do lugar e do
tempo nos quais as aprendizagens
se desenvolvem e sdo constituidas

Resolugdo do Conselho Nacional de Educagdo/CP N2 2, de 22/12/ 2017
Institui e orienta a implantacgéo da Base Nacional Comum Curricular, a ser respeitada
obrigatoriamente ao longo das etapas e respectivas modalidades no @mbito da Educagéo Basica.
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PERSPECTIVAS ENCONTRADAS PELA PESQUISA NA PROPOSTA DE FORMACAO HUMANA INTEGRAL

DO ENSINO MEDIO PROPEDEUTICO EM ESCOLAS ESTADUAIS DE MG

FORMACAO HUMANA INTEGRAL
INFLUINDO NO ENSINO-APRENDIZAGEM INFLUINDO EM DUAS PERSPECTIVAS

PRAGMATICA (EM 12 PLANO) EXISTENCIAL (EM 22 PLANO)

CONTEUDOS BASICOS
(CONSIDERADOS FORMAIS)

|

‘ As disciplinas de Lingua Portuguesa até
Sociologia tornam-se matérias que dao

‘ carater objetivo ao ensino-aprendizagem

‘ limitando sua aplicacdo pratica para

‘ avaliacdes internas e externas

|

(provas bimestrais, PROEB, ENEM),
para darem acesso as universidades
preparando cidadaos para o trabalho.

MULTICULTURALISMO INTEGRADO AOS DEMAIS ASSUNTOS
DOS CONTEUDOS COMPLEMENTARES

Sem interacgdo torna-se um tema social local
separado dos demais impedindo dialogos
integrados com os contetdos basicos numa
‘ educacdo nao integral.

Quadro elaborado pelo pesquisador com base nos estudos durante a pesquisa.
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FUNDAMENTOS PARA FORMACAO HUMANA INTEGRAL
NO ENSINO MEDIO PROPEDEUTICO DE ESCOLAS ESTADUAIS EM MG

FORMACAO HUMANA INTEGRAL

Entende-se uma formag¢do humana aquela que considera as(os) estudantes sendo os sujeitos da agio
pedagoégica, por estarem nelas(es) a centralidade do ensino-aprendizagem.

Necessita, pois ser um processo que aconteca de forma integral, no sentido de unir conhecimentos formais
basicos dos conteudos das escolas aos os complementares, informais, dos contetidos existentes nos territorios
em torno e proximos delas.

E, também que esteja integrado, no sentido de possibilitar que escola e cidade sejam fontes compartilhadas
entre si para que as praticas pedagdgicas permitam aos estudantes serem e estarem na centralidade desse
processo para se desenvolver integralmente.
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PELO CENTRO DE REFERENCIA EM EDUCACAO INTEGRAL

Tem Paulo Freire sendo um dos principais mentores desse processo educacional, foi trazida para a rede
publica estadual pela gestao da Professora Macaé Evaristo iniciada em 2015. Esta inserida nas orientagdes
complementares das resolugdes emitidas pela SEE, enquanto eixos formadores do sentido de integral na
referida formacgao.

Propde que o humano nos estudantes seja acolhido nas escolas para que suas possibilidades se
desenvolvam em cinco dimensées integradas as suas experiéncias com o conhecimento. A dimensao fisica,
por compreensdes das possibilidades corporais para além das condi¢des motoras e autocuidado; a
dimensao sensorial, para socializagdo das relagdes cidadas com a coletividade; a dimensao emocional e
afetiva, para autoconhecimento, pertencimento, alteridade, reinvengido e realizagdo; a dimensdo
intelectual, para exercitar l16gicas com leituras, analises e reflexdes criticas da realidade reflexdo critica; e a
dimensio cultural com a apreciagdao, apropriagao e fruicio da diversidade cultural em diferentes
perspectivas sociais. (CEI, 2015)
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CONCEPCOES DE FORMAGCAO HUMANA INTEGRAL
A PARTIR DE ESTUDOS EM PAULO FREIRE

Considerando Paulo Freire (1982), o humano esta dentro das pessoas como seres viventes e tem a consciéncia
como ponto de partida que possibilita que elas se sintam situadas dentro do mundo. Isso impede as pessoas e o
mundo de viverem separados para que a consciéncia que elas tém de si proprias e do mundo seja a fonte de
alimentacao do sentido de estarem vivas para darem continuidade a suas existéncias. Porém, para uma pessoa se
sentir existente no mundo nao bataria apenas viver, mas compreender, pela consciéncia, a vida em suas causas e
consequéncias. Isso torna a pessoa capaz de se mover em busca de motivagdes para viver o humano dentro de si,
a medida em que reflete acerca de sua existéncia.

As pessoas, ao perceberem a realidade em seu redores, transformam as ingenuidades do humano em suas
consciéncias, em criticidades pelas quais passam a entender a realidade do mundo em que estio, nio mais como
antes (FREIRE, 1969)

Ao intermédio de Paulo Freire (2005), foi possivel chegar ao entendimento de que o humano deixa uma situagio
de estar animalizado somente em si mesmo para uma outra, a de estar humanizado para si e se corresponder
com outros humanos, ou mesmo para uma condi¢do de desumanizado ao dar esse seu direito somente para o
outro, sem poder vivé-lo dentro si mesmo. Esse humano nas pessoas necessita, portanto, de caminhos que
possam desenvolver o seu existir por meio de experiéncias dialéticas com o mundo, para que sejam meios para
despertar sua consciéncia de que, com a desconstrugio de sua humanidade, ele se afastara de suas relagées de
vida com o mundo.

Assim, o desenvolvimento humano para humanidades configura-se como uma necessidade primordial nas
pessoas porque essa consciéncia que trazem em si da a elas nogdes de que sdo seres inacabados porque estio
dentro de um interminavel processo de conclusio do conhecimento de si proprias e de si com as outras pessoas,
por viverem coletivamente nesse mundo (FREIRE, 2005).
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Necessita, pois setr um
processo que acontega de
forma integral, no sentido de
unir conhecimentos formais
basicos dos conteados das
escolas aos complementares,
informais, dos conteudos
existentes nos territérios em
torno e préoximos delas.

Entende-se ser uma
formagao humana que
considera o estudante
sendo o sujeito da agio
pedagdgica, por serem
elas(es) a centralidade

do ensino-aprendizagem
também que estc

integrado, no sentido de
possibilitar que escola e
cidade sejam fontes
compartilhadas entre si para
que as praticas pedagogicas
permitam aos estudantes
serem e estarem na
centralidade desse processo
para se desenvolver
integralmente.
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O humano individual passa a encontrar possibilidades de buscar mais conhecimentos de mundo, desenvolvendo nao apenas
a sua humanidade (para si), mas varias humanidades junto as outras pessoas, implementando processos de ensino-aprendizagem
cuja expressao se manifesta em representagées essencialmente humanas para dar razio a educagao,
encontrando no desenvolvimento humano integralidades para existir.
Assim, as pessoas encontram em seus seres inacabados motivagdes para mudar suas condigoes
a partir de processos educacionais que unam sociais e culturais coletivamente. (FREIRE, 2005)
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CONSCIENCIA INTRANSITIVA

DUAS PERSPECTIVAS DE FORMACAO HUMANA INTEGRAL
NO ENSINO MEDIO PROPEDEUTICO DE ESCOLAS ESTADUAIS MG

CONSCIENCIATRANSITIVA

ESSENCIAS QUE SE EXPRESSAM EM REPRESENTACOES DE CONTEUDOS HUMANOS

A PEDAGOGIA PROPEDEUTICA PRAGMATICA PARA SUJEICAO AVALIATIVA DO
ESTUDANTE VOLTADA AS HABILIDADES PARA DEMONSTRACAO DE CAPACIDADES
PELA COMPETITIVIDADE RACIONAL

A PEDAGOGIA EXISTENCIAL PARA VOCACAO ONTOLOGICA DO ESTUDANTE
ESTIMANDO HABILIDADES PARA DEMONSTRACAO DE CAPACIDADES
PELA GENIALIDADE COMPARTILHADA

EXISTENCIAL
CORPORIEDADES (PROATIVIDADES)
SENSORIALIDADES (PERCEPGOES)
EMOCIONALIDADES (SENSIVEIS)
COGNICOES (RACIONALIDADE
COMPARTILHADA)
ABASTRAGOES (ASPIRAGOES A FELICIDADE)
BUSCA POR DIREITOS E ESSENCIALMENTE
HUMANO PORQUE E POVO E PODE
ACONTECER POR MEIO DA ESCOLA PORQUE
EU E ELA CONSEGUIREMOS ISTO JUNTOS

PRAGMATICA
FiSICO -MOTRICIDADE
SENTIDOS
(VISAO-AUDIGAO-TATO-OLFATO- PALADAR
SENTIMENTO PREVISIVEL

LOGICA DOMINADORA RACIONAL

SONHOS PODEM SER COMPRADOS
BUSCA POR DIREITOS E COISA DO POVO LA
FORA E A ESCOLA TEM QUE SE PREOCUPAR

PARA TER UM BOM EMPREGO




ESTE RECURSO EDUCACIONAL PROPOE DIFUNDIR O SENTIDO DE PATRIMONIO SOCIOCULTURAL
NA PERSPECTIVA PEDAGOGICA EXISTENCIAL
PARA SE ESTAR MAIS PROXIMO DOS FUNDAMENTOS DA EI
MENTALIZADA POR PAULO FREIRE

Fonte: CUT Minas e Internet
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ACREDITA-SE NA POSSIBILIDADE DE ACOES PEDAGOGICAS
DE PROFESSORAS(ES) PROTAGONISTAS
NO AMBITO DE SUAS SALAS DE AULA EM TODAS AS DISCIPLINAS
CONSIDERANDO O PATRIMONIO SOCIOCULTURAL DIALOGICO
COM AS ABORDAGENS DE TODAS AS AREAS DE CONHECIMENTO
E DAS APRENDIZAGENS ESSENCIAIS
NAS MATERIAS DO ENSINO MEDIO PROPEDEUTICO

A partir de reflexdes em Paulo Freire (1991, 1994), percebe-se que existe o humano em pessoas e em lugares que formam esses diversos
em uma cidade. Ao mesmo tempo em que denunciam as desigualdades vividas por esses seres sob as injusti¢gas do poder opressor
historicamente instituido pelas classes dominantes excludentes e autocraticas do poder opressor, anunciam as expectativas
que esses seres oprimidos revelam para resistir, demonstrando que sdo mais capazes para a vida,
mesmo porque sobrevivem ao que se impde sobre ela para ser esquecida.

Resistem com a forga das esséncias com as quais criam e difundem suas culturas sociais e suas sociedades culturais,
pois, a medida em que as vivenciam, despertam suas consci€ncias para se reconhecerem capazes de viver suas humanidades. Esse
humano, que tem como ponto inicial de seu existir a consciéncia, se compoe de esséncias.

Elas pulsam imaterialmente de expressdes que sao materializadas
na representaciao de seus corpos, sensagdes, emogdes, cognigdes, aspiragdes...
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CONVITE ABERTO A PROFESSORAS(ES) DO ENSINO MEDIO PROPEDEUTICO
PARA PROTAGONIZAREM ACOES DE EDUCACAO PARA O PATRIMONIO
NO AMBITO DA DISCIPLINA QUE LECIONAM

INCLUINDO O PATRIMONIO SOCIOCULTURA DO CENTRO DE BH TRAZIDO PELA PESQUISA
ACRECITAMOS QUE POSSA VIR A CONTRIBUIR COM A FORMACAO HUMANA INTEGRAL
DOS ESTUDANTES DO ENSINO MEDIO PROPEDEUTICO QUE CONDUZEM NO DIA A DIA DE SUAS DOCENCIAS

Ainda que possam existir desafios a serem enfrentados para esta inclusdo foram observados alguns bons motivos para dela ndo desistir. A
educagio patrimonialista, por meio das ag¢ées do Instituto Estadual do Patriménio Historico e Artistico de Minas Gerais (IEPHA), vem
adentrando as escolas, por algumas vezes, seja para levar os estudantes a visitarem algumas areas do hipercentro de Belo Horizonte, ao
exemplo dos conjuntos da Praga da Liberdade e da Lagoa da Pampulha, ou para palestras nas escolas orientando os estudantes para a
importancia de preservarem a rede fisica dos prédios de suas escolas.

Mesmo que isto ndo tenha ocorrido em suas escolas, pode ser um bom motivo para se pensar em mais um recurso para os campos de suas
agoes pedagogicas redimensionando essas agdes para ampliar conhecimentos de cidadanias socioculturais junto aos estudantes.

Governo Luiz Inacio Lula da Silva retoma a administragao publica e as socioculturalidades brasileiras.
Fonte: Agéncia Brasil, 2023.

Sob o apoio do governo de Luiz Inacio Lula da Silva ao Ministério da Cultura e a Secretaria Estadual de Cultura de Minas Gerais pode ser
que sejam retomadas propondo mais educagido para patrimdénio considerando ser uma heranga revivida de geragdo em geragido e que
merece continuar a sobreviver dependendo entido de nido apenas preservar e salvaguardar os bens socioculturais enquanto cidadaos
interagidos com suas responsabilidades cidadds em parcerias com as institui¢des publicas que administram esses bens, mas para viverem
seus direitos de terem experiéncias existenciais com cidade, por intermédio desse patrimdénio aproximando, se envolvendo e convivendo
com a diversidade sociocultural para conhecerem as humanidades que a ele se integram e desenvolverem outras mais.

Contudo, pode nio acontecer uma mudanga imediata, mas um processo de transformagio diaria que pode comegar do chio da escola para
o chio deste centro de cidade por intermédio de vocés.



EDUCAGAO PARA O PATRIMONIO

POR MEIO DE ACOES DE
PROFESSORES PROGATONISTAS
NO AMBITO DAS DISCIPLINAS
QUE LECIONAM
MOTIVA ESSAS DIRETRIZES
PARA UMA PERESPECTIVA
EXISTENCIAL
SOCIOCULTURAL
URBANA
PESSOAS E LUGARES
POVO
VIVENCIAS
ESTAR JUNTO

PARA DESENVOLVER
CONTEUDOS HUMANOS

CONSCIENCIA INTRANSITIVA
PROBLEMATIZADORA
PARA MAIS HUMANIDADE
INCLUSIVA E DEMOCRATICA

SENTIDO AMPLIADO
DE PATRIMONIO
NO CENTRO PESQUISADO

RELACOES ENTRE
EDUCACAO E PATRIMONIO

I — Incentivar a participagdo social na
formulagdo, implementagdo e execugdo das
acdes educativas, de modo a estimular o
protagonismo dos diferentes grupos sociais;
Il - Integrar as praticas educativas ao
cotidiano, associando os bens culturais aos
espacos de vida das pessoas;

Il - valorizar o territério como espago
educativo, passivel de leituras e
interpretacbes por meio de multiplas
estratégias educacionais;

IV — Favorecer as relagées de afetividade e
estima inerentes a valorizagdo e
preservagao do patriménio cultural;

V - Considerar que as praticas educativas e
as politicas de preservagdo estdo inseridas
num campo de conflito e negociacdo entre
diferentes segmentos, setores e grupos
sociais;

VI - Considerar a intersetorialidade das
agbes educativas, de modo a promover
articulagdes das politicas de preservagdo e
valorizagdo do patriménio cultural com as
de cultura, turismo, meio ambiente,
educagdo, saude, desenvolvimento urbano
e outras areas correlatas;

VIl - incentivar a associagao das politicas de
patrimonio  cultural as agbes de
sustentabilidade local, regional e nacional;
VIl - considerar patriménio cultural como
tema transversal e interdisciplinar

(Ministério da Cultura; Secretaria Estadual
de Cultura de Minas Gerais, Fundagdo
Municipal de Cultura de Belo Horizonte,
2016)

EDUCAGAO PATRIMONIALISTA
POR MEIO DE VISITAS NO AMBITO
GERAL DAS ESCOLAS
DIRECIONA
ESSAS DIRETRIZES
PARA UMA PERSPECTIVA
PRAGMATICA
MONARQUICA-PATRIMONIALISTA
URBANISTICA
NAO-POVO
VISITAS
ESTAR DIANTE
PARA
CONTEMPLAGCAO NEUTRA

CONSCIENCIA TRANSITIVA
INGENUA
PARA HUMANIZACAO
EXCLUDENTE
E AUTOCRATICA

SENTIDO RESTRITO
DE PATRIMONIO
PRACA DA LIBERDADE
E PAMPULHA
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Por meio de agoes de Educagdo para o Patrimoénio do centro de Belo Horizonte, trazida como sugestdo a
professoras(es) que vém protagonizando ou que gostariam de encontrar motivagdes para realizar agdes
pedagoégicas incluindo o patriménio sociocultural desta area, pode ser possivel...

...que os estudantes do ensino médio propedéutico de escolas estaduais, e de outros sistemas educacionais, ja
tenham demonstrado interesses nesta inclusdo ou mesmo de se despertarem a ela, para realizarem em suas
formagdes humanas, vivéncias existenciais para o ser e estar mais no na vida do mundo que se expressa e se
representa neste centro cidade, no qual ele transita no ir e retornar de suas aulas as suas moradias.

Pode ser que eles pensem nisto, como processos de ensino-aprendizagens que contribuam, em mesma
intensidade, com suas formagées cientificas para acessarem as universidades e suas vidas profissionais,
trazendo experiéncias significativas com seus conhecimentos, em:

Lingua Portuguesa, Arte, Educagio Fisica, Lingua Estrangeira, na Area de Linguagens; na Area de
Matematicas; em Geografia, Historia, Filosofia, Sociologia, enquanto Area de Ciéncias Humanas e Sociais
Aplicadas; e em Fisica, Quimica e Biologia, na Area de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias integrando
conhecimentos existentes na realidade sociocultural local de suas comunidades escolares, presentes no
patrimonio para coloca-los na pratica de suas cidadanias, que se estendem aos entornos de suas escolas
compreendendo este centro de cidade.
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E possivel haver esta integragio considerando algumas possibilidades:

Tornando reais as ideias trazidas nas diretrizes do quadro anterior colocando-as em pratica iniciando com agoes
simplificadas, diretas, para vivencia-las no sentido do patriménio sociocultural.

Proporcionando as(aos) estudantes situagdes que possam trazer vontades de se encontrarem com o sentido ampliado
do patrimoénio enquanto sentido amplificado da vida que expande suas vocagdes dentro da cidade da qual nao fazem
parte forma as integralidades das quais ela se originou, se desenvolveu, ainda pulsa e continuara a sobreviver.

Sendo mediadas(os) por quem elas(es) tém como referéncias vocacionais para a vida, melhor dizendo: suas(seus
b

professoras(es), encontrario caminhos para integrar essas experiéncias nas salas dos ambientes deste centro de suas

cidades, com as salas de aulas de suas escolas.

Essa mediagdo vem fortalecer a praxis pedagogica existencial que professoras(es) vém a protagonizar junto a(s)
turma(s) de estudantes em que lecionam contextualizando pensamentos e agdes, buscados nas abordagens dadas aos
temas de suas disciplinas, aos pensares e agires e aos saberes e fazeres encontrados na fusido das (i)materialidades do
patriménio, gerando conhecimentos mais integrados com a realidade para mais humanidades dentro dela.

A formagio que era pretendida a se desenvolver nas salas de aulas encontra nessas experiéncias possibilidades para
se tornar cada vez mais realizadora de humanidades.

No terceiro momento deste recurso educacional estio apresentadas algumas sugestdes para vocés avaliarem essas
possibilidades e incluirem outras, readequando-as para os interesses de seus estudantes e suas realidades
educacionais.
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COMPARTILHANDO ACERCA DA EDUCACAO PATRIMONIAL
PARA COMPREENDER IMPORTANCIAS DE SER VIVENCIADA
NO SENTIDO DE EDUCACAO PARA O PATRIMONIO

Considerando Sonia Floréncio e et al. (2015), dentre mais pessoas que refletem o tema, ao
exemplo de Ricardo Oria e Jania Sales (2012), foi na década de 1980 quando do inicio da fase
sociocultural do patriménio teve sua entrada no Brasil, pela Fundagio Pr6-Memoria
procurando corresponder-se as praticas que estavam sendo adotadas na Inglaterra de
Heritage Education associando atividades educacionais 2 museologia.

O primeiro projeto a ser implementado foi o “Interagdo” resignificando a rotina escolar dentro
da dinamica do quotidiano e das dimensdes da vida da populagdo em seus diversos contextos
socioculturais.

Nio propuseram para que fossem atividades de lazer para descanso ou atividades obrigatorias
e cansativas para os estudantes e sim uma interagio com as comunidades no entorno de suas
escolas, por intermédio da diversidade cultural, em mutua convivéncia social.

Deste pensamento coletivo surgiu sua principal motivagdo de ser trocas de experi€ncias de
convivios com reflexdes criticas influenciadoras de transformacgdes sociais aliadas a uma
educagio para o patrimoénio no sentido de dar sua continuidade na vida coletiva da cidade.

Desde entdo, algumas frentes passaram a considerar que esta educagdao encontrada no
patriménio sido agdes educadoras para humanidades porque reunem aproximagdes,
envolvimentos e convivéncias gerando sensibilidades nas pessoas com empatias e
solidariedades para o bem viver sociocultural na cidade.



SARARAAAAGAGAMAAAASAAASANMGAGASSESSS®SS;:

A educagiao patrimonial foi regulada no Brasil em 2016, a partir de sessdes publicas de
dialogos com as frentes dos grupos socioculturais. Tem por finalidade incentivar integragao
entre as pessoas e a cidade incluindo as juventudes estudantis por intermédio das escolas.

Naio foi para ser atividade fiscalizadora e de visitas formais para educar as pessoas a serem
turistas em sua propria cidade e sim para difundir consciéncias de autosignificagdo
sociocultural da vida humana da populagao dentro patriménio.

Assim, foi pensada para os estudantes se sentirem integrados a heranga da qual fazem parte
para preservar e salvaguardar sua diversidade dentro de processos de construgido de
conhecimentos coletivos e solidarios para o bem viver a cidadania.

Foi instituida para tornar areas publicas em casas de patriménio inclusivas e democraticas,
seguindo as diretrizes acima citadas. (FLORENCIO e et al., 2015)

Sendo assim, percebeu-se que ela traz em sua esséncia uma educagdo nao para
patrimonializar os bens socioculturais limitando-os a estarem restritos a visitas para suas
contemplagdes, apenas para alguns perfis de pessoas. Mas, para socializa-los culturalmente
na vida quotidiana de toda a populagiao porque a diversidade existente no patrimoénio esta
integrada as histdrias de vida de todas as gentes.

Embora a educagio patrimonial tenha sido utilizada como um instrumento para normatizar e
fiscalizar a protegdo urbanistica da cidade ela pode ser praticada como uma motivagao para
trazer mais bem viveres socioculturais no viver a cidadania na cidade por trazer
conscientizagdes sobre importancias e necessidades de identificar, reconhecer, valorar e se
viver com mais amor e solidariedade entre pessoas e lugares junto a essa entidade integral na
qual o patriménio se faz porque a dela viemos, estamos e iremos enquanto esta cidade for
uma referéncia de vida para o bem viver, dependendo, portanto de nossas agdes a favor de
tudo isto.
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No entanto, o patrimdnio pode fazer o potencial de ser convite ao humano para o humano
ser mais forte que tais aproveitamentos. Considerando Pierre Nora (1993) e Maurice
Halbwachs (2013), percebeu-se que onde exista patrimdnio cultural, seja em ambientes
desabitados ou urbanizados, ele esta em para ser lugar de desenvolvimento humano das
pessoas, porque sendo este desenvolver de consciéncias sobre a vida gerada nesses
ambientes, tornam-se lugares espontaneamente apropriados e usufruidos por elas.

Entdo, o patrimoénio vem residir no encontro entre passado, futuro e presente que unem
pessoas e lugares que os atraem para novas significagées de porqués e para qués de serem
e de estarem social e culturalmente vivendo nesta cidade tendo esses bens que trazem bem
viveres referéncias de vida por expressarem autenticidades na representagées de suas
suficiéncias autossustentadas pela existéncia que nutre tanto os lugares, quanto as pessoas
neste patrimonio.

Considerando Frangois Hartog (2014), ¢ um encontro de histérias de vida da populagao e
as historias das vidas politicas, sociais, culturais e econémicas da cidade formando uma
historia coletiva que se reflete no espelho da vida real.

Motiva encontros entre diversos tempos e espagos de aprendizagens e de diversos ensinos
entre escolas e o centro da cidade ao presentismo do hoje para fluir formas mais livres e
espontaneas de se compreender a realidade da vida no agora das expectativas vivenciais
dos estudantes.

A educagdo para o patrimoénio sociocultural convida a muitos ensinares-aprenderes
simultineos e espontineos a favor da vida ser memorias vivas para preservar os bens e
junto a eles nos salvaguardarmos, em amor e paz , pela sensibilidade a nos despertar a
compreensio das confluéncias estética, ética e politica, revelada na fusdo das
(i)materialidades do patriménio para transformarmos a realidade sociocultural com mais
humanidade.
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UM POUCO DA DIVERSIDADE SOCIOCULTURAL
FORTALECENDO O PATRIMONIO
DO CENTRO PESQUISADO DA CIDADE DE BELO HORIZONTE

A Praga Rui Barbosa, tendo como referéncia a Estagao Central, Baixo Rua da Bahia e Parque Municipal recebe a presenga de culturas
indigenas, afro-brasileiras, campesinas. Sao matrizes de sabedorias que difundem o bem viver em suas comunidades.

Por transitarem no centro da cidade Belo Horizonte, sdo fontes de aprendizados sobre o bem viver em sociedade que também pode ser
vivenciado por todas as pessoas no contexto destes espagos urbanos.

Fonte: Centro de Documentagio Eloy Ferreira da Silva (CEDEFES)

Sao treze etnias de povos indigenas oficialmente reconhecidas no Estado de Minas Gerais que transitam pelos ambientes deste centro de
cidade. Dentre elas, as pertencentes ao tronco lingiiistico Macro-Jé reunindo aproximadamente, quinze mil pessoas em aldeias e vilas
localizadas em distritos da sede de municipios mineiros.

Compdem esses povos os Maxakali em Bertépolis, Ladainha e Santa Helena de Minas e os Mucurifi em Campanario, ambos na regido de
Teofilo Otoni; Os Pankararu, na regido de Araguai; os Xakriaba, em Sao Jodo das Missdes, na regido de Januaria; os Tux4, na regido de
Buritizeiro; os Pataxo, na regido de Carmésia e Itapecerica; os Krenak em Resplendor, na regido de Governador de Valadares; Os Patax6
H3a-Ha-Haie na regido de Rio Pardo de Minas; os Kaxix6 em Martinho Campos, na regido de Para de Minas e os Xucuru Kariri, em Caldas
na regido de Pogos de Caldas. (MINAS GERAIS; SEC-MG; MPMG; BELO HORIZONTE; SMC; CDPCBH; CEDEFES, 2021)



Fonte: FMC-PBH Fonte: MPPMG-UFMG Fonte: CEDEFES

O remanescentes de Quilombo nas comunidades de pessoas descendentes de matrizes africanas que fugiram das cruéis condigdes de vida e
de trabalho escravo nas plantagdes e engenhos de cana de agucar entre os séculos XVI e XIX. Encontravam refiigios no interior das matas
onde construiram suas fortificagbes para viverem as tradi¢des religiosas, os costumes em familia, a pratica do plantio e a sabedoria em
relagdo aos elementos da natureza para valer suas simples condigées de sobrevivéncia. Procedentes de mais de 400 comunidades, por entre
155 municipios mineiros, com sua maior presenga nas regides norte, nordeste e o Vale do Jequitinhonha também estdo presentes no centro
de Belo Horizonte. (CEDEFES; MPPMG, 2021)

Fonte: MPPG-UFMG

As comunidades tradicionais formadas por pessoas que vivem os pescadores artesanais, os povos de terreiro, os geraizeiros, os vazanteiros,
os apanhadores de flores sempre-vivas, os faiscadores e os ciganos. Essas culturas imateriais vém sendo temas de discussao na midia
cultural e precisam ser melhor compreendidas e absorvidas quanto ao seu direito de existéncia, respeito e consideragio nos espagos
publicos do centro de Belo Horizonte contribuindo para que sejam ambientes identitarios de dominio nao exclusivo de detentores do
capitalismo neoliberal, mas sobretudo de raizes geradoras de esséncia humanizadora da vida em sociedade. (CEDEFES; MPPMG, 2021)
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Contudo, ¢ importante estenderem pesquisas e estudos nos acervos disponibilizados nos arquivos pubicos da Cidade de Belo Horizonte
(APCBH), do Estado Minas Gerais (APMG) e da Colegdo Mineiriana, da Biblioteca Estadual Luis de Bessa.

Fonte: APCBH Fonte: APMG

Disponibilizam ao publico um significativo acervo de informagdes sobre a cultura imaterial de Minas Gerais, mas que também tenham
oportunidades de contatos, relagdes e convivéncias com suas manifestagdes no presente pés-moderno, onde mesmo de forma esporadica,
suas manifestagdes ainda podem ser presenciadas em ambientes da Praga Rui Barbosa, tendo como referéncia a Estagdo Central, o Baixo
Rua da Bahia,, o Parque Municipal e suas adjacéncias.

Fonte: Colegdo Mineiriana — Biblioteca Publica Luiz de Bessa

Infelizmente, a diversidade sociocultural tende a ser invizibilizada pelos interesses econémicos desconsiderando pensares e agires dos
sociais e saberes e fazeres nos culturais sociais dessas pessoas do contexto ético, estético e politico de uma suposta modernidade que tentam
institucionalizar nos ambientes do patriménio do centro da cidade de Belo Horizonte publicos na intengdo de perpetua-los enquanto
reminiscéncias de um passado primitivo que nao sejam importantes para a cidadania.

Sendo, portanto, uma das motivagoes de fazer deste recurso educacional um convite a professoras(es) que tenham interesses humanos para
com esses povos, suas ancestralidades e, consequentemente, para com a populagio, incluindo os estudantes, que deles se originam, neste
patrimonio, por meio da educagao.
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Fonte: CEDEFES

Dentre suas tradigdes estdo o Congado, com os Grupos de Mogambique, Catopés, Congo, marujada, Caboclos, Vilao e Candombe trazidos
pelos escravos africanos que homenageiam Nossa Senhora do Rosario, Saio Benedito, Santa Ifigénia, Nossa Senhora das Mercés e Nossa
Senhora da Aparecida; a Folia de Reis, ou Reisado, visitando as casas para louvar a chegada do Menino Jesus na época natalina e as
Pastorinhas visitando os presépios representando os pastores; o Boi de Reis; a Festa do Divino homenageando uma pessoa importante da
comunidade que sera o préoximo festeiro; a Cavalhada, remontando os combates medievais entre mouros e cristdos; a Danga de Sao Gongalo
com mogas trazendo arcos enfeitados de rosas e um homem ao centro representando o santo; o Caxambu, ou Jongo, enaltecendo o batuque
dos negros nas fazendas de café e a Quadrilha trazida da Franga, pelos portugueses que acontecem nas festas populares dos meses de junho e
julho. Os folguedos e mitos existem lendas, crengas, provérbios, costumes, muitas originarias das tradigées dos colonizadores portugueses e
das culturas indigena e africana, além do Saci-Pereré, o Curupira das matas, o Caboclinho d’agua do Rio Siao Francisco e mitologias da
Estrada Real que ligava Ouro Preto a Paraty. (MINAS GERAIS; SEC-MG; MPMG; BELO HORIZONTE; SMC; CDPCBH; CEDEFES, 2021)



Fonte: CEDEFES e MPPG

Nas culturas indigenas, a pintura corporal sao grafismos reproduzindo em suas peles os animais que representam poder, pintadas para as
demonstragdes de tristeza, alegria e o preparo para a guerra. A arte plumaria reunindo composigdes feitas com penas, de passaros, sementes
de arvores e frutos compondo caracteristicas especificas entre os povos. A arquitetura, com a utilizagdo de matérias primas naturais
conhecidas por suas condigdes de uso. A arte em madeira produzindo objetos e utensilios para o doméstico e em seus rituais. Musica e danga
onde o canto acompanhado por flautas, tambores e outros instrumentos percussivos esta presente em festividades e rituais. A tecelagem e
cestaria com a utilizagao de fibras de plantas para a confecgao de vestimentas, utensilios domésticos e para o trabalho. A cerdmica feita com

argila e pintada com tintas coloridas extraidas de raizes para uso diverso. (MINAS GERAIS; SEC-MG; MPMG; BELO HORIZONTE; SMC;
CDPCBH; CEDEFES, 2021)
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As festas de santos padroeiros das igrejas catélicas e manifestagdes de outras crengas religiosas; as modas de viola caipira. A cozinha
mineira tem o seu fogao a lenha e produz quitandas com broa de fuba, biscoitos doces, temperos e reverencia o pao de queijo. A
diversa e criativa culinaria, internacionalmente reconhecida, recebe influéncia das culturas indigena, africana e portuguesa desde o
inicio da colonizagio brasileira fundamentando o feijao tropeiro, lingui¢a defumada, frango com quiabo e angu de milho, vaca atolada,
canjiquinha com verduras e legumes produzidos nos quintais, a exemplo da couve e do ora-pro-nobis. Artesanatos em barro, ceramica
diversificando trabalhos elaborados em bordados, trangados, crochés, tricos, tecelagens com intiimeros materiais para a produgio de
objetos e adornos com temas religiosos e profanos para o uso quotidiano, adornos e decoragdo. A musicalidade mineira incluindo as
modas de viola caipira e as bandas de musica. Enfim, sua originalidade revela a cultura de regiées mineiras, ao belo exemplo do Vale
do Jequitinhonha e do Sio Francisco e da pedra-sabdo nas cidades historicas. (BELO HORIZONTE, SMC, FMC, 2021)

Fonte: Acervos da FMC



Fonte: Centro de Documentagio Historica da Emater-MG

Fonte: Companhia de Dangas Folcléricas Aruanda
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Fonte: Museu de Artes e Oficios

A cozinha mineira tem seu fogdo a lenha e produz quitandas com broa de fub4, biscoitos doces, temperos e reverencia o pao de queijo. A
diversa e criativa culinaria, internacionalmente reconhecida, recebe influéncia das culturas indigena, africana e portuguesa desde o inicio da
colonizagio brasileira fundamentando o feijao tropeiro, lingui¢a defumada, frango com quiabo e angu de milho, vaca atolada, canjiquinha
com verduras e legumes produzidos nos quintais, a exemplo da couve e do ora-pro-nobis. Artesanatos em barro, ceramica diversificando
trabalhos elaborados em bordados, trangados, crochés, tricds, tecelagens com inimeros materiais para a produgao de objetos e adornos com
temas religiosos e profanos para o uso quotidiano, adornos e decoragao. A musicalidade mineira incluindo as modas de viola caipira e as
bandas de musica. Enfim, sua originalidade revela a cultura de regides mineiras, ao belo exemplo do Vale do Jequitinhonha e do Sao
Francisco e da pedra-sabao nas cidades historicas. (BARRETO, 1997; MINAS GERAIS; SEC-MG; APMG; MPMG; BELO HORIZONTE;
SMC; APBH; CDPCBH; CEDEFES, 2021)



Fotografias produzidas pelo pesquisador em sua atuagido na SEE e em projetos em parcerias com a FMC.




Fotografias produzidas pelo pesquisador em sua atuagido na SEE e em projetos em parcerias com a FMC.




Fotografias produzidas pelo pesquisador em sua atuagido na SEE e em projetos em parcerias com a FMC.



Fotografias produzidas pelo pesquisador em sua atuagdo na SEE e em projetos em parcerias com a FMC.



Fotografias produzidas pelo pesquisador em sua atuagido na SEE e em projetos em parcerias com a FMC.
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Fotografias produzidas pelo pesquisador em sua atuagido na SEE e em projetos em parcerias com a FMC.




Fotografias produzidas pelo pesquisador em sua atuagio na SEE e em projetos em parcerias com a FMC.




Fotografias produzidas pelo pesquisador em sua atuagido na SEE e em projetos em parcerias com a FMC.



A diversidade deste patrimoénio tem muito a compartilhar suas experiéncias de vida por ter em suas origens essas pessoas
cujas familias deixaram suas cidades para povoarem Belo Horizonte tendo como ponto de inicio para conquistarem seus
sonhos de cidadania este centro de cidade convidando para que venhamos a dar sua continuidade.
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Frames de fotografias filmadas pelo pesquisador em sua atuagdo no Centro de Documentagio Historica e Educacional da Emater-MG




ESSA DIVERSIDADE SOCIOCULTURAL
TEM A PRACA DA ESTAGCAO, O BAIXO RUA DA BAHIA E O PARQUE MUNICIPAL
AMBIENTES INTEGRADOS PARA SEUS TRANSITOS, PARAGENS, CONVIVENCIAS
E TROCAS DE EXPERIENCIAS
SOBRE O SEUS PENSARES E AGIRES SOCIAIS EM SEUS SABERES E FAZERES CULTURAIS

Sdo pessoas que promovem o sentido ampliado do patrimdénio sociocultural e tém muitas experiéncias para
compartilhar com a populagdo, incluindo professoras(es) e estudantes do ensino médio propedéutico, acerca de
cidadanias solidarias para o bem viver com mais humanidade nido apenas neste centro de cidade, mas em todos os
segmentos da vida quotidiana.

Ao trazerem por herangas valores humanos recebidos de seus antepassados, os reproduzem espontaneamente as
pessoas que com elas estejam, encontrando-se com este patrimonio para ensinares e aprenderes que refletem...

ADE, PULSACAO, CONFIANCA

o

E, RESPEITO, EMPATIA, GENEROSIDADE, ALTERIDAD ;
DISCERNIMENTO, AFETIVIDADE, BENEVOLENCIA, TOLERANCIA, DELICADEZA, PRUDENCLA,

HONESTIDADE, COMPAIXAO, AFABILIDADE, ALTRU{SMO, CRIATIVIDADE, COMPROMETIMENTO,

OTIMISMO, ESPERANCA, CONSCIENTIZACAO, ALEGRIA, AMOR. .
INTEGRANDO...

REFLEXAO-SENSIBILIDADE-ACAQ. .
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A EDUCACAO PARA O PATRIMONIO VEM MOSTRAR QUE...

Prezadas(os) professoras(es), estamos bem animados com essa ideia, pois presumimos que os estudantes
do ensino médio propedéutico poderio viver experiéncias de educagdo para o patrimoénio sociocultural do
conjunto da Praga Rui Barbosa, tendo como referéncia ambientes integrados a Estagao Central, o Baixo Rua
da Bahia, o Parque Municipal e adjacéncias, interessantes para elas(es),

Unindo conhecimentos cientificos das disciplinas iniciadas na sala de aula de que vocés lecionam aos
conhecimentos socioculturais deste centro de cidade abrem-se possibilidades para se pensar em trazer
motivagdes para (os) estudantes desenvolverem muitas ideias, coletivamente:

Por exemplo: com a formagio e organizagido de associagdes comunitarias para subsidiar a existéncia dos
grupos sociais que fortalecem a identidade cultural residente em centros, bairros e distritos da cidade. A
vida em comunidade passa a ser orientada pela inclusiao de seu quotidiano na importancia da histéria, nos
saberes das tradigées e na vivéncia dos costumes. A fluéncia na produgio, vivéncia e circulagio desses
valores culturais passam a estar presente no contexto de vida das pessoas que deles fazem parte. Articulam
pensamentos, posturas e atitudes em favor do exercicio de direitos e deveres igualitarios entre toda a
diversidade de pessoas. Gera parcerias entre governos, iniciativa privada e comunidades trazendo a atengio
publica para sua realidade com projetos culturais que contribuem para a pacificagio de conflitos,
diminui¢do da vulnerabilidade e o protagonismo sociocultural e profissional.
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Com a preservagdo da biodiversidade do patriménio cultural natural das reservas florestais,
campesinas, hidrograficas, lacustres com a preservagdo da sua vegetagao, flora e fauna. A pratica das
comunidades tradicionais e povos indigenas de coleta, caga, pesca e o cuidado com aves e animais
silvestres trazem fundamentos essenciais para a conscientizagio sobre a manutengio do meio
ambiente.

Nessas culturas formam-se os conhecimentos tradicionais associados ao patriménio genético,
presentes nos biomas do ecossistema, contribuindo para a vida, dentro ou fora dos centros urbanos.

Os conhecimentos tradicionais de saberes sobre as propriedades alquimicas nas seivas, cascas e folhas
de raizes, sementes, ervas, plantas e flores fundamentam a fitoterapia, a culinaria, o design, o cuidado
corporal e mental, os sistemas construtivos e outras expressdes da arte do manejo e do feitio.

Muitos costumes originarios dos indigenas, a exemplo do correto uso da agua para sua manutengao,
influenciou a pratica do banho diario desde as sociedades modernas.

Condiciona o interesse de institui¢des, movimentos ambientalistas e de diversas representagdes sociais
para acompanhamento biolégico, produgao de indicadores e controle de impactos ambientais em favor
das geragdes atuais e futuras.
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Inclui os bens culturais na pauta de formulagdo de projetos em matérias de dialogos nos ambientes
legislativos, a exemplo da lei orgdnica municipal e do orgamento participativo. Faz surgir dos movimentos
culturais a formagdo de liderangas para a formagdo e manutengdo de federagdes, sindicatos, associagdes,
conselhos e grupos representando os segmentos sociais.

Geram motivos para o exercicio democratico nas audiéncias publicas, mesas redondas de debates e foruns
nacionais, estaduais, regionais e municipais. Redimensiona a presenga do municipio ndo apenas no brasao,
no hino e na sua bandeira, mas principalmente, no sistema politico local, estadual, federal e internacional
com as caracteristicas culturais que fundamentam a identidade da sociedade que representada.

Condiz com o pensamento das representagdes socioculturais manifestado nas convengdes internacionais da
UNESCO de 1972, 2003 e 2005, ora ratificadas pelo Brasil. Tem por fungido integrar a comunidade em sua
responsabilidade social conjunta de identificar, reconhecer e proteger a memoria sociohistorica e suas
identidades na diversidade das representagdes e expressdes socioculturais unindo agdes educativas formais e
informais por meio do patriménio. (UNESCO, 1972-2003-2005)



SARARAAAAGAGAMAAAASAAASANMGAGASSESSS®SS;:

Em sintonia com os fundamentos da educagdo integral para a formag¢do humana das juventudes estudantis,
mentalizada por Paulo Freire, no CEI, Juarez Dayrell (1996) nos encoraja mais uma vez ao dizer que a escola ¢

movida pela agdo ininterrupta do quotidiano. Esta agdo é alimentada pela natureza diversa das pessoas que se
encontram num ambiente que se organiza enquanto um ser organico formado por duas dimensdes.

De um lado as pessoas que trabalham, que estudam e sua comunidade que d3o a escola um comportamento plural e
multiculturalizante originado de diversidade de costuras de suas pessoas envolvidas. De outro lado, as politicas
educacionais que estabelecem regras gerais para uniformizar a escola.

Entre conflitos e negociagdes, nao ha vencedores e perdedores dentro desta guerra entre o que é ultrapassado e
inovador. A solugdo é socioculturalizar o respeito as diferengas e aos direitos fundamentais pois todas e todos estdo
envolvidos na “trama da complexidade social” que a escola possui.

E dentro nesta laténcia palpitante que a escola vai encontrar meios criativos e inovadores para desenvolver
“processos reais” em que alunas (os) sejam consideradas (os) pessoas sociais que trazem historias de vida que
precisam orientar o ensino-aprendizagem, e nio ao contrario. Assim, aquelas duas dimensées em desarmonia
podem encontrar um equilibrio formando um ambiente escolar em que o conhecimento nio seja mais um produto.

A concretude da escola esta é dentro das pessoas que nela estudam, nas suas historicidades e culturas pelas quais
vivem experiéncias e elaboram expectativas de vida. Sio matérias primas para a construgdo organica do
conhecimento ao reconhece-las humanas que tém, como principal motivo de estarem na escola, a possibilidade de
concretizar seus projetos de futuro construidos no presente.
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O QUE VEM NO TERCEIRO MOMENTO
DESTE RECURSO EDUCACIONAL.?

SUGESTOES DE ROTEIROS
PARA PROFESSORAS(ES)
FAZEREM ANDARILHAGENS COM OS
ESTUDANTES DA TURMA QUE LECIONA
PELO PATRIMONIO SOCIOCULTURAL
DO CENTRO DE BELO HORIZONTE
TRAZIDO NESTE CONVITE...




ARSARAAAAAAAAAAAAAAASAAAAAAAAAARAARAAAAL

PARA RECEBER UM EXEMPLAR DESTE RECURSO EDUCAIONAL

Para receber a versdo em papel e versdo eletrdnica para visualizagdo e ou download para impressio, pela docéncia e demais publicos
interessados:
Envio de solicitagdo diretamente ao pesquisador, pelo e-mail: ricardopintodepaula@gmail.com informando nome e enderego completos,

escola em que atua no ensino médio propedéutico, sistema educacional, para receber a versdo em papel ou eletrdnica completa, por
arquivo em pdf, em resposta ao e-mail, sem dnus financeiro.

Possibilita ser acessado, baixado e impresso acessando-se a publicagao da dissertagido da pesquisa, a que este Recurso Educacional esta
relacionado, no repositorio institucional de publicagdes de teses e dissertagdes da UFMG.
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Fotografias produzidas pelo pesquisador, pelo celular, durante a produgao deste recurso educacional.



ELABORANDO ...

INTEGRANDO
SALA DE AULA E
PATRIMONIO
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CONVITE PARA VIVENCIAR A PRAXIS DESSE RECURSO EDUCACIONAL

MOMENTO MOMENTO MOMENTO
DOCENTE DOCENTE E ESTUDANTES DOCENTE E ESTUDANTES
NO PATRIMONIO DA AREA NA SALA DE AULA REFLEXAO-ACAO

SUGESTAO SUGESTAO SUGESTAO
ANDARILHAGEM 1 ANDARILHAGEM 2 ANDARILHAGEM 3

ENTRE ABORDAGENS DA AREA DE CONHECIMENTO PARA SUA DISCIPLINA
E AS SOCIOCULTURALIDADES DO PATRIMONIO NOS AMBIENTES DA AREA
DO CENTRO DE BH A SER ANDARILHADA

ARTICULAGAO COM O CENTRO DE REFERENCIA DAS JUVENTUDES E ESCOLA LIVRE DE
ARTES ARENA DA CULTURA INSERIDOS PROXMOS A PRAGA RUI BARBOSA DO CENTRO
DE BH E CONHECENDO AS POLITICAS E AGOES SOCIOCULTURAIS

CURSOS, OFICINAS E
INTERACOES
(COM GRATUIDADE)

ACERVOS DE FOTOS, SUGESTOES
VIDEOS E PODCASTS BIBLIOGRAFICAS






ESTE RECURSO EDUCACIONAL TEM POR INTENCAO TRAZER SUGES

PARA QUE VOCES, PROFESSORAS(ES), VENHAM AVALIA-LAS PARA DECIDIREM QUANTO A SUA
REALIZACAO NA DISCIPLINA EM QUE LECIONAM.

Considera-se que por serem vocés quem se formaram em suas licenciaturas, bacharelados e que estdao atuando no
dia a dia da educagdo do ensino médio propedéutico, adotando muitas estratégias inovadoras, fazendo fluir
didaticas criativas no ensino-aprendizagem dos estudantes, ¢ quem poderdo considerar a possibilidade de
acolherem essas ideias, ou mesmo redimensiona-las aos seus critérios na realidade educacional de suas salas de
aula considerando, sobretudo, o interesse e a vontade dos estudantes.

Por isto, pensou-se em ideias abertas para difundir educagao para o patriménio sociocultural, com andarilhagens
na area do centro da cidade de Belo Horizonte que estamos refletindo, a serem pedagogicamente adaptadas ao
critério de vocés seja para opprimeiro, segundo, terceiro periodo, ou para os trés anos da etapa escolar.




Entdo, este recurso nio propde uma metodologia, para que ela possa ser elaborada por vocés, professoras(es), com relagao a:

. Nivel de abrangéncia e profundidade com que irdo buscar referéncias nos temas da diversidade do patriménio sociocultural da area para
estabelecerem relagdes de afinidades e correspondéncias com os temas dos conteudos das disciplinas;

. Proporcionalidade que sera dara a essas relagdes para fazerem diadlogos entre conteudos basicos e complementares da parte diversificada
curricular considerando o multiculturalismo um de seus assuntos que abrange os demais dando ao patriménio mais possibilidades para estar
referenciado;

. Intensidade em que as abordagens da area de conhecimento e das dez aprendizagens consideradas competéncias essenciais previstas pela
BNCC estardo sendo desenvolvidas;

. Quais expectativas pretendem ser alcangadas para contribuir com o desenvolvimento do ensino-aprendizagem seja em dificuldades individuais
ou coletivas na turma para o conhecimento especifico ou geral, tanto dos temas das matérias quanto dos da vida em reflexdes-agdes que os
motivem a inferéncias, curiosidades, interesses, questionamentos, interpretagdes buscando respostas realizadoras que os tragam felicidades
com socializagdes socializaveis para o bem viver a cidadania solidaria de forma inclusiva e democratica.

. Sobre o quando e o como, ou seja, se sera uma vez por meés, ou por bimestre; em um ciclo dentro de um semestre ou de um ano letivo; dentro
de seu horario de aula em parceria com uma ou mais aulas de outras(os) professoras(es), de um itinerario formativo de aprofundamento de
estudos, projeto especifico;

. Como sera apresentado aos estudantes, ao apoio da supervisio pedagogica, da diregdo escolar e procedimentos necessarios junto aos pais e
responsaveis; e se as andarilhagens serdo presenciais, o que seria mais interessante, ou virtuais para despertarem o interesse de mais turmas
para irem presencialmente, ja sendo um inicio, dentre outras questdes.



No terceiro capitulo da dissertagdo que gerou esse recurso educacional, o pesquisador faz uma analise sobre a
organizagdo e o funcionamento do ensino médio propedéutico, no sistema publico estadual de Minas Gerais, e
dos desafios que tendem a existir para essas ideias serem realizadas devido a maior necessidade de dar ao ensino-
aprendizagem uma fun¢dao mais pragmatica para recuperacao de defasagens e superagdo de habilidades para
acessarem as universidades e o mundo do trabalho, que a2 uma fungio existencial para cidadanias socioculturais,
apesar de estar previsto que sejam duas perspectivas a serem vivenciadas simultaneamente nas escolas estendendo
seus tempos e espagos escolares.

Porém, ndo sio verdades absolutas porque dentro da realidade observada do ensino-aprendizagem pelo que as
escolas seguem pelas orientagdes gerais da Secretaria Estadual de Educagao, definida pelas politicas
educacionais, presumiu-se que possam haver possibilidades, uma vez que este recurso vem se aproximar dos
fundamentos da formagao humana integral pretendida a ser desenvolvida, ndo apenas na modalidade de ensino
médio em tempo integral, mas também na modalidade do propedéutico.



Este recurso vem, portanto, sugerir neste processo de elaborag¢do, dois momentos:

O primeiro, para vocés, professoras(res), programarem andarilhagens, entre vocés, ou entre vocé e outras pessoas de seus
convivios, até a area deste centro de cidade, para reverem, reconhecerem a realidade da area que se faz tendo o patrimonio
sociocultural, ali existente, como referéncia e iniciarem um planejamento sobre o que poderia ser interessante, motivador e
contributivo para as dificuldades dos estudantes nos temas de seus conteudos integradamente com suas formagdes
humanas, por meio das disciplinas que lecionam e associadamente as outras do curriculo.

Sao apresentadas trés sugestdes de andarilhagens, com base na experiéncia vivida pelo pesquisador durante seus estudos
na area, mas vocé€s poderdo modificar, acrescer ou criar outras mais, junto aos estudantes, a partir dessas e, se possivel,
fazer associagoes entre o Quadro Convite do Patrimonio que sera apresentado, em sequéncia, com os temas das matérias
das disciplinas.

O segundo momento, para vocés e as(os) estudantes da(s) turma(s) que lecionam para compartilhar a experi€éncia que
vocés vivenciaram e as que elas(es) também ja as tenham nesta area em formas diretas ou indiretamente, com o
patrimoénio sociocultural, apresentar as ideias desse recurso educacional para a turma e se vocés perceberem possibilidades
organizarem uma proposta para coloca-la em pratica.






Seria interessante desenvolver um processo sequencial, em ttés etapas, tendo como sugestio:

A primeira etapa, uma experiéncia inicial da andarilhagem em trés percursos, sendo um de cada vez, para
os estudantes se aproximarem do patrimOnio da area e percebé-los integrados aos conhecimentos dos
temas das disciplinas, de suas vidas na cidade, e se ambientarem.

Para a segunda, vocés e a turma escolheriam um desses percursos, elaborariam outros, ou concentrariam
em um grupo de ambientes proximos, ou mesmo um ambiente, para os estudantes se envolverem com os
conhecimentos da cidadania sociocultural na cidade que fazem confluir os contextos éticos, estéticos e
politicos daqueles ambientes e as relacées que podem ser feitos para compreenderem a vida nos temas das
matérias das disciplinas com referéncias mais préoximas da realidade.

E a terceira etapa, seria para abrir possibilidades motivadoras na turma para desenvolverem ag¢des em suas
vidas para o bem viver da cidadania solidaria, inclusiva e democratica, tanto na escola, quanto neste centro
da cidade tendo o patriménio sociocultural como uma das referéncias que venham contribuir com sua
formacgdao humana integral.



CONSIDERANDO REFLEXOES-ACOES EM PAULO FREIRE...
“N'AO HA DOCENCIA SEM DISCENCIA”

“Ensinar exige... rigorosidade metédica, pesquisa, criticidade, respeito aos saberes do educando, corporeificagdo das palavras pelo exemplo, estética, reconhecimento e a assungio
da identidade cultural, risco, rejeigao a qualquer forma de discriminagao, reflexdo critica sobre a pratica”. (FREIRE, 1996)

“ENSINAR NAO E TRANSFERIR CONHECIMENTO”

“Ensinar exige... curiosidade, apreensio da realidade, reconhecimento de ser condicionado, consciéncia do inacabamento, bom senso, respeito a autonomia do ser do educando,
convicgdo de que a mudanga é possivel, alegria e esperanga, humildade, tolerdncia e luta em defesa dos direitos dos educadores”. (FREIRE, 1996)

“ENSINAR E UMA ESPECIFICIDADE HUMANA”

“Ensinar exige... querer bem aos educandos, comprometimento, liberdade e autoridade, disponibilidade para o dialogo, saber escutar, seguranga, tomada consciente de decisées,
competéncia profissional e generosidade, reconhecer que a educagio ¢ ideolégica, compreender que a educagio ¢ uma forma de intervengao no mundo”. (FREIRE, 1996)
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Fotografias produzidas pelo pesquisador, pelo celular, durante a produgio deste recurso educacional .
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Fotografias produzidas pelo pesquisador, pelo celular, durante a produgio deste recurso educacional.



IMPORTANTE DIZER, QUE...

...ESSAS FOTOS APRESENTAM APENAS UMA IMAGEM INSTANTANEA DOS AMBIENTES,
UMA MOSTRA DE SUAS EXISTENCIAS INTEGRADAS DENTRO DESTA AREA DO CENTRO DE BH.

MAS, O INTERESSANTE, PROFESSORAS(ES), E QUE AO FAZEREM AS ANDARILHAGENS
COM OS ESTUDANTES DA TURMA QUE LECIONAM
NAO SEJAM APENAS VISITAS DE PASSAGENS PANORAMICAS,
MAS ADENTRAMENTOS COM APROXIMACOES, ENVOLVIMENTOS E CONVIVENCIAS
COM MUITOS CONHECIMENTOS A SEREM DESCOBERTOS DENTRO DESSES AMBIENTES.






IMPORTANTE TRAZERMOS OS FUNDAMENTOS DA EDUCACAO INTEGRAL E INTEGRADA NA PRATICA DESSAS
ANDARILHAGENS PELO PATRIMONIO SOCIOCULTURAL E ESPIRALAR...

CONFORME MENTALIZADA POR PAULO FREIRE, POR INTERMEDIO DO CENTRO DE REFERENCIA EM EDUCACAO
INTEGRAL, E ADOTADOS NAS ORIENTACOES GERAIS DA SECRETARIA ESTADUAL DE EDUCACAO DE MG PARA O ENSINO
MEDIO PROPEDEUTICO DESDE A GESTAO DA PROFESSORA MACAE EVARISTO NA SEEMG
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Fonte: SEEMG

Essas abordagens gerais haverao de permitir aos estudantes dez aprendizagens, de forma simultinea, consideradas essenciais
para a formag¢ao humana integral.

Pretende-se desenvolver essas abordagens com o dialogo dialético entre as disciplinas dos contetidos basicos e os assuntos dos
conteudos complementares para que essas aprendizagens possibilitem aos estudantes: conhecimentos historicamente construidos
sobre o mundo; exercicio de investigacao, reflexdo, analise critica, imaginagdo e criatividade; frui¢do das diversas manifestagoes
artisticas e culturais; utilizagao de diferentes linguagens; compreensiao de tecnologias nas diversas praticas sociais; valorizagdo da
diversidade de saberes e vivéncias culturais; respeito e promog¢ao dos direitos humanos; autoconhecimento na diversidade
humana com autocritica e capacidade para lidar com ela; cooperacdo na diversidade de saberes, identidades, culturas; acao

pessoal e coletiva com autonomia, responsabilidade com principios éticos, democraticos, inclusivos, sustentaveis e solidarios
(BRASIL, 2018; MINAS GERALIS, 2019)



Para comegar a se tornar viavel na realidade local da
pratica desse ensino-aprendizagem, presume-se que se
faz necessario que as escolas adotem o multiculturalismo
nao de maneira isolada e descontextualizada, mas forma
interativa com os demais assuntos dos conteudos
complementares. Isto, para que por meio da diversidade
sociocultural que passa a se ampliar nesta interagdo seja
possivel encontrar temas geradores na realidade da
comunidade escolar local para motivarem a
interdisciplinaridade.

Vem a ser, pois, um dos principais motivos que ela esta
orientada para caracterizar o ensino-aprendizagem para
mover a dinidmica dialégica e dialética prevista para
acontecer entre esses conteudos.

Requer dos componentes curriculares aberturas para que
seus conteudos nao facam apenas intercomunicagoes
entre si, mas que sejam transversais entre esses
conteudos nas salas de aula e nos lugares onde esses
assuntos acontecem na realidade da comunidade escolar.

Entio, este movimento precisa acontecer além dos
espacos fisicos escolares, indicando como inicio desta
abertura a integracdo das escolas com o0s sociais e
culturais de seus entornos e proximidades.

ABORDAGENS DA
AREA DE
CONHECIMENTO

APRENDIZAGENS
ESSENCIAS

CONTEUDO BASICO E
CONTEUDO
COMPLEMENTAR

TEMA DA AULA



ABORDAGENS DA AREA DE LINGUAGENS E SUAS TECNOLOGIAS
Simultaneas, em Lingua Portuguesa, Arte, Educagao Fisica e Lingua Inglesa, nos ttés periodos do ensino médio propedéutico.

“Compreender o funcionamento das diferentes linguagens e praticas (artisticas, corporais e verbais) e mobilizar esses conhecimentos na recepgao
e produgio de discursos nos diferentes campos de atuagio social e nas diversas midias, para ampliar as formas de participagdo social, o
entendimento e as possibilidades de explicagdo e interpretagao critica da realidade e para continuar aprendendo.

Compreender os processos identitarios, conflitos e relagées de poder que permeiam as praticas sociais de linguagem, respeitar as diversidades, a
pluralidade de ideias e posigbes e atuar socialmente com base em principios e valores assentados na democracia, na igualdade e nos Direitos
Humanos, exercitando a empatia, o dialogo, a resolugao de conflitos e a cooperagio, e combatendo preconceitos de qualquer natureza.

Utilizar diferentes linguagens (artisticas, corporais e verbais) para exercer, com autonomia e colaboragio, protagonismo e autoria na vida pessoal
e coletiva, de forma critica, criativa, ética e solidaria, defendendo pontos de vista que respeitem o outro e promovam os Direitos Humanos, a
consciéncia socioambiental e o consumo responsavel, em ambito local, regional e global.

Compreender as linguas como fenémeno (geo)politico, histérico, social, variavel, heterogéneo e sensivel aos contextos de uso, reconhecendo-as e
vivenciando-as como formas de expressdes identitarias, pessoais e coletivas, bem como respeitando as variedades linguisticas e agindo no
enfrentamento de preconceitos de qualquer natureza.

Compreender os multiplos aspectos que envolvem a produgio de sentidos nas praticas sociais da cultura corporal de movimento, reconhecendo-
as e vivenciando-as como formas de expressao de valores e identidades, em uma perspectiva democratica e de respeito a diversidade.

Apreciar esteticamente as mais diversas produgdes artisticas e culturais, considerando suas caracteristicas locais, regionais e globais, e mobilizar
seus conhecimentos sobre as linguagens artisticas para dar significado e (re)construir produgdes autorais individuais e coletivas, de maneira
critica e criativa, com respeito a diversidade de saberes, identidades e culturas.

Mobilizar praticas de linguagem no universo digital, considerando as dimensées técnicas, criticas, criativas, éticas e estéticas, para expandir as
formas de produzir sentidos, de engajar-se em praticas autorais e coletivas, e de aprender a aprender nos campos da ciéncia, cultura, trabalho,
informagio e vida pessoal e coletiva”. (BRASIL; MEC; BNCC, 2018, p. 481-482)



AREA DE MATEMATICA E SUAS TECNOLOGIAS
Simultaneas, em Matematica, nos trés periodos do ensino médio propedéutico.

“Utilizar estratégias, conceitos e procedimentos matematicos para interpretar situagées em diversos contextos, sejam atividades
cotidianas, sejam fatos das Ciéncias da Natureza e Humanas, ou ainda questdes econémicas ou tecnolégicas, divulgados por diferentes
meios, de modo a consolidar uma formagao cientifica geral.

Articular conhecimentos matematicos ao propor e/ou participar de a¢des para investigar desafios do mundo contemporineo e tomar
decisdes éticas e socialmente responsaveis, com base na analise de problemas de urgéncia social, como os voltados a situagdes de
saude, sustentabilidade, das implicagées da tecnologia no mundo do trabalho, entre outros, recorrendo a conceitos, procedimentos e
linguagens proprios da Matematica.

Utilizar estratégias, conceitos e procedimentos matematicos, em seus campos — Aritmética, Algebra, Grandezas e Medidas, Geometria,
Probabilidade e Estatistica —, para interpretar, construir modelos e resolver problemas em diversos contextos, analisando a
plausibilidade dos resultados e a adequagio das solugbes propostas, de modo a construir argumentagao consistente.

Compreender e utilizar, com flexibilidade e fluidez, diferentes registros de representacio matematicos (algébrico, geométrico,
estatistico, computacional etc.), na busca de solugdo e comunicagao de resultados de problemas, de modo a favorecer a construgio e o
desenvolvimento do raciocinio matematico.

Investigar e estabelecer conjecturas a respeito de diferentes conceitos e propriedades matematicas, empregando recursos e estratégias
como observagao de padrdes, experimentagoes e tecnologias digitais, identificando a necessidade, ou nao, de uma demonstragdo cada
vez mais formal na validagdo das referidas conjecturas”. (BRASIL; MEC; BNCC, 2018, p. 523)



AREA DE CIENCIAS HUMANAS E SOCIAIS APLICADAS
Simultineas, em Historia, Geografia, Filosofia e Sociologia, nos trés periodos do ensino médio propedéutico.

“Analisar processos politicos, econémicos, sociais, ambientais e culturais nos 4mbitos local, regional, nacional e mundial em diferentes
tempos, a partir de procedimentos epistemolégicos e cientificos, de modo a compreender e posicionar-se criticamente com relagido a
esses processos e as possiveis relagdes entre eles.

Analisar a formagao de territérios e fronteiras em diferentes tempos e espagos, mediante a compreensiao dos processos sociais, politicos,
econdmicos e culturais geradores de conflito e negociagio, desigualdade e igualdade, exclusido e inclusio e de situagées que envolvam o
exercicio arbitrario do poder.

Contextualizar, analisar e avaliar criticamente as relagdes das sociedades com a natureza e seus impactos econdémicos e
socioambientais, com vistas a proposi¢do de solugdes que respeitem e promovam a consciéncia e a ética socioambiental e o consumo
responsavel em ambito local, regional, nacional e global.

Analisar as relagdes de produgio, capital e trabalho em diferentes territérios, contextos e culturas, discutindo o papel dessas relagées na
construgao, consolidagio e transformagao das sociedades.

Reconhecer e combater as diversas formas de desigualdade e violéncia, adotando principios éticos, democraticos, inclusivos e
solidarios, e respeitando os Direitos Humanos.

Participar, pessoal e coletivamente, do debate publico de forma consciente e qualificada, respeitando diferentes posi¢des, com vistas a
possibilitar escolhas alinhadas ao exercicio da cidadania e ao seu projeto de vida, com liberdade, autonomia, consciéncia critica e
responsabilidade”. (BRASIL; MEC; BNCC, 2018, p. 558)



AREA DE CIENCIAS DA NATUREZA E SUAS TECNOLOGIAS
Simultineas, em Fisica, Quimica e Biologia, nos trés periodos do ensino médio propedéutico.

“Analisar fendmenos naturais e processos tecnolégicos, com base nas relagdes entre matéria e energia, para propor agdes individuais e coletivas que
aperfeicoem processos produtivos, minimizem impactos socioambientais e melhorem as condi¢des de vida em ambito local, regional e/ou global.

Construir e utilizar interpretagdes sobre a dindmica da Vida, da Terra e do Cosmos para elaborar argumentos, realizar previsdes sobre o funcionamento e
a evolugdo dos seres vivos e do Universo, e fundamentar decisdes éticas e responsaveis.

Analisar situagées-problema e avaliar aplicagdes do conhecimento cientifico e tecnologico e suas implicagdes no mundo, utilizando procedimentos e
linguagens proptios das Ciéncias da Natureza, para propor solu¢des que considerem demandas locais, regionais e/ou globais, e comunicar suas
descobertas e conclusdes a publicos variados, em diversos contextos e por meio de diferentes midias e tecnologias digitais de informagio e comunicagiao
(TDIC)”. (BRASIL; MEC; BNCC, 2018, p. 539)



APRENDIZAGENS ESSENCIAIS
Comuns as quatro Areas de Conhecimento, simultaneamente em todas as disciplinas nos trés petiodos do ensino médio propedéutico.

“Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente construidos sobre o mundo fisico, social, cultural e digital para entender e explicar a realidade, continuar aprendendo e
colaborar para a constru¢do de uma sociedade justa, democratica e inclusiva.

Exercitar a curiosidade intelectual e recorrer a abordagem propria das ciéncias, incluindo a investigagio, a reflexdo, a analise critica, a imaginagdo e a criatividade, para
investigar causas, elaborar e testar hipdteses, formular e resolver problemas e criar solugdes (inclusive tecnoldgicas) com base nos conhecimentos das diferentes areas.

Valorizar e fruir as diversas manifestacoes artisticas e culturais, das locais as mundiais, e também participar de praticas diversificadas da produgio artistico-cultural.

Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora, como Libras, e escrita), corporal, visual, sonora e digital —, bem como conhecimentos das linguagens artistica,
matematica e cientifica, para se expressar e partilhar informagdes, experiéncias, ideias e sentimentos em diferentes contextos e produzir sentidos que levem ao entendimento
mutuo.

Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informagdo e comunicagao de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas sociais (incluindo as
escolares) para se comunicar, acessar e disseminar informacgdes, produzir conhecimentos, resolver problemas e exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva.

Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais e apropriar-se de conhecimentos e experiéncias que lhe possibilitem entender as relagées proprias do mundo do
trabalho e fazer escolhas alinhadas ao exercicio da cidadania e ao seu projeto de vida, com liberdade, autonomia, consciéncia critica e responsabilidade.

Argumentar com base em fatos, dados e informacgées confiaveis, para formular, negociar e defender ideias, pontos de vista e decisGes comuns que respeitem e promovam 0s
direitos humanos, a consciéncia socioambiental e o consumo responsavel em ambito local, regional e global, com posicionamento ético em relagdo ao cuidado de si mesmo,
dos outros e do planeta.

Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua saude fisica e emocional, compreendendo- se na diversidade humana e reconhecendo suas emogées e as dos outros, com autocritica
e capacidade para lidar com elas.

Exercitar a empatia, o dialogo, a resolugio de conflitos e a cooperagio, fazendo-se respeitar e promovendo o respeito ao outro e aos direitos humanos, com acolhimento e
valorizagdo da diversidade de individuos e de grupos sociais, seus saberes, identidades, culturas e potencialidades, sem preconceitos de qualquer natureza.

Agir pessoal e coletivamente com autonomia, responsabilidade, flexibilidade, resiliéncia e determinagao, tomando decisées com base em principios éticos, democraticos,
inclusivos, sustentaveis e solidarios”. (BRASIL; MEC; BNCC, 2018, p.9-10)



“A educagido é uma pratica da liberdade existencial/personal em busca da humanizagdo do homem.

E um processo de conscientizagio pelo didlogo em busca pela humanizagio do homem via conscientizagio.
A libertagdo ¢ um parto.
E um parto doloroso.
O homem que nasce desse parto ¢ o homem novo que s6 ¢ viavel
pela superagio da contradi¢do opressor-oprimido, que ¢ a libertagao de todos.”
(FREIRE, 2005)

Frames de fotografias filmadas pelo pesquisador em sua atuagio no Centro de Documentagio Historica e Educacional da Emater-MG



NESTE SENTIDO, ESTE RECURSO EDUCACIONAL VEM SUGERIR QUE O PROCESSO DE ELABORACAO E DA PRAXIS DAS
ANDARILHAGENS PELO PATRIMONIO NO CENTRO DE BH POSSA SER CONSIDERADO
SEU SIGNIFICADO SOCIOCULTURAL NUMA PERSPECTIVA PEDAGOGICA EXISTENCIAL

INTERDISCIPLINAR
LINGUA PORTUGUESA-ARTE-EDUCACAO FISICA-LINGUA
ESTRANGEIRA-MATEMATICA-HISTORIA-GEOGRAFIA-FILOSOFIA-
SOCIOLOGIA-FISICA-QUIMICA-BIOLOGIA

{NMATERIALIDADES PEDRA E CAL

PERSPECTIVA
MONARQUICA-PATRIMONIALISTA

PERSPECTIVA LTURAL Consiste o Patriménio Histdrico e

Constituem patrimoénio cultural brasileiro os bens de
natureza material e imaterial, tomados
jndividualmente ou em conjunto, portadores de

iaai idade, a acdo, a memoria dos
ade brasileira,
expressao;
- as criagbes
cientificas, artisti as; IV - as obras,
objetos, documentos, edificagdes e demais espagos

Artistico Nacional o conjunto dos bens
méveis e iméveis existentes no pais e
cuja conservagdo seja de interesse
publico, quer por suavinculagdo a
fatos memoraveis da histéria do
Brasil, quer por seu excepcional valor
arqueoldgico ou etnografico,
bibliografico ou artistico.
(BRASIL. 1937}

destinados as manifestagdes artistico-culturais; V - os
conjuntos urbanos e sitios de valor histérico,
paisagistico, artistico, arqueolégico, paleontoldgico,
ecoldgico e cientifico. (BRASIL, 1988; MINAS GERAIS,
1989; BELO HORIZONTE, 1989)

DISCIPLINAR
MATERIA
ESPECIFICA DE
HISTORIA

A PEDAGOGIA EXISTENCIAL PARA VOCAGAO ONTOLOGICA DO
ESTUDANTE ESTIMANDO HABILIDADES PARA DEMONSTRAGAO DE
CAPACIDADES PELA GENIALIDADE COMPARTILHADA

A PEDAGOGIA PROPEDEUTICA PRAGMATICA PARA SUJEICAO AVALIATIVA DO
ESTUDANTE VOLTADA AS HABILIDADES PARA DEMONSTRAGAO DE CAPACIDADES
PELA COMPETITIVIDADE RACIONAL




“Libertar a consciéncia ingénua, pelo “simplismo, ndo aprofundamento na causalidade do fato, conclusdes apressadas, supetrficiais, o
passado foi melhor, fanatismo, subestimagio, fragil, conteudo passional, compreensdes magica, realidade estatica...”, para a consciéncia
critica, desenvolvendo “profundidade na anilise de problemas e ndo satisfacgio com as aparéncias, entendimento de que a realidade ¢
mutavel, explicagbes magicas por principios auténticos, verificar e testar descobertas, livrar-se dos preconceitos, inquietude, indagador,
investigativa, amar o dialogo e nutrir-se dele, aceitar velho e novo na medida em que sao validos”. (FREIRE, 1994)

=SOCIAIS «CULTURAIS
(ENTRE (ENTRE
PESSOAS E PESSOAS E
LUGARES) LUGARES

COSTUMES  ANCESTRALIDADES

SOCIOCULTURALIDADES

MEIOS DE VIDA
(NO GRUPO
FAMILIAR, NA
FORMAGAD, NO
TRABALHO}

MODGS DE VIDA
[RADICOES,
RELIGIOSIDADES,

CRENGAS,
CONVICGOES)

*PENSARES E *SABERES E
AGIRES (NOS FAZERES (DOS
SABERES E PENSARES E

| FAZERES) AGIRES)

“A educagido ¢ um exercicio do direito ao conhecimento, uma agao cultural em defesa dos oprimidos, um processo de ser mais de homens e
mulheres, construimos nosso préprio caminho, caminhando, tecendo o amanhi no hoje.” (FREIRE, 1979-1994; SCOCUGLIA, 2019)



HUMANIDADES NO PATRIMONIO
SOCIAIS PENSARES-AGIRES CONTEUDOS HUMANOS CULTURAIS SABERES-FAZERS
INTEGRADOS

e Ancestraldades
SOCIOCULTURALIDADES Organizagao politico-cultural

HUMANIDADES

Jeito de se relacionar

A FUSAO DESSAS (1)MATERIALIDADES = SOCIOCULTURALIDADES AMPLIA O PATRIMONIO
ENTIDADE INTEGRAL NO ESPACO E NO TEMPO DO CENTRO DA CIDADE INTEGRANDO

PASSADO FUTURO PRESENTE

para associa-las aos contetdos
humanos jeito de ser que se
apropria e frui no quotidiano em que
estdo vivendo,

... & deixa-las como heranga
sociocultural para propriedade e
usufruto das futuras geragdes.

Trazem costumes e filosofias nos jeitos
de ser ja apropriados e usufruidos...

INTEGRANDO EXPERIENCIAS SOCIOCULTURAIS ENTRE PESSOAS E LUGARES DESENVOLVEM-SE HUMANIDADES
SABEDORIAS REFLETIDAS NA PRATICA DO SER E ESTAR HUMANO NO CENTRO DA CIDADE

APROXIMACOES ENVOLVIMENTOS CONVIVENCIAS

na apropriagdo e fruigdao do
das pessoas com o lote aberto na edificacdo da construcdo construido

na produgao da culinaria no provar, ingerir, reproduzir
ESSES SOCIOCULTURAIS SE TORNAM SOCIOCULTURALIDADES DEIXADAS NO PATRIMONIO

HUMANIDADES NO PATRIMONIO
GERANDO MAIS HUMANIDADES ENTRE PESSOAS E LUGARES
ACOLHE A SI JUVENTUDES ESTUDANTIS JUNTO AS PESSOAS QUE VAO ATE LA E AOS LUGARES QUE LA ESTAO

QUOTIDIANOS
_ Cusos-Oficinas | Percursss | Manifestagdes |

0 PATRIMONIO CONVIDA

APROXIMACOES ENVOLVIMENTOS CONVIVENCIAS

Encontrar substancias nessas
Iniciar encontros com os bens do relagdes com os bens do
patrimdnio gerando relagdes patrimdnio gerando afinidades
socioculturais que fazem suas vidas entre si ao descobrir
encontrar autossuficiéncias existenciais originalidades, entre si, que
entre si. trazem autenticidades proprias
para existéncia de ambos.

Ampliar essas relagdes para que
possam relfetir nos diversos
segmentos do quotidiano tornando
os bens referéncias socioculturais no
desenvolver do curso existencial da
vida.




DURANTE ESSAS EXPERIENCIAS ACONTECEM INTEGRACAO ENTRE

CORPOREIDADES CORPOREIDADES

Presentificacbes a que as pessoas se
despertam com relacdo a presencas,
auséncias, proximidades,
distanciamentos, etc naquilo que se
forma, compdem e se constitui nos
ambientes dos lugares, com seus
dimensionamentos, composicdes e
estados.

SENSORIALIDADES SENSORIALIDADES

Sensacdes percebidas pelas pessoas
pelo bom, ruim ou necessario para a
satisfagdo humana nos claros,
escuros, contrastes, coloragdes,
descoloramentos, siléncios,
barulhos, vozes, falas, perfumes,
ESSENCIAS odores, cheiros, gostos e texturas
ENERGIAS nos ambientes.

EMOCIONALIDADES TANTO EM PESSOAS EMOCIONALIDADES

Sentimentos despertando tensdes e D v Lo SARES Erricig e, SEreti s p(eks pes
P QUE SE EXPRESSAM EM quanto as auséncias, presencas e

extravasamentos de emocgdes, da apatia REPRESENTACOES intensidades com relagdo a belo
a manifestagdes de humores e desejos, | DE SEUS CONTEUDOS HUMAN QS agradavel, ou ndo, e em seus
tristezas e alegrias, opressdes, SEUS SOCIAIS E CULTURAIS cuidados des’cuidos ’conservagﬁes
afetividades etc. QUE SE INTEGRAM AO ! dilapidag’ﬁes. ’

COGNICOES PATRIMONIO SOCIOCULTURAL COGNICOES

Légicas desenvolvidas pelas pessoas
junto aos ambientes em seus
Logicidades despertando mentalizagtes ordenamentos, desorganizagoes,
dos impossiveis as possibilidades dos sintonias, distonias,
nexos, dos ndo-nexos e as correlagdes interdependéncias e
que estabelecem, ou ndo, ou que independéncias, melhoramentos, ou
poderiam etc. ndo, ao que esta construido,
comegado, desenvolvido, acabado,
ou hdo;

ABSTRACOES ABSTRACOES

Animos despertando presencas e
ritmacdes, de inércias a fluéncias, de
silenciamentos a comunicagdes, etc.

Percepgoes despertando sensibilidades
de indiferencgas a interesses, desgostos
a prazeres, respulsas a atracdes etc.

Contensoes e liberagdes feitas pelas
pessoas nos ambientes com relagdo
a comego, meio, fim, real em
antiguidades, modernidades,
futurismos nas conexdes que fazem
e as ressignificacbes que motivam.

Expansdo das limitacdes, de
concentragdes a desconexdes, de
esvaziamentos a inspiracbes,
imaginacdes, aspiragdes, entusiasmos,
esperangas, plenifica¢des etc.




TRAZENDO A PRAXIS DAS ANDARILHAGENS A DIDATICA DIALOGICA E DIALETICA FREIREANA

PROCESSO ENTRE PESSOAS E LUGARES NO PATRIMONIO
DO SER MENOS (O QUE ERA E COMO SE ESTAVA ANTES NO INDIVIDUAL
PARA O SER MAIS (O QUE SE PASSOU A SER E COMO SE ESTAR COLETIVAMENTE)
NA VOCACAO ONTOLOGICA PARA A REALIZACAO EXISTENCIAL

(44 1 o = o = =
... da acolhida e da pergunta... DA CONSCIENCIA INGENUA REFLEXAO-ACAO-REFLEXAO.... PARA A CONSCIENCIA CRITICA
[woiitades-Infertncls- Identificacéio
(XX dO tema gefadOI'--- N = guestionamentos - interpretacdes - ”
sieeiipeun Reconhecimento
da investigaga At Desvalorizasho lctacties - dlssoctagt
... da investigagao tematica... desvalorizaghio hpletaes . iimsosiuofes. _ ¢ .
. - Protecgdo ndo participativa suposigBes -reticenciamentos - Preservacdo-Salvaguarda coletiva
... da contextualizagao... despertares)

d ﬂ ~ ENSINO-APRENDIZAGEM
... da re1lexao... CONHECIMENTOS (1)INFORMAIS PARA CIDADANIA SOCIOCULTURAL NA EXISTENCIA DO CENTRO DA CIDADE

o @il el

... da praxis...

... da gratiddo...” (DICKMANN; DICKMANN, 2018)

“A pratica educativa e a reflexdo sobre essa pratica constituem atos politicos de escolha, decisdao e luta entre contrarios a
conquista da cidadania negada”. (FREIRE, 1997)






ARTICULACOES COM O CENTRO DE REFERENCIA DE JUVENTUDES (CRJ) E ESCOLA LIVRE DE ARTES ARENA DA CULTURA (ELA)

FUNCIONAM DENTRO DO CONJUNTO DA PRACA RUI BARBOSA
ACESSO COM GRATUIDADE PARA PARTICIPAR E PROPOR ACOES SOCIOCULTURAIS

Considerando Paulo Freire (1992-1996-1997), professoras (es) que escutam as vozes do convite aberto do patriménio cultural da area estudada podem vir a contribuir, em suas
disciplinas, incentivando os estudantes estudarem as orientagdes gerais da Secretaria para conhecerem o que traz escrito a respeito da formagao humana integral que propde aos
estudantes.

De que estao em escolas publicas e que mesmo estaduais tem a area da cidade enquanto sua comunidade escolar, independentemente se moram dentro deste centro, ou nao e
gerar motivagdes aos estudantes para serem juventudes estudantis.

Para atuarem na existéncia de um Projeto Politico Pedagégico instituido na escola para estar aberto a participagdo dos estudantes por meio do qual eles podem organizar
coletivos para estarem la e negociar com a escola sobre o quanto possa ser interessante estenderem suas convivéncias com patrimonio, nos lugares da area estudada, para além
dos eventos culturais.

Aflorar sensibilidades para a existéncia de varias agées que estao abertas esperando pessoas para desenvolvé-las, ao exemplo da criagdo de propostas para compartilharem suas
capacidades inclusivas e democraticas com a cidade, ndo apenas para conquistarem seus direitos humanos e culturais nos lugares que la existem, mas para colocar em pratica
agdes para o bem viver sociocultural entre pessoas e patrimdnio a partir das que la transitam, param e convivem e convida-las para serem representantes da comunidade escolar
nas instancias colegiadas das escolas que estao em seus entornos e proximidades.

A continuarem participando cada vez mais das agdes formativas dos eventos para estendé-las quando nio estiverem acontecendo, no dia a dia dos lugares e trazer cada vez mais
e com maior intensidade suas experienciagdes para dentro da escola de forma a expandir e unir salas de aulas fechadas nas escolas com o centro da cidade cheio de aulas sem
precisar de salas.

Terem convivios reais com os lugares levando suas identidades, em todas as suas dimensées junto a for¢a do patrimoénio dando vazao para que sejam experiéncias que tragam
mais integralidade para suas formagdes enquanto pessoas integradas com as socioculturalidades da diversidade cultural. Conhecerao o quanto o patriménio ¢ dindmico por
estar dentro da dinimica da vida real que acontece na cidade convidando para adentrarem.

Criarem vinculos articulatérios com o Centro de Referéncia da Juventude e de suas pautas que acontecem durante todos os meses no ano. Conhecer as agdes Subsecretaria de
Direitos e Cidadania de Belo Horizonte em parceria com a FMC e varias representagées de organizagées nao-governamentais, associagdes, grupos e coletivos atuantes junto e
para com as juventudes. (CR], 2022)


https://prefeitura.pbh.gov.br/smasac/sudc/equipamentos/crj
https://prefeitura.pbh.gov.br/fundacao-municipal-de-cultura/escola-livre-de-artes

Fotografias produzidas pelo pesquisador, pelo celular, durante a produgéo deste recurso educacional.

Estar presentes e atuarem na realizacdo de seminarios, conferéncias, cursos, minicursos, palestras, cursos e apresentacdes de teatro, dangas urbanas,
dangas de saldo, dancas ciganas, ballet, circo, musica, produgées de desenhos, pinturas, esculturas, grafismos, audiovisuais, gastronomias, narracdo de
histérias. Inclui os Cursinhos Populares Conceigdo Evaristo e preparacdo para estagiarios que la acontecem (CR], 2022)

Atuarem na pauta do Auditoério Juazeiro; fazerem mostras nas galerias multiusos e salas de exposigdes; fazerem parcerias para a realizagao de oficinas e
rodas de conversas e mesas de discussdes das conferéncias das juventudes em nivel municipal, estadual e nacional abrindo intercimbios com agdes de
educagio para o patriménio com grupos de outros paises. (CR], 2022)

Acompanharem a programacao flutuante deste Centro, ao exemplo do Festival Forr6 Rootestock Brasil e outros festivais; do Projeto “Juventude, Educagao
e Cultura - BROTA”, do programa de pesquisas e estudos para avaliagao de profilaxias e pré-exposi¢oes ao HIV - PrEP1519, junto a adolescentes e jovens
entre 15 a 19 anos que se identifiquem como mulheres transexuais, travestis ou homens cisgéneros gays, bissexuais; dos projetos de literatura de autorias
adolescentes e jovens e com a Biblioteca Publica Infantil e Juvenil de Belo Horizonte. (CR], 2022)

Participar das formagdes da Escola Livre de Artes Arena da Cultura, da FMC, por meio do Plano Politico-pedagoégico do Nucleo de Formagao e Criagao
Artistica e Cultural (NUFAC) e da realizagdo de seus cursos e oficinas em patrimoénio cultural em didlogos com as artes cénicas, musicas, literaturas e
audiovisuais em sua sede nos centros culturais municipais de nove Regionais da cidade de Belo Horizonte. (ELA, 2022)



INEGRANDO OS CONTEUDOS CIENTIFICOS DOS COMPONENTES CURRICULARES QUE LECIONAM
COM AS SOCIOCULTURALIDADES NESTE CENTRO DE CIDADE,
OS PROCESSOS DE ENSINO-APRENDIZAGEM IRAO MOTIVAR INTETRACOES ESPONTANEAS ENTRE SALAS DE AULA E OS AMBIENTES ABERTOS A EDUCACAO
PARA O PATRIMONIO CONTRIBUINDO COM A FORMACAO HUMANA INTEGRAL DOS ESTUDANTES DO ENSINO MEDIO PROPEDEUTICO.

ASSIM, PODE SER POSSIVEL QUE ESSAS ANDARILHAGENS POSSAM GERAR
CADA VEZ MAIS HUMANIDADES JUNTO AOS ESTUDANTES FLORESCENDO MAIS VIDA.



Redimensionar suas humanidades enquanto pessoas cidadas a favor de melhores condi¢des para que fortalecerem humanidades com suas
juventudes na organizagao social, da educacgao, saude, ci€ncia, tecnologia, agricultura, economia e politica de Belo Horizonte e outras
cidades.

Por exemplo: com a formagao e organizagio de associagdes comunitarias para subsidiar a existéncia dos grupos sociais que fortalegam a
identidade cultural residente em centros, bairros e distritos das cidades.

A vida em comunidade passa a ser orientada pela inclusio de seu cotidiano na importancia da histéria, nos saberes das tradigées e na
vivéncia dos costumes.

A fluéncia na produgio, vivéncia e circulagdo desses valores culturais passam a estar presentes no contexto de vida das pessoas que deles
fazem parte. Articulam pensamentos, posturas e atitudes em favor do exercicio de direitos e deveres igualitarios entre toda a diversidade
de pessoas. Gera parcerias entre comunidades trazendo a atengao publica para sua realidade com projetos culturais que contribuem para a
pacificagdo de conflitos, diminui¢ao da vulnerabilidade e o protagonismo sociocultural e profissional.

Conhecer e difundir a diversidade de recursos, elementos, documentos e bibliografias presentes sobre a arqueologia, e a paleontologia,
nos museus histéricos, nos arquivos publicos e bibliotecas cientificas. Podem trazer conhecimentos para a descoberta de antidotos, teorias
para o desenvolvimento de estudos visando a formagao de laboratérios para produgido de experiéncias e medicamentos.

Contribui para trazer a preven¢ao, ou mesmo, a erradicagido de doengas endémicas apontando solugdes para o tratamento de doengas
cujas curas ainda nao foram encontradas. Embasam a continuidade dos estudos sobre a origem, evolugao e perspectivas sobre a condigao
da natureza humana nos acervos etnolégicos e paleontolégicos. Inspira a criagdo de sistemas tecnologicos de georeferenciamento
documentais e informativos despolarizando a gestdo cultural do poder publico para a sociedade e compartilhando responsabilidades.

Abrem oportunidades para iniciativas e fomenta trabalhos de pesquisadores, estudiosos incentivando interesses participativos.



Reconhecerem os saberes tradicionais de comunidades que vivem fora dos nucleos urbanos vivendo em fazendas, sitios, matas, campos, serras, beiras
de rios, incluindo indigenas, quilombolas, entre outros povos, e traz essa cultura para o seu entendimento e absorgdo nas cidades.

O conteudo dos conhecimentos ancestrais, transmitidos de geragido em gera¢ao, ambos empregados no cuidado com o solo, preparo, manejo e cultivo
de terra; no plantio, colheita e beneficiamento da produgdo de legumes, hortaligas, frutas e da criacdo de peixes e animais para o consumo de carne e
leite em rogas, lavouras, criatorios e pastos autossustentaveis mantendo suas propriedades para seu consumo saudavel.

Os meios utilizados sobre as formas de preparo e combinagido de temperos e condimentos para a produgio de comidas salgadas, doces e de bebidas. O
sistema agricola tradicional subvenciona a agricultura familiar cujo conteiido produz ensinamentos sobre formas naturais e saudaveis de sobrevivéncia
adotadas na vida diaria.

Agir para recuperar a preservagdao da biodiversidade do patriménio cultural natural das reservas florestais, campesinas, hidrograficas, lacustres com a
preservacado da sua vegetagao, flora e fauna.

A pratica das comunidades tradicionais e povos indigenas de coleta, caga, pesca e o cuidado com aves e animais silvestres trazem fundamentos
essenciais para a conscientizagdo sobre a manuten¢do do meio ambiente. Nessas culturas formam-se os conhecimentos tradicionais associados ao
patrimoénio genético, presentes nos biomas do ecossistema, contribuindo para a vida, dentro ou fora dos centros urbanos.

Os conhecimentos tradicionais de saberes sobre as propriedades alquimicas nas seivas, cascas e folhas de raizes, sementes, ervas, plantas e flores
fundamentam a fitoterapia, a culinaria, o design, o cuidado corporal e mental, os sistemas construtivos e outras expressoes da arte do manejo e do feitio.

Muitos costumes originarios dos indigenas, a exemplo do correto uso da agua para sua manutengio, influenciou a pratica do banho diario desde as
sociedades modernas. Condiciona o interesse de instituigdes, movimentos ambientalistas e de diversas representagdes sociais para acompanhamento
biol6égico, produgao de indicadores e controle de impactos ambientais em favor das geragdes atuais e futuras.

Incluir o patrimoénio para humanizagido das politicas publicas da cidade ao exemplo da lei orgdnica municipal e do orgamento participativo interagindo
com os movimentos culturais e com a formagao de liderangas em sindicatos, associagdes, conselhos participando de audiéncias e mesas de debates
publicos.



PROGRAMA OBSERVATORIO DA JUVENTUDE (UFMG)

“Agodes coletivas e politicas publicas (visa garantir um espago de interlocugdo da sociedade civil com o poder publico em torno das politicas publicas de juventude e estimular a
otganizagdo autbnoma dos jovens); Formagio e interlocu¢io com educadores, profissionais e pesquisadores/as que atuam com os/as jovens e Formagéo de jovens (em diferentes
atuagdes). O publico interlocutor é multiplo e diversos sido jovens, educadores/as (de espagos formais e ndo formais), militantes, ativistas, gestores/as, pesquisadores/as e
pessoas interessadas na tematica®“ (FAE; UFMG, 2023).

Livros, links, artigos e videos:

1 - Por uma Pedagogia das Juventudes

2 - Juventude e Ensino Médio

3 - Fanzines Juventude (in/em) Formacgio

4 - Formacao de Professores do Ensino Médio - O Jovem Como Sujeito do Ensino Médio

5 - Cadernos Tematicos JUBEMI

6 - O Estado da Arte sobre juventude na pés-graduagio brasileira: Educagao, Ciéncias Sociais e Servigo Social (1999 - 2006)
7 - Ensino Médio e Pesquisa

8 - Juventude Brasileira e Educacao


https://observatoriodajuventude.ufmg.br/
https://observatoriodajuventude.ufmg.br/livros-links-artigos-2/

POLITICAS DE JUVENTUDES E POLITICAS CULTURAIS
ARTICULAGCAO NACIONAL-ESTADUAL-MUNICIPAL

e
Coenferéncias Estaduais }— -

munidades Tradicionais -

Fonte: CNJ, 2011

O Conselho Estadual da Juventude (Cejuve) é um 6rgio colegiado de carater deliberativo, consultivo e propositivo, subordinado a Secretaria de Estado de Desenvolvimento Social
(SEDESE).

Conferéncia Nacional da Juventude e Conferéncias Livres

Eixo 1. Direito ao desenvolvimento integral, inclusdo e autonomia: educagao, trabalho decente, cultura, comunicagio
Eixo 2. Direito ao Territorio: cidade, campo, transporte, meio ambiente e comunidades tradicionais

Eixo 3. Direito a qualidade de vida: saude, esporte, lazer e tempo livre

Cartilha “Triiin, a hora do grémio ¢ essa” (2014)

Conselho Nacional de Politica Cultural - CNPC

Plano Nacional e Conferéncia Nacional de Cultura


https://social.mg.gov.br/direitos-humanos/conselhos-e-comites/conselhos/conselho-estadual-da-juventude-cejuv
http://www.ubes.org.br/
http://cnpc.cultura.gov.br/
http://cnpc.cultura.gov.br/conferencia-nacional/

MINAS GERAIS

Conselho Estadual da Juventude - CEJUVE
https:/ /social.mg.gov.br/direitos-humanos/conselhos-e-comites/conselhos/conselho-estadual-da-juventude-cejuv

Casa de Direitos Humanos - Avenida Amazonas, 558/ 4° andar - Centro - Belo Horizonte, MG - CEP: 30180-001/(31) 32703641/ E-mail:
Conselho Estadual de Politica Cultural CONSEC
Plano Estadual de Cultura e Conferéncias Estaduais de Cultura

Conselho Estadual de Patrimonio Cultural

Lei Estadual de Incentivo a Cultura

BELO HORIZONTE

Conferéncia Municipal de Juventude

Conselho Municipal de Juventude

https:/ /prefeitura.pbh.gov.br/smasac/conselhos/juventude

Conselho municipal de politica cultural - COMUC


mailto:cejuve@social.mg.gov.br
https://www.mg.gov.br/instituicao_unidade/conselho-estadual-de-politica-cultural-consec
https://www.almg.gov.br/participe/consulta_publica/plano_estadual_cultura/tema.html?tema=8
https://www.secult.mg.gov.br/conselho-turismo/conselho-patrimonio
https://www.secult.mg.gov.br/programas-e-acoes/lei-estadual-de-incentivo-a-cultura
https://prefeitura.pbh.gov.br/sites/default/files/estrutura-de-governo/smasac/2022/PMPLJ - vers%C3%A3o final _ digital.pdf
https://prefeitura.pbh.gov.br/cultura/comuc

REFERENCIAS UTILIZADAS NESTE MOMENTO DO RECURSO EDUCACIONAL

BRASIL. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia, DF: Ministério da Educacgao, 2018.

CENTRO DE REFERENCIA DAS JUVENTUDES. Prefeitura de Belo Horizonte, Subsecretaria de Direitos e Cidadania, 2022.

ESCOLA LIVRE DE ARTES ARENA DA CULTURA. Prefeitura de Belo Horizonte, Secretaria Municipal de Cultura, Fundagao Municipal de Cultura, 2023.
DICKMANN, Ivinio; DICKMANN, Ivo. Didatica freiriana educagio para praxis. Sao Paulo: Dialogar, 2017.

ESCOLA LIVRE DE ARTES ARENA DA CULTURA. Prefeitura de Belo Horizonte, Secretaria Municipal de Cultura, Fundagao Municipal de Cultura, 2019.
FREIRE, Paulo. Agdo cultural para a liberdade e outros escritos. Sao Paulo: Paz e Terra, 2002.

FREIRE, Paulo. Educagio como pratica da liberdade. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 2005.

FREIRE, Paulo. Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica educativa. Sdo Paulo: paz e Terra, 1996.

FREIRE, Paulo. Pedagogia do Oprimido. Rio de Janeiro: Paz e Terra. 1994.

FREIRE, Paulo. Politica e educagao. 3. ed. Sdo Paulo: Cortez, 1997.

SCOCUGLIA, Afonso Celso. A Historia das ideias de Paulo Freire e a atual crise de paradigmas. 7 ed. Paraiba: Universidade Federal da Paraiba, Editora da UFPB.
2019.






FORMACOES PRESENCIAIS PARA ACESSO COM GRATUIADE
POS-GRADUACAO
SECRETARIA ESTADUAL DE CULTURA (SEC) — INSTITUTO ESTADUAL DO PATRIMONIO HISTORICO E ARTISTICO DE MG (IEPHA)

Especializagdo em Gestao e Projetos de Patrimo6nio Cultural

MINISTERIO DA CULTURA (MINC) — INSTITUTO DO PATRIMONIO HISTORICO E ARTISTICO NACIONAL (IPHAN)

Mestrado Profissional em Preservagio do Patriménio Cultural do Iphan

CURSOS, MINICURSOS, SEMINARIOS, PALESTRAS, RODAS DE CONVERSAS

FUNDACAO MUNICIPAL DE CULTURA DE BH (FMC)

Desenvolve agdes socioculturais para a populagdo na Praga Rui Barbosa, tendo como referéncia ambientes integrados a Estagdo Central , Baixo Rua da Bahia, Parque Municipal e

adjacéncias, incluindo o largo , Museu de Artes e Oficios, Calgaddao e Mirante da Rua Sapucai, Arquivo Publico da Cidade de Belo Horizonte, Viaduto Santa Tereza, Serraria Souza

Pinto, Teatro Francisco Nunes, bifurcacdo entre avenida Amazonas e rua dos Caetés, Centro Cultural da UFMG, entrada para as ruas Guaicurus, Januaria e a Casa do Conde de Santa
Marinha - Funarte BH.

Projeto Integrarte / Prémio Mestres da Cultura Popular / Circuito Municipal de Cultura / Cultura e Pensamento / Zona Cultural Praga da Estagido /
Cena Plural

Circuito Municipal de Cultura / Festival Internacional de Teatro Palco & Rua (FIT) / Festival Internacional de Quadrinhos (FIQ) / Festival de Arte / Negra (FAN) / / Festival
Literario Internacional (FLI) / Virada Cultural / Descontorno Cultural

FMC - ESCOLA LIVRE DE ARTES ARENA DA CULTURA (ELA)

Projeto Integrarte / Ervas e Raizes /Corpo e Ancestralidade / Corpo e Ancestralidade: Samba e Africanidades / Brinquedos e Brincadeiras


http://www.iepha.mg.gov.br/index.php/programas-e-acoes/cursos-capacitacoes-e-oficinas
https://prefeitura.pbh.gov.br/programas-e-projetos/fundacao-municipal-de-cultura
https://prefeitura.pbh.gov.br/fundacao-municipal-de-cultura/festivais
https://prefeitura.pbh.gov.br/fundacao-municipal-de-cultura/escola-livre-de-artes/arena-da-cultura

FORMACOES PRESENCIAIS PARA ACESSO COM GRATUIADE
CURSOS, MINICURSOS, SEMINARIOS, PALESTRAS, RODAS DE CONVERSAS

INSTITUTO DO PATRIMONIO HISTORICO E ARTISTICO DE MINAS GERAIS (IEPHA)

“Oferecidos pelo Iepha-MG e/ou em parceria com outras entidades que possam promover a formagio e o compartilhamento do conhecimento sobte patriménio cultural e areas
correlatas. A proposta se estende para quaisquer interessados no assunto, municipios, gestores municipais e culturais, servidores e agentes do patrimdnio cultural.”. IEPHA,
2023).

FMC - TEATRO FRANCISCO NUNES (TFN)

MUSEU DE ARTES E OFIiCIOS (MAO)
Agio Educativa / Aula de Museu / Formagio de professores / Trilhas / Trem de Férias / Biblioteca

Historia da Colegio / O Edificio e a Praga

Planejamento para grupos

CENTRO CULTURAL DA UFMG (CCUFMG)
Acesso a programagao:

SERRARIA SOUZA PINTO
Acesso a programagao:

FUNARTE BH — CASA DO CONDE DE SANTA MARINHA
Acesso a programacio: http://portalbelohorizonte.com.br/trade/equipamentos-e-servicos/funarte-fundacao-nacional-de-artes

CALCADAO E MIRANTE DA RUA SAPUCAPI
Acesso a programagaio:


http://www.iepha.mg.gov.br/
https://prefeitura.pbh.gov.br/fundacao-municipal-de-cultura/teatros/francisconunes
http://mao.org.br/acao-educativa/trilhas/
http://mao.org.br/conheca/acervo/
http://mao.org.br/visite/planeje-sua-visita/
https://www.ufmg.br/centrocultural/
https://fcs.mg.gov.br/espacos-culturais/serraria-souza-pinto/
https://soubh.uai.com.br/agenda

INTERACOES PRESENCIAIS PARA ACESSO COM GRATUIADE

FUNDACAO MUNICIPAL DE CULTURA DE BH (FMC)

Projeto Expedi¢des do Patriménio. “Promovido pelas Diretoria de Patriménio Cultural e Arquivo Publico e Diretoria de Desenvolvimento e Ag¢ao Institucional, da Fundagio
Municipal de Cultura de Belo Horizonte, e oferece formagdes mensais para estudantes de graduagio, professores da educagio basica, ditetores/as, coordenadores/as e educadores
em geral com tematicas que abordam os mais diversos territorios da cidade. As agSes trabalham aspectos relacionados a ocupagio, Patriménio Cultural material/imaterial, além de
pensar a cidade como um espago educativo que reflete os valores, modos de vida, anseios, conflitos, hierarquias e projetos sociais em disputa” (FMC,
2023).

FMC - ARQUIVO PUBLICO DA CIDADE DE BELO HORIZONTE (APCBH)

Atividades Educativas no Arquivo Publico

Projetos Cestas da Memoria / Exposicoes Itinerantes e Virtuais

FUNDAGCAO DE PARQUES MUNICIPAIS E ZOOBOTANICA (FMP) - PARQUE MUNICIPAL AMERICO RENEE GIANETTI (PMARG)
Programas e projetos com “pesquisas de levantamento e atualizagdo dos conhecimentos sobre o ecossistema, historia, uso e outros aspectos relacionados ao local sao realizadas em

parceiras entre a equipe técnica do Parque com institui¢des cientificas e educativas, a fim de promover um maior entendimento, valorizagao e manejo adequado dos recursos e dos
seres vivos desta area verde tdo importante para a cidade”. (FMP, 2023)

INSTITUTO ESTADUAL DO PATRIMONIO HISTORICO E ARTISTICO DE MG (IEPHA)

Projeto Afromineiridades. “Para compreender e reconhecer a complexidade das contribui¢ées dos grupos de matriz africana que formam as culturas mineiras a partir do Programa
de Prote¢ao da Cultura Afro em Minas Gerais”. (IEPHA, 2023)


https://prefeitura.pbh.gov.br/fundacao-municipal-de-cultura/patrimonio
https://prefeitura.pbh.gov.br/fundacao-municipal-de-cultura/arquivo-publico/informacoes/atividades-educativas
https://prefeitura.pbh.gov.br/fundacao-municipal-de-cultura/arquivo-publico
https://prefeitura.pbh.gov.br/fundacao-de-parques-e-zoobotanica/conheca-os-parques
http://www.iepha.mg.gov.br/index.php/programas-e-acoes/afromineiridades

FORMACOES EM EAD PARA ACESSO COM GRATUIDADE
MINISTERIO DA CULTURA (MINC) — INSTITUTO BRASILEIRO DE MUSEUS (IBRAM)

PROGRAMA SABER MUSEUS
Acessibilidade em Museus / Documentagio de Acervo Museologico / Conservagido Preventiva para Acervos Museolégicos / Plano Museologico: Planejamento Estratégico para
Museus / Para Fazer uma Exposigao

ACERVOS PARA CONSULTAS, PESQUISAS E DOWNLOAADS REFLETINDO PATRIMONIO SOCIOCUTLURAL E EDUCACAO
PUBLICACOES

FMC - ARQUIVO PUBLICO DA CIDADE DE BELO HORIZONTE (APCBH)

Cartilhas Informagido e Memoria / Educagio para o Patriménio / Tabela de temporalidade de documentos
Série Integrando o Conhecimento / O Arquivo e a Cidade / Arquivo puiblico da Cidade de Belo Horizonte
Edigdes da Revista Eletronica

Série Historia de Bairros
Livro do Professor / Caderno Regional Barteiro / Caderno Regional Centro-Sul / Caderno Regional Leste / Caderno Regional Nordeste / Caderno Regional Noroeste / Caderno
Regional Norte / Caderno Regional Oeste / Caderno Regional Pampulha / Caderno Regional Venda Nova

Cartilhas Informacgio e Memoria / Educagio para o Patriménio
Séries Integrando o Conhecimento / O Arquivo e a Cidade

Revista Eletronica do Arquivo Publico da Cidade de Belo Horizonte
Formulario "O Arquivo na Sala de Aula"

FUNDACAO MUNICIPAL DE PARQUES E JARDINS (FMP) - PARQUE MUNICIPAL AMERICO RENEE GIANETTI (PMARG)

Historia do Parque / Flora e Fauna / Recursos Hidricos / Manejo Ambiental


https://antigo.museus.gov.br/acessoainformacao/acoes-e-programas/programa-saber-museu/
https://prefeitura.pbh.gov.br/fundacao-municipal-de-cultura/arquivo-publico
https://prefeitura.pbh.gov.br/fundacao-municipal-de-cultura/arquivo-publico/informacoes/historia-de-bairros
https://prefeitura.pbh.gov.br/fundacao-municipal-de-cultura/arquivo-publico/publicacoes
https://prefeitura.pbh.gov.br/fundacao-de-parques-e-zoobotanica/conheca-os-parques

ACERVOS PARA ACESSO COM GRATUIDADE PARA CONSULTAS, PESQUISAS E DOWNLOAADS
REFLETINDO PATRIMONIO SOCIOCUTLURAL E EDUCACAO

COLETANEAS DE FOTOGRAFIAS E PODCASTS

IEPHA

Revista Oculo. “Dedicada 2 fotografia, a publicagio é resultado da parceria entre o Coletivo Nitro e o Iepha-MG”. (IEPHA, 2023)

Podcasts: Dia de Santos Reis e Folias de Minas — Histdria / As Folias e as Violas de Minas — Tradi¢des / Tempos modernos e as tradigdes culturais populares: as mulheres nas
Folias de Reis, a pandemia e a tecnologia

IPHAN

Fototeca Regido Sudeste

Rede de Arquivos (Apoio USP)
Acervos digitais com documentos e fotografias

Videos documentarios


http://www.iepha.mg.gov.br/index.php/publicacoes/revista-oculo
http://www.iepha.mg.gov.br/index.php/publicacoes/podcasts
http://portal.iphan.gov.br/fototeca/detalhes/28/fototeca-regiao-sudeste
http://acervodigital.iphan.gov.br/xmlui/
http://portal.iphan.gov.br/video

ACERVOS PARA ACESSO COM GRATUIDADE PARA CONSULTAS, PESQUISAS E DOWNLOAADS
REFLETINDO PATRIMONIO SOCIOCUTLURAL E EDUCACAO

VIDEOS DOCUMENTARIOS

FUNDACAO MUNICIPAL DE CULTURA DE BH (FMC) - ARQUIVO PUBLICO DA CIDADE DE BELO HORIZONTE (APCBH)
Colegio Conhecendo o Patriménio Cultural de Belo Horizonte / Quilombos

Coleg¢io Conhecendo o Patrimonio Cultural de Belo Horizonte / Festas de Iemanja e Pretos Velhos

Colegio Conhecendo o Patriménio Cultural de Belo Horizonte / Oficio de Fotégrafo Lambe-lambes

Colegiao Conhecendo o Patriménio | Conjunto Paisagistico e Arquiteténico da Praga Rui Barbosa

FMC - ESCOLA LIVRE DE ARTES ARENA DA CULTURA (ELA)
Arena - 20 anos

INSTITUTO DO PATRIMONIO HISTORICO E ARTISTICO DE MINAS GERAIS (IEPHA)
Documentiario Registro Bem Imaterial — “Comunidade dos Arturos”

INSTITUTO DO PATRIMONIO HISTORICO E ARTISTICO NACIONAL (IPHAN)
Videos documentarios

ENTIDADES E COLETIVOS SOCIOCULTURAIS
A Histoéria de Belo Horizonte - 100 Anos de BH
Fotos antigas de Belo Horizonte MG - Uma Viagem no Tempo

BH Soul: a cultura black de Belo Horizonte

Vozes da Resisténcia: os quilombos urbanos de Belo Horizonte.


https://www.youtube.com/watch?v=2MS-YlkUhLM
https://www.youtube.com/watch?v=R6E_n2wqJig
https://www.youtube.com/watch?v=UshDpg0GJgQ
https://www.youtube.com/watch?v=96dOpL-LR58
https://prefeitura.pbh.gov.br/fundacao-municipal-de-cultura/escola-livre-de-artes
http://www.iepha.mg.gov.br/index.php/publicacoes/documentarios
http://portal.iphan.gov.br/video
https://www.youtube.com/watch?v=qXRlN2Mvfs4&t=62s
https://www.youtube.com/watch?v=8fTJZVWQljk
https://www.youtube.com/watch?v=Q_pzYZHfndI
https://www.youtube.com/watch?v=3-CJDwhW7zU

ACERVOS PARA CONSULTAS, PESQUISAS E DOWNLOAADS REFLETINDO PATRIMONIO SOCIOCUTLURAL E EDUCACAO
PARA CONSULTAS E DOWNLOADS COM GRATUIDADE

PUBLICACOES

FUNDACAO MUNICIPAL DE CULTURA DE BH (FMC) - ARQUIVO PUBLICO DA CIDADE DE BELO HORIZONTE (APCBH)

O que ¢é Patriménio Cultural e qual a sua importincia / O que é a politica de protegido do patriménio cultural em Belo Horizonte / O que é o Conselho Deliberativo do /
Patrimoénio Cultural de Belo Horizonte / Incentivos gerais a protegio cultural em Belo Horizonte / Bens Protegidos em Belo Horizonte

FMC - ESCOLA LIVRE DE ARTES ARENA DA CULTURA (ELA)

Livro Arena da Cultura - Prémio Internacional CGLU - Cidade do México - Cultura 21 / Plano Politico Artistico-Pedagoégico (PPAP) / Mostra Expandida / Mostra Arena

INSTITUTO DO PATRIMONIO HISTORICO E ARTiSTICO DE MINAS GERAIS (IEPHA)

Cadernos do Patrimonio

Patriménio em Textos - Edi¢do comemorativa aos 41 anos do IEPHA/MG

MINISTERIO DA CULTURA (MINC) - INSTITUTO BRASILEIRO DE MUSEUS (IBRAM)

Inventario Participativo na Educagio para o Patriménio. “Uma sociedade tem fortalecida a sua identidade, a sua capacidade de mobilizagido e o engajamento de seus cidaddos
quando reflete sobre a preservagdo de seu patrimoénio cultural integrado a compreensdes profundas sobre seu territério, convivio e memoria, cidadania e participagio social”.
(IBRAM, 2023)


https://prefeitura.pbh.gov.br/fmc
https://prefeitura.pbh.gov.br/fundacao-municipal-de-cultura/escola-livre-de-artes
http://www.iepha.mg.gov.br/index.php/publicacoes/cadernos-do-patrimonio
http://www.iepha.mg.gov.br/index.php/publicacoes/patrimonio-em-textos
https://antigo.museus.gov.br/acessoainformacao/acoes-e-programas/programa-saber-museu/

ACERVOS PARA CONSULTAS, PESQUISAS E DOWNLOAADS REFLETINDO PATRIMONIO SOCIOCUTLURAL E EDUCACAO
PARA CONSULTAS E DOWNLOADS COM GRATUIDADE

PUBLICAGCOES
MINISTERIO DA CULTURA (MINC)

Bibliografia Geral do Patrimoénio (521 registros publicados por historiadores, pesquisadores e estudiosos)

Cartas Patrimoniais

Dicionario de Patrimonio Cultural

Patrimoénio e Leitura: Catalogo Comentado de Literatura Infantojuvenil / Patriménio: Praticas e Reflexdes - Edigoes do Programa de / Especializagio em Patrimdnio / Paisagem
Cultural e Patriménio / A Agao Educativa no Centro Nacional de Folclore e Cultura Popular / Inventarios Participativos

Textos e Artigos de Pesquisas Documentais e Bibliograficas / Proposta para Casas do Patrimoénio / Educaciao, Museu e Patrimonio: tensio, devoracio e adjetivacao / Identidade, Educacao
e Patrimonio: o trabalho do Laboep / Patriménio e A¢oes Educativas / Patrimoénio e Sociedade / Historia do Patrimoénio no Brasil.

Edig¢bes mensais do boletim eletrénico do patrimdnio cultural
Cadastro para receber o boletim pelo e-mail:

MINC - INSTITUTO BRASILEIRO DE MUSEUS (IBRAM)

Inventario Participativo na Educagdo para o Patriménio. “Uma sociedade tem fortalecida a sua identidade, a sua capacidade de mobilizagdo e o engajamento de seus cidadios

quando reflete sobre a preservagio de seu patriménio cultural integrado a compreensdes profundas sobre seu territério, convivio e memoria, cidadania e participagdo social”.
(IBRAM, 2023)


http://portal.iphan.gov.br/bibliografiaPatrimonio
http://portal.iphan.gov.br/pagina/detalhes/226
http://portal.iphan.gov.br/pagina/detalhes/1026
http://portal.iphan.gov.br/publicacoes/lista?categoria=&busca
http://portal.iphan.gov.br/
http://portal.iphan.gov.br/boletimEletronico
https://antigo.museus.gov.br/acessoainformacao/acoes-e-programas/programa-saber-museu/

INDICACAO DE BIBLIOGRAFIAS

ESTUDADAS PELO PESQUISADOR DURANTE SUA FORMACAO NO PROMESTRE

ALEM DAS REFERENCIADAS NA DISSERTACAO E NOS MOMENTOS ANTERIORES DESTE RECURSO EDUCACIONAL
EDUCACAO

ARENDT. Hanna. A crise na educacio.

DUBET, Frangois. A escola e a exclusiao. Cadernos de Pesquisa, Sdao Paulo, n.119, p.29-45, jul. 2003. Disponivel em:

CRAHAY, Marcel. Como a escola pode ser mais justa e eficaz? Cadernos Cenpec, Sio Paulo, v. 03, n. 01, p. 9-40, jun.2013.

KRUPPA, Sonia Maria Portella. Sociologia da Educag¢ido; Ed Cortez 1994.

LARROSA, Jorge. Experiéncia e alteridade em educagdao. In: LARROSA, Jorge; SKLIAR, Carlos. (Orgs.) Experiéncia y alteridade em educacion. BARBOSA, Maria Carmem
Silveira; FERNANDES, Susana Beatriz (Trad.) In: Revista Reflexdo e Ag¢édo, Santa Cruz do Sul, v. 19, n. 2, p. 04-27, jul./dez. 2011.

MASSCHELEIN, Jan e SIMONS, Maarten. O que ¢ o escolar? In: Em defesa da escola. Uma questio publica. Autentica: Belo Horizonte: Autentica, 2013. 2a. edig3o.
MENESES, Paula Maria; SANTOS, Boaventura de Souza. (Orgs.) Espistemologias do Sul. Coimbra: Edi¢oes Almedina S.A. p. 183-189, 2009.

SAVIANI, Demerval. Pedagogia historico-critica: primeiras aproximagoes. 6. Ed. Campinas: Autores Associados, 1997.

SAVIANI, Demerval. Pedagogia historico-critica. Campinas: Autores Associados, 2003.

SAVIANI, Demerval. Conhecer para preservar: uma ideia fora do tempo. In: Rev. CPC, Sio Paulo, n. 27, p.14-31, jan. /jul. 2019.

SEVERINO, Antdnio Joaquim. A busca do sentido da formagido humana: tarefa da filosofia da educagio. In: Educagio e Pesquisa, Sdo Paulo, v.32, n.3, p. 619-634, set./dez. 2006.

TRAVALHA, Conceigdo Clarete Xavier (Teca). Veredas da educagio e da espiritualidade: praticas pedagogicas alternativas. 1 ed. Curitiba: Appris, 2022.



DIREITOS SOCIOCULTURAIS E DIREITOS HUMANOS

CHAUI, Marilena. Cidadania cultural: o direito a cultura. 2. ed. Sao Paulo: Fundagio Perseu Abramo, 2021.

JUVENTUDES

ARROYO, Miguel Gonzales. Os jovens, seu direito a se saber e o curriculo. In: Juventude e ensino médio: sujeitos e curriculos em dialogo. CARRANO, Paulo; DAYRELL, Juarez;
MAIA, Carla Linhares (Orgs.), p. 157-204, Belo Horizonte: UFMG, 2014.

CARRANO, Paulo. Jovens, escolas e cidades: desafios a4 autonomia e a convivéncia. In: Jovens, territérios e praticas educativas 7, Teias, v. 12, n.26, p.7.22, set./dez, 2011.

CARRANO, Paulo; DAYRELL, Juarez; MAIA, Carla Linhares. Os jovens, seu direito a se saber e o curriculo. In: Juventude e ensino médio: sujeitos e curriculos em dialogo, p. 157-
204, Belo Horizonte: UFMG, 2014.

DAMASCENO, Maria Nobre. Juventude: educagio e cidadania no contexto da diversidade cultural. In: VI CONGRESSO PORTUGUES DE SOCIOLOGIA. Universidade Nova de
Lisboa. Mundos sociais: saberes e praticas, Anais... p.1-13, 2008.

DAVIS, Claudia et. al. Desafios do ensino médio no Brasil: iniciativas das secretarias de educagio. Cadernos de Pesquisa, Fundagdao Carlos Chagas, v. 48 n.168 p.478-504 abr./jun.
2018.

DAYRELL, Juarez. O aluno do ensino médio: o jovem desconhecido. In: Juventude e escolarizagao: os sentidos do ensino médio. In: Salto para o Futuro, a. 19, nov. 2009.
DAYRELL, Juarez; JESUS, Rodrigo Ednilson. Juventude, ensino médio e os processos de exclusio escolar. In: Educ. Soc., Campinas, v. 37, n. 135, p.407-423, abr./jun., 2016.
GENTE DE OPINIAO. Juventude e patriménio cultural..

LEAO, Geraldo; CARMO, Helen Cristina. Os jovens e a escola. In: Cadernos Tematicos Juventude Brasileira e ensino Médio. In: Belo Horizonte: Editora UFMG, 2014.

NONATO, Symaira; MAIA, Carla Linhares. Juventude Brasileira e Ensino Médio. In: Cadernos Tematicos Juventude Brasileira e ensino Médio. In: Belo Horizonte: Editora UFMG,
2014.



EDUCACAO PARA O PATRIMONIO E CIDADES
BELO HORIZONTE. Mapa Cultural BH. Belo Horizonte: Prefeitura de Belo Horizonte, Secretaria Municipal de Cultura, 2021.

CAMPICI, Carmella de Paula Ferreira; FONSECA, Claudia Graga da; GONZAGA, Milene Migliano; et. al. Interagbes cotidianas e produgio de sentidos no hipercentro de belo
horizonte. In: IT Encontro de Estudos Multidisciplinares em Cultura. (Anais...) Salvador, Faculdade de Comunica¢iao/UFBa, p.1-16, 3 a 5 mai. 2006.

ALMEIDA, Haley Maria de Souza; et al. (orgs.). Carta ao cidadio sobre Patriménio Cultural. Brasilia: Instituto do Patrimé6nio Histérico e Artistico Nacional, 2014.

ANDRADE, Ana Glostri; VENERA, Raquel. O patriménio cultural e curriculo: os sentidos de juventudes em questio. Interfaces Cientificas, Ciéncias Humanas e Sociais, Aracaju, v.
3, n. 2, p.19-30, fev. 2015.

ARROYO, Miguel Gonzales. Indagagdes sobre curriculo: educandos e educadores: seus direitos e o curriculo. BEAUCHAMP, Jeanete; PAGEL, Sandra

ARROYO, Miguel Gonzales. O direito 2 educagido e a nova segregagio social e racial — tempos insatisfatorios? In: Belo Hotizonte, Educagio em Revista, v. 31, n. 3, p. 15- 47, jul./set.
2015

ARROYO, Miguel Gonzales. O direito a tempos-espagos de um justo e digno viver. In: MOLL, Jaqueline et al. Caminhos da educagao integral no Brasil: direito a outros tempos e
espagos educativos. Porto Alegre: Penso, p. 33-45, 2012.

BRAGA, Jezulino Lucio Mendes. Relagoes entre museus e cidades: experiéncias de professores de historia no Museu de Artes e Oficios em Belo Horizonte-MG. In: Revista Historia
e Diversidade, v. 7, n. 2, p. 135-152, 2015.

BERNARDES, Ana Karina. MOREIRA, Priscila (Trad.) Conhecer e reconhecer: patrimoénio cultural. Belo Horizonte: MAP, 2015.

BEZERRA, Juliana Izete Muniz; CLEROT, Pedro; CAVALCANTE, Ivana Medeiros Pacheco; et.al. Educagido Patrimonial: inventarios participativos: manual de aplicagdo. Brasilia:
Instituto do Patriménio Historico e Artistico Nacional, 2016.



CASTRIOTA, Leonardo Barci. Paisagem cultural e patrimoénio: desafios e perspectivas. In: 1° Coléquio Ibero-americano Paisagem Cultural, Patriménio e Projeto. Brasilia, DF:
IPHAN; Belo Horizonte, MG: IEDS, 2017.

CERQUEIRA, Fabio Vergara. Patrimonio cultural, escola, cidadania e desenvolvimento sustentavel. Didlogos, DHI/PPH/UEM, v. 9, n. 1, p. 91-109, 2005.

GOMES, Nilma Lino. Alguns termos e conceitos presentes no debate sobre relagdes raciais no brasil: uma breve discussao. In: Secretaria de Educagao Continuada, Alfabetizagao,
Diversidade e Inclusio, p. 39-62, 2005.

GOMES, Nilma Lino. Relag¢des étnico-raciais, educagio e descolonizagdo dos curriculos. In: Curriculo sem Fronteiras, v. 12, n. 1, p. 98-109, jan./abr. 2012.

FALSARELLA, Ana Maria. Os estudos sobre a cultura da escola: forma, tradi¢ées, comunidade, clima, participagao, poder. Campinas: Educ. Soc., v. 39, n°. 144, p.618-633, jul.-set., 2018.
GONCALVES, Janice. Da educagio do publico a participagao cidada: sobre agdes educativas e patriménio cultural. In: Mouseion, Canoas, n. 19, p.83-97, dez. 2014.

LE GOFF, Jacques. LEITAO, Vernadro, Et.al. (Trad.). Histéria e Memoria. Editora Unicamp, 1990.

SILVA, Rodrigo Manoel Dias da. Escolas, cidades e seus patrimoénios: dindmicas escolares de patrimonializagdo cultural. Educ. Pesquisa, Sdo Paulo, v. 44, €172781, 2018.
TORELLY, Luiz Philippe. Notas sobre a evolugio do conceito de Patriménio Cultural In: Forum Patriménio. v. 5, n. 2. Jul./dez., p.1.18, Belo Horizonte, 2012.

Essas publicagdes estdo disponiveis na Internet.

VASCONCELLOS, Celso dos Santos. Planejamento: projeto de ensino-aprendizagem e projeto politico pedagogico. Libertad, 2005.

VEIGA, Ilma Passos de Alencastro. Projeto Politico-Pedagdgico e gestao democratica: novos marcos para a educagao de qualidade. In: Revista Retratos da Escola, Brasilia, v. 3, n. 4, p. 163-171,
jan./jun. 2009.



Agradeco a vocés
professoras(es) que atuam
no ensino médio
propedéutico de escolas
estaduais e de outros
sistemas educacionais e
demais pessoas por suas
preciosas atengdes para
conhecer as ideias trazidas
neste recurso educacional.




