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RESUMO

Investigar os impasses dos professores da edudaddiati, diante das questbes da
sexualidade da crianc¢a, no espaco escolar, foco ¢entral do estudo realizado. Buscamos
averiguar as dificuldades do professor em agirtdiale situacdes em que a sexualidade
infantil emerge e de que maneira esse tema inteni@racdo pedagogica. Aléem da revisao da
literatura sobre o assunto, a partir do referentgélico da Psicanalise, foram realizadas
Conversacoesom umgrupo de oito professores da educacao infantiledies de escolas
publicas e privadas de Belo Horizonte. A auséneiard saber predeterminado para lidar com
a sexualidade, na escola, gera mal-estar. A anddis€onversacdepermitiu-nos perceber
como a subjetividade do educador diante das questieexualidade surge, interferindo na
conducdo dos questionamentos dos alunos, sejamoglesios de escolas publicas ou
privadas. No decorrer d&onversacdexs professores relataram a importancia do espaco d
circulacdo da palavra sobre a sexualidade da erigmgssibilitando reflexbes sobre suas

praxis e construcdo de um novo modo de agir e peonbae 0 sexual na infancia.



RESUME

Rechercher les impasses des instituteurs face aastigns de la sexualité infantile dans
I"espace scolaire fut le centre de |I'étude re@iséa cherché a veérifier les difficultés de
I"enseignant pour agir quand il s agit des situegtidont la sexualité infantile se manifeste et
de quelle fagon ce sujet intervient dans |"actiédggogique.

Au-dela de la révision de la littérature a prodesce sujet , d apres le référentiel théorique
de la Psychanalyse, on a réalisé @esversationsavec un groupe de huit enseignants de
I"éducation infantile des écoles publiques et mivéle Belo Horizonte. Le manque d"un
savoir prédéterminé pour travailler la sexualiteslaécole provoque un malaise.

L analyse deS€onversationsious a permis apercevoir comme la subjectivitd” daseignant,
face aux questions de la sexualité , emerge clhanhgson attitude face aux questionnements
des éleves , soient-ils originaires des écolesiqu#s ou privees.

Au cours desConversations les enseignants ont rapporté |'importance de d@sp de
circulation de la parole concernant la sexualit€ elgfant, rendant possible les réflexions sur
leur praxis et la construction d'une nouvelle mani@d agir et de penser la sexualité dans

I"'enfance.
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|. INTRODUCAO

Aos professores da educacao infantil apresentamistos desafios, entre eles as
varias formas de manifestacdo da sexualidade ihfestas manifestacées, comuns no dia-a-
dia da escola da infancia, provocam diversos dosflindo s6 em relacdo a dinamica
escola/familia, mas, sobretudo, em relacdo as sespalos profissionais que sdo sempre
pegos de surpresa e quase nunca se consideramapieep@ara lidar com as questbes das
criancas referentes a sexualidade. O que dizerdQuervir? A resposta dada esta correta,
adequada, ou pode acarretar alguma consequénaia iesenvolvimento da crianca? Para
essas perguntas, as professoras dizem que nadrancoespostas nos livros didaticos.

Ao se deparar com 0S jogos sexuais entre as csaagaasturbacédo e varias outras
manifestacbes presentes no cotidiano escolar e ualguer convivio com as criangas, a
reacao ou paralisacdo do adulto € imediata. Ma® @xplicar e compreender a questao dos
limites do corpo, da intimidade; do que é publicdeeque € da privacidade, de toques e
caricias, das questdes e duvidas sobre o sexagah.abordar a sexualidade? Assim, € preciso
indagar: Como a sexualidade chega as escolas?

Falar e reconhecer a existéncia da sexualidadentinfainda é extremamente
embaracoso para a maioria dos adultos. As difidéslaenfrentadas pelos pais ndo sao
menores. Falar com os filhos sobre sexualidade éamiequer preparacdo. Algumas das
perguntas mais frequentes sdo: Como falar? Quamdegar? O que dizer? Diante de tantas
questdes, ninguém toca a “coisa”’. Essa coisa seéxuadtivo de tantas piadas, brincadeiras,
jogos e histérias no universo adulto e paradoxaentio negada ao universo infantil, como
se a crianca nao fosse sujeito de um corpo, deaagies, de desejos, de questionamentos,
enfim de uma sexualidade.

Em minha pratica profissional, na direcdo de umeolasda rede particular de



Educacao Infantil, com a formacao de psicologagmiio diariamente a angustia e a
inquietacdo dos professores relativas a manifestdadsexualidade na primeira infancia. O
desconforto dos professores diante dessas situagpatsiona-nos a investigar o fenémeno.
Dessa forma, quando a sexualidade “freqiienta” ala&sela é causadora de um conjunto
expressivo de duvidas e mal-estar. Essa constatgdita para a necessidade concreta de
ampliacdo dos estudos até entdo realizados sohssumto, buscando subsidios que possam
orientar os professores.

A dificuldade da tematica da sexualidade nos dssudos adultos também se faz
atual na auséncia das bibliograficas sobre o desemento psicolégico e cognitivo da
crianca, bem como sobre educacéo infantil, umaquez a maioria dos autores nao faz

referéncias a sexualidade infantil.

Os autores Cool, Palacios e Marchesi (1995), aboaldesenvolvimento psicolégico
da crianca sob varios aspectos, entre eles, o d#@senento da personalidade nos anos pré-
escolares, sem entrar na questdo da sexualidadeadga. Segundo os proprios autores, a
investigacdo dessa area deu lugar a muitos e war@alos que ainda ndo foram integrados,

sistematizados com base em métodos cientificos.

Fontana (1997) perpassa por uma complexa gama a®eatnentos na escola,
apontando para a parceria existente entre a pgiaokoeducacgéo. A pesquisadora destaca as
teorias e préticas pedagogicas enfocando a criamgspaco escolar sem, contudo, também

fazer mencédo as manifestacdes da sexualidade ola.esc

Em sua 52 edicdo do Manual de Psicopatologia dadrd, Ajuriaguerra e Marcelli
(1998) destinam um capitulo a psicopatologia dareliifca dos sexos. Nesse trabalho,
descrevem as bases fisioldgicas, fisiopatolégigsisplogicas e sociologicas da diferenca dos

sexos. Apesar da amplitude que se propdem disausibordagem bioldgica da sexualidade,
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apresentada pelos autores, ndo € suficiente pealearexer como 0s docentes podem intervir

diante dos questionamentos da crian¢a sobre olsexuaspaco escolar.

O texto de Gandini e Edwards (2002), Abordagenmahal Para A Educacéo Infantil,
que recentemente tem sido fonte de inspiracdo dasadores apontando para diversos
aspectos e estratégias pedagodgicas para as edeokducacdo infantil, acomete as Cem
Linguagens da Crianca proposta por Malaguzzi (1988)retanto, a questao da sexualidade

da crianca nessa faixa etaria ndo é diretamenteade, nem tampouco no universo escolar.

Diferentemente dos autores supracitados, Felipdl{2@borda, na questdo da
sexualidade na escola, as varias formas de magfes da crianca, dialogando com a
educacao infantil e dando énfase as questbes dwogéo espaco escolar. Apesar de sua
contribuicédo, ndo explora o mal-estar do profedsamte de tais manifestacdes.

Shaffer (2005) descreve as varias teorias e pesjoas ciéncias do desenvolvimento
e, em seu capitulo sobre diferencas sexuais e endasimento dos papéis de género, se
atém a descrever como ocorre 0 processo pelo quehrca adquire uma identidade de
género e as motivacdes, valores e comportamentosidevados socialmente para 0s
membros de seu sexo biolégico, sem, entretantiay tdas manifestagbes da sexualidade na
infancia.

Considerando as abordagens de alguns autores querogdem discutir o
desenvolvimento da crianca, sem necessariamente@laabas manifestacbes sexuais das
mesmas, avaliamos que seria de extrema importanalesar como as pesquisas recentes vém
discutindo a temética da sexualidade infantil, sppago escolar, e, principalmente, o impacto
de tais manifestacdes na pratica dos educadores.

Com o objetivo de contextualizar as produgdes ifieas que, direta ou indiretamente
envolvem a tematica desta pesquisa, ou seja, @stel-dos professores da educacgédo infantil

diante das manifestacfes da sexualidade de seussalptamos por analisar os titulos das
15



dissertacbes e teses cadastradas no portal da ébadatia de Aperfeicoamento Ensino
Superior (CAPES), nos ultimos anos.

Inicialmente, até o inicio de 2008, havia 1896ldgucadastrados sob a expressao
Educacdo Infantil. Analisando-os, constatamos qajesar de Freud afirmar que a
sexualidade ja estaria definida na infancia, soeetg titulos, ou seja, menos de 3%,
relacionaram-se a esta tematica e, ainda assinilegrando os temas do abuso sexual e
estudo de géneros. Neste sentido, ndo podemosr adlxeonstatar um descompasso, pelo
menos quantitativo, entre as tematicas abordadéss peesquisas e uma das queixas
constantes das escolas de educacéo infantil, gaargoestdes referentes as manifestacoes da
sexualidade dos alunos, que geram situacdes desmpara os educadores sobre como agir.

Das pesquisas relacionadas a sexualidade na eduoédtil, os aspectos abordados
sao: (a) formas de pensamento e concepcoes dassmoéis sobre sexualidade infantil e as
manifestacdes do corpo de seus alunos; (b) relad®aEnero, principalmente aquelas que
trabalham as diferencas entre trabalhar com merenoseninas; (c) formas de educacao
sexual e a formacgao dos professores para readiizeabalho; (d) contaminacéo de alunos por
HIV e (e) formas de exploragao, violéncia e abusaal das criangas na escola ou em casa.

Especificamente sobre o mal-estar do professor dicagdo infantil diante das
manifestacbes da sexualidade, ndo encontramos menpesquisa. Mesmo sob a expressao
“O mal-estar dos professores”, os 58 titulos caddes, em sua maioria, referem-se ao mal-
estar diante dos impasses da profissdo docente, esgnetanto, dar énfase ao mal-estar
proporcionado pelas manifestacdes da sexualidéaetinde seus alunos. Ou seja, quando se
trata de discutir o sujeito professor e a questéseatualidade, a preocupagao reside em como
ele pode tratar a educagéo sexual no universowtaedo infantil.

E importante ressaltar que a questdo da sexualiladena ndo passa por uma

aprendizagem, mas uma vivéncia no corpo que imé&rfa subjetividade de cada um. Neste
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sentido, na tentativa de compreender a dimensasugito professor diante dos impasses
gerados pela presenca do sexual na infancia, optgoo desenvolver uma pesquisa na
interface psicandlise e educacéo, uma vez queia@nasd que a mesma forneegramentas
com as quais é possivel dar tratamento ao reabgmra educacao, na contemporaneidade.
Entendemos que uma das possibilidades da intezfaoe esses dois saberes € o que Santiago
(2008) denomina “manifestacdo do impossivel nouds. A autora afirma que, no
momento em que a pedagogia depara com seu limite ipasse, como as manifestacdes da
sexualidade da crianca, um problema gerador dequestdo sobre sua tarefa de civilizar as
novas geracdes — a psicanalise pode por a proveostrébuicdo a educacao, com o objetivo
de reintroduzir a subjetividade, 0 gozo ou o matignio da singularidade do sujeito resistente
a simbolizacao.

Segundo Freud (1913), a capacidade de educar asiagsta relacionada a capacidade do
educador compreender sua prépria infancia, e esda per compreendida como algo de
ordem inconsciente, se considerarmos a recona@liagén certas fases do desenvolvimento
mediante o conceito de amnésia infantil, introdozéin seu livroTrés ensaios sobre a
sexualidade infanti{1905). A negacao do esclarecimento sexual dasg@as, ou a coercao e
punicao destas manifestacdes, sdo exemplos do &oldw adulto em relagao ao tema.
Dessa maneira, esta pesquisa teve como objetdigaseas dificuldades dos professores da
educacao infantil diante das questbes da sexualidad alunos e de que maneira iSso
interfere em sua acao pedagodgica. O referenciattepara compreensédo e analise dos dados
de campo foram os textos de Freud, nos quais o seitdedicou a descrever o que é e como
se manifesta a sexualidade infantil. Tais obraématle provocarem uma mudanca na
percepcéo do que seja a sexualidade humana, sfiénahs para qualquer educador que se

propde a discutir sobre a sexualidade na infancia.
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A opcao pelo método da pesquisa qualitativa, nestsslo, justifica-se por privilegiar
um trabalho de analise das representacdes, quespondem a visdo subjetiva que os sujeitos
tém sobre a sexualidade infantil. O “sujeito” depggquisa corresponde a concepcao de
sujeito da Psicanalise, ou seja, serdo considerasl@socessos inconscientes presentes nas
representacdes dos participantes. O discurso éreengido como representacdes do sujeito.

O trabalho foi desenvolvido sob o referencialitebda Psicanalise, e entendemos que
0 método mais adequado para esta pesquisa foi @odaersacaoO referido método foi
recentemente proposto pelo psicanalista francégudacAlain Miller para a aplicacdo da
psicanalise aos sintomas da modernidade, entrei@s godemos localizar os impasses dos
professores diante das questdes da sexualidadeisi@lsinos.

Apostando na palavra como uma possivel saida dilmstempasses dos sujeitos, utilizamos
como metodologia de pesquis&€anversacd@omo pesquisa-intervencdo. Fundamentada na
clinica psicanalitica, esta consiste em proporciaag participantes, um espaco de reflexao
em que, por meio da circulagcdo da palavra, algosidgular dos mesmos pudesse ser
elucidado ou ressignificado, possibilitando a em@ecga do novo. Desta maneira, as
professoras participantes da pesquisa se coloca@mp sujeitos e ndo como meros
informantes ou contribuintes para a realizacécadassquisa.

Consideramos, ainda, que as discussfes sobre assegreferentes as manifestacées
da sexualidade das criancas e a escuta dos pr@ptegas de grupo oferecem inspiracdo aos
participantes deste trabalho de pesquisa, posaitdld a transformacdo de sua prética
educativa.

Nas ConversacOesealizadas com as professqrasinteresse maior foi pelo modo
particular como cada participante entende a queki&exualidade. Tornando-se importante

compreender a dindmica que se estabeleceu enpaataspantes, foi possivel verificar como
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0 ponto de vista subjetivo de um professor podeqmar, nos outros docentes, debates e
discussbes em detrimento de uma escuta passiva.

Para a realizacdo d&onversacfesconvidamos professoras da educacéao infantil que
trabalham tanto na rede publica quanto privadatecyearem dos encontros. Oito professoras
aceitaram o convite e assinaram o Termo de Consentd Livre e Esclarecido (TCLE). Os
encontros ocorreram em uma escola da rede munidgeahsino de Belo Horizonte. Foram
oito encontros de aproximadamente uma hora cadbzados no horario de aula. Ao longo
das Conversacfeso papel da pesquisadora foi coordenar os encomieva que todos
pudessem ter direito a palavra e introduzir porte®icos para o esclarecimento das
participantes e possiveis destravamentos de alguithastificacdes ja cristalizadas,
favorecendo, assim, a circulacao da palavra.

Assim, esta dissertacdo propde discutir o temaadiebadle na escola, a partir de
fragmentos da @nversacéorealizada com professoras da educacao infantih lbase nas
contribui¢cdes da psicandlise. Para tanto, orgardsas estudos realizados, coleta de dados e
analise dos mesmos em cinco capitulos: (1) O exalad na cena da escola, (2) A sexualidade
infantil: sempre uma lacuna, (3) Referenciais meftmgicos, (4) As professoras e a
sexualidade nagConversacdese (5) O movimento dafonversacdesa trajetoria das
professoras em relagdo a sexualidade.

No primeiro capitulo, “O real sexual na cena daoksc discorremos acerca das
dificuldades encontradas pelos adultos em lidar stuacoes em que a sexualidade infantil
se apresenta, o problema do abuso sexual, do noettauina e da supervigilancia aparecem
nas escolas produzindo um impasse para os docentes.

O segundo capitulo tem por objetivo tecer cons@dms tedricas a respeito da
sexualidade infantil segundo os conceitos da P&lis&n Nesse capitulo, foram feitos alguns

apontamentos a respeito da maneira como Freud eengia a sexualidade da crianga, as
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varias formas de manifestacdo da mesma e porqesualslade gera tanto mal-estar nos
adultos.

O terceiro capitulo foi dedicado a metodologia esgpda para a realizacdo da
pesquisa. A énfase naonversacdocomo pesquisa-intervencdo abriu espaco para que as
docentes participantes da pesquisa pudessem lar@@arde um beneficio imediato disso,
ocupando um lugar de sujeitos e ndo apenas mdedscadoras para a coleta de dados desta
pesquisa.

No quarto capitulo, apresentamos os impasses adéssporas diante das questbes
sexuais das criancas. Os fragmentos@asversacOesealizadas com as docentes elucidam
como os impasses diante do sexual aparecem ndaomtida Educacéo Infantil.

No quinto capitulo, abordamos a trajetdria dasgasiras ao longo d&@onversacdes
e de que forma as docentes puderam deslizar sguficsintes em busca de novas
possibilidades, diante dos impasses que se apaes@mm o0 sexual na escola. Desta forma,
foi apresentada a trajetoria dasnversagfesuscando identificar os elementos que, segundo
as perspectivas apontadas em seus discursos sebreiaidade, influenciam em seu saber
fazer pedagogico.

Nas consideracdes finais, apontamos algumas gsestpessibilidades que, do nosso

ponto de vista, enriqueceria o didlogo sobre s@ka@d no contexto da Educacao Infantil.
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1. O REAL SEXUAL NA CENA DA ESCOLA

1.1. Sexo na escola: fato ou ficcdo?

O filme “Acusacao”, estreado nos anos 80, apresantaficcdo criada a partir de um
escandalo veridico ocorrido em uma escola nos &sthldiidos. Os McMartin tornaram-se
celebridades do crime nas midias local e intermatie alvo da mais virulenta faria dos pais
dos alunos da escola e da sociedade de forma Beddfilia remete ao sensacionalismo por
si s0, e 0 caso exposto no filme “Acusacao” tralosoos ingredientes para um escandalo. No
comando da escola, a familia McMartin foi acusaglalliso sexual contra todas as criancas.
O processo judicial instruido contra os McMatrtiroiap-se em provas levantadas por uma
mulher que participou do inquérito como psicologain, todavia, ter nenhum titulo que
confirmasse a sua profissédo. A falsa psicélogayrinida pela ambicéo de furo jornalistico da
midia, criou tal alvoroco que culminou no mandade mlisdo até mesmo de alguns
professores e funcionarios da escola. Se ndo tbésdignacdo de um advogado diante de
algumas irregularidades do processo e negligénaa investigacdes, o0 impacto da
sexualidade sobre as pessoas nao teria sido pdwcebia vez que se encontravam motivadas
pela comocado geral, agitacdo social e revolta poplste advogado qualificou o caso de
“histeria coletiva insuflada pela imprensa”. Sesforos e sua determinacdo em reduzir a
inflacdo desmedida do sexual, em detrimento daagpordos fatos, nao foi tarefa facil. A
defesa do caso se arrastou durante dez anos, quenddcMartin foram, finalmente,

declarados inocentes, ndo sem terem suas vidasaatas para sempre.
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Em 1994, a sexualidade na escola foi motivo denelsd@ mais uma vez. Desta vez, o
fato se passou no Brasil, na cidade de Sdo PaotanBio das noticias sobre abuso sexual,
que circularam em varios veiculos de informacaopdssivel reconstruir o que condenou o0s
proprietarios da instituicdo de educacao infarfiscola Base”, tal como ocorreu com 0s
McMartin na ficcdo, quando foram acusados de abastra os alunos da prépria escola.

A “Escola Base”, localizada no bairro da Aclimagém S&o Paulo, foi alvo da
denuncia de duas maes de alunos de quatro e cinsolda delegacia do Bairro do Cambuci,
essas maes denunciaram a moléstia sexual queaagasiestavam sofrendo na escola. As
criancas eram levadas em um veiculo Kombi paracpat de orgias num motel, de sessbes
de fotografia e filmes de conotacdo peddfila e pgrafica. Os responsaveis pela escola
foram acusados de drogar os alunos, de fotografatis e de Ihes terem feito toda sorte de
perversidades. Essa denuncia virou imediatamertieiandO caso de abuso sexual na escola
repercutiu na midia nacional e a dominou por difis,apesar da evidéncia de contradi¢cdes
nas investigacdes dos fatos, uma vez que o laudnape o laudo do Instituto Médico Legal
ndo coincidiam. As criangas, mesmo tendo quatrim@ @nos na época, foram chamadas a
depor. Apesar de apenas suposto, 0 abuso sextes dess alunos foi estampado nos jornais
locais e nacionais que privilegiaram em suas chamadviolagdo da moralidade: “Perua
escolar carregava criancas para a orgia”; “Komhbiraotel na escolinha do sexo”; “Perua
escolar levava criangas para orgia no maternagxio’s

Foi o delegado responsével pelas investigacbeastogque ndo s6 acolheu a denuncia,
como a alardeou na imprensa. Assim, antecipou der@tao dos donos da “Escola Base”
gue, somente no final do inquérito, dez anos depoigva coincidéncia com o caso do filme
“Acusacao” — foram declarados inocentes.

Tanto nos Estados Unidos como no Brasil, os doeetad escolas por pouco ndo foram

linchados, apesar de terem sentido o peso do hmehi@ moral: tiveram que fechar suas

22



escolas, demitir professores e funcionarios, sainegrave estresse e foram acometidos de
doencas como depressao, fobias, patologias do &mraglém das ameacas de morte e
intimidacdo an6nimas por telefone, foram impelidosisolamento social. A mesma midia,
que espetacularizou a falsa dendncia, contribura paestigmatizacdo dos acusados como
monstros, proprietarios da escola de horrores ariesude Kombi como motel na escolinha
do sexo, além de ter usado este argumento pararpagpena de morte dos acusados. Como
consequéncia desta forma de divulgacdo do casanakypessoas depredaram e saquearam a
escola. Os donos da escola chegaram a ser pregsarale o inquérito policial ter sido
arquivado por falta de provas, ou seja, ndo hauaqgger indicio de que as denudncias
tivessem fundamento. Mais tarde, o caso virou téenastudo em faculdades de jornalismo e
direito e deu origem ao livro de Alex Ribeiro “O$usos da Imprensa: Caso Escola Base”
que é usado didaticamente como modelo do que @ewvisado. E possivel evitar a comog&o
No que concerne a crianca e a sexualidade?

Tanto em “Acusac¢do”, quanto no caso “Escola Basajue se destaca é o impacto
gue a sexualidade situada no tempo da infanciaacaolBre as pessoas. Os adultos e as
criancas envolvidos nas denudncias, depois de tampo, ndo sabiam mais se o que diziam
era fato ou ficcdo. Isto sobressaiu também no didatredigido a partir das entrevistas
psicolégicas realizadas para substancializar céiritqupolicial.

Relativamente ao tema abuso sexual, esses dois euglenciam que a realidade é
invadida pelo campo da fantasia; a interdicdo sobsexual é reativada em sua face mais
contraditéria, transformando os expectadores ewrzafyde um crime que precisa acontecer.
Se a moralidade entra em cena é para expiar a delgada um, neste crime, ao eleger e
punir um pecador.

Poucas palavras provocam tanta reacdo de temoiossa isociedade quanto “abuso

sexual” cuja simples mencgéo nos leva ao imagindgiaam universo pleno de segredos, de

23



fatos sussurrados aos ouvidos de alguém, sob psame® siléncio. Abuso sexual evoca
ainda a sensacao de significados ocultos, de agqud se deve envergonhar e, portanto,
esconder. A impressao mais marcante, porém, € pi&ré@ra, de mancha, de marca indelével,
de pecado. Isto ndo significa que ndo ocorram casosgue 0S Mmecanismos psiquicos
responsaveis pela organizacdo da sexualidade nerhdalham, produzindo condutas que

sao consideradas como perversas e aberrantesag@a @ sexualidade normal.

1.2. Sexualidade na escola: abuso, trauma e supgnéncia

A prevaléncia do tema do abuso sexual, nos diassaipde aos profissionais que se
dedicam aos cuidados e a educacdo com criancasjgii aquelas com idade entre 2 e 6
anos, estarem atentos e com os olhos bem aberpslquer sinal de anormalidade no
comportamento da crianca. Na escola, a normali@gggerada condiz com um esboco da
crianca desenhada a partir do referencial pedag@gie desenvolvimento infantil, de acordo
com a faixa etéaria, que os profissionais responsgeta proposta da escola estipulam.

A partir desse desenho, qualquer comportamentosqusitue fora do padréo de
aprendizagem, afetividade, motilidade e de relasizento social, pode ser indicativo de que
algo ndo vai bem com a crianca. Esta hipdtese,asviezes verificavel no contexto da
educacéo infantil, foi sendo associada gradativénarnidéia de trauma, fazendo com que
cada crianca, que mostra um comportamento alteradeus lacos sociais prejudicados, seja
assimilada a vitima de um trauma.

O gque é um trauma? Etimologicamente, a palavranimavem do grego [trauma] e

significa ferida.
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No dicionario Houaiss da lingua portuguesa (2001dauma aparece como:
1. Ferida provocada por agente externo que agenicaoaente;
2. Choque emotivo que modifica a personalidadeugiite, agente externo;
3. Afluxo excessivo de excitacbes que torna o iddiv incapaz de domina-las e elabora-las
psiquicamente
A partir dessas definicbes que aparecem no didmdérlingua portuguesa, podemos supor o
trauma a partir das manifestacdes da crianca méa@sc

No livro A Construcao da Nocao de abuso Sexual Infaktdlo (2006) afirma que o
trauma vivido pela crianca esteve durante muitoptermrelacionado aos maus tratos. E
possivel considerar dentro do universo de mausstrafio apenas a violéncia fisica, mas
também a falta de cuidados, a auséncia de umagooaddo familiar adequada, falta de
acompanhamento escolar dos filhos pelos pais, eatras situacoes.

Os primeiros estudos considerados cientificos sohreldade em criangcas cometida
por pais ou responsaveis foram publicados na Framegl857, pelo Dr. Tardieu, presidente
da Academia de Medicina de Paris. Seu enfoqueastalesdes fisicas, porém seu estudo ja
apontava para o abuso sexual. Assim, na “Francinabdo século XIX, comecaram a se
multiplicar as sociedades preocupadas com o quedbmnchamou de infancia em perigo”
(MELLO, 2006, p. 134). Nesse momento, a nomend@dat@mum era maus tratos. De 1910
até meados do século XX, a comunidade passou @seupar com a mortalidade infantil e a
delingiéncia juvenil.

Foi na cidade de Denver, EUA, que a no¢do modeenabdso infantil emergiu. Na
publicacdo de artigos apoiados pela American Médisaociation, pediatras observaram,

como auxilio do raio X (considerado prova objetjvBiaturas em criangas pequenas e a

! Otto Rank (1882-1939), um psicanalista contempenéate Freud, autor do livid Trauma do Nascimento
defendia a idéia de que, no nascimento, todo seaha sofria um trauma maior, que procurava Supkaois,
aspirando inconscientemente a voltar ao Utero matéd trauma representaria a angustia ou medo egueeo
gue se supde que o ser humano sofra ao nasceo, a@ngem de toda a angustia ou medos posteriores.
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nomearam ‘sindrome da crianca espancada’, encagpattss americanos, como uma nova
calamidade com ampla divulgacdo da imprensa.

Mesmo o diagnostico do abuso tendo sido evidengemtianeio de exames fisicos,
“desde o0 inicio foi caracterizado como agressaoivexd por problemas psiquicos”
(MELLO, 2006, p. 137), encontrados em todas as dasda sociedade.

Ajuriaguerra, emManual de Psicopatologia da Infanciél998), afirma que os
atentados contra a crianca sao camuflados por uraada respeitabilidade familiar, tornando
sua aceitacao dificil. Outras vezes, as acusac@esirihncas estdo sujeitas a penalidades,
imperando, assim, a submissdo da crianca em redacadulto.

Entretanto, tudo isso que se reunia nos termos maigs toma outra perspectiva, a
partir do momento em que entra em cena o traumatikmabuso sexual.

Na sociedade atual, alguns toques corporais oosrmd interior das familias e das
escolas tém sido interpretados erroneamente coma sie abuso contra criancas e
adolescentes. Essa possibilidade produz inseguizargaos professores e profissionais da
educacao: eles ndo sabem mais o que fazer, ndm sabao agir, ficam paralisados ao
testemunharem toques corporais entre as criangas, arecdo involuntaria de um bebé
durante a troca da fralda, eventuais masturbag@®srthncas nos banheiros da escola, entre
outros fatos. Essa situacdo passou a requerer ammaia cuidados desde quando as
autoridades responsaveis pela defesa das criangascaram a incentivar a denuncia do
abuso sexual contra criancas e adolescentes. Dadana promoc¢do da saude e bem-estar da
crianga e a tentativa de evitar casos de abus@lsesntra as mesmas, e de outro o temor das
educadoras diante das possiveis interpretacfaseas@ue os adultos podem apresentar no
que se refere a sexualidade normal da crianga.

O Ministério da Educacdo, por meio da Secretarialmbusdo Educacional, em

parceria com a Secretaria Especial dos Direitos ahas, lancou o Guia Escolar - Métodos
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para Identificacdo de Sinais de Abuso e Explor&éual em Criancas e Adolescentes. O
Guia Escolar € uma publicacéo dirigida a todoschx@dores e tem por objetivo contribuir
para o combate a violéncia sexual contra criancasdaescentes. Inicialmente, foram
distribuidos trés mil exemplares para escolas ddtsi@m locais considerados de risco social,
em que os indices de violéncia sdo geralmente altos

Neste guia escolar, a violéncia sexual esta defim@lo s6 como uma violacdo a
liberdade sexual do outro, mas também como umagaol aos direitos humanos da crianca e
do adolescente. E violéncia um ato praticado seronsentimento da pessoa vitimizada e,
quando o objeto da violéncia € uma crianc¢a, o cémensiderado ainda mais grave. O abuso
sexual é classificado em trés categorias: intrdfamextrafamiliar e de exploracédo comercial
sexual.

Ferenczi (1932) afirma que a crianca que € cuitixtaseu corpo manuseado, sendo,
portanto, objeto sobre o qual uma acdo € exeregtapbelecendo certa antinomia nos papéis
sociais: 0 adulto ocupa-se da crianca enquanti@ager € ocupada pelo adulto. Esta acdo ndo
sera asséptica e imprimira no bebé o selo da egiat@&lo adulto que dele se ocupou; selo
ofertado a partir das praticas educativas.

O abuso sexual confronta o0 sujeito com o0 excessoetendo-o a um estado de
desamparo, marca de suas experiéncias mais pasitvimpossibilidade de simbolizar esse
excesso, essa vivéncia, configura o trauma quertetinado as cenas e inquietado pais e
educadores nos tempos atuais.

Se etimologicamente a palavra trauma significaléerle que ferida se trata?

No inicio do século XX, as catastrofes e as expeid extremas vividas e sofridas
pelos homens na guetrfizeram do trauma a marca desse século. A décade80 foi

importante para a caracterizacdo do abuso sexuab com evento psicologicamente

2 A experiéncia psiquiatrica dos traumas de guessapaises democraticos e a consideracgéo da pateigiido
trauma estendem a definicdo da experiéncia tramamé aquela que comporta o encontro de um risco
importante para a seguranga ou para a saude dm sifjeluindo as criangas.
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traumatico. Preocupados com o confronto de sitsagie normalmente séo interpretadas

como traumaticas, os adultos atendem prontamergeliagacdes das criancas para que nao

sejam submetidas a supostos traumas. Entretamias estas situacfes remetem a questdes
da sexualidade infantil.

A psicanalise freudiana foi fundada precisamenteres® abandono da teoria do
trauma de seducdo. Um dos pressupostos que susterddeoria e a terapia da histeria nos
“Estudos sobre a histeria” é o do trauma psiquisele conteudo sexual. O neuroético teria
sido vitima de uma seducdao real, e esse fato spel@arater traumatico, teria sido recalcado e
se transformado em nucleo patogénico. Nessa épomagd ndo admitia ainda a existéncia de
uma sexualidade infantil, o tornava complicada iamaicdo de que o trauma teria sido
produzido na infancia em funcédo de uma seducaocatexercida pelo adulto. Freud pensou
poder reduzir a sexualidade a um trauma. Em segelel@abandonou essa teoria e pensou que
era na sexualidade, como tal, que se deveria eacctcausa necessaria do mal-estar na
sexualidade. Na historia da psicanalise, a quedtdabandono da teoria da sedugédo por
Sigmund Freud, em 1897, nunca deixou de ser obgetmnflitos interpretativos.

A palavra seducdo remete, antes de tudo, a idéiande cena sexual em que um
sujeito, geralmente adulto, vale-se de seu podadrae imaginario para abusar de outro
sujeito, reduzido a uma posicéo passiva: uma aianognulher, de modo geral. Em esséncia,
a palavra seducéo é carregada de todo o peso @toubpaseado na violéncia moral e fisica
que se acha no cerne da relagdo entre o carraseiima, 0 senhor e o escravo, o dominador
e 0 dominado. Foi exatamente dessa representagémedzio que Freud partiu ao construir,
entre 1895 e 1897, sua teoria da seducao, segugdal @ neurose teria como origem um
abuso sexual real. Essa teoria apdia-se numa ewdéimica. Nas familias e, as vezes, até na
rua, as criangas séo vitimas de violagcbes peldsoadéois bem, a lembranca desses traumas

€ tdo penosa que todos preferem esquecé-los, Hae wé recalca-los.
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Freud, no entanto, a partir dos discursos dasrigasedo fim do século, que Ihe
confidenciavam suas historias, esbarrou numa eaidrredutivel: nem todos os pais eram
violadores e, no entanto, as histéricas nao estavamindo quando se diziam vitimas de uma
seducdo. Era forcoso, portanto, formular uma hgeigue pudesse dar conta dessas duas
verdades contraditorias. Freud percebeu dois fatasas mulheres inventavam, sem mentir
nem simular, cenas de seducdo que ndo ocorreraangoando essas cenas nao haviam
acontecido, elas ndo explicavam a eclosdo de umm@se Para dar coeréncia a tudo isso,
Freud substituiu a teoria da seducéo pela teoriamtasia, o que pressupés a elaboracéo de
uma doutrina da realidade psiquica baseada nosoieorie. Todos 0s seus contemporaneos
pensaram em sair da idéia da causalidade realsarpaara uma “outra cena’. Mas Freud foi
0 primeiro a apontar sua localizacédo, resolvendmigma das causas sexuais: elas eram
fantasisticas, mesmo quando havia um trauma rewl,wez que o real da fantasia ndo € da
mesma hatureza que a realidade material. Dessa fanética da teoria freudiana aceita
simultaneamente a existéncia da fantasia e do &ablm plano clinico, tanto com criangas
guanto com adultos, o psicanalista deve ser capdrsdernir e levar em conta as duas ordens
de realidade, muitas vezes superpostas. Na verdade,grave desprezar o abuso real quanto
confundir a fantasia com a realidade.

Para Freud, a questdo do trauma esta localizaf@made que o sujeito ndo tem um
saber prévio sobre 0 que esta acontecendo, quardBpara com a excitacao sexual.

Este ndo-saber responde a uma outra cena queuntrod aprés-coup pois, para
Freud, a sexualidade humana se apresenta em dg®deNo primeiro momento, haveria
apenas a cena na qual a crianga sofreria a sedegé@al, sem que ela perceba o carater
sexual do acontecimento. O segundo momento oc@reempartir da puberdade, quando a
sexualidade ja surgiu, e outra cena, que nao riresser de natureza sexual, evocaria a

primeira por um traco associativo, tornando patmgéa sua lembranca. Esta € a razéo pela
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qual Freud escreve que “os histéricos sofrem derecé@ncias” (FREUD, 1910, p. 33). Neste
sentido, o autor ainda afirma que a superacdo al@telo trauma implica, entdo, duas
descobertas: a do papel da fantasia e a da seadliofantil, ou seja, a descoberta do Edipo.

O psicanalista francés Eric Laurent, em seu t&iftrauma ao Avess@002), aponta
para o novo rumo do sentido do trauma. A extengéatemo se justifica por um fenébmeno
que se situa na interface entre a descricdo d¢entib mundo e um fendmeno cultural que a
excede. Na medida em que apenas a causalidadebédeecsurge o escandalo do trauma que
escapa a toda programacao, logo, tudo o que némgemavel se torna trauma.

Segundo Laurent (2002), a extensédo da sindromeadmé € a patologia prépria das
megaldpoles que agem num duplo registro. Por um, ladgendram um espaco social
marcado por um efeito de irrealidade, onde o relimanercadoria, da publicidade do signo,
mergulha o sujeito num mundo artificial, numa matafda vida. Por outro lado, o lugar do
artefato € o lugar da agresséo, do terrorismojal@ncia urbana, do abuso sexual.

O autor segue afirmando que, num primeiro senpidaanto, o trauma é um buraco
no interior do simbdlico. O tratamento que se dedkese modelo seria conseguir dar sentido
aquilo que ndo tem. E o tratamento pelo sentidastdNperspectiva, o psicanalista € um
doador de sentido, é aquele que reintegra o sujegadiferentes discursos dos quais ele foi
banido.

A consequéncia do interesse na prevencao do alxs@lse de violéncia contra
crianca € a producdo de uma supervigilancia nadassdoje, esta supervigilancia pode ser
constatada em varios momentos, como nos banhebsgrvando o que as criancas estao
fazendo, ou no péatio, corredores e diversos anmdsesscolares, em que o olhar atento dos
educadores € a exigéncia precisa dos pais e reésfiSA crianca precisa estar diretamente
sob o olhar de um adulto, pois, ao contrério, @iase qualquer situagdo, prevalecera o

questionamento: Mas ninguém viu? Ou seja, nasgdiisaenvolvendo criangas, o olhar ganha
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lugar central, tanto pelo aspecto da seducéao,gil@ntia ou da negligéncia, quanto pela falta
deste.

Por que atribuir uma superimportancia ao olhar,dias de hoje?

Numa era em que a palavra do outro so tem valoosgrovada com o olhar, o ver e
0 ser visto ocupardo um lugar de destaque nass3i@es sobre sexualidade. Nas escolas, essa
vigilancia aparece como forma de evitar ou constaituacbes como as descritas
anteriormente, como as manifestacdes da sexualidaddoléncia, os maus tratos, 0s
comportamentos dos alunos e dos educadores, stiasdas que, vez ou outra, assombram o
universo educacional.

A sociedade contemporanea é dominada pelo olharéEnividente sob variadas
formas: desde a proliferacdo dos programas tel®dsde voyeurismo e exibicionismo
explicitos até a generalizacdo da vigilancia quéiplica as cameras encontradas em nosso
cotidiano. Vivemos, hoje, numa sociedade escopieacgnjuga ahow business o olho que
vigia e pune, materializando o espetaculo com aiglisa e o controle. Essa sociedade
comandada pelo capitalismo faz comércio do gozoatoe do ser visto, e transforma em
moeda desde o prazer da exibicdo até a vigilamcoder.

As investigagfes sobre os fatos relativos a sedaddi na escola despertam o interesse
em constatar o ocorrido por meio do ver. Algumales chegam a utilizar dispositivos
tecnoldgicos, como cameras para vigiar profisseraalunos no espaco da escola, enquanto
outras fazem a vigilancia com os préprios profisais que ali trabalham. De uma maneira ou
de outra, o que prevalece é o desejo de ver papastatacao do fato.

Quinet (2002), em seu textdm olhar a mais: ver e ser visto em psicanals@&ma
gue h& programas de televisdo que tendem, sem,uélordir a vida com o espetaculo. Os
programas do tipoeality-showtransformam os participantes em celebridades agarp o

preco de se verem reduzidas a objetos de torcajmsta nesse “antropédromo televisivo”,
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sendo tudo realizado de acordo comasarpt em que se fabricam as reacfes (2002). No jogo
em que os jogadores/espectadores em casa, idethdidiccom os jogadores/personagens da
casa do espetaculo, comungam da mesma paixacapaa o se sabe mais quem € o sujeito
(do jogo) e o objeto (da aposta). O importante retweo e ser visto o tempo todo. Para o
senso comum, olhar e ver se equiparam, coinciddnolbar com a visao.

Para a psicanalise, o campo visual é de intereslkke geu aspecto pulsional, pelo
registro do desejo e da angustia nele expressa gie Quinet (2002) nomeia como campo
escopico. Nele o olhar é demasiado, pois incomagdg@yeende, desperta, perturba, afeta, tira
0 S0Ssego, € um gozo a mais. A sociedade escqpicpria-se do desejo do sujeito de ver e
ser visto para transformar o exibicionismo em irapeo de publicidade, ordenando ao
sujeito fazer de tudo para roubar a cena.

Se, por um lado, a sociedade escopica impde unséegia vinculada ndo apenas a
visibilidade, por outro, amplia cada vez mais al&igia e o controle sobre cada individuo.
Frases do tipo “Sorria, vocé estd sendo filmadahmmvam a existéncia de um olhar
invisivel pousado sobre o sujeito. Entretanto,jeiutambém se depara diante de outro olhar
gue, ndo necessariamente, precisa de um disposiivcreto para ser sentido. A instancia
desse olhar atribuido ao outro é chamada por Fdewsliperel) que vigia e pune o sujeito.
Neste sentido, essa sociedade, ao utilizar essatueat subjetiva, multiplicando seus
dispositivos de vigilancia eletrénica (cameras mi@ntes), transforma os homens em objetos
vistos e controlaveis. A transparéncia vira umlidea

Quinet (2002) esclarece ainda que, ao excessozecpmandado pela sociedade com
o imperativo de exibicdo, de ideal de transparémcide “bigbrotherizacdo” da vida, a
psicandlise pode opor uma ética do recato, do paidiar vergonha. Contra a globalizacéo do

olho do poder, oferta-se o direito ao privado esaoreto. Contra a moral sadica do gozo

% Supereu: Conceito criado por Sigmund Freud pasigdar uma das trés instancias da segunda topica,
juntamente com o eu e o0 isso. O supereu mergulmrsiizes no isso e, de uma maneira implacavecexzs
funcdes de juiz e censor em relagéo ao eu. NolBaasbém se usa “superego”. (Roudinesco&Plon, I88%:
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capitalista que faz da pulséo escopica mercadopajcanalise propde o resgate de uma ética
em que o olhar é causa do desejo e a falta canaditip sujeito: ndo se pode ver tudo e muito

menos mostrar tudo.

1.3. A sexualidade da crianca

Nos servicos de orientacdo e psicologia escolanai@r demanda dos professores é
discutir as questdes relativas a sexualidade ihf&sses profissionais procuram respaldo no
saber da psicologia para se instruirem sobre dagee, 0 que dizer e de que forma responder
a crianca que manifesta sua sexualidade. Entretastsugestfes, que séo aceitas de bom
grado, nem sempre sdo faceis de serem implement&asprofessores relatam suas
dificuldades para dizer, agir ou responder a umestw da criangca, mesmo estando
orientados por esses profissionais. Ficam insegur@ada nova situagdo. A resposta dada a
uma criangca que se masturba ndo serve para owréago mesmo. Cada caso é um caso
anico, que impde uma resposta singular. A ausé&eiam saber predeterminado para lidar
com a sexualidade gera um mal-estar na escola.d-ed@onhecer a existéncia da sexualidade
infantil ainda é extremamente embaracoso para ariaaios adultos.

Em alguns casos, o mal-estar pode ocorrer por fdika compreensdo do
guestionamento de um aluno, como podemos consiataiato a seguir. Um aluno pergunta
para a professora o que significa “abusado”. Caareto com a crianga, a professora entende
que se trata da nomeacgdo que o aluno receberaddpaw criava, quando se deparou com 0
neto e um colega tocando os genitais, deitadosd® A crianca relatou que a avo afirmara

gue ele teria sido abusado pelo colega da mesrda,ida seja, ambos com 6 anos de idade.
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Na verdade, os professores também sdo acometidosnpmal-estar, no momento em
que testemunham a manifestacdo sexual de uma &rran¢o pequena. Tal situacdo 0s
confronta com o ndo-saber, gerando medo e ingdesacComo dito anteriormente, o
educador ndo sabe se deve ou nao interferir, riossapode ou nao interferir, ndo sabe como
fazé-lo e qual a forma mais adequada. Ou seja, mesmdo um profissional que tem como
campo de trabalho a construgcdo do saber, quandoatse do tema sexualidade, o que
prevalece € o ndo-saber.

Muitas manifestacdes da sexualidade das criancasrem por meio de acoes e de

guestionamentos, do tipo:

- “Professora, Mara estava me olhando no banheiro”.

- “Professora, Pedro estava abaixando a calca @¢rands o pintinho pra todo o
mundo”.

- “Professora, Julio me deu um beijo na boca”.

- “Professora, por que eu nao tenho um fazedondeaquele™?

Como compreender ou acolher as reacOes das criadigade desse quadro de
situacdes concretas no ambiente escolar? Devemmogitas, simplesmente ignora-las ou
aproveitar as duvidas para manejo de condutas pgitag? O que seria mais adequado no
tocante a ética do desejo? Diante dos impasses gedgfes dos professores, podemos
levantar a hip6tese de que suas respostas podanarsbradas em tabus?

A criangca que pergunta ilustra o dizer de Freudndaaafirmaque, no oco das

guestdes intelectuais, reside a pergunta sobrigenorsobre seu lugar sexuado:

A curiosidade das criancas pequenas se manifegi@azer incansavel que sentem
em fazer perguntas; isso deixa o adulto perplegovita compreender que todas
essas perguntas ndo passam de meros circunléquésica cessam, pois a
crianca 0s estd usando em substituicdo aquela miargue nunca faz (FREUD,
1910, p. 72).

No inicio do século passado, Freud, ao publicaxtotOs trés ensaios sobre a teoria

da sexualidad€1905), apresentou a crianca como um ser dotadeexigalidade desde os
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primeiros meses de vida, causando grande impacoid@, no segundo capitulo, descreveu a
sexualidade infantil, com a observacdo sobre oomé®rimento dos adultos em relacéo as
manifestacbfes da sexualidade na infancia. Na segjém autor afirmou que todos séo
submetidos a amnésia infantil, que lhes oculta tangas da prépria vida sexual. Isso
acontece em funcdo de uma parada brusca dessaxias/@&la sexualidade infantil, que
marcaré a entrada no periodo de laténcia vincuidadmmplexo de Edipo e a castracéo, o que
ocorre, aproximadamente, entre 5 e 6 anos. Sersiln,as repudio e a enérgica contestacao
da sexualidade infantil sdo remanescentes dasraarde repugnancia, nojo, vergonha e dos
padrbes morais erigidos na fase da laténcia cargexualidade infantil em prol da formacao
dos sentimentos valorizados socialmente. No entairida hoje, a despeito de tanta abertura
e modificacdo dos modos de vida no que concerniglaa sexual, a sexualidade continua
sendo um enigma. Os adultos ainda ndo sabem cdarabm o velho tema.

Para ilustrar esta dificuldade, serdo apresentadosseguir fragmentos de
Conversacdése relatos de professores da educacéo infantil.

Serd que eu estou agindo certo? E por ai que eboteue ir? A pergunta da
professora, sobre como intervir, traz consigo oca@®rto que uma manifestacdo da
sexualidade infantil na escola pode causar noggsofes e nos profissionais da educacéao.
As vezes, eu fico meio insegura ndo com a situagas, como intervir naquele momento,
como conduzir. Por exemplo, na minha turma do aass@do, eu tinha uma crianca que
fingia estar com sono, era um menininho que seadkitom a maozinha por baixo, no
pintinho, fingia estar dormindo, mas ai o rostintlele até sorria, e ele estava 1a& com a
maozinha, estava la... Entdo a gente tentava chamatencdo dele pra outras coisas.

Conversamos com ele pra saber o que ele estavandentomo era aquilo. E falamos pra

* No capitulo 1ll, aConversagasera descrita como metodologia de pesquisa.
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ele que, ali onde ele estava, junto com os colegas,era hora de fazer aquilo... A minha
preocupacao é: sera que eu estou agindo cefoéfessora R)

A incerteza quanto ao agir diante de uma maniféetda sexualidade e as indagacoes
decorrentes disso levam ao seguinte questionamemi@o-saber agir nestes momentos seria
caracteristica da época atual? Ou sobressai dsstengiiscitada pela cena que a crianca
convoca o adulto a assistir? Podemos observao @akilto, no caso o professor, na davida
de como agir com as criancas diante de suas m@agdes sexuais, constroi saidas como
desviar a atencdo da criancga, fingir que nao estalo; reprimir a manifestacdo com
excessiva apelacdo moral, entre outros, sem, ramtentconseguir compreender o0 porqué e
sua origem, para uma melhor adequacdo de suasein¢ées pedagogicas. Varias destas
davidas requerem um maior esclarecimento, por pdoteadulto, sobre o que seria a
sexualidade infantil e como ela se manifesta.

As reflexbes trazidas pelo filme “Acusacdo”, pelpisédio da “Escola Base” e
descricdo das constantes queixas das profess@dglgon, especificamente, com as criangas
da educacao infantil, nos sugerem a necessidadavéstigarmos 0s impasses que a
manifestacdo destas suscitam no adulto, em espeeislprofessoras. Neste sentido, esta
pesquisa procurou analisar, a partir de relatosmpssses das professoras diante do sexual
das criancas. Para tanto, optamos por retomar aBigies cientificas que esclarecem o

desenvolvimento da sexualidade infantil, a pads drientagfes da psicanalise.

® Transcricdo das gravacBes em &udio dos encontas rpalizacdo d€onversacdocom professores da
educacéo infantil de uma escola particular de Biddzonte, em 2007. Os encontros p@anversacadoram
coordenados por Magda Casarotti — mestranda emaE#8ogc e a Dra. Ana Lydia Santiago, professora do
Programa de Pés-Graduacdo em Educacdo: conhecimenttusdo social da FAE/UFMG, linha de Pesquisa
PSICOLOGIA, PSICANALISE E EDUCACAO. A€onversacbeforam realizadas como atividades do Ndcleo
Interdisciplinar de Pesquisas em Psicanalise e d&diac — NIPSE /FAE/UFMG, coordenado pela referida
professora. O NIPSE é vinculado ao Laboratériosledibgia e Educagao Helena Antipoff — LAPED, aoi@e
Interdisciplinar sobre a Infancia — CIEN, da Furitagdo Campo Freudiano, e ao Instituto de PsicanélBaude
Mental de Minas Gerais — IPSM-MG.
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2. A SEXUALIDADE INFANTIL: SEMPRE UMA LACUNA

No desenvolvimento desta pesquisa na interface silzarklise com a Educacéo,
encontramos varios autores como Lacan (1955-198@gr (1996), Cordie (1996), Kupfer
(2007), Millot (1996) e Tizio (2003) que discutiraescreveram sobre a sexualidade infantil.
Lendo Santiago (2005) a partir de Freud, verificamoe a sexualidade esta diretamente
relacionada a construcdo do saber da crianca ¢gagestaria determinada aos cinco anos de
idade. Neste sentido, € importante utilizar algtedos de Freud que foram base para
compreensao e producao cientifica sobre como sesg&ualidade humana e sua origem na
infancia. Toda a obra de Freud é uma construcaome refinamento dos conceitos
psicanaliticos num desejo expresso de demonsti@rpsdpria construcdo, pois ela vai
elaborando e compartilhando os fundamentos de dessobertas num modo proprio de
ensinar e transmitir. Aprofundar as leituras emuéiré comprometimento com o ser, com a
descoberta do inconsciente, que nao se esgota.

Cabe sinalizar que neste trabalho ndo temos angéeiede discorrer sobre todos os
percursos utilizados por Freud relativamente a aelade, pois o objeto desta dissertacéo é
outro e que impde limites, inclusive com o tenghwonosda escrita que exige recortes.
Trabalharemos com os textos de Freud que abordarasteomo (a) a diferenca entre
sexualidade adulta e infantil, (b) amnésia infaiitij esclarecimento sexual das criancas, (d)
as hipéteses construidas pelas criancas sobre uals¢®) o complexo de Edipo e (f) a
sexualidade diretamente ligada a construcao do.sabebjetivo da utilizacdo desses temas é
compreender os efeitos que a sexualidade provazaddtos e, especificamente, no espaco
da educacéo infantil, como essa pode interferifonma de agir das professoras diante das

guestdes da sexualidade de seus alunos.
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2.1. Sexualidade infantil x sexualidade adulta

A sexualidade infantil foi uma das postulacbes npaikemicas de Sigmund Freud,
provocou fortes reacées no meio médico de sua épavesmo nos dias de hoje, conhecido
como o0 pai da Psicandlise e um inovador no quere&peito ao conhecimento dos
mecanismos de funcionamento do psiquismo humandaaxistem aqueles que consideram
a sexualidade capaz de despertar controversias.

A sexualidade, tal como a psicanélise a concelberedenormemente do que o senso
comum apreende deste conceito.

Nos dicionarios da lingua portuguesa, a palavraa®lade é definida como 1) uma
qualidade do sexual; 2) um conjunto de fendmenosddasexual (Aurélio, 1988, p. 598). No
segundo dicionario, sexualidade aparece novamem®:cl) qualidade do que é sexual; 2)
conjunto de caracteres especiais, externos owmnodedeterminados pelo sexo do individuo e
ainda 3) conjunto de excitacdes e atividades, ptesedesde a infancia que esté ligado ao
coito. (Houaiss, 2001, p. 2564). Como podemos @hsen lingua define a sexualidade a
partir do referencial bioldgico, fisiolégico ou admnico. As definicbes remetem as
conformacdes fisicas, funcbes de reproducdo e etoak Tudo isso passa ao largo da
concepcao psicanalitica para a qual a sexualidatke tdmanha importancia que, com justa
razdo, pdde-se afirmar que todo o edificio da fienadiana assentava-se sobre ela. A nogéo
de sexualidade é entendida como uma disposicaaigsigniversal que, extirpando seu
fundamento bioldgico, anatdmico e genital, faz @gef@dpria esséncia da atividade humana.

Portanto, ndo é a sexualidade em si que importa, urmaconjunto conceitual que permite
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representa-la, a saber: a pufs@olibido’ e a bissexualida8leA sexualidade passa entédo a ser
reconhecida como algo mais amplo, que se constitoio uma referéncia para a prépria
formacdo do psiquismo. Essa concepcado ampla dalgiade faz referéncias a um prazer
nao redutivel a satisfacdo das necessidades figzak Portanto, faz referéncias a um corpo
gue nao se limita ao real, que € o corpo erogemdd®Gassim, a crianga passa a ser vista por
Freud, que descreve as caracteristicas das pwelesis nas criancas, como um ser sexuado.
Freud postula a existéncia de impulsos ou pulsfeseptes desde a infancia, no que
diz respeito a sexualidade humana. A pulsdo éaguitb desejo, busca satisfacdo de muitas
formas diferentes. As pulsdes parciais seriam aspgerversos da sexualidade infantil, por
serem desvios do impulso sexual em relacdo aolgetoe ao seu fim. A sexualidade da
crianca possui duas caracteristicas principaigreepsa e polimorfa. Isto significa que ela e
auto-erotica e é satisfeita com a estimulacado daszerdégenas no proprio corpo. As fases do
desenvolvimento infantil, segundo a teoria freudjastao ligadas ao deslocamento da libido
(energia sexual) a cada uma dessas zonas. Deste medxualidade infantil € caracterizada
pela disposicdo perverso-polimorfa & medida quéa sabmetida & atuacdo das pulsdes
parciais que tendem a se integrar apenas a partputberdade. Também como pulsdes
parciais, Freud cita, entre outras, certas tendéraa crianga, como a de querer ver 0 corpo
de outras pessoas e exibir-se desnuda. Ele explieaos 6rgédos de reprodugcdo ndo sdo as
Gnicas partes do corpo que provocam prazer seseiadlo também impossivel que nao haja

estimulacdes dos genitais na primeira infanciaimspor exemplo, ha producdo de certa

® Freud optou pelo emprego do termo pulsdo, definmdomo um conceito limite entre o somatico e o
psiquico. Isso porque a origem, a fonte da pulssan@tica (uma regido do corpo); porém, ela é etotho,
psiquica ao se apresentar ao individuo por meigajpesentantes das pulsdes, que sdo as imageolegsan
a ele para “informéa-lo” do que se passa em sewcémeud dedicara grande parte de sua obra acoedtisd
pulsées e do jogo entre elas, pois acreditavasser@jogo determinante da propria constituicapsilguismo.
(Roudinesco&Plon, 1997:628).
" Libido é o termo utilizado pelos fundadores daokEgia para designar uma energia prépria do instakual.
Freud retomou o termo numa acepcéo distinta, pesigiar a manifestacdo da pulsdo. (Roudinesco&Plon,
1997:471).
® Bissexualidade é o termo utilizado por Freud etpdps 0s seus sucessores como um conceito pagaates
uma disposicao psiquica inconsciente propria da sodubjetividade humana que se fundamenta n&eciat
da diferenca sexual. (Roudinesco&Plon, 1997: 71).
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quota de prazer sexual quando ocorre excitacdcadasvpartes da pele (zonas erdgenas).
Freud (1905) percebeu que existe na vida sexumhtihiima organizacdo entre essas pulsdes
sexuais e as agrupou em fases de desenvolvimexualséase oral, fase anal, fase falica,
periodo de laténcia e fase genital.

Para Freud (1905), a pulsdo sexual € uma fonte tems de estimulos, visando a
descarga da energia que, quando “armazenada’, causa desconforto (principio do

desprazer/prazer). Santiago esclarece que:

O campo da sexualidade, tal como concebido pordireltrapassa, portanto, a
dimensdo da genitalidade, ou seja, inscreve-se gt do registro da pura
atividade, apreendida como unido dos 6rgdos segaaisfins na procriacdo. O que
passa a definir esse campo, para a psicanalisessdiversas formas da incidéncia
da satisfacdo sexual no plano da realidade psignigaa esfera que extrapola a
regido genital e contraria a acéo real do ato $emasi. E por isso que Freud pode
postular a sexualidade na infancia, antes mesmoogaparelho genital tivesse
adquirido sua maturacdo final, ou seja, indepemuesnte de uma determinacéo
puramente biolégica (SANTIAGO, 2005).

No momento em que aparecem as manifestacfes dalidade infantil que estdo
além da genitalidade, surgem também os impasseprdfessores. E na pratica escolar que
aparecem as angustias e as inquietacdes dos prefesgie, muitas vezes, ndo sabem como
responder a crianca que faz perguntas ou aindaat#nm como agir ao presenciar uma cena
onde ha a manifestacdo da sexualidade, como naleagtancas que se masturbam.

A sexualidade néo se situa fora do ser, mas éiddgo a ele, que se manifesta desde o
nascimento e se constréi nas relacdes interpessstaiselecidas com o mundo social. Millot

nos aponta que:

A descoberta da sexualidade infantil possui umdadsignificag&do: por um lado,

trata-se da descoberta de uma atividade sexuahtdsga na crianga, por exemplo,
de tipo masturbatério, e que corresponde a concepgArente genital da

sexualidade. Significa, por outro lado, o descobnito da existéncia de pulsées
sexuais nao genitais, e de sua importdncia na f@oada neurose e no
desenvolvimento do individuo. (MILLOT, 1996, p.45).

As primeiras sensacdes de prazer advém dos cuidad@snos e paternos com 0s
bebés. As criancas fazem investigacfes a respegexdlialidade, tocando seu proprio corpo e

0 corpo dos outros; as criancas perguntam e témasidélaboram teorias e constroem
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fantasias que implicam a sexualidade. Existem $§0gos e brincadeiras sexuais entre as
criancas que fazem parte da curiosidade e do delsénento da sexualidade infantil como
brincar de “papai/mamae”, “casinha”, “médico” i entanto, a dificuldade que os adultos
apresentam diante das manifestacdes da sexuatldadgiancas demonstra como ainda a fala
e 0 reconhecimento da existéncia da sexualidadmtihfsdo extremamente embaracosos.
Freud (1905) ressalta que a dificuldade que o adeih de lidar com a sua sexualidade, pelo
seu carater sempre conflituoso, é efeito da amm&siatil, que vai originar o esquecimento
de episddios, lembrancas e afetos vividos na idapcincipalmente aqgueles relacionados as
experiéncias da sexualidade.

Freud revela que a pulsdo sexual, tal como vemosagio em um adulto nas
preliminares de qualquer ato sexual, é na verdauhpaosta daquelas pulsdes parciais, que sao
vividas livremente pelas criancas. Por seu caragdeavel, proveniente da auséncia de objeto

e de seu carater decomponivel, a pulsao sexualsévphde se dirigir a outros fins que nao os

propriamente sexuais, € passivel de sublimacéo.

2.2. Amnésia infantil

Quando Freud abordou a amnésia infantil, mencianoi algumas pessoas ndo se
recordavam de fatos que antecederam aos seis ouapnds de vida, em virtude do
recalcamento das impressfes infantis. O autor largchipOtese de que o fato de os
pesquisadores ndo terem desenvolvido, naquela épechum trabalho sobre a sexualidade
infantil presente no desenvolvimento normal podeestar relacionado a acdo do

recalcamento. Portanto, o recalcamento pode fawarque as pessoas deixem de considerar
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ou reprimam qualquer situacdo em que se evidensexwaalidade infantil, seja na producéo
cientifica ou, por exemplo, na conducdo de uma ysdag que um aluno faca sobre

sexualidade. Ou seja, a manifestacdo da sexualidaderianca remete aos componentes
sexuais infantis no adulto, podendo ser forte gardd mal-estar.

Segundo Freud (1905), ha uma negligéncia nos autpre se dedicam ao estudo do
desenvolvimento infantil quando o tema é a vidaigera infancia. Freud afirma ainda que,
nos trabalhos desses autores, sempre falta umulcapéferente ao desenvolvimento da
sexualidade infantil. O autor sustenta que “as fest@¢cdes sexuais somaticas do periodo
anterior a puberdade s6 despertam atencéo no tomtes fendmenos degenerativos e como
sinais de degeneracadFPFREUD, 1905, p. 164).

Para fundamentar tal afirmacéo, Freud cita oit@a®lobre o desenvolvimento infantil
e seus respectivos autofeSsta bibliografia revista por Freud abrange oldmsautores de
diferentes nacionalidades e areas do conhecimdat&anford Bell, o artigo A Preliminary
Study of the Emotion Between the Sexes (1902);sloldgista Wilhem Preyer (1841-1897),
Die Seele des Kindes (1888); do americano Jame«k Maftdwin (1861-1934), Mental
Development in the Child and the Race (1895); tisdifo e pedagogo francés Bernard Pérez
(1836-1903), L’enfant de Trois a Sept Ans (188&);Ldidwig Strimpell (1812-1899), Die
Padagogische Pathologie (1899); do fildsofo alekdid Groos (1881-1946), Das Seelenben
des Kindes (1904); e do pedagogo inglés James §1842-1923), Studies of Childhood
(1895).

Freud afirma que tal negligéncia estaria em pafcionada a propria formacdo dos
autores citados, ou seja, atribui ao siléncio desitores sobre a sexualidade infantil o
fenbmeno psiquico que nomeia de amnésia infantil. dtitros termos, a sexualidade da

crianga seria tema recalcado para os autores sitado

® Freud cita também outros autores e obras em aotascentadas em 1910 e 1915.
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O fendmeno da amnésia infantil consiste, segundad~(1905), num esquecimento
dos fatos acerca dos primeiros anos da infancev.qiaéstiona o porqué desta amnésia em
relacdo a tal periodo, se antes desta idade é/pbsbservar que as criancas tém experiéncias
significativas e até uma capacidade incipienteuligajnento das mesmas. Sobre a questao,
em nota, Freud faz referéncia a dois textos emtqgua tentado resolver a questdo das
lembrancas infantidzembrancas encobridorg4899) e 0A psicopatologia da vida cotidiana
(1901).

Nos textos citados, o autor apresenta a idéi@mbrianca encobridora, que seriam as
lembrancas infantis insignificantes que permananepresentes na memaoria e que, por meio
de um processo psiquico inconsciente, nomeado slecdenento, substituiriam lembrancas
importantes, porém recalcadas, mascarando-as. Aasamnésia infantil seria um processo
analogo ao processo observado nas histéricas,rdetido recalcamento que impede que
conteudos psiquicos cheguem a consciéncia, esetalecque esta amnésia infantil, “que
converte a infancia de cada um numa espécie deaépaxhistorica e oculta dele os
primordios de sua prépria vida sexual, carregalgagoor ndo se dar valor ao periodo infantil
no desenvolvimento da vida sextigFREUD, 1905, p. 165).

Desta forma, ocupando-se daquilo que é ocultatlegigenciado por outros autores,
Freud elege a sexualidade infantil como seu olgjettvestigacd® Seu estudo tornar-se-ia
condicdo para a explicagdo do funcionamento pgqdms individuos, compreensdo da
“significacdo da infancia para a origem de cer@m®menos importantes que dependem da
vida sexual”, pois o0 autor nunca deixou de trazmapprimeiro plano o fator infantil na
sexualidade”(FREUD, 1905, p. 54)

Para Freud, a sexualidade seria passivel de alggeneaos trés ou quatro anos de

idade. Posteriormente, haveria um declinio da diebade infantil até a puberdade. Nesta fase

19 Esta idéia foi desenvolvida no segundo ensaiaidebra.
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da vida, denominada por Freud como periodo de d&énas pulsdes sexuais teriam seus
fluxos restringidos em forma de diques que seriarsemtimentos de vergonha, a repugnancia
e as exigéncias dos ideais éticos e estéticos.

A amnésia histérica, que esta a servico do recaicamso se explica pelo fato de o
individuo ja possuir um acervo de tracos mnémiaos deixaram de estar a disposicdo da
consciéncia e que, agora, através de uma ligas@giasva, apoderam-se daquilo sobre o que
as forcas repulsoras do recalcamento atuam. Poddizersque, sem a amneésia infantil, ndo
haveria amnésia histérica.

A operacdo do recalqgtfefaz com que qualquer intervencdo na educacéo lsdeua
uma crianca leve em consideracdo a subjetividadeddocador assinalada por suas defesas
inconscientes diante da sexualidade.

Sabemos que uma das fungdes importantes da opdbza conter e restringir as

tendéncias sexuais que fogem a norma vigente, demasia normal. No entanto, as
manifestacbes da sexualidade infantil ignoram estea vigente. A sexualidade da crianga
contrasta com tudo o que é considerado como un@neig normal. As criangas desprezam
qualquer barreira sexual, da genitalidade ao incesiracteristica importante e geradora de
mal-estar nos adultos conforme relato de uma pofasde educacéo infantil:
Eu tinha uma aluna que se masturbava demais! Casrde 3 e 4 anos. Normalmente as
meninas. O menino as vezes acontece dele ter kgp@ocecom a maozinha, mas ele logo se
distrai com outra coisa. Agora a menina ndo. E gquetive 3 casos de alunas que eu
observava que era uma coisa impressionante. naewconsigo contornar.(Professora: 1)

Apesar de a repressao sexual variar segundo arasudiuépoca, 0s costumes e 0s

valores de cada sociedade, ndo podemos considexarnga maior liberdade sexual tornaria

1 Recalque para Freud designa o processo que vism#mmo inconsciente todas as idéias e repregastac
ligadas as pulsoes.
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mais simples o contato com o sexual, pois temacalcamento da sexualidade, movimento
constitutivo do psiquismo e da condicao propriaf@aexisténcia da civilizacao.

Durante um bom tempo, Freud acreditou que a rejwelsse fruto da educacéao,
concluindo que uma educacdo mais liberal podexiearlio sujeito de suas neuroses.
Entretanto, esse poder profilatico da educacaaldfandonado mais tarde pelo autor, diante do
carater sempre conflituoso das instancias do dpages$iquico, pois constatou que seria a
repressao fruto do recalque, e ndo o seu contigsia. constatacdo ndo exime o educador de
refletir e se posicionar diante das manifestac@esedualidade infantil, mas parece nao ser o
suficiente para orientar sobre como agir.

O reconhecimento do recalque dos desejos edipiem@® um mecanismo psiquico
gue concerne a todos em uma etapa da infancidisggni reconhecimento da existéncia da
sexualidade infantil e a abertura do caminho patefiaicdo de um tempo normal de laténcia
sexual, que Freud descrevera em seu affigs Ensaios sobre a Teoria da Sexualidade

(1905).

2.3. Trés ensaios sobre a teoria da sexualidade

Em Trés Ensaios sobre a Teoria da SexualiJafieeud expde suas recentes

descobertas sobre a presenca da sexualidade naignfguestionando as concepcgdes vigentes

12 A respeito deste artigo, é importante destacay emeora publicado em 1905, s6 adquire sua forrfiaitikea
na 62 edicdo alemd, em 1925. A concepcdo de quxualslade desempenha um papel preponderante na
constituicdo psiquica remonta a década de 189@. &tgo, com as transformagbes que sofre nas Suass
edi¢cdes, contempla uma sistematizagdo da teori@eancronologia das descobertas freudianas. Naejpam
edicdo, j& se encontram as nogfes de sexualided®ilinpulsbes parciais, zonas erégenas, pervergseolha
de objeto e libido. A expressdo Complexo de Edipea aparecer na segunda edigdo, em 1910; asdesles
anal da libido vao constar na terceira edicéo, @E5le a nocdo de fase falica aparece pela primerana
publicacdo dé\ Organizacdo Genital Infantiem 1923.
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em trés pontos: a época do surgimento da pulsdmkeituada por ele na infancia e ndo mais
na adolescéncia; a natureza heterossexual do pbgftonando que este nédo é
predeterminado, mas contingente, e a limitacao lgetivo sexual a copula, reconhecendo
que outras regides do corpo, além da genital, mirg@mra descarga da pulsdo sexual
(MEZAN, 1987, p.128).

O tema da sexualidade é introduzido por Freud mogmo ensaioAs aberracdes
sexuais J4 em relacao ao titulo, o autor nos adverte @ gue as colocacOes feitas acerca
das aberracGes sexuais advém de idéias presentesndiecidas publicacdes sobre o tema.
Freud critica as idéias existentes sobre as alf@sagexuais e introduz sua proposta para a
nocdo de sexualidade. O estudo das aberracOesisexuaobretudo das perversoes,
encaminha o autor neste primeiro ensaio a condugde culminardo na formulacdo do que
podemos chamar de primeira teoria freudiana dasdpslFreud (1905) examina a pulséao
sexual nos neurgticos e, tendo como base as aaigigs que a sua clinica e as formulacdes
psicanaliticas Ihe traziam nos primeiros anos daleéXX, afirma que “os sintomas seriam a
atividade sexual dos doentes”, a partir da corgdatdo nimero crescente de psicandlises de
histéricos e outros neuroéticos. (FREUD, 1905, p.155

Freud acaba por relativizar a questdo do patolggio@ vez que 0s desvios passam,
de certa forma, por uma normalidade. Entretanteudrrafirma que ha sim algo inato, em
todos os seres humanos, no que diz respeito asrp@es. Em outros termos, o que € inato
sdo as pulsdes sexuais entendidas como uma d&posopstitucional que pode variar,
acentuar-se ou ndo, de acordo com as experiénogsndividuos. Freud salienta que na
atividade sexual normal estdo os rudimentos dogakesexuais. Se o alvo sexual normal é o
coito, ou seja, o ato de unido dos genitais “qua Bedescarga da tensdo sexual e a extingdo
temporéria da pulsdo sexual (uma satisfacdo an&ogaciacdo da fome)”, ha certas

atividades sexuais preliminares que também fazete pga dita sexualidade normal, como o
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beijo (FREUD, 1905. p. 28). No entanto, nas ped&sshaveria um distanciamento da
conduta normal que se daria basicamente de duamsdouma fixacdo nestes alvos sexuais
provisorios ou, entao, transgressdes anatdmicaseyem a utilizacdo de outras partes do
corpo na consolidacao do ato sexual. Freud meneiditeca e 0 anus como as partes do corpo
que conduziriam os individuos perversos a satisfagkual. Inclui como desvio quanto ao
alvo sexual os casos caracterizados pelo fetichigmis a finalidade ou alvo sexual a ser
alcancado teria como condicdo um objeto inapropriara servir como tal. Para Freud, o
aspecto patolégico estaria na fixidez que se dstarga em relacdo a tal objeto em
substituicdo do alvo sexual normal.
Citando Binet (1888), Freud justifica a escolha do fetiche como infiéndas

experiéncias infantis:

Na escolha do fetiche manifesta-se, como Binet&1& o primeiro a sustentar e
como depois se comprovou abundantemente — a icfuéuersistente de uma
impressao sexual recebida, na maioria das vezgsjmaira infancia, o que se pode
comparar com a proverbial persisténcia do primamor. (FREUD, 1905, p. 146).

Quanto a fixagcdo nas atividades sexuais prelimindneud destaca o olhar e salienta
a dupla configuracéo que este tipo de aberracae asslimir, ou seja, a complementaridade
das formas ativas e passivas, 0 voyeurismo e acexiiismo.

O autor aborda o sadismo e 0 masoquismo como uon dip perversdo que se
apresenta também por meio de duas formas, a p&saieéiva. Esclarece ainda que na raiz do
sadismo e masoquismo ha uma normalidade entendide caracteristicas naturais e
universais da vida sexual. Em relacéo a este tppeiversdo, o que se ressalta é o fato de

qgue as formas ativa e passiva estdo sempre presentmesma pessoa, ou seja “o sadico é

¥ 0 médico e psicélogo Alfred Binet, conhecido coautor dos primeiros testes de avaliagéo da inratigée
um dos principais representantes da psicologiarerpatal francesa do periodo em questéo, é autdiveesas
obras sobre o desenvolvimento intelectual das gamn das quais citamok’étude experimentale de
l'intelligence (1903). Observamos, entretanto, que a referén@aFgeud faz a Binet é ao artifite fetichism
dans 'amourpublicado na Revue Phisosophique, em 1887, efmstente publicado compondo a offitides
de psychologie experiméntatem 1888.

47



sempre e a0 mesmo tempo um masoquista” (FREUD 12087). O que os distinguiriam
seria um desenvolvimento mais intenso de uma aasaf

A obraO instinto sexud (ELLIS,1933) é apontada por Freud como corroberdas
suas afirmacdes quanto a coexisténcia de tracosguatas e sadicos no mesmo individuo.
Ao tratar do sadismo e masoquismo, Ellis (1933)yrafi “Enfim, devemos admitir como
muito provavel que, em certos casos, 0 sadista mai& e que um masoquista disfarcado, e
s6 se rejubila com a dor da vitima porque se itleattom ele.” (H. ELLIS, 1933, p. 197).

Freud caracteriza os psiconeurdticos como aquetesnpos da normalidade que tém
como fonte principal de seus sintomas a energiapdiésbes sexuais que nao tiveram o
destino esperado, ou seja, a descarga. Assimpp@ariclui que se nas neuroses 0s conteudos
vinculados as pulsdes sexuais sao recalcadoss@aa forma negativa das perversdes, uma
vez que nestas, como ja colocado, ocorre a prepamua das forcas pulsionais sobre os
impeditivos (sentimentos de vergonha e repugnacoilagados pelo proprio individuo.

As pulsbes sexuais seriam, para Freud, represestapsiquicos de origem
endossomatica, ou seja, as pulsdes sexuais teoiatesfsomaticas distintas nas quais, no
processo excitatério de um 6rgdo ou de zonas eadgenalvo seria aquele que suprime tal
estimulo orgéanico.

Neste sentido, se tais pulsbes sexuais, cujasrafizeinatas, podem assumir destinos
tais como a atividade sexual perversa ou o recasomneurdtico, nada mais légico que
compreender os primordios destas manifestacdes gué Freud fard no segundo ensaio ao
abordar a sexualidade infantil.

A educagédo, segundo Freud, contribui muito na toog@o dos diques vergonha,
repugnancia, entre outros, que restringem o flla®mllsdes sexuais, embora o autor afirme

7

que o desenvolvimento destes sentimentos faca phtgilo que “é organicamente

14 Esta obra é o volume Il dos Estudos de PsicolSgieual de 1891. Freud cita a 22 ed. de 1913, defilhia:
Studies in the Psychology of Sex, v. lll: Analysfsthe Sexual Impulse e os seguintes capituloselamd Pain
e The Sexual Impulse in Women.
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condicionado e fixado pela hereditariedade” (FREUBQ5, p. 57). A atencdo dispensada
pelos educadores a sexualidade infantil se dan@odortalecimento das forcas defensivas
diante da possibilidade da manifestacdo sexuattihfa

O autor adverte-nos da necessidade de distinguimntésrmo sexual do genital.
Sexualidade para Freud ndo se restringe a ativigadial, nem tampouco a procriacdo. A
primeira manifestacdo da sexualidade infantil sers@xualidade oral. A atividade de succéo
do bebé teria uma natureza sexual, e 0 autor a tmmm@ modelo para expor a idéia de
sexualidade infantil. Freud faz referéncia ao gealiaingaro, Samuel Lindner, que dedicou
um estudo sobre o tema em que teria reconhecitvidaae de succédo do polegar como uma
forma de prazer de natureza sexuial.

A atividade de succao (do polegar) € uma atividmate-erdtica, pois o que traz a
satisfacdo € o préprio corpo. Freud esclarece gtee aividade de succdo, observada nos
bebés e que pode ser estendida até a vida adiiida€’determinada pela busca de um prazer
ja vivenciado”. O prazer buscado na succ¢ao (dogao)eseria aquele obtido com a atividade
do mamar no seio materno (ou em seus substitwttigidade esta que, para Freud, seria “a
primeira e mais vital das atividades da crianggaREUD, 1905, p. 169).

O principio da satisfacdo de uma zona erdégenanestia funcao fisiologica, assim
como o principio da satisfacdo da zona oral estfome. A atividade de succdo do seio
materno, exercida pelo bebé, o satisfaz porqueesupna necessidade fisiologica, a
alimentacéo; e € a partir desta mesma atividadengua emergéncia da pulsdo sexual. A
necessidade de repetir tal satisfacdo torna-seaibsk da necessidade do alimento: “a
atividade sexual apoia-se primeiramente numa dagés que servem a preservacao da vida,

e sO depois se torna independente dela”. (FREUGB, 12 171).

!> A obra de Lindner a que Freud se refere é: Dageédrnden Fingern, Lippen, etc Bei Den Kinden (Lujeln
Jarbuch fur Kinderheilkunde, 1879-1880,14: 68-94br® Lindner e as rela¢des entre a sucg¢do do dedo e
sexualidade infantil para pediatras do final doukgcIX ver J. Gillis, Bad Habits and Pernicious SRés:
Thumb Sucking and the Discipline of Late-Ninetee@tntury Paediatrics, p. 55-73.
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Freud (1905) define zona er6gena como parte dagoefeucosa em que certos tipos
de estimulacdo provocam uma sensacao prazerosatoD pstula que qualquer parte do
corpo pode ser considerada uma zona erégena, ermdss regioes como a zona anal e a
zona genital sejam caracterizadas como zonas e®dpredestinadas” para esta funcao de
obtencéo de prazer.

Verificamos que, embora Freud se refira, no te&dal915, a fases identificaveis na
idade cronologica da crianca e normalmente atradess sem dificuldades por ela, a
sexualidade infantii ndo é, para o autor, uma ser@éde eventos dispostos numa
temporalidade linear rumo a um desfecho mais cotmpleara Freud, o desenvolvimento da
sexualidade infantil tende sim para um desfechosaa, a vida sexual normal do adulto.
Entretanto, a configuracdo da vida sexual do aduoifsica uma escolha objetal que, segundo
Freud, ocorre em dois tempos:

A primeira delas comega entre os dois e 0s cinog arretrocede ou € detida pelo
periodo de laténcia; caracteriza-se pela natumgfzatil de seus alvos sexuais. A
segunda sobrevém com a puberdade e determina igwagfo definitiva da vida
sexual. (FREUD, 1905, p.188).

Deste modo, a sexualidade infantil & caracteripeia disposicdo perverso-polimorfa
a medida que esta submetida a atuacdo das pub@Epque tendem a se integrar apenas a
partir da puberdade.

Também como pulsBes parciais, Freud cita, entisucertas tendéncias da crianga,
como a de querer ver o corpo de outras pessoabiesx desnuda. Em relagdo as “pulsdes
de ver” e a contrapartida destas, o exibir-se, wraafirma que n&do sdo inteiramente
compreensiveis no que tange as suas origens.

Deste modo, podemos verificar que o infantil paeul, uma vez caracterizado como
perversidade-polimorfa, refere-se a “plasticidada’sexualidade infantil definida por uma

manifestacdo dispersa da pulsdo sexual que tra&xnoegda sexualidade adulta. Aponta em

varios momentos a semelhanca entre aquilo que pedebservado nas criancas e nos
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adultos, no que se refere a vida sexual, nos adsldios ou nos neuroticos. Notamos, por
exemplo, que o autor faz referéncia a “pulsdo dd g cada um dos trés ensaios: no
primeiro, na sua forma patoldgica (voyerismo), egusido, como uma curiosidade da crianca
e, no terceiro, como um pré-prazer da satisfagé@b @ia atividade sexual adulta.

Entretanto, embora o autor estabeleca uma rekagifie a sexualidade da crianca e a
do adulto, ndo se trata da idéia de que as exp@gmlo passado infantil determinam
diretamente e de forma linear a vida do adultoudr@presenta a idéia de posterioridade, ou
seja, € sO posteriormente que € conferido o setradmatico do acontecimento primeiro. No
texto Trés Ensaiosa idéia de posterioridade se apresenta por me@mideepcao de infantil
freudiano, pois € a partir da puberdade que tempassaibilidade de uma significacdo das
experiéncias infantis.

Freud afirma que, com a chegada da puberdade, lB&comugacdo das pulsdes
parciais que se organizam subordinadas a zonaafekésim surge um novo alvo sexual que
diferencia as funcdes entre os dois sexos, senlomem “a descarga dos produtos sexuais”.
Embora o alvo anterior, o infantil, também fossgbtencdo do prazer, o autor salienta que a
partir da puberdade “a pulsdo sexual coloca-sevaceala reproducédo.” (FREUD, 1905).

O autor associa o prazer preliminar & sexualidafdaiil e o prazer final a condi¢ges
que s6 surgem na puberdade. Para explicitar adligdeste pré-prazer a sexualidade infantil,
0 autor argumenta que o prazer preliminar podertercarater patolégico quando impede a
definicdo do alvo sexual normal. Este impedimeetiasdecorrente de uma fixagao na forma
infantil de obtencado de prazer, ou seja, o prazgdinpinar é, ele mesmo, a traducdo do prazer
infantil para sexualidade adulta.

O encontro com o objeto de amor, segundo Freudase partir da puberdade. Se a

maturacdo bioldgica, s6 observavel na puberdadecandicdo para existéncia do novo alvo
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sexual, o encontro ou a descoberta do objeto sex@mlse restringe a estas condicbes
bioldgicas; pois tem seus esboc¢os na sexualiddaletiin

De acordo com Freud no seu terceiro ensaio, dhesobjetal traz uma ambiguidade,
pois “0 encontro do objeto € na verdade um reengr@o mesmo tempo em que é precedida
de uma argumentacdo acerca do amadurecimento dadpde, como condicdo para o
encontro com o objeto, e justificada com a desord@ quao modelar é a relacdo da crianca
com a mae, na fase da amamentacao para as redagorssas adultas. (FREUD, 1905)

Freud afirma que a relacdo de amor que a criasigioeaece com a méae (ou outra
pessoa substituta) € um “amor de natureza sexeradibtem vista que ela desperta na crianca
a emergéncia das pulsdes sexuais que ulteriorregateerao seus efeitos. A mae, nos termos

do autor:

Quando ensina seu filho a amar, estd apenas cuopsim tarefa; afinal ele deve
transforma-se num ser humano capaz, dotado de igmasa necessidade sexual, e
gue possa realizar em sua vida tudo aquilo a queees humanos sdo impelidos
pela pulsdo. (FREUD, 1905. p. 100).

A relacdo com a mae esboca a escolha do objetalsgue, sendo adiada até a
maturidade sexual, permite que sejam erigidas @sitzs do incesto. Estas sao, para Freud,
uma “exigéncia cultural da sociedade” estabelecoao “preceitos morais” (FREUD, 1905).

Se a escolha do objeto de amor é esbocada naimfse depara com as barreiras do
incesto, esta escolha se da inicialmente na ediefantasia. O termo é ai empregado pelo
autor como “representacbfes ndo destinadas a caaciee” em que emergiriam as
inclinacdes infantis que se diferenciariam pela@olsexual voltada para o sexo oposto.

Freud (1905) afirma que este processo vivido naldde, ou seja, o desligamento
da autoridade dos pais, é significativo e dolorddo. entanto, o autor sustenta que a
superacao deste processo, permitida pelas bardairaeesto, traz a possibilidade da escolha

do objeto do amor de tal modo que a libido possasestida no “novo objeto” de amor.
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Segundo o autor, ndo havendo o desligamento daigade dos pais, o que implica a
fixacdo da libido nos objetos de amor infantis, dsn adoecimento neurdtico. Entretanto,
salienta que, mesmo nao havendo esta fixacao unsesta libido, as relagdes estabelecidas

com os pais repercutirdo na escolha futura do @sgtual:

A afeigdo infantil pelos pais € sem divida o maipartante, embora ndo o Unico
dos vestigios que reavivados na puberdade, apamteaminho para a escolha do
objeto. Outros rudimentos com essa mesma origemifgen ao homem, sempre
apoiado em sua infancia, desenvolver mais de unentacdo sexual e criar
condi¢cdes muito diversificadas para sua escolhetalb{fFREUD, 1905. p. 105).

Esta bitemporalidade da escolha objetal tem comitoed tempo de laténcia, quando
0S primeiros alvos sexuais passam por um processecdlcamento, permanecendo visiveis
apenas a ternura, a veneragdo e 0 respeito pets®aseque ocuparam este lugar. Na
puberdade, a corrente sensual da escolha objetafoguecalcada deve ser retomada, no
entanto deve ser conservada aos objetos infantistofnada das vertentes terna e sensual na
puberdade possibilita convergir todos os desejosianesmo objeto, 0 que se constitui em
um dos ideais da vida sexual.

Freud finaliza o textolrés ensaios sobre a teoria da sexualidadi&grando os
conteudos apresentados nos dois primeiros ensaiagja, a contingéncia do objeto sexual e
a presenca do infantil na escolha do objeto de .aRropde uma concepcao de infantil como
aquilo que permanece psiquicamente de alguma fogoemdo o individuo desenvolve-se
adulto, sendo o infantil, desta forma, também umnbw@b do individuo adulto, neurético ou
nao.

A teoria da sexualidade infantil freudiana impliagua concepcéo singular de infantil
no inicio do século XX. A concepcéo de infantiluideana, por um lado, desfaz a idealizacéo
em torno da infancia, rompendo com a idéia da imcieépueril. Por outro lado, esta mesma
concepcao valoriza a infancia, pois, para Freud,essolhas da vida adulta remetem

necessariamente a vida infantil.
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O que prevalece como elemento especifico da elgdmsobre o infantil € a satisfacao
pulsional que se organiza em torno de pulsdesggréistas, por sua vez, se caracterizam por
sua independéncia em relacdo as funcdes bioldégigasr poderem contrariar 0 exercicio
dessas func¢des que garantiriam a sobrevivénciadiMiduo.

O termo “parcial’ ndo significa somente que as @egspertencem a classe mais ampla
da pulsdo sexual, mas que funcionam primeiramemntependentes, para depois se unirem
numa ilusdo aparente de uma pulsdo genital queosn@rroneamente, elevam a um ideal de
desenvolvimento e maturidade do ser humano.

Quando enTrés ensaios sobre a teoria da sexualid&deud introduz essa nocao, ele
se preocupa em diferenciar componentes da ativisiexigal e os liga as zonas erégenas oral,
anal, genital, sendo a fase falica introduzidaiganénte, em 1923, e a metas especificas, por
exemplo, da pulsdo de dominacg&o. Na época, asgsuyisiiciais estavam intimamente ligadas
a nocao de desenvolvimento libidinal, separado &sesf, nas quais uma determinada zona
er6gena tomava preponderancia. E importante noangnhuma fase é abandonada, apenas
novas fases vao se somando as outras.

A primeira fase do desenvolvimento da sexualidader®minada por Freud de fase
oral. Vai desde o nascimento até o desmame, essafda primazia da zona erégena bucal. E
pela boca que a criangca comecara a provar e a @anlemundo externo. O seio e a
mamadeira sdo os primeiros objetos de prazer coguais a crianca tem contato, a medida
que saciam a fome que lhe causa tensdo no orgardson@anca procurara repetir a sensacao
prazerosa de satisfagdo que ocorre com a alimenta¢g@ntando reproduzi-la,
independentemente da necessidade fisiolégica, devarboca todos os objetos que estiverem
disponiveis: dedo, chupeta, chocalho, fraldas etc.

A mae passa a ser, entdo, uma figura ligada dasgtcs ao prazer do ato de mamar, a

quem a crianca esté identificada. A mae constéupsmitivamente, como o primeiro objeto
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de amor a quem a pulsao se liga fora do corpoidager. Ela incorpora o leite através do seio
e sente a mae dentro dela como um soé ser. Nesteimrimomento narciseo, ha uma forma
passiva de manifestacdo da Fase Oral. Tudo o quarga encontra é levado a boca, visando
a apreensdao de si mesma numa relacdo incorpodaticaundo que a cerca. Na segunda fase,
chamada de “anal-sadica”, a zona erogena anal radguona grande importancia libidinal. A
relacdo do sujeito com os objetos fica impregnadsighificacdes ligadas a defecacéo, como
a expulsado e a retencao, e as fezes adquirem wmsualbolico importante, que participa da
relacdo da crianca com a mée, como signo de amaniaAca controla seu esfincter e evacua
na hora e lugar estipulados pela mae, como formassiegurar o amor que ela Ihe dirige. E,
portanto, nesta fase, que a educacdo obtém graes@sados e que a aprendizagem fica
muito marcada pela influéncia de um outro.

Segundo Kupfer (1995), o interessante a ser obderveeste aspecto das idéias de
Freud, € o fato de tais atividades serem impulsian@ela libido, embora o objeto visado néao
seja sexual. Mas, devido a presenca da libido j@t@bisado adquire um “colorido terno”, a
antiga ansia sexual ainda se faz presente, por@msférmada em algo mais brando ou,
simplesmente, prazeroso. No momento em que a palsdbesta sendo construida, por
exemplo, a crianga concentra sua atencdo em tuglee aliz respeito a essa regiao do seu
corpo, conforme relatam as professoras de edudaigéuil:

Eu nem sei se tem muito a ver com o tema, masiscopee sim, pois esta relacionado com o
corpo. Eu observo muito isso nesta faixa etariacaancas principalmente quando estao
tirando as fraldas tém muita curiosidade com astgmrgenitais. E eu tive um aluno que
descobriu que ele fazia cocd e ele escondia praecantoc6. E foram varias vezes! E toda

vez que ele escondia podia saber que ele estavancintocd. (Professora A)
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A minha aluna também faz coco trés vezes por tartlejos os dias ela enfia a mao, amassa
bem o cocd, e pde na boca. (professor& P.)

A crianca descobre, entdo, que ha matérias, it=dds a principio como partes de
seu proprio corpo, que dele se desprendem: as. fEzeatural que muitas dessas criancas
desejem manipula-las, coisa que a cultura se aperesimpedir. Segundo Kupfer (1995),
caso o0 desenvolvimento da crianca seja bem-sucedidae vai ocorrer € um conjunto de
movimentos: parte dessa pulsédo sera reprimidaaager deixara de manipular as fezes; parte
irh compor a sexualidade genital, estara presexggreliminares do ato sexual com o prazer
anal e parte sera sublimada. Ou seja, podera is&fdraar, por exemplo, na atividade de
esculpir em argila. A autora segue informando géiedontudo, uma energia orientando a
atividade, a libido, um prazer a ela correspondent@ origem, ou apoio, € a antiga atividade
de manipular fezes.

A educacéao, desta forma, tem uma funcdo importpata Freud, e os educadores
precisam saber que a tentativa de supressado de®epyparciais ndo so € inutil como pode
gerar efeitos como a neurose.

A terceira fase sera abordada no proximo iterfasé falica e o complexo de Edipo.

A quarta fase é a fase genital, quando as pulsifes@js se organizam, se unificam e
se hierarquizam sob o primado da zona genitalefay sob o primado do falo, que passa a ser
a referéncia para a significacdo da sexualidadelalmente, Freud isolou essa fase para
explicar que, a partir da adolescéncia, o suja@rouma escolha de objeto sexual, com a qual
exercera atividades sexuais visando a unido pé&gsw. Posteriormente, num capitulo
acrescentado adsés ensaios sobre a teoria da sexualidade afirma que, ja na infancia, ha

uma escolha de objeto sexual. O que é dirigidobgeta sexual ndo € uma sintese das pulsées

' Fragmentos d€onversacda@om professoras de escolas de educac&o infarielieHorizonte, sobre fatores
relacionados a pulsdo anal, questionando se isabéta faria parte da sexualidade, uma vez que esta
relacionado ao corpo.
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parciais, mas toda a parcialidade caracteristicanfdencia, sendo esta a diferenca dessa
escolha primitiva.

De um jeito ou de outro, esta fase traz, a teoggadiana, toda a importancia do
complexo de Edipo, que estudaremos a seguir. Abaan do que se possa erroneamente
crer, as pulsdes parciais nao deixam de existindua crianca cresce. Apesar de existir uma
primazia da zona genital, as outras zonas eréganda sao fontes de prazer e se tornam
lugares de preliminares ao orgasmo genital.

A teoria da sexualidade infantil freudiana impliagua concepcéao singular de infantil
no inicio do século XX. A concepcéo de infantiluideana, por um lado, desfaz a idealizacéo
em torno da infancia, rompendo com a idéia da imcieépueril. Por outro lado, esta mesma
concepcao valoriza a infancia, pois, para Freud,essolhas da vida adulta remetem

necessariamente a vida infantil.

2.4. A fase falica e o complexo de Edipo

Em 1923, no textd\ organizacdo genital infantiFreud retoma a fase genital, mas ja
totalmente articulada a fase félica. Esta fase @oitante para o nosso estudo, pois nela se
encontram as investigagfes sexuais que estdo ealbaesejo de saber. A organizacao tipica
desta fase tem uma pequena, mas importante, géticte a crianca conhece apenas um
anico 6rgao genital, o masculino.

Nesse texto, as modalidades de satisfacdo pulsiinal e passiva, que antes na fase
oral apareciam sob as significagbes comer-ser aymi anal-sadica, bater-ser espancado e

que na fase genital sdo reducdes do masculinofentiaino, na fase félica aparecem sob a
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forma de falico-castrado. E nesta fase que comegsirteorias sobre a diferenca sexual
impregnadas, quase que totalmente, pelo imaginémogue a imagem falica separa meninos
e meninas a partir da presenca e da auséncia @ pévagina nao € entendida aqui como
outro orgao sexual, mas vista apenas como umaa@asinimagem falica. Neste momento, o
orgao genital masculino tem uma importancia prepaartte, que gera um interesse narcisico
muito grande na crianca. Este interesse narcisiesta grande importancia dada ao 6rgao
genital geram indagacdes sobre o sexo do outrogsiid® na base do enigma da diferenca
sexual e da origem dos bebés. Tais indagacdes levananca a realizar uma série de
investigacoes intelectuais sobre a vida sexudbasa do desejo de saber, pois, segundo Freud
“Ao mesmo tempo em que a vida sexual da crian@neé&seu primeiro florescimento, entre
trés e cinco anos de idade, se inicia também agtigidade que pode ser atribuida a pulsao
de saber ou investigar.” (FREUD, 1905).

Freud diz que o interesse da crianca pelos enigloasexo, 0 seu desejo de saber
sobre o sexual, ja é revelado desde uma tenra ladencia a importancia da questao: “De
onde vém o0s bebés?”, pois, segundo o autor, “gabm ieterpretar os mitos e as lendas pode
identifica-la no enigma que a esfinge de Tebassapta a Edipo” (FREUD, 1907, p. 126). Da
mesma maneira que a resposta ao enigma da esénbebds da sentido a vida do miseravel
Edipo, Freud aponta que cada crianca é levadaemtawteorias para resolver o enigma da
sua propria existéncia. Ele explicita essa questégmatica por meio de uma carta que uma
menina de onze anos endereca a sua tia. A menopgeia, pois quer buscar e investigar a
sexualidade e a procriagéo, indaga se a tia padareser como nascem os bebés, pois nao
acredita mais nas falsas explicacdes dos adultm® s cegonhas. Freud adverte sobre o
dever do adulto e da escola responderem as dugatasriancas, propiciando informacdes

bésicas e adequadas a idade, pois segundo eleidgidade da criangca nunca atingird uma
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intensidade exagerada se for adequadamente datiaf@ada etapa de sua aprendizagem
(FREUD, 1907, p. 129).

Com efeito, Freud atribui enorme importancia a ¢mea dos adultos no
acompanhamento do desenvolvimento infantil. Esesgirca o fez conceituar que toda
sexualidade infantil se constréi na relagcdo conadidtos mais proximos, em particular os
pais. Eis a base para conceber a teoria do complexédipo. Em 1897, em uma carta a
Fliess, Freud aborda a importancia que a tragéd@ddocles -Edipo Rei- veio a ter para o
sujeito: “Encontrei em mim, como em toda partetisgntos amorosos em relacdo a minha
mae e de ciimes a respeito de meu pai, sentimesses que, eu penso, S40 comuns a todas
as criancas pequenas.” (FREUD, 1897, p. 358).

O mito do Edipo surge na obra de Freud no exato entondo nascimento da
psicanalise. Em outra carta, Freud confia a Feessgrande segredo: ndo acredita mais em
sua “neurdtica’. Mais adiante, expressa seu ceiig respeito das histérias que suas
pacientes mencionavam acerca da seducao por adiiligsem todos os casos, 0 pai, nédo
excluindo o meu, tinha de ser apontado como peteeifFREUD, 1897, p. 351).

A fantasia sexual tem como tema os pais. A quasdacestaria colocada a partir das
histdrias vividas no dia-a-dia, mas sim em com@serepresentadas no inconsciente. Temos
ai a pedra fundamental que, mais tarde, seria deadacomplexo de Edipo.

Em 1900, Edipo n&o tinha se tornado complexo, iadasa tragédia de Sofocles. Em
1919, Freud observa que, na época de sua descobertamplexo de Edipo ndo tinha a
significacdo que viria a ter mais tarde. Foi ne@egsassociarTotem e tabu(1912) ao
complexo de Edipo para transformé-lo no fundamesttoda neurose.

O mito originario da humanidadeotem e tabuyFREUD, 1912) revela que, num
tempo primitivo, os homens viviam em pequenas lwostdmetidas ao poder do macho, que

se apropriava das fémeas. Um dia, os filhos da,trébelando-se contra o pai, mataram-no e
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comeram seu cadaver. Depois do assassinato, parsgninventaram uma nova ordem

social, instaurando a isogamia e o totemismo, blasew proibicdo do assassinato do
substituto do pai (o totem). Criam-se leis (tabwdjeladas ao totem, que deveriam ser
obedecidas pela comunidade. E por isso que a Lg@isiranalise esta sempre referida ao pai.
O pai, como agente da castracéo, € quem atribitelaos filhos.

Ha, para Freud, um momento decisivo na vida de smichumano: o momento da
descoberta daquilo que ele chama de diferenca lsamamica. Se, até entdo, os meninos e
as meninas acreditavam que todos os seres humamoe deviam ser providos de pénis, a
partir deste momento descobrem que o mundo seedividhomens e mulheres, em seres com
pénis e seres sem pénis. Tal diferenca pode gar mas nem sempre € suportavel ao sujeito
enxerga-la. Nao querer ver tal diferenca leva, sesreamente, a uma inibicdo da curiosidade,
e a pulsdo epistemofilica perde um importante appadendo também ficar inibida.
Percebida a diferenca dos sexos, surgem, ent@bfeasntes opinides e teorias infantis para
explica-la. A diferenca esté na interpretacdo dadate fato: alguém que tem pode perder, e
alguém que nédo tem é porque perdeu ou nao recAlsescoberta implica entender que, de
fato, falta alguma coisa. Esta angustia de perdan& forma de expressdo do que Freud
chamou de angustia de castracao.

Em A Organizacgao Genital InfantiFreud escreve que “O significado do complexo de
castracdo sO pode ser corretamente apreciado serigean na fase da primazia falica for
também levada em considera¢do” (FREUD, 1923). pstmue este complexo inaugura-se
quando a crianca se da conta de que 0 pénis n&odégdo possuido por todas as pessoas, ou
seja, quando a premissa falica cai por terra (FREL#23, p. 159). A constatacdo de que a
mae € castrada tem um efeito devastador. Para imanieso implica a seguinte conclusédo: se
nem todos tém um pénis, é possivel que ele vepleadar o seu. J4 a menina passa a rejeitar

a mae que, por ser ela prépria castrada, ndo pdaeeder-lhe um falo. Na conferéncia
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introdutoria sobre a feminilidade, Freud afirma ¢As meninas responsabilizam sua mae
pela falta de pénis nelas, e ndo perdoam por tesielm, desse modo, colocadas em
desvantagem.” (FREUD, 1933). E esse ressentimerddaya a menina a adotar o pai como
objeto de amor, de quem espera entao receber.o falo

O Complexo de Edipo, drama no qual a crianca aerei fato que podera concretizar
suas ambicOes de reedicdo da completude miticaucoandas figuras primordiais, ou seja,
com o0 pai ou com a mée, esta também relacionadseafélica e ao complexo de castracao.
Para o menino que espera poder obter a satisfagéional plena unindo-se com a mée, o
complexo de Edipo declina com o complexo de catragois o medo de ser punido pelo pai
que poderia castra-lo, se de fato viesse a expetana satisfacdo sexual com a mée, faz com
que o garoto abandone as expectativas de reaizardesejo infantil. Em 1924, no teXo

dissolucéo do complexo de Edipoeud afirma que:

Se a satisfagdo do amor no campo do complexo deoEftive custar a crianca o
pénis, esta fadado a surgir um conflito entre séerésse narcisico nessa parte do
seu corpo e a catexia libidinal de seus objetognpais. Nesse conflito triunfa
normalmente a primeira dessas for¢as: 0 ego dagerizolta as costas ao complexo
de Edipo. (FREUD, 1924, p. 196).

Ja para a menina, o Edipo imp&e-se com o complexcadtracéo, pois ela se volta
para o pai quando passa a odiar a mae que naafaz de lhe dar um pénis. Isso ndo quer
dizer que o complexo de castracao feminino tenh@amentro a figura paterna.

O que esta realmente em questdo no complexo dag@sté a perda simbdlica do
falo, ou seja, da unido imaginaria com a mae, ndagiem outras palavras, do pénis suposto a
mée. E a este aspecto que Freud se refere quanua aiie “No auge do desenvolvimento
sexual infantil [...]” 0 que esta presente “[..§oné uma primazia dos 6rgdos genitais, mas
uma primazia do falo”. (FREUD, 1923, p.158).

Lacan, seguindo Freud, entra em cena com seucyditco e mais preocupado com 0s

efeitos do seu ensino do que a transmissdo de ootard, e deixa em evidéncia a falta,
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expressa nos seus seminarios como aquilo querela aio disse ou ainda ndo comecou a
dizer e quem sabe mais adiante dara uma resposta.

E a partir do complexo de Edipo que Lacan vai miigtir trés estruturas clinicas:
psicose, perversao e neurose. Cada uma com swuscaperspecifica de constituicdo, a saber:
a foraclusdo, a renegacao e o recalgdereferéncia ao Edipo, na medida em que instaura
clinica da estrutura do sujeito, a faz equivales@utura da linguagem, uma vez que o Edipo
€ a armadura significante minima que condicionati@éa do sujeito no mundo simbdlico.

O complexo de Edipo é caracterizado por possisrte@pos l6gicos de estruturacéo
do sujeito. O primeiro tempo légico do Edipo é ctedzado pela identificacéo da crianca ao
lugar de objeto de desejo da mée. A crianca éiftrerta ao falo materno. Neste momento,
podemos ressaltar o que Lacan denominou de esdadespelho, no qual a crianca forma
uma representacado de sua imagem corporal porfidagfio com a imagem do outro.

O estadio do espelho, como uma construcdo légiroeum dar conta da operacao
correspondente a formacdo do eu da criangca pormétio da imagem do outro. O eu
constitui-se por meio da imagem que o outro Iheferen Antes a crianga era um corpo
despedacado. Este tipo de relagéo dual estabelectd® a crianca e a mae (aquela que dela
cuida) € uma relacdo imaginéria. O que resultaldatificacdo, propria desta primeira fase, é
a constituicdo de uma imagem que, a0 mesmo tempuenonstitui o eu da crianga, marca

também sua alienacdo fundamental. Neste momenéea&rpara a crianga o Outrabsoluto.

7 Segundo o dicionario de Psicandlise de ElizabethdResco e Michel Plon (1998), os termos Foraolusa

renegacdo e recalque sao esclarecidos da seguimte: f

Foracluséo é o conceito criado por Jacques Ladandmsignar um mecanismo especifico da psicosenpiar

do qual se produz a rejeicao de um significante.

Renegacao é o termo criado por Sigmund Freud, &8, Jara caracterizar um mecanismo de defesa palmq

sujeito se recusa a reconhecer na realidade urnapugio negativa e, mais particularmente, a ausé@oqgeenis

na mulher.

Recalque. Para Freud, o recalque designa o progpsso/isa a manter no inconsciente todas as idgias

representacdes ligadas as pulsGes e cuja realizagidutora de prazer, afetaria o equilibrio psigalo do

individuo, transformando-se em fonte de desprazer.

18 «E] Otro no es um sujeto, es um lugar al cual seeggfu— dice Aristételes — por transferir el sabet sujeto.

(...) ElI Otro es el basurero de los representamgzesentativos de esta suposicon de saber, ytedesgue

llamamos inconsciente em la medida em que el sgetperdid él mismo em esta suposicién de saber”.
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Apesar de estarmos falando neste momento do i@gistimaginario, o simbdlico também
esta presente, pois a crianc¢a, apesar de aindalaéoé falada pelos outros, ela aparece num
lugar marcado simbolicamente. Isto é, a criancagsnmeeantes de nascer, ja tem um lugar
reservado para ela. Seu nome ja esta fixado, seuéeaguardado, comentam-se até suas
caracteristicas. E preciso entender que essecsnfiit € nada antes que se fale dele e que, a
partir do momento em que dele se fala, anula-sessepelo significante. Neste sentido, o
simbdlico encontra-se presente no discurso matgrap meio do qual as proprias
necessidades da crianca séo interpretadas. O roatesno na relacdo com a crianca é capaz
de interpretar seu choro como demanda de algo.cSes®im, a mae comeca a dar sentido as
manifestacbes da crianca, como interpretar queestia com sede e dar-lhe agua. Por isso
voltamos a ressaltar que neste momento a mée &o &usoluto da crianca, onipresente, que
sabe satisfazer suas necessidades.

O segundo tempo l6gico do Edipo é marcado pelagimagdo do processo de
simbolizacdo da crianca. Freud, no teieém do principio do prazefl920), descreve a
observacdo que fez do seu neto, enquanto brin€avaenino tinha o hébito de pegar os
objetos e atira-los longe. Enquanto agia assimti@isons acompanhados por expressdes de
interesse e satisfacdo. Freud deu-lhe um carretelmeenino segurava-o pelo corddo e o
arremessava, de maneira que desaparecia por srdogtimas fort), depois puxava o carretel
para fora e saudava o reaparecimento com um aldgrdali), construindo a brincadeira
completa: desaparecimento e retorno. Esse jogasteresn que a crianga repita ludicamente
0 desaparecimento e o0 aparecimento da mae, endacicabulos que 0s represente,
respectivamente. Isto marca a entrada no simb@ims,a crianga representa a mae por meio
desses vocabulos. A mae, que ia e vinha, passarapesentada por uma palavra, ou seja,

passa de estatuto de objeto primordial para ogt®se isto faz com que a linguagem possa

(LACAN, 1962, p. 7) Traducgdo nossa: O Outro nagrésujeito, € um lugar no qual se esforca — diztdietes

— por transferir o saber do sujeito. [...] O Ow#ro depositario representativo desta suposicéalukr & é isto o

gue chamamos inconsciente, na medida em que tossgeperdeu, ele mesmo, nesta suposicdo de saber.
63



operar como mediadora entre a crianca e sua maentdoto, para que haja o processo de
simbolizacdo, é necessario um terceiro termo cieedite essa relacdo dual, imaginaria entre
mae e filho, este terceiro elemento € o pai.

Neste ponto € necessario que se esclareca que aqo@i abordado nao é
necessariamente o pai bioldgico, nem precisa sarfigura masculina, o pai abordado ocupa
uma funcdo. O pai é 0 que aparece no discurso danegresentando-o, significando para a
crianca que o desejo materno encontra-se alématacar Podemos dizer que o pai pode ser o
emprego da mae, um homem, o proprio pai da cri@mfan, ha uma série de possibilidades.

Entdo a crianca é desalojada da posicdo de séo pdea a mae, e passa a se ocupar
com a posse dele. Neste momento, o pai agenciddaligeurso materno € supostamente o
que tem o falo, ocupando a dupla funcéo de intdodi¢) ao filho: “Nao dormiras com tua
mae” e 2) a mae: “Nao reintegraras o teu produib’falo, como objeto imaginariamente
capaz de preencher o desejo materno, com a quelrga estava identificada, passa para o
nivel de significante do desejo. Lacan assim denaraomo Nome-do-Pai que, como fungao
simbdlica, vem ocupar o lugar simbolizado pela ag&o de auséncia da mae. O Nome-do-
Pai € o que vem barrar este Outro materno, oni&mabsoluto, inaugurando a entrada da
crianca no universo simbdlico. O outro passa g@aH a crianca o lugar da inscricdo de uma
lei que ndo é mais uma lei de caprichos, mas uimguielegaliza e da acesso ao desejo. O
falo € o que marca a separacao imaginaria entr@&eaena crianca, sendo o elemento em torno
do qual se organiza a experiéncia da castraca@a €&gqweriéncia da castracdo, como uma
experiéncia simbdlica, incide sobre o falo imagmasuposto capaz de preencher o desejo
materno. O pai, enquanto encarna a lei simbdlicaoceeu representante, impde o duplo
limite & relagdo imaginaria entre a mée e a cria@;aue faz como representante da lei
simbdlica € impedir que a crianca seja o falo panaée, e impedir que a mée tenha o falo na

crianca. Ao se tornar significante do desejo do®atarticular-se a linguagem, o falo faz o

64



sujeito pagar o preco de seu desaparecimento, amgue a castracao faz aparecer a falta no
imaginario. E o estabelecimento do pai no planobélivo que vai sustentar o
estabelecimento do falo no plano imaginario.

A partir da clinica - caso do pequeno Hans (1908yeud observa que, se Hans tem
fobia de cavalo, € porque o cavalo equivale ao ndedser castrado pelo pai, devido ao seu
amor pela mae. Freud equivale o animal da fobeniiifao animal totémico, na histérica da
cultura. Este é tanto o que se teme, quanto aérefier identificatoria que outorga, a cada
sujeito de uma tribo, o direito — e os deveresra pam o desejo. O complexo de Edipo leva
em conta ndo somente sentimentos agressivos egageda pai, mas também a identificacéo
com o animal totémico que vem no lugar do pai mdfto mito de Edipo articulado ao mito
do pai primitivo que esclarece que o pai ndo é stene pivd do complexo de Edipo, mas que
s6 pode sé-lo por sua funcédo absolutamente fundahdm articular a Lei do desejo (que
implica a falta).

Lacan (1955-1956) faz uma releitura do complex&dipo que considera a castracéo
como o ponto a partir do qual a estrutura se orgatomando o complexo de Edipo como
um “operador de estrutura”. A castracao passa astarcomo Lei, e o falo como significante
da falta. A Lei a qual o significante estd subntetida Lei da castracdo que instaura a falta
estrutural, que estd para todos — com excecdoidatipe — a partir da entrada do sujeito no
mundo da linguagem. Neste sentido, seria em toessadfalta estrutural que o sujeito se
organizaria. Sendo assim, precisamos entender @lerm de Edipo como diretamente
relacionado com seu nucleo, que é o complexo deacds. Dependendo da forma como o
sujeito vai lidar com isso, o0 resultado sera distirdelimitando as diferentes estruturas
clinicas na psicandlise: neurose, psicose e péwergnquanto o psicotico foraclui o
significante que instaura a falta (0 Nome-do-Raiperverso, apesar de ter a falta instaurada

nele, a renega, ao mesmo tempo em que o neurdtexakea. A producdo de saber sera bem
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peculiar em cada uma dessas estruturas. Enqualtdatuilo que o psicoético produzir para

responder as questdes da diferenca sexual, da endddalta — que nele ndo esta confirmada
como tal — sera da ordem de uma producdo imagid@tieante, para o perverso e para o
neurdético sera uma articulacdo simbdlico-imaginarigual Lacan da o nome de “fantasia”.

Essa diferenca sera crucial para tudo aquilo quprtmuzido pela atividade intelectual como

fruto do desejo de saber e marcarad a relacdo gsejeito estabelecera com seu saber
inconsciente, com o conhecimento produzido pelédatile intelectual e pela defasagem entre
esse conhecimento e o saber inconsciente.

A construcdo desse saber tem como origem maiscarcai questionamentos que a
crianca faz em relacédo ao desejo do Outro matdiske. seria o pontapé inicial de tudo. E
quando se pergunta “o que o Outro deseja?” questodauestionamentos posteriores, que
justificam a investigacdo sexual infantil, se insten. A partir deste questionamento, no
primeiro tempo do complexo de Edipo, quando a nedausenta sem explicacdo, seu desejo
aparece como enigma, gerando perguntas hipotétgms.ou ndo sou aquilo que minha mae
deseja?”, “se sou 0 que ela deseja, porque elassat@?”, “para quem ela olha?”.

O que acontece € que a crianca coloca em questdoosicdo como falo e, assim, €
convocada pela situagéo a produzir um saber sebee E ai que entra o pai, como aquele
cuja funcdo é “[...] introduzir uma ordem [...] augstrutura é diferente da ordem natural.”
(LACAN, 1955-1956, p. 359). E neste sentido quead ¢ uma metafora, porque, se a
definicdo de metafora € a de “substituicdo de gnifitante por outro”, o pai € exatamente
iSs0, pois substitui 0 questionamento sobre o def®jméae. O que se produz ai € um saber
sobre o falo. Esta é a instauracdo do Nome-dodrRaegoca o falo como significante. O fato
de a crianga estar passando por tudo isso exatamanfase falica, quando h4 um grande
interesse narcisico pelo 6rgao genital, ndo podéeseonsiderado. E quando “o falo indicado

pelo desejo da mée se encarna em uma consistéragaria” que a presenca e a auséncia
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da mae ganham sentido: a mée se ausenta, porgupasthaquilo que o pai tem e que ela ndo
tem (LOUZADA, 2006, p. 40). O que se segue é agléscia imaginaria que, presente neste
momento, induz a producédo de teorias sobre a difarentre os sexos com base na imagem,
que tenta explicar porque a mée é faltante.

A fantasia de que o pénis das meninas cresceda-gaal o caso Hans é um exemplo
paradigmatico, anterior a realizacéo de que a arédbém € castrada, sucumbe e € substituida
por outra, por exemplo, a de que elas possuiaméams gue depois lhes foi tirado. Neste
contexto, 0 pai entra em cena como aquele que ipagsilo que a mae deseja e como
proibidor do objeto que € mae. Ele € agente que pam a castracdo, operacdo que da nome
ao segundo tempo do complexo de Edipo.

O terceiro tempo do complexo de Edipo — a privagd® aquele em que a crianca
percebe que nao falta nada aos genitais e, pardssdacan, o que falta s6 pode ser algo
simbdlico. A teoria infantil de que a diferencas@xe uma questédo imaginaria cai por terra, e
revela-se que a diferenca sexual diz respeito ahjeto simbdlico que é intercambiado entre
0S sexos. A partir de entdo, o sujeito pode pasicige de modo sexuado pelo tipo de relagao
gue ele vai estabelecer com o falo simbélico.

Essa hipotese defendida por Lacan é explicada palguns sujeitos assumem uma
posicdo sexual a revelia da anatomia e, como odicobndo precisa ratifica-la, pode,
inclusive, subverté-la. A explicacdo do terceiranpe do complexo de Edipo é
particularmente importante porque, ao retirar ofglta do registro da imagem e coloca-lo no
registro simbdlico, explica porque os homens, apagsderem pénis, desejam. A castracdo é
uma falta que esta para todos e é fundamentabpacasso do sujeito ao desejo, ja que é pela
falta que o sujeito pode vir a desejar.

Em resumo, a travessia do complexo de Edipo imglieainscricio do Nome-do-Pai

no Outro da linguagem, tendo por efeito a produdzasignificacdo falica, o que permite ao
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sujeito inscrever-se na partilha dos sexos. Pargeito que atravessou a epopéia edipiana, ou
seja, para todo neurético, o Outro é barrado paio de conter o significante da castracao.
Esse Outro é o lugar do pacto da fala, portad@igitficante da lei simbolica — o Nome-do-
Pai — que barra 0 gozo da méde e a impede de coars@erianca como seu objeto. Para

auxiliar a travessia do complexo de Edipo, a caasanstruird hipéteses para seus enigmas.

2.5. As hipéteses das criancas sobre o sexual

Uma das grandes contribuicbes da psicanalise paeatendimento do que é a
sexualidade infantil estd no fato de considerar ajaiferenca de anatomia entre 0s sexos é
fundamental para a primeira etapa da constituigigura do bebé humano. Apesar de ir se
afastando gradativamente das questfes biolégicatuendo a dimenséo da linguagem para a
explicagdo dos sintomas humanos, no primeiro mamelat estruturacdo psiquica, o
posicionamento da crianca a partir da descobedsaddiferenca € essencial na determinacao
da construcéo da feminilidade, em que a castragdxécutada, e na masculinidade, em que
a castracao foi apenas ameacada, levando em cagsidea singularidade de cada sujeito no
atravessamento dessa fase da vida psiquica.

H& uma clara incongruéncia na linguagem sexuadidto com a linguagem sexual
da criangca. O adulto vé a sexualidade com basesni#afidade do ato sexual, enquanto a
crianca busca prazer por meio da descoberta deospa. O adulto interpreta os fendmenos
da sexualidade infantil a partir de seu referengal isso julga-os erroneamente pela via do

erotismo genital.
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E na comparacdo imaginaria dos corpos que a eriancontra varios significantes
para diferenciar o ser feminino do ser masculinas @ dessa comparacao imaginaria que
também surge, como esclarece Freud, a descobertasttacdo do outro. O encontro da
crianca com o real da castracdo € algo que elpode dizer, como exemplifica Verissimo

(1985), no diadlogo do textdexa

-Pai...

- Hmmm?

-Como € o feminino de sexo?

-0 qué?

- O feminino de sexo.

- Ndo tem.

- Sexo nédo tem feminino?

- N&o.

- S6 tem sexo masculino? - diz 0 menino.

- E. Quer dizer, néo - responde o pai. Existem se®s, masculino e feminino.
A crianga, na sua insisténcia, pergunta:

- E como é o feminino de sexo?

- Nao tem feminino. Sexo é sempre masculino.

- Ndo deveria ser ‘a sexa’? - argumenta.

- Nao, porque sexo é sempre masculino.

- O sexo da mulher é masculino? - retruca.

- E. N&o. Diz o pai hesitante. O sexo da mulhaméiriino.
- E como é o feminino?

- Sexo mesmo. Igual ao do homem.

- O sexo da mulher é igual ao do homem??...

- O pai se cansa e diz ao menino para ir brinaamentando: ele s6 pensa em
gramatica. (VERRISSIMO, 1985, p. 83 e 84).

Em seu text@obre as teorias sexuais infan{l908), Freud desenvolve as seguintes
teorias sexuais das criancas: a) a atribuicdo deénis para todos os seres vivos, inclusive
para as mulheres; b) a teoria cloacal que expdicarinascimento do bebé através da
evacuacao pelo anus como um excremento; e c) @pede sadica do coito, em que a crianca
entende o ato sexual como uma forma de violéncosta do mais forte para com o mais
fraco.

Para provar os fundamentos das teses sobre o dbéserento das teorias sexuais
infantis, descritas no texto OBrés ensaios sobre a sexualidade infarffib05), Freud
incentiva seus colegas a se dedicarem a pesquisaanotacdes de tudo sobre seus filhos.
Surge, entdo, um rico material de observacdo demenino de quatro anos de idade,

realizado por seu pai, Max Graf, um critico de arteusicélogo austriaco que, interessado no
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estudo da psicanalise, participava das reunié&odeedade psicologica das quartas-feiras na
casa de Freud. Max Graf (1873-1958) era casadoacatriz Olga Konig, uma das pacientes
de Freud que, ao comentar em casa sobre o métaaldican do professor, se torna
responsavel pelo interesse despertado no maridgpilanalise.

O caso Hans, como ficou conhecido, foi publicada peimeira vez em 1909, com o
titulo Analise de uma fobia em um menino de cinco ,a@odora tivesse sido referenciado
nos dois artigos anteriore®: esclarecimento sexual das criangd®07) eSobre as teorias
sexuais infantis(1908). Sua importancia teorica estd em poderircoaf toda a teoria
freudiana da sexualidade infantil. Foi também enpiia crianca a ser analisada, em 1908, por
seu pai, sob a supervisdo de Freud, que entre\tEns uma Unica vez.

No texto O esclarecimento sexual das criangd907), Freud nos apresenta que o
pequeno Hans demonstra um interesse por aquetadmseu corpo que ele chama de ‘pipi’.
Aos trés anos de idade, ele perguntou a sua méke sambém teria um pipi. Esta pergunta
aponta o seu interesse pela diferenca sexual. A pudiesua vez, responde abrindo espaco
para ambiguidade “naturalmente também tenho um (#REUD, 1907, p. 125). O interesse
de Hans pelo assunto ndo era apenas teoérico,nebéna exploratério, o que o impelia a tocar
seu pipi. Aos trés anos e meio, sua mée o amed&dgedizer isso de novo, vou chamar o Dr.
A, para cortar fora seu pipi. Ai, como que vocéfaaer o seu pipi?” e Hans responde: “Com
0 meu traseiro” (FREUD, 1909, p. 9).

Diante da pergunta de sua mae, que vem associane ameaca real de castracao,
Hans elabora uma resposta que implica uma saidafazer pipi com o meu traseiro. Hans
tinha muitas questbes que testemunhavam seu sgepeda investigacdo sexual infantil e
surgiram bem antes da eclosdo de sua fobia. Segaoredm (1909), este € momento da

aquisicao do “complexo de castracdo” — ocorrénnigeusal em que as criangas constroem,
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para si mesmas, esse perigo da perda de uma cgindi parte do corpo, utilizando indicios
indiretos e que jamais deixarédo de existir.

Nesse periodo, Hans n&o possuia angustia ou satdim#ge culpa, e da
prosseguimento a masturbacéo. Ele permanece deamsisua curiosidade sexual e temos
o exemplo disso quando, numa estacao ferroviagdrés anos e nove meses, vé saindo agua
de uma locomotiva e pergunta: “Olha, a locomotist dazendo pipi! Mas onde esta o pipi
dela?” Adiante, Hans descobre a diferenca entabjpetos inanimados dos objetos animados:
“Um cachorro e um cavalo tém pipi: a mesa e a cade@io” (FREUD, 1909, p. 10).

Hans observa sua mae de camisola com a intencé@erifiear se sua mae também
tinha um pipi. No entanto, é surpreendido com &idea da sua mée seguida pelo nascimento
de sua irma Hanna. Com a chegada de Hanna nadahidihs acaba sendo deslocado do seu
lugar privilegiado junto de sua mée. Durante oqdtans ouve sua mae gemer e repete 0s
ditos dos adultos sobre a historia de cegonharttsd®es; da uma atencéo especial a maleta
do médico e as bacias com sangue, interrogandartia gessa evidéncia: “De onde vém 0s
bebés?” Hans aponta para a bacia: “Mas de mewm@@sai sangue” (FREUD, 1909, p. 11).
A visdo desse sangue pode ter evocado fantasiasitilacdo do érgdo da mée, desenrolando
a fobia de Hans e as fantasias que criou em relagsigenitais da irma, ou seja, que o pipi
dela ainda é muito pequeno. Com as suas investalae pesquisador, Hans demonstra que
as meninas tém de fato um “pipi”, acreditando gste eresce como o dele. Normalmente, a
crianca comeca a descobrir que esse dado anatéemb®m marca a diferenca entre homens
e mulheres, entretanto, isso ndo quer dizer queselaonforme, imediatamente, a essa
realidade. De fato, a consciéncia reluta em pracegaalquer imagem que evidencia a
castragao.

A guestdo com a castracao é tipica da fase faticdedenvolvimento libidinal, sendo

ela a propulsora do desenvolvimento do complexBdipo, como seu ntcleo. Consideramos
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gue o caso Hans confirma a teoria freudiana sobexaalidade infantil em que a questao do
conhecimento intelectual tem uma relacéo intima aarariosidade sexual. As perguntas que
Hans coloca a todo tempo ndo dizem respeito apabaseu pipi, uma vez que S&o
enderecadas aos seus pais. Sera que o pai tenpiija pue ele nunca o tinha visto? A partir
dai surge também a vertente da curiosidade de ser @sto, par pulsional que fundamenta,
para Freud, a pulsdo epistemofilica. A pulsdo thersau epistemofilica surge pela primeira

vez na obra de Freud (1905) sob o nome em alem®@6sdtrieb

Ao mesmo tempo em que a vida sexual da criangeachaga primeira florescéncia,
entre os trés e os cinco anos, também se inicmaaktividade que se inscreve na
pulsdo de saber ou de investigar (Wisstrieb). ps#sfio ndo pode ser computada
entre os componentes pulsionais elementares, nelasaamente subordinada a
sexualidade. Sua atividade corresponde, de um kadona forma sublimada de
dominacdo e, de outro, trabalha com a energia efitop. Suas relagcdes com a
vida sexual, entretanto, sdo particularmente saiifas, jA que constatamos pela
psicanalise que, na crianga, a pulsdo de saber ré@&dat de maneira
insuspeitadamente precoce e inesperadamente ingglsa problemas sexuais, e
talvez seja até despertada por eles. (FREUD, 11585):

Posteriormente, a pulsdo de saber reaparece ntis fdmtas sobre um caso de
neurose obsessivd909) eUma lembranca de infancia de Leonardo Da Vi(l910). No
primeiro texto, Freud fala sobre os obstaculos gusaber pode encontrar em funcdo da
neurose e, no segundo, desenvolve sua origem sexaaimportancia da visdo na sua
constituicdo. Na verdade, para Freud, “é a impeesssual que, na maioria das vezes,

desperta a libido” (FREUD, 1905) e:

O esconder progressivo do corpo que acompanhailazajdo mantém desperta a

curiosidade sexual. Esta curiosidade busca complethjeto sexual revelando suas
partes ocultas. Pode, contudo, ser desviado (satdinna direcdo da arte, se seu
interesse puder ser deslocado dos 6rgaos gen@easapforma do corpo como um

todo (FREUD, 1905, p. 158).

Ou seja, o fato de vivermos inseridos na cultuafr&essados pela linguagem, o sexo
se coloca como enigma para nés e, de um modo maie evidente, nas criangas. Esse
enigma, segundo Freud, comparece para as criangagiada questdo “De onde vém os
bebés?”, inserida no contexto maior do complexddpo. A crianca tenta satisfazer sua

curiosidade sexual, inicialmente por meio de ingasbes visuais, 0 que denuncia sua
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ligacdo preponderante com a pulséo escoépica. Questdpporém, € sublimada, a curiosidade
€ desviada de um objetivo sexual para um ndo sestighdo, por exemplo, o interesse pelas
artes ou pela ciéncia. Primeiramente a pulsdo bler s® liga aos genitais, depois ao corpo

como um todo, para, entdo, ter um espectro muitorrda questées sobre o0 mundo.

2.6. O esclarecimento sexual das criancas

No texto de 19070 esclarecimento sexual das criang&seud aborda a falta de
sinceridade e honestidade dos adultos, atitude cgogpromete o futuro intelectual das
criancas. A mentira do adulto para a crianca pregada com problemas sexuais seria uma
atitude extremamente nociva, que provoca um corgiiquico, abala a confianca da crianca
na palavra dos pais e na autoridade e comprométaecmonamento intelectual. A censura
exercida sobre a palavra, quer dizer, 0 ocultameatorerdade, a mentira por omisséao,
constitui o erro educacional mais cheio de congegjég ao provocar a formagéo de sintomas
neuréticos, por meio dos quais a verdade recalcattana, comprometendo também a

independéncia do pensamento; isto €, o exercidiond#io intelectual.

Sem duvida, se a intencdo do educador é sufocaai® ecedo possivel qualquer
tentativa da crianca de pensar com independénciahemeficio da tdo apreciada
‘honestidade’, nada ajudara mais do que desorlama-plano sexual e intimida-la
no dominio religioso. (FREUD, 1907. p.11).

Freud afirma que o adulto, geralmente, nega falbresas questdes sexuais com as
criancas e jovens por medo de despertar, prematatamo interesse deles pelos assuntos
sexuais ou, por outro lado, por julgar que as ¢cagamao os compreenderdo. Talvez tenha a
esperanca de que, ao esconder esses assuntamnfagiie as criangcas nao se interessem por

esses fatos, retardando o aparecimento da pulséalse
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Esta postura do adulto é questionada por Freudngaga:

Ser& que as criangas ndo conhecerdo 0s assuntassgeor outros meios? Seré que
desejam que as criangas considerem o sexo e tgde se relacione com ele como
desagradavel e desprezivel, jA que os adultos fespores quiseram manté-las
afastadas dessas questdes o maior tempo pos$iRERD, 1907).

Para Freud todas essas proposicoes, que tém cgetiv@bcultar das criangas aquilo
que é sexual, sdo absurdas e ndo garantem a @agEea “pureza” das criangas.

Ao ocultar os fatos sexuais das criancgas, o adsltoonduz a suspeitar ainda mais da
verdade, intensificando a sua curiosidade acercudmao é revelado. A intensificacdo desse
desejo acontece no cotidiano; isto é, no convivm @utras criancas, nas leituras que
induzem a reflexdo, por meio da midia e com o md@stue os pais fazem acerca dos fatos
sexuais que acabam por vir a tona.

Freud afirma ainda que o interesse intelectuakidaga pelos enigmas do sexo, 0 seu
desejo de conhecimento sexual, revela-se numa idageeendentemente tenra: “Se as
observactes das manifestagfes da sexualidadeilim@misdo feitas com maior frequiéncia, é
apenas por estarem 0s pais cegos a esse interesseus filhos ou porque, se ndo o
conseguem ignorar, tentam imediatamente abaf{HREUD, 1907).

O primeiro problema que atrai o interesse das ca®ré a origem dos bebés e o
segundo € a distingdo entre 0s sexos. Essas quedtimentam as criancas, e as respostas
concedidas a elas pelos adultos danificam sua ickoiEcde investigacao e a confianca que

tém nos pais. As criangas passam a desconfiaméasnacdes concedidas pelos adultos e

passam a esconder deles seus interesses maissirfior@sses motivos, Freud salienta:

Ndo me parece haver uma Unica razdo de peso payar e criancas o
esclarecimento que sua sede de saber exige. Cettarnse a intengdo dos
educadores é sufocar a capacidade da crianca darpento independente, em favor
de uma pretensa ‘bondade’ que tanto valorizam, paeriam escolher melhor
caminho do que ludibria-la em questfes sexuaistimida-la pela religido. As
naturezas mais fortes, € verdade, resistirdo drigncias e se tornarédo rebeldes
contra a autoridade dos pais e, mais tarde, captadquer outra autoridade [...].
(FREUD, 1907).
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Se as duvidas que as criancas levam aos adultasin&sclarecidas, elas continuam a
atormentar as criangas, em segredo, levando-ascarpr solu¢cdes em que verdade mistura-
se com falsidades. O sexo é apresentado como Vabe&inauseante”, em consequéncia dos

sentimentos de culpa dos jovens curiosos.

O método habitualmente utilizado ndo é, obviamente;orreto: oculta-se das
criancas todo conhecimento sexual pelo maior tepgssivel, e entdo, em termos
pomposos e solenes, a verdade, ou melhor, umaveriade, lhes é revelada de
uma sO vez, em geral demasiado tarde. [...] O gaémente importa é que as
criangas nunca sejam levadas a pensar que desef@gosnais mistério dos fatos
da vida sexual do que de qualquer outro assuntdaaimwfo acessivel a sua
compreensao; para nos assegurarmos disso, é necegss de inicio, tudo que se
referir a sexualidade seja tratado como os denadis fdignos de conhecimento.
Acima de tudo, é dever das escolas ndo evitar a;@oedos assuntos sexuais.
(FREUD, 1907).

A curiosidade sexual da crianca nunca atingira umbensidade exagerada se for
satisfeita adequadamente a cada etapa de suaiapgam, gradualmente. E a escola, por ter
um papel importante na educacdo da crianca, € pategrivilegiado para o esclarecimento

sexual infantil. Segundo Freud,

Um esclarecimento sobre a vida sexual que se delsande forma gradual, nos
moldes que acima descrevemos, sem interrupcdesirigativa da propria escola,
parece-nos ser o0 Unico que leva em conta o desemesito da crianca e que
consegue evitar os perigos que estao envolvid&ED, 1907).

A principio, Freud percebeu que o erro dos educadores e paigsaa em uma
ignorancia tedrica, o temor do esclarecimento erdespertar precocemente uma sexualidade
que sO deveria se apresentar na puberdade. Endretagundo o autor, a tarefa da educacgéo é
levar a crianga a aprender a controlar suas pylséeso impossivel conceder-lhe liberdade,
sem restricdo, para atuar todos 0s seus impulsps eeria catastrofico para todos.

Desta forma, uma repressdo excessiva ndo soO ingedicrianca de agir, como
poderia originar nela a seguinte reflexdo: “nacspggensar sobre isso”. Isto porque a crianga
acredita que suas idéias sdo conhecidas pelosdalém de acreditar na onipoténcia de
seus pensamentos, o que a leva a acreditar queeelealizardo. Assim sendo, ela deve bani-
los de sua consciéncia, recalcando-0s no incortecide onde sé retornardo pelo sintoma

neurdtico. Se a crianca, entdo, ndo pode contar ooradulto para resolver seus
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guestionamentos, como efeito secundario, ela el@@e tentar resolver suas duvidas sozinha,
iniciando sua investigacdo sobre a sexualidadeofdi® veio, para onde vai”. Entretanto, a
impossibilidade de alcancar uma resposta satigaédtais perguntas, segundo Millot (1987,
p. 45), provoca um “fracasso definitivo de seu esfale pensar”.

Freud assegura que “[...] essa ruminagcao e essdads&o, todavia, os protoétipos de
todo o posterior trabalho do pensamento dirigidesohuicdo de problemas, e o primeiro

fracasso tem, para sempre, um efeito paralisaffREUD, 1905)

(...) os esforgos do pequeno investigador sédormerdk infrutiferos, e acabam numa
rendincia que nao raro deixa como seqiela um peepgemanente para a pulséo de
saber. A investigacdo sexual desses primeiros dadsfancia € sempre feita na
soliddo; significa um primeiro passo para a origita autbnoma no mundo e
estabelece um intenso alheamento da crianca fisniessoas de seu meio que antes
gozavam de sua total confianca. (FREUD, 1905, p-185).

Notamos, portanto, que seria muito mais produti&o mduzir a crianca a deixar de
refletir sobre a sexualidade ou quaisquer outr&stges, evitando recalques que no futuro
cobrardo seu preco, bem como evitando que posteside a crianca perca a possibilidade de
exercer seu pensamento de forma livre. O reconleestondos desejos pacifica, diz Millot
(1996); reconhecendo-o0s, nds os realizamos: “O sa@monstra que o desejo pode se
‘satisfazer’ com isto: o desejo se ‘realiza’ noediz (MILLOT, 1996). Conforme esclarece
Santiago (2007), € importante abrir espaco paralavia, possibilitando aos educadores
“interditar o fazer e permitir o dizer” (SANTIAGQQO07)

Esta seria entdo a “educacdo para a realidade”Fgeled postula como a nova
educacdo, pautada sobre o principio do reconhetinuos desejos. E importante fazer a
crianca considerar a realidade externa, matergdogal, e suas exigéncias, mas também a

realidade psiquica, a realidade do desejo.
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2.7. A erotizacdo do pensamento

No contexto escolar, a sexualidade infantil sepf@sente nas manifestacdes corporais
das criancas, nas perguntas aos colegas ou praegs@m algumas criancas, no formato das
inibicbes intelectuais. O mal-estar do professdé@mparece relacionado ao ndo saber agir
frente as questdes cotidianas da sexualidade iintanidendo a prevalecer o siléncio.

Freud, emLeonardo da Vinci e uma lembranca da sua infant@10) descreve as
trés consequéncias possiveis do fracasso das @ievestigacdes infantis. A primeira via
consiste em uma inibicdo neurotica do pensamentaridsidade sexual permanece inibida e
a curiosidade intelectual podera ficar limitadadtercomo consequéncia uma debilidade
adquirida. A segunda desemboca na erotizacdo daagies intelectuais, que tomam assim
um carater obsessivo, sdo condenadas a repetimeifr fracasso e a ficar sem concluséo.
Neste caso, o desenvolvimento intelectual é sufiemente forte para resistir ao recalque
sexual. As atividades de pesquisas sexuais reea@dergem do inconsciente sob a forma
de uma preocupacado pesquisadora compulsiva quealewaa preocupacao interminavel. O
sentimento intelectual tdo desejado de alcancanise cada vez mais distante. Na terceira,
uma parte da pulsdo e do desejo consegue se suldesde a origem em curiosidade
intelectual, e a libido escapa ao destino do reeal§ a saida mais feliz, embora também a
mais rara. Neste feliz caso, ndo héa inibicdo ne&rdo pensamento, nem o0 pensamento
neurético compulsivo.

Em relacdo a esses trés modos de posicionamesigeto diante da impossibilidade
de satisfazer a curiosidade sexual infantil, pesesaa debilidade no pdlo oposto a sublimacao

e mais proximo, em alguns casos, da idealiza¢agiaaa pela via da libido do ego.
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Os autores com 0s quais até aqui trabalhamos naracn enfatizar e desenvolver a
partir de sua propria perspectiva aspectos cafsiiters da sexualidade infantil, ja estudados
por Freud ao longo de sua obra. Todos eles coasider sexualidade infantil um fator
importante no processo de constituicdo psiquicalagionam a curiosidade sexual ao desejo
de saber, apontando ser fundamental o modo comjeitosse relaciona com a castracao.

O processo de investigacdo sexual é interrompido/pita do sexto ano da criancga,
devido a falsidade das teorias sexuais que a réitag@o da castracdo materna acaba
acarretando. Freud (1905, p. 182-184) afirma quendo a crianca esta para descobrir que
sua existéncia é resultado da relacdo sexual des gajue implica o reconhecimento da
auséncia de pénis na mée, ela recua e cria uma talsa em substituicdo. Passa a supor que
0s bebés crescem na barriga das méaes, em virtudgestao de alimentos, e que nascem
pelo anus.

Posteriormente, quando, por acaso, testemunhioodos pais, desenvolve a teoria de
que aquela é uma cena de violéncia entre ambosp€&tido insucesso no seu esforco
investigativo confronta a crianga com o0 reconhenimeda castracdo, que culmina no
recalcamento das pulsdes sexuais, dando inicienaoat de laténcia.

Santiago (2005, p.129-130), seguindo Freud, recguéao recalcamento das pulsdes
sexuais, dada sua conexao com o desejo de sabertgrarés destinos possiveis: a inibicdo
do pensamento, a compulsdo neurética a pensanldimacdo. A sublimacdo é a saida mais
favoravel, pois neste caso o recalque deixa livilesejo de saber, incidindo somente sobre os
representantes das pulsdes sexuais. Nos outrosakus, o desejo de saber é recalcado com
as pulsdes sexuais, sendo formas neuréticas dedaitdo pensamento.

No caso da inibicdo do pensamento a atividade ectighl mostra-se bastante
prejudicada, e o sujeito pode chegar ao limitealidlidade mental. Na compulsdo neurética,

o desejo de saber resiste ao recalcamento e retlirnaconsciente, numa espécie de
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ruminacdo compulsiva. Segundo Santiago (2005), Hasaexualizacdo do pensamento, tal
como ocorre na sublimacdo, porém o prazer e a #agjge acompanham as primeiras

pesquisas sexuais sao transferidos as atividatldedtuais, que adquirem as caracteristicas
das investigacoes infantis, ou seja, costumam $iear solucéo.

Santiago (2005) afirma que as criancas intelecteiadeninibidas parecem paralisadas
na sua capacidade de pensar e ndo raro expressa@ntimento de “vazio” ou “branco” na
cabeca. A dificuldade pode situar-se também enmadgarea especifica, como a ortografia ou
sublimadas, ha a possibilidade da dessexualizagdiopehsamento, favorecendo o
desenvolvimento cognitivo. Em outros termos, aigdib das pulsdes sexuais permite criar
um espacgo psiquico nao sexual, no qual o pensanpexi® se desenvolver. Assim sendo,
ainda segundo Santiago (2005), as dificuldades ptendizagem podem ter origem no
fracasso da acéo da inibicdo das pulsGes sexusdém como consequéncia a sexualizacao
do pensamento, que por sua vez se expressa satwateddos escolares.

O conceito de inibicdo, de acordo com Santiago §2@0 112-115), ja aparece em
Freud no artigd’rojeto para uma Psicologia Cientificale 1895, como um mecanismo de
blogueio do curso normal do pensamento, acionado peprio sujeito, em fungédo de
incompatibilidades entre a vida pulsional e a deale externa. Posteriormente, Freud verifica
que a inibicdo deixa de ser um mecanismo que ewtecesso de sexualidade, passando a ser
conceituada como uma forga psiquica que faz olst@&cpulsdo sexual com o fim de criar
condi¢des ao exercicio do pensamento. Na andliSadigago (2005, p. 123-124), a moral, o
pudor e a repugnancia que, para Freud, aparecetanmmo de laténcia, sdo forcas dessa
ordem, pois inibem a pulsdo quanto ao seu objedigervico do processo de sublimacéo.

No artigo Inibicdo, Sintoma e Ansiedad@926), Freud distinguiu os conceitos de

inibicdo e sintoma. No caso da inibigdo uma furd@eu é limitada, enquanto no sintoma ela
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€ modificada. A inibicdo pode ocorrer para evitanftito com oissd® e com o supereu, ou
entdo como resultado de um empobrecimento da endigponivel no eu como se verifica
nas situacdes de Iluto. Quando o motivo é evitaflitmrcom o issq observamos uma
erotizacdo intensa do Orgdo responsavel pela funiste caso, as dificuldades de
aprendizagem séo um efeito da sexualizacado delmwgeescolares, como mencionamos ha
pouco. E o processo inverso do que ocorre na satdio) em que o corpo é dessexualizado.
Aqui a funcao intelectual adquire um sentido sexya anula a sublimagdo. Quando o
motivo € evitar conflito com o supereu, a inibi¢ggm a funcdo de promover a autopunicao
por meio da renuncia ao gozo. Neste caso, as ldifidas de aprendizagem podem ser
entendidas como uma forma de impedir 0 gozo quigiadd sucesso nas mesmas.

Santiago (2005), a partir desse mesmo texto dedRE926), destaca a afirmacéo de
que inibicdo e sintoma podem encontrar-se asscidesta idéia, na opinido da autora,
permite ir além da concepcao de inibicdo como deéeassim ndo escamotear o beneficio
pulsional que a acompanha, exemplificado pela césépua pensar. Os pensamentos que se
infiltram contra todos os esfor¢os do sujeito sery@ara puni-lo, e satisfazem a pulsao de
modo masoquista pelo qual o sujeito goza na posigdwitima. No caso da crianca que
fracassa na escola, isso pode servir para pumpaigsrustrando seus ideais em relagdo a vida
intelectual. Assim sendo, os beneficios que a ¢ai@ngaria com seu sintoma esti no saldo
entre a autopunicdo e o desespero dos pais.

Segundo Santigo (2005, p.43), resgatar as difaseqge cada sujeito apresenta nao
acabaria com a segregacao do escolar, mas pdasidjlipara alguns, a construcdo do
particular do sintoma como um enigma que permdarlcom a pergunta que todo sujeito
endereca ao ser, na forma do sentido sexual. Nes=tgpectiva, segundo a autora, o

esclarecimento sexual as criancas, apesar de femdalmn&do garante que uma inibicao

19 1sso é concebido como um conjunto de contetdasatiereza pulsional e de ordem inconsciente. Fraud,
partir do pronome alemé&o neutro da terceira pedsosingular (ES), utiliza isso para designar ums: wés
instancias da segunda topica freudiana, ao ladmidodo supereu.
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intelectual possa se apresentar como sintoma dasa escolar. Para que o sujeito aprenda, é
necessario que ele tenha o desejo de aprendesejadé mais que querer. E preciso desejar o
que se quer. O desejo ndo pode ser comandado p&lo. @ isso os pais e professores nao

sabem: “Quando o saber adquire o brilho do objetdasejo, € preciso pouca coisa para que

0 sujeito aprenda.” (CORDIE, 1996, p.23).
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3. REFERENCIAIS METODOLOGICOS

A interface psicandlise e educacdo convida-nos rsgreem formas possiveis de
aplicacdo da psicanalise ao campo da educacacsepeghiemas. Acreditamos que a teoria
articulada ao que a pratica ensina sobre as fordeasmanifestacdo do sintoma na
contemporaneidade forneca instrumentos para a afpemddo real em jogo na educacédo. Por
isso, entendemos que a aplicacacCdaversacapespecificamente no campo da educacao,
visa a intervir sobre os problemas na escola caxroaidade, fracasso escolar, agressividade
entre outros. No caso desta pesquisa, abordamifisiddéde dos professores em interpelar,
orientar ou agir diante das questfes da sexualidadgeus alunos. Um dos principios que
orienta aConversacacé a “diferenca”, pois, para cada participantestexum real que faz
sentido de maneira Unica e ndo pode ser recobarienp sentido coletivo, consensual.

Entendemos que uma das condi¢cbes de possibilidtal@sterface entre estes dois
saberes € o0 que Santiago (2008) denomina “margéEstdo impossivel no discurso”. A
autora afirma que, no momento em que a pedagogaraeom seu limite — um impasse,
manifestacbes da sexualidade da crianca, um prabgrador de uma questdo sobre sua
tarefa de civilizar as novas geracdes, a psicandle por a prova sua contribuicdo a
educacdo, com o objetivo de reintroduzir a subpdie, 0 gozo ou 0 mais intimo da
singularidade do sujeito resistente a simbolizacao.

A psicandlise se propde ao debate, a discussa@a@mucacao diante dos desafios da
contemporaneidade, o que em nada se aproxima destituicdo ou substituicdo. Em um
tempo em que freqiientemente os professores apapssptdesnorteados diante das questdes
sexuais dos alunos, que escapam as incessantessgesmdo discurso da ciéncia de tudo
significar, a psicanalise propde a oferta de unagsple reflexdo no qual haja a possibilidade
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da construcdo de um saber a partir da propria & docente. Isto se daria por meio da
troca de respostas dos professores, que é capadgens casos, como indica Miller (2003)
em La experiéncia de lo real em la cura psicoanaliticke perturbar a defesa, ou seja,
balancar as certezas para invencdo de novas piosslbs de intervencao, diante dos desafios
do cotidiano escolar.

Esta pesquisa, que tem por objetivo a analisesgectos subjetivos, € de natureza
qualitativa. Mazzotti e Gewandsznajder afirmam ‘ug por sua diversidade e flexibilidade,
nao admitem regras precisas, aplicaveis a uma amgghaa de casos.” (MAZZOTTI;
GEWANDSZNAJDER, 1998).Estes autores apontam, também, que nas pesquisas
qualitativas, adota-se, de preferéncia, uma didada de procedimentos e instrumentos na
coleta e na analise dos dados a serem investighidms€ nosso caso, pois privilegiamos
apenas o método dzonversacagara coleta dos dados, considerando-se, por [@aadoo sua
vertente de intervencéao.

O trabalho, portanto, foi desenvolvido sob o efieral teérico da Psicandlise e a
utilizagdo daConversacd@omo metodologia de pesquisa-intervencéo. O referiétodo foi
recentemente proposto por Jacques-Alain Miller pasaencontros clinicos do Campo
Freudiano de Paris e foi adotado em seguida peldgr@énterdisciplinar sobre a Infancia
(CIEN), que desenvolve um trabalho de aplicacapsieanalise a outros campos em que 0
psicanalista pode atuar. Este Centro, que ja pdsisaratorios de investigacdo em diversos
paises, em especial na Franca, desde sua criacdb9@® tem sido coordenado pela
psicanalista Judith Miller, e os resultados dagstigacdes dos nucleos sdo divulgados em
jornadas organizadas pelo CIEN. A aplicacdo daapsiise aos sintomas da modernidade,
originalmente, surgiu como uma proposta de local@a sintomas escolares, sejam eles
referentes aos problemas dos alunos ou as forntasteadas pelos professores para lidar

com seus alunos.
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A Conversacadacomo uma pesquisa-intervencédo de orientacdo f@ditiea aplicada

ao campo da educacao tem sido orientada pela cididieConversacagroposta por Miller:

Uma Conversacaa um modo de associagdo livre caso seja exitosessAciacao
livre pode ser coletivizada na medida em que n@wosodonos dos significantes.
Um significante chama a outro significante, ndodsettdo importante quem o
produz em um dado momento. Se confiamos na cadgidficante, varios
participam igualmente. Pelo menos é a ficcd&daversacapproduzir — ndo uma
enunciacdo coletiva — mas uma ‘associacdo livrtisizada, da qual esperamos
um certo efeito de saber. Quando tudo corre bersigogficantes de outros me dao
idéias, me ajudam, e, finalmente, as vezes reswtaralgo novo, um angulo novo,
perspectivas inéditas. (MILLER, 2003, p. 15-16).

Diferentemente do que acontece nos consultorioguerocorre a livre associacao de
idéias solicitada pelo analista ao seu analisar@€onversacdpo que prevalece é a forma
espontanea movida pelo voto de confianca que cadiaipante deposita nesse dispositivo de
oferta da palavra. Desta formaCanversacagromove o agir na direcdo de uma abertura

para o mundo, para novas idéias e invenc¢des oa algd particular de cada sujeito.

3.1. A pesquisa-intervencao

A Conversacgae proposta como pesquisa-intervencgao e indicaasoadtinamento do
modo de fazer pesquisa, uma vez que proporciomérel@amento entre o que se investiga e
0 modo como se investiga. Segundo Portugal (20808)esquisa-intervencdo aponta para
“uma simetria na pesquisa”’, nha medida em que oumEslp tem voz e, cOmo Sujeito,
transforma essencialmente o percurso da pesquetapErspectiva, segundo o autor, propde

uma quebra na reproducdo de modelos de sujeicGerpes nas pesquisas. Esclarece ainda:

N&o se trata de opor objetividade cientifica a lidgia ou politica, mas de enxergar
que a isencdo cientifica e seus métodos purifiemdtrabalham na reprodugdo de
modelos de sujeigcdo. Significa dizer que ndo harakdade de relacédo para aqueles
que trabalham com o discurso do ouapyd GUATARRI, 1986).
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A pesquisa-intervengéo ndo se constitui como ursaotegia derivada de um
conhecimento purificado a ser aplicado sobre umetobjue se quer aprimorar ou
gue sofreu algum desvio de sua forma padrao, mas cwna opc¢édo politica diante
das formas de dominacdo em que ha participacdo rddécgs académicas
(PORTUGAL, 2008, p. 18).

A dimensao de pesquisa-intervencdo exige uma esdratetodoldgica relativamente
aberta, que abre espaco para a co-construcéo g pals, segundo Rabelo, “Esta aproxima
de forma singular pesquisador e pesquisado, numlaate em que ambos conhecem,
aprendem e (se) transformam.” (RABELO, 2008, p. 28)

Assim como a pesquisa-intervencéo, no grupdCdaversagapa narrativa seria o
dispositivo pelo qual os participantes constroentrosusentidos para suas experiéncias.
Durante os relatos, os sujeitos revelam suas sindatles e, ao escutar a dos demais,
refletem sobre o modo particular de cada um compereas situagles, sentir e estar no

grupo. Neste sentido, Rabelo afirma que:

A palavra e a agao sao inseparaveis tanto em cetax;passado como em relagao ao
presente, pois 0 processo em grupo também seugatadmo narracao e acao entre
0s sujeitos envolvidos,o aqui e no agoraDizer de si ho grupo gera, cedo ou tarde,
a interpelacdo do outro para se mostrar e agir @monancia com o que se diz
(RABELO, 2008, p. 32).

O que o dispositivo da pesquisa-intervencdo pdgailé uma renovacdo no processo
de pesquisa, sendo que o grande desafio é incoranéervencao do pesquisador no que é

pesquisado.

3.2. AConversaca@omo metodologia de pesquisa-intervengao

A escolha da&Conversacaacomo metodologia de pesquisa pareceu ajustar-Beme

ao objetivo desta investigacdo, por proporcionacesso a subjetividade dos professores da
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educacao infantil manifestada no modo como eleamiccom os impasses referentes a

sexualidade infantil de seus alunos, no contextolas Escutar os professores da educacao
infantil permite-nos entender como esses docedtedificam os impasses e lidam com eles.

O meétodo da&Conversacase refere a escuta e ao trabalho de mediacadoanparticipantes

de um grupo, no sentido de dar a palavra a cadanghaindo os mais reservados.

A oferta da palavra possibilita aos sujeitos, se@es alunos, pais ou educadores,
estabelecer trocas com seus parceiros. Esta peogagisicanalise aplicada a outros campos
sustenta-se na experiéncia da Associacao Livreequeegra fundamental por exceléncia da
pratica clinica em Psicanalise. Acreditamos quesaofiacdo Livre possa ser coletivizada
com este trabalho em que analistas ou profissianasreclamam a orientacdo psicanalitica
podem propor e conduzir por meio de sesso&3otwersacao

A Conversacamao é uma entrevista coletiva ou um encontro eenoquesquisador se
interessa pelo modo particular como cada partitgp@mtende a questdo que esta sendo
investigada. Trata-se, pois, de promover uma toat@amica entre os participantes, esperando
que o ponto de vista subjetivo de um possa proyecaroutros, uma mudanca de posi¢céo e
nao uma escuta passiva.

Segundo Santiago (2008),Gonversacdc um modo de tratar os impasses que sao
relatados a partir da provocagédo de um problendeatma pergunta, que pode ser enunciado
por um dos participantes ou por qguem coordena ongrc Segundo a autora, quando ha
perguntas, ha um chamado a conversa, a troca contros. AConversagaentre disciplinas

€ também uma oportunidade de um passo a mais dagdmdo saber ja estabelecido:

No momento em que a pedagogia depara com seu-linmtémpasse, um problema
gerador de uma questdo sobre sua tarefa de caiviisanovas geracfes-, a
psicanalise pode pdr a prova sua contribuicdo aagéio, objetivando verificar se é
capaz de gerar uma nova resposta discursiva, capaeintroduzir a subjetividade, o

gozo ou 0 mais intimo da singularidade do suje#sistente a simbolizacao
(SANTIAGO, 2008, p. 122).
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A conducdo d&onversacase sustenta pela “ética psicanalitica”, na quabsicao
de sujeitos desejantes estd em primeiro lugar. N@olugar para a interpretacdo. A
intervencao visa a desobstruir a via do desejonpeio de nomeacdes ou esclarecimentos
como veremos mais adiante.

Para Santiago (2008),Gonversacaa ainda uma oportunidade para se destacarem e
se valorizarem as intervencdes dos professores,vemgue as tais intervencdes indicam as
possiveis acdes dos adultos. Esclarece ainda daedsposta € importante, ndo havendo uma
“certa” ou que passe por um “julgamento moral”. if@portante € que haja uma aposta na
relacdo entre o homem e o significante.” (SANTIAROQ8, p.128).

Em uma Conversacdp a autora esclarece ainda que os significantes &0
particulares, privilegia-se a enunciacdo que, ietda pelos participantes, se mostra capaz
de produzir, de maneira inédita, um efeito de saber

Na Conversacdpcomo na clinica analitica, € o sintoma que cood&a experiéncia.

O ponto de partida d&€onversagdoé o que os préprios educadores consideram como
problema. Nao é também dificil para o professorallear o que ndo vai bem.
Especificamente sobre o tema da sexualidade, neiataede preparar um curso sobre isto no
qual seria transmitida a informacdo ao professorimportante € observar, durante as
Conversac¢degjue o modo como o adulto aborda a sexualidadealaca € a forma como ele
trata a propria sexualidade.

Santiago aponta que o0 que ndo vai bem no univessolag ndo é dificil de ser
identificado pelos professores e pelos alunos.esgnca do mal-estar na relagéo entre ambas
as partes pode ser facilmente localizada no proashscacional e no cotidiano institucional.

Desta maneira, os temas @anversagasurgem das formas como se identificam os
sintomas na escola. No entanto, o queoaversacadra privilegiar ndo é o saber fixada,

priori, sobre as questdes propostas, mas um saber doswltire a sexualidade. Assim, a
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aposta naConversacaoconsiste na possibilidade de se “atingir a pddradade de cada
sujeito através de uma conversa com muitos” (LACEDED0O0, p. 7). Mais precisamente, o

psicanalista francés Philipe Lacadée esclarece-nos:

Trata-se de destacar o Outro com o qual o adolestem que se haver, Outro da
linguagem, que apenas pode surgir do conhecimeotgadticular. E no mais
particular de cada um, possivel de ser apreendidongio do detalhe do estilo de
sua enunciaco, que se situa o Outro. (LACADEEQ2p07).

As experiéncias das pesquisadoras Santos (200jaada (2006), com a aplicagcéo
da metodologia d€onversacdocom professores, destacaram no testemunho deéesequ
trata de uma oferta de “um lugar onde se pode’fdl&o se trata, todavia, apenas de falar,
falar para desabafar. Ao contrério, a experién&igpgrmitiu constatar que @onversacao

produz uma dupla subversao. Santiago descrevefe#i® nos seguintes termos:

1. A primeira subverséo diz respeito a emergéneianinciacdo: nao se trata de um
falar sobre os alunos — em que estes estariam @éy®camo objeto do discurso do
Outro. T&o pouco se trata de uma conversa comun®sl sobre o incbmodo que
causam ao Outro. Aonversacaoprivilegia o que surge da instituicdo escolar.
Nesse sentido, ela faz aparecer o sujeito da eagéwi ou seja, o proprio desejo, no
contexto da relacdo com o saber.

2. A segunda concerne ao saber: ndo se solicitaatisipantes falar sobre algo ja
conhecido, predeterminado. Nado ha um roteiro didinpara a conversa, mas,
apenas, um ponto de partida, que compreende sisipgdblema, ou seja, o
sintoma em que se localiza o0 mal-estar e que densiem relatos da propria
experiéncia ou de outras similares. Na sala de antaque o aluno aprende um
saber de seu professor, que este, no exerciciouaefusncao, lhe transmite, a
Conversacaopromove um espaco para surgir um saber inédidmsinitido pelo
proprio aluno (SANTIAGO, 2008, p. 124).

Um dos efeitos importantes dzonversacacfoi descrito por Eric Laurent (2004),
Presidente da Associacdo Mundial de Psicanalisepqasido de uma Conferéncia proferida
em Buenos Aires. Segundo ele, o essencial Glasversacdeseside na possibilidade de
destravar as identificagcbes. Em outros termos, ndeira circulagdo da palavra, alguns
significantes destacam-se, caracterizando, parajeites a forma como este se encontra
representado pelos outros. Ele cita como exemplss identificacbes —‘“violento”,
“fracassado”, “vagabundo” referindo-se @onversacdocom jovens. Em relacdo aos
professores, podemos destacar a partir de nossplig@s0s significantes: “sem limite”,

“perversos como o0s pais” e “homossexuais”. O destnento dessas identificacbes é de
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extrema importancia para um possivel deslocamemtgodo que se junta a esses “nomes”,
alienando e aprisionando o sujeito numa certa mafiga de ser e de agir. No caso da nossa
pesquisa, outra indicacdo sobr€anversacdce a mudanca do olhar do professor sobre o
aluno.

Santiago, em seu texto de 2008, segue esclareapregoa partir da suspensao de
alguma identificacdo, o que se deve preservar @gar lvazio em funcéo do qual o desejo

toma forma de maneira singular:

Por isso nédo se trata de substituir uma identifiocdndesejada por outra, “melhor”,
ou mesmo de formatar idéias compartilhadas por wmpoy A Conversacaonao
promove a fala para se buscar um consenso a partque € dito, mas para se
promover uma inovacao possivel. Por isso, o foraetido, assim como o
equivoco, merece destaque, pois é disso que seeptrd@ 0 detalhe. (SANTIAGO,
2008, p.124).

Este dispositivo possibilita uma aprendizagemitaéth palavra, o que produz efeitos
inéditos no sujeito. Na pesquisa, isto se apresgraado, por exemplo, a professora que nao
fala sobre as manifestacoes da sexualidade obseread seus alunos, durante as
Conversacoestoma gosto pela palavra e passa a falar sobre wige, suas preocupacgoes,
suas hipoteses e seu mal-estar diante das situagbgse normalmente, no cotidiano escolar,
prevaleceria o siléncio. Desta forma, ndo sendo dmamica de grupo ou mesmo um
trabalho de interac&o grupal, a proposta da pes@uiar a palavra a cada participante para a
expressdo do seu ponto de vista pessoal sobrerafestacoes da sexualidade da crianca no

contexto da educacéo infantil.
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3.3. A pesquisa

A proposta inicial deste trabalho foi realiz&onversacdescom professores da
educacao infantil de escolas particulares de Be&lozbinte. O fato de ter privilegiado essas
escolas e ndo outras se deve a contatos estabslemiin psicologos, coordenadores e
diretores que, como eu, trabalham em instituic@tsqolares, tendo aceitado e apreciado o
fato de a pesquisa ser realizada em suas insetlifdb entanto, apos receber um convite para
participar com uma colega psicanalista do labot@o CIEN, com a oferta de
Conversacdesem uma das Unidades Municipais de Educacado Ihf@dMEI) de Belo
Horizonte, outros contatos e convites puderam s$eretizar com a coordenacdo dessas
unidades. Trabalhar o tema da sexualidade com gsmfes dos segmentos publico e
privado de Belo Horizonte enriqueceria o trabafaeendo com que aceitasse o convite.

Os primeiros contatos na instituicdo foram com @aenadora pedagdgica da escola,
a quem foram apresentados, em linhas gerais, etpreja metodologia daonversacaoA
coordenadora apresentou a proposta para as pn@essgpue aceitaram participar das
Conversacdesdesde que no horario de trabalho. Para tantori@scas foram remanejadas
para outras classes, enquanto as professorasigmrém dasConversagbesSegundo o
proprio relato das professoras, o profissionale@deminino € maioria na educacao infantil
e, sendo assim, contamos na amostra desta pesqmsaito professoras. As oito professoras
gue aceitaram participar dos encontros apresentarmados tempos de experiéncia na
educacéo infantil, oriundas de escolas publicasivagas de Belo Horizonte. O grupo de
professoras voluntarias para este trabalho formnecaiyzartir de uma reunido realizada entre a

propria pesquisadora e as docentes, no espaceala,epiando demonstraram o interesse em
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trocar experiéncias e buscar solucdes para os sepasvenciados na educacao infantil, no
gue se refere as manifestactes da sexualidadeisi@ls@os.

As sessbes d€onversacaddoram agendadas uma vez por semana com duracdo de
aproximadamente uma hora cada encontro. Os ensoftram realizados no horario de
funcionamento da escola, que cedeu o0 espaco fesigg organizou para que as oito
professoras pudessem participar. Durante os emnsoatiuncdo da pesquisadora foi coordenar
e garantir o direito da palavra a todas as profassalém de esclarecer pontos tedricos que se
faziam necessarios por meio de exposicao oral deitdea de um texto.

A frequéncia a€onversacdescorreu de forma irregular, ora estavam presdatizs
as oito professoras, ora seis, cinco participastesgando a ocorrer um encontro com quatro
professoras.

O trabalho com profissionais das redes publicaieaga deu a possibilidade, as
proprias professoras, de comparar e analisar emmgada as condicbes socioecondémicas
dos alunos influenciariam ou n&o nas manifestagf@esexualidade infantil no contexto
escolar. A opcédo, portanto, ndo foi observar eigsarab fendmeno das manifestacbes da
sexualidade nas criangas, mas investigar os impakse professores diante do sexual que
aparece na escola. Desta forma, o impasse é abomiste trabalho, considerando o relato
das experiéncias das docentes que emerge nos ahompiroduzidos nas sessdes realizadas.

Todos os encontros foram gravados em audio e titospara melhor andlise das
questbes apresentadas pelas professoras diantmathafestacoes da sexualidade de seus
alunos. O procedimento da gravacdo em audicCaasersacdefoi previamente combinado
com as professoras participantes da pesquisa,mieb@daro que seus nomes seriam mantidos
em sigilo. O tratamento dos dados coletados ocaarguartir do procedimento da leitura
flutuante, com a intencao de visualizar todo o nmelte de iniciar a separacdo de algumas

categorias relativas &Sonversagfesealizadas com as professoras. Posteriormentamfor
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realizadas varias leituras e novos registros, adnextrair dos depoimentos das docentes 0s
impasses mais recorrentes relacionados as magiestda sexualidade de seus alunos.

Para efeito de analise e escrita desta dissertagdpyroximo capitulo, os dados e
resultados obtidos durante @enversacdeserdao apresentados em dois eixos: 0s impasses
apresentados pelas professoras e 0 percurso ¢estaseio dasConversacdesou seja, 0

efeito produzido pela oferta de palavra a estafegsoras.
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4. AS PROFESSORAS E A SEXUALIDADE NASCONVERSACOES

Durante agConversacoesas professoras, com o relato de casos do catigiacolar,
apresentaram seus impasses quanto ao que dizeguedazer diante das manifestacfes da
sexualidade de seus alunos e do posicionamentdaduBares. As experiéncias relatadas
demonstraram conflitos e contradicbes que tais ssgmgeram nos professores e no modo de
intervir. A dificuldade em agir é justificada conma série de inquietacdes, levando os
docentes a enderecar recorrentes questionamerdosré@enacao pedagodgica, a direcao da
escola e ao servico de psicologia escolar, come: diSsermos isso, vamos traumatizar a
crianca?”; “Vamos interferir na identidade sexu#lufa da crianca?”; “A crianca que sO se
interessa por jogos e companhia de criancas do ggosto vai ser homossexual?”; “Como
impedir a crianca de se masturbar?”; “Como os iptesferem nessa situacao?”

Os professores, segundo seus proprios testemusdmscometidos por um mal-estar
no momento em que identificam uma manifestacdocgusideram sexual em uma crianca
muito pequena ou, ainda, quando sdo questionados peus alunos, pois, além de nao
saberem ao certo como intervir, temem o efeito udes sntervencdes. A oferta da palavra,
sobre a questdo da sexualidade permitiu as proésssotroduzir seus guestionamentos,
exemplificar situacdes de impasse, refletir, tradaras, retomar o debate, ressignificar outras
idéias que, a principio, eram tratadas como muibaalidade. Apenas na ultima sessdo de
Conversacap explicitamos o movimento ocorrido no decorrer descontros e 0

reposicionamento sobre a propria existéncia daasiebale da infancia.
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4.1. A sexualidade infantil ndo deveria existir

As professoras que participaram daanversacdeslemonstraram ser bem formadas,
bem informadas e preparadas para o exercicio dest@ag na educacao infantil. Ao serem
indagadas logo no inicio da pesquisa sobre a egist®u ndo da sexualidade infantil, todas
as docentes responderam afirmativamente:

“Mas é verdade, principalmente no bercario, portaotos cinco meses em diante,
guando a gente tira a roupinha deles eles passan@a@zinha e comecam a segurar o 6rgao
genital, 0s meninos e as meninas.”

“Eu acho que desde os primeiros dias o bebé ja asnsensacdes, porque com 0sS
meninos, vocé comeca a limpar ele e ele fica cpmtomho pra cima!”

Nos relatos das professoras, direta ou indirettaneaiém de apresentarem seus
impasses com relacdo as manifestacdes da sexwmalidéahtii na escola, no primeiro
momento demonstraram claramente a opinido de gaessgualidade aparece nas criancas €
porque algumas coisas, fora do ambiente escolaestsularam. Em definitivo, a idéia
preponderante das professoras € de que a criangasér puro e assexuado, e a sexualidade
ndo deve se manifestar no ambiente escolar. Tal ifestatdo € inoportuna,
descontextualizada para esta faixa etéria de 2%, devendo ser ignorada.

“Entdo dentro de sala eu ndo permito, esse tipo. @mtdo quando eu chego as vezes
eu vejo assim, eu ja mudo o assunto, mas eu ndion@ee nem incentivo nao.”

Os relatos apresentados sdo apenas exemplos geande nimero de manifestagfes
da sexualidade das criangas ou, como dito pelaegsofa, sensacdes percebidas no corpo

desde a tenra idade, tomadas como aberracdes pirigsréd idade.
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A sexualidade no corpo, principalmente a que exdadi regido genital ou a relacéo
com outra crianca, € o que provoca nos professtaesducacdo infantil dividas sobre a
postura a ser adotada: ignorar ou intervir?

Freqlentemente os professores se deparam comdsituam sala de aula, ligadas a
sexualidade. Podemos observar que as manifestdadgesxualidade infantil mais frequentes
acontecem na realizacdo de caricias no propricocoig curiosidade sobre o corpo do outro,
nas brincadeiras com colegas. Devemos notar quinddas sobre como agir apenas se
instalam quando o professor interpreta, sob a petis|p sexual, um determinado
comportamento da crianca:

“A minha sala é s6 de meninas, e tem uma meninal@gou na sala e tirou a blusa
de frio, colocou debaixo da blusa e a outra veimeefalou olha tia ela esta falando que esta
gravida. E ai eu disse: ninguém esta falando qué gsavida, ela esta brincando que esta
gravida.”

Esta situagcdo nao gera impasse porque a professaierpreta como uma brincadeira
de crianca, diferente do proximo relato em queoéegsora ja apresenta outra interpretagao:

“Ele deitava e colocava a menina sentada em cima ddicava pulando. H4 vamos
brincar de ginastica, e toda hora ele queria brinae ginastica, e levava a menina pra
brincar de ginastica. Ai a professora chamava ekelgincar de outra coisa, mas aquilo era
fixatorio na cabeca dele. Ela achou um absurdoabu os pais para conversar.”

Neste ultimo caso, a manifestacdo, além de sea pElib professor como aberracéo,
lhe traz a idéia de que tal comportamento seriandd de repeticdes do ato sexual de algum
adulto, presenciado pela crianga. A convocacaofalmdiares para tomarem providéncias
ocupa o lugar da intervencao dos professores.ifibigdo que o professor se impde de agir

ou de ter uma atitude diante das manifestacoesrdas;as, provavelmente, contribui para
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que persista a interpretacdo da professora degjastionulos da familia ou externos a escola
€ que incentivam a sexualidade nos alunos.

“Eu acho que é o que acontece com 0s pequeninjons os bebés, sdo coisas que
eles estdo vendo, estdo presenciando. Entdo elesref@roduzir, eles acham que estédo
brincando, acham que é natural, porque eles es&e em casa. Acho que € coisa que
estdo vendo e é normal. Mas acho que eles deviarartmais cuidado, porque como que a
crianca vai saber que a mae pode fazer aquilo enéapode?”

“Vocé lembra daquele menino da professora A.? Bliepiego beijando o 6rgao
genital de outra crianca. Ou fizeram com ele, o&l @l alguém fazendo. Porque ele tinha
acho que 2 anos ou 3 anos. A atitude ele teve,eleasepetiu. Pode até ter repetido por
curiosidade né, porque viu alguém fazer.”

Uma das manifestacdes da sexualidade infantil freggiente na faixa etaria dos dois
aos cinco anos é a masturbacéo. Os bebés bringarpartes do seu corpo: nariz, ouvido, as
maos, pés... Sentem prazer em descobri-los e aimmia em descobrir as sensacoes
proporcionadas por seus genitais. Com os toquem®i@s, descobrem que essa exploracao
proporciona sensacodes prazerosas e relaxanteqeficé® da manipulacdo dos genitais, na
escola, ndo passa despercebida a professora.l&ldefssa sexualidade, relata situacdes em
gue se manifestam, mas sempre com a idéia de queréria ter se manifestado.

“Eu ja presenciei, uma menina se masturbando nalas®a época ela estava com 5
guase 6 anos e sempre com muita freqiéncia. Oadestdva ela deitava no ch&o de bruco,
ou ela deitava no cantinho e sempre com a méaoZéhAté que a professora e a diretora
chamaram a familia. Mas a mae nao quis convershresesse assunto e depois desse dia a
menina ndo voltou mais na escola. A mée tirou aimaeda escola. Entdo a gente ndo sabe

nem o que aconteceu, nem o porgqué estava acontepengue a mae nao tinha nenhum tipo
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de conversa com a escola. Mas as criancas néo penc® que esta acontecendo. SO a gente
adulto é que percebe o0 que estava acontecendo.”

“Eu ja tive uma crianca de 3 anos na outra escajae se tivesse um tempinho livre
ele comecava a se masturbar. Ele ndo podia ter tmantempo livre ele comecava a se
masturbar. Ele morou nos Estados Unidos e depdisw@ara o Brasil, depois a mée foi e
ele ficou com a vo. Ele tinha essa coisa, ndo Sei.ele ndo tivesse nada pra fazer ele
comecava. Ele sempre ia para o cantinho da sala&amava ele pra fazer outra coisa.”

“Tem o caso de um menininho da sala dois, que agosaestamos tirando a fralda,
qguando a gente leva ele pra fazer xixi, ele segupntinho, aperta, aperta, aperta, a gente
fala com ele que ndo e vocé tem que ver ele vatam®, apertando e a forca na méo dele,
ele chora, mas néo para.”

“Pois é, inclusive a minha filha também esta tirarfdalda e € da sala dele, e agora
ela esta com a mania de chegar em casa tirar alfra vai la pro quarto, eu chego la ela
esta com a maozinha |4 e aperta também. Ela temndisspertar o nariz, ela apertou tanto o
nariz que sangrou o nariz, qguanto mais eu falavan @a, mais ela apertava. Agora eu ja
estou esperando que ela vai fazer isso com gual com o nariz.”

A reacdo dos adultos as exploracdes da criancaeue®prio corpo e aos jogos
sexuais com outras criancas lhes fornece paramsdine 0 modo como é vista a busca de
prazer. Segundo as professoras, seria ideal garualglade se mantivesse em siléncio. De
fato, € o que impera, quando ndo é desestabilizeldocuriosidade da crianga.

No decorrer dasConversacdeshouve um movimento em relagdo a questdo da
existéncia da sexualidade na infancia: passou-sexizalidade equivalente a masturbacdo a

sexualidade como curiosidade a ser esclarecida.
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“Teve um dia que uma professora saiu com sua sbbarie chegando ao
supermercado a menina estava aprendendo a ler,agsam: pré, pré, preser, preser,
preservativo.

- C., 0 que é preservativo?

A gente estava no caixa e eu falei: - depois expéico.

- Nao! Me fala agora!”

As professoras se dao conta que, ao imporemmcgl&éomo uma regra, o efeito € as
criancas pararem de lhes questionarem, mas marderéonversas entre pares nas espiadas
nos banheiros e brincadeiras escondidas.

Cada sujeito, cada aprendiz, cada educador seitoonst uma determinada forma e
dentro de uma cadeia significante. Resta entdaca sujeito, cada um em sua hora, cada qual
no seu lugar, falar e ser escutado para que pessfaadl 0 seu enigma relativo a sexualidade.
Entretanto, uma das situacdes que traz dificuldadssprofessores, no momento de agir
diante da sexualidade dos alunos na escola de g@udafantil, é a desaprovacdo e
resisténcia familiar em relacdo ao esclarecimeaiua na escola. Vemos que ainda hoje
perdura a crenca erronea do adulto, apontado podFgue o esclarecimento da sexualidade

as criangas pode causar uma incitacao precoceaal se

4.2. Se a crianca manifesta a sexualidade a culpaa cultura familiar ou social

No relato de algumas professoras, a familia fontamta como impedidora da saude
mental dos filhos, ao ndo permitir o esclarecimesgrual. Segundo elas, as criancas que

apresentavam atitudes “fora do esperado” para desenvolvimento seriam oriundas dessas
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familias. Elas também avaliam que familias poucetias seriam responsaveis pelos
problemas de relacionamento dos filhos.

“Eu ndo sei que tipo de conversa que a mae teveasa com ele, que no outro dia
ele chegou aqui apavorado, ndo queria ficar deojeienhum na escola. Ela falou que o pai
também tinha conversado e que ele ndo ia fazernmsse, que podia ficar tranquila que ele
nao ia mais perturbar a menina. S6 que demorouarpara a crianca voltar a ficar bem na
escola, ficou uma semana muito estranha, e elagugcontar a conversa que ele teve com
avo.”

“Eu acho...ndo tem mais conceito de familia nAoh&mo nos lugares de familia de
classe média alta, as pessoas, 0s pais , as maeguegiem mais cuidar dos filhos, querem
colocar na escola, deixar com uma baba, uma empgi@gando tem mais aquele
relacionamento de amor.”

A partir destas constatacdes, durante os disculsgs professoras, foi possivel
perceber certo incOmodo em relagdo aos pais desaenos, como podemos verificar no
relato abaixo:

“Elas (as familias) sempre dizem que é na escoaestdo aprendendo essas coisas,
nunca é em casa. Alguém esta te ensinando issscotaée

“Mas eu acho que a dificuldade, gente, é de encaafamilia, pra nés ndo é
dificuldade.”

“Elas (as familias) tém essa visdo, que é aqui eles (os filhos) estdo aprendendo.
Acham que é a escola que esta estimulando. E Btapda maldade!”

“Os pais né, os pais vao falar o que da gente?”

Se, por um lado, as professoras relatam a impbdailie de esclarecerem as questdes
sexuais dos alunos, em virtude da proibicdo das par outro lado, elas também relatam o

guanto existem familiares que exercem uma ma infiaésobre seus alunos ou até mesmo o0s
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influenciam nas manifestacbes da sexualidade. Al&sso, elas questionam a conduta de
algumas méaes ao apresentarem varios namoradosytivacem dancas e vestuarios
interpretados como sendo sensuais e descuidarengpearas criancas nao presenciem cenas
de sexo entre os adultos. Estes fatores, segunutof@ssoras, seriam 0s possiveis causadores
de problemas psicologicos dos alunos.

“Hoje em dia os proprios pais estragam os filhogawrasto, a madrasta, a mée tem
relacdo na frente dos filhos e falam que tem megpnomto e acabou.”

“A gente ndo pode falar, e a gente fica sem sabguenfazer, a gente conversa ou nédo
conversa? Se a gente ndo conversa a familia tanmd@nconversa.”

Baseadas nesta suposicdo, durante @aenversacdes algumas professoras
interpretaram que seus alunos estariam sendo maflod pelas atitudes dos seus pais,
passando a adotar um discurso moralista embasad@ddgemns conceitos de psicologia, como
podemos verificar no relato abaixo:

“A mae chegou aqui achando que estava acontecermatiaihente, e como ela ja
havia passado por uma experiéncia mais traumaticaumro casamento, ela conversou com
a filha de uma forma que deixou a menina até ekmakla chegava ficava no cantinho, ndo
deixava ninguém se aproximar dela, ndo se aproxdr@d ninguém, s6 as meninas. Os
meninos ndo podiam se aproximar.”

“Eu acho que o pai dele ameacou, alguma coisa assumndo vou gostar mais de
VOCé, etc. Porque o dia que ele chegou, ele chagauorado, sabe!

No discurso das professoras, foi possivel verifigae os pais interferem nas
atividades oferecidas em sala de aula que tem ¢tema a sexualidade. Elas trazem a idéia
de que os pais conservadores nao admitem o esciardo sobre a sexualidade ao filho e
qgue ha outros que se sentem constrangidos em ttassdes assuntos com seus filhos e

delegam a responsabilidade para a escola.
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"As criancas estdo deixando de ser criancas cadanas cedo. Elas recebem muitas
informacdes, ficam sozinhas em frente a TV e ndiod@n quem discutir o que recebem.
Acho que esse papel caberia a familia, mas conwnée transita entre os familiares, a
escola assume esse papel.

As professoras, neste caso, apresentam a idéiagueleas criancas convivem
diariamente com cenas de sexo, em casa ou haendy sclusive erotizadas precocemente,
por meio de, por exemplo, musicas e coreografi@s sjmulam relacdo sexual, orgasmo e
varias outras situacOes erdticas. Elas também aanoutros casos que algumas criancas
seriam vitimas de abuso sexual, pelos proprioslites.

Parece existir um medo de que os excessos de mfdem possam deflagrar a
precocidade das criancas em termos de comportasneakuais. As professoras acreditam
que, quando os familiares repassam informacOe® sobexual as criancas, estas nao seriam
suficientes, nem tampouco adequadas, pois eles wstos como destituidos de
conhecimentos.

“Acho também que s6 da gente conhecer melhor solagsunto a gente ja fica mais
a vontade do que os pais, as vezes né.”

Os relatos das professoras, além de denunciaremfasactes insuficientes dos
familiares, abordam a falta de limites destes ne dja respeito a educacéo de seus filhos,
sendo permissivos e, as vezes, até promiscuos.

“No comecgo, todo mundo conhece a musica, entda pta vocé ver, o pai acha
bonitinho ver o menino dancar o Creu, eles estimulaesmo! Mas quando € uma outra
expressao da sexualidade da crianca, eles ndoamnéiMas olha pra vocé ver, o mundo

mesmo estimula. A televisédo, a novela, o que asgas assistem e o que eles véem.”.
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“O pai ndo importa pra ele o sentido que a musi@zto que importa pra ele é que o
menino esta bonitinho dancando ali e pronto. El@s se interessam pela letra da musica, o
gue a musica esta falando.”

A evidéncia da sexualidade na midia, nas roupassmapping-centefsnas masicas,
nos programas de TV e em outras multiplas situaggesrimentadas pelas criancas, alimenta
0 que alguns chamam de panico moral, acarretandopueocupacao das professoras com
relacéo as criancas pequenas que podem ser irccéaasixualidade precoce.

A transmissao cultural deixa de habitar, preponderaente, a familia e a escola para
se assentar na relacdo que as criancas e os ahiéssestabelecem com as redes midiaticas e
telematicas. A autoridade e o conhecimento de pamofessores sdo questionados ou

simplesmente descartados diante dessas novas daatiadide ler o mundo.

4.3. Na escola, devemos esclarecer a crian¢a soargexualidade?

Um dos conflitos que as professoras vivenciam awatharem o tema da sexualidade
na escola, com relacdo ao posicionamento das &n#éi devido as constantes dendncias
feitas pela midia de possiveis situacbes de vi@ércabuso sexual contra criancas e
adolescentes. Elas relatam a dificuldade de oferesdarecimento sexual por acreditarem
que isto poderia despertar a sexualidade na cridhgmetanto, acreditam que os alunos
devam ser informados para evitar que sejam alvopodsiveis situacfes de violéncia ou
abuso sexual. Neste sentido, elas se encontramdaergor um temor revestido pelas

guestdes mais contemporaneas que recaem sobremeablirauma e, em vez de esclarecer o
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que a crianca quer saber sobre a sexualidadeaedéimm esclarecendo as aberracdes que o
abuso sexual comporta.

“A gente ta discutindo como fazer isso! Porquelimfeente jA vem com o mundo né!
A gente acha que nao tem que ficar colocando umerdmdrama em cima das coisas. Tem
que colocar de uma maneira mais suave. De repaens#tuacdo esta tao dificil, acontecem
tantas coisas absurdas, que de repente chega aamto gue a gente fala que é perigoso,
cuidado! Vocé corre o risco de ser estuprada, aiguygode te pegar, tem que por medo
mesmo! Acho que ndo é a maneira mais correta de, famedrontando.”

“A gente ndo quer dramatizar as coisas para as mgas. Mas chega uma hora que
vocé tem que falar, tem que falar sim com as ceanque as pessoas podem fazer assim e
assado com elas.”

“Exatamente por causa da convivéncia de menina @uessediada pelo padrasto,
mantém relagcdo com o padrasto, a mée sabe e ndwtiz”

“E hoje também os predadores sexuais que ndo s@ogso Os parentes, 0s irmaos,
primos, a gente vé dentro de casa ndo é? A criang é menos esclarecida tem maior
probabilidade de ser vitima. Ou ela ou os pais fjedia tem que esclarecer mesmo, porque
é preciso. Hoje ndo é s6 uma questdo de escolhafhéima necessidade.”

Em decorréncia da preocupagdo com as denunciabuws® e violéncia sexual, as
professoras demonstram em varios relatos o quamosg sentem ameacadas de serem
denunciadas devido a situagfes corriqueiras qu@@em a rotina da educacao infantil, como
0 ato de dar banho, trocar fralda, ou seja, tocarpo de uma criancga.

“Numa instituicdo, numa escola se até o pai temreopupacdo de quem vai dar o
banho, né, é o nosso lado também que as vezesspodmnfundido. Como que vai ser

interpretado, se a gente deve ou nao, eu achoassante ver isso ai.”
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“Numa escola que eu trabalhava, era de tempo irgegr la tinha essa questéo, as
criancas tomavam banho na escola. Uma dessas @sateye problema de infeccdo né, no
genital né, por causa da higiene, porque a criatgaava banho na escola. Ai a direcédo
chamou a monitora para que ela explicasse o queahasontecido, e ela falou que nao
achava correto uma pessoa de fora, uma monitorprofessora, tocasse e lavasse a parte
intima dos meninos e das meninas; que ela ndo acltaweto, que isso poderia ser
confundido com abuso sexual.”

A sexualidade infantil esta presente para o sugpitosofre as acdes estimulantes pelo
adulto, como o toque na hora do banho, a amamen&gdutros contatos inerentes aos
cuidados com o bebé, sem, no entanto, necessatgnserem configuradas como situacdes
erotizadas ou confundidas com o abuso sexual. S8egonelato da professora, a monitora,
diante do medo de ser acusada de abuso sexudisgpatiante da sua funcdo de cuidar da
higiene intima de uma crianca pequena. Podemo§icaereste medo também em outros
relatos de professoras da educacao infantil.

“Quando eu trabalhei aqui pela primeira vez, umanma passou mal, eu acho que
ela tomou leite e ndo podia tomar e deu diarréitaneossa! Ficou aquela coisa! Eu ndo
tinha ninguém pra dar banho na menina, ai eu deaxiirma e fui dar banho nela, ela tinha
4 anos, e eu falei com ela passa a mao no sabenata a perereca, eu sO expliquei pra ela
como fazer, mas eu nao fiz.”

“Igual a gente t4 falando, como é que tem que fgaer lavar os meninos. No
bercario eu ja fiz, lavava e tal. Mas com crianges pouquinho maiores a gente ndo lavava,
eu ensinava como lavava. Mas ai eu ja achava quar,lajue eu colocar a mao nao era
correto. Os de 2 anos tudo bem que esta pequena ainudo. Mas 0s maiores, eu ensinava
e dizia abre a perninha, passa sabao, joga aguaeetorientava. Eu lavava a cabeca, lavava

as outras partes, mas a genitalia eu nao lavava.”
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Durante asConversacdesas professoras falaram da falta de acesso asfondés
adequadas, como livros, artigos, cursos, no queefeee as fontes de informacdo sobre
violéncia sexual contra as criancas, inclusive tatdt da Crianca e Adolescente (ECA).
Essa lacuna na formacao das professoras ndao peundiiculta que detenham informacdes
apropriadas para discernirem sobre o que seriddayado abuso sexual e os procedimentos
que deveriam adotar diante dos casos de abusd sebamdil.

Poder conversar e refletir sobre o que seria e dadao com 0s possiveis casos de
abuso sexual ou dendncia desses na escola passilék professoras dizerem que o néo-
saber sobre o sexual estaria, diretamente, intedfersobre o seu modo de agir com as
criangas, por exemplo, esclarecé-las sobre a difaranatémica entre os sexttQuerendo

ou ndo, a mulher querendo ou ndo, nés somos ditseto homem. Eu acho!”

4.4. Introdugéo a sexualidade infantil: a diferengaanatémica entre 0s sexos

As professoras relatam situacfes em que as criad@asnstram o0 quanto estdo
elaborando suas proprias teorias a respeito dakdxde, independentemente da permisséo
do adulto. Na escola, as exploracdes sexuais dascas perpassam varias situacdes e
ambientes, principalmente, os banheiros onde, y®i@ncia, os genitais sdo descobertos, por
serem espacos de alta densidade simbdlica paraeatigacdo das relagcbes de género e
sexualidade no contexto publico e escolar. Quamavacidade, as professoras notam que os
homens urinam em mictorios abertos, portanto, @aterinar do homem é publico:

“Os meninos ndo tém disso nao! Eles vao fazer &ixnictorio deles € na parede, ndo
tem porta, chega apanha eles fazendo, entdo nadit=o nao.

“E menos censurado. Censurado é mais das meniras né
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“O banheiro das meninas sao todos com porta, ordesinos alguns s6 com porta.

“Isso em qualquer construcao de escola, de shopmegipre o do homem é mais
exposto!

“A gente que é.....

“As construcbes do homem sdo mais expostas, asrepdss sdo mais simples, a
coisa esta na cara né!

No relato de uma das professoras sobre como angaranatbmica entre 0s sexos
estava sendo apresentada por seus alunos, ela snpd@enca de que a curiosidade com
relacdo a tal tematica somente ocorreria se hoeepsesenca de criancas dos dois sexos.

“Agora uma coisa eu também acho, esses assunt@ngamte é quando tem sexos
diferentes, porque na minha sala que € s6 menissgseassuntos ndo surgem entendeu?
Todas sdo meninas mesmo! Todas tém vagina, ergaocasosidade na minha turma néao
vai ter ndo.”

“Porque a questédo do sexo diferente, é que eu atleé mais chamativo pra essas
curiosidades. Entdo como minha turma é s6 de merinacho que ndo gera, porque nao
gera esses assuntos, ndo gera uma outra coisacduteiras diferentes aqui dentro. O
assunto é o mesmo, 0s interesses sao 0S mesnNmE) @ ® mesmo, 0s brinquedos sédo os
mesmos.”

“Ai eu fico imaginando, imagina um mundo s6 de rardh. la ser desse jeito mesmo
né! Tudo igual mesmo né!”

O relato dessa professora provocou as participatdepesquisa que discutiram, a
partir de varios outros casos, se a falta do adx®m numa mesma turma de alunos impediria
ou ndo que as investigacdes das criancas sobreerengia anatdmica ocorressem. Desta
maneira, comecaram a refletir e a se interrogaresab importancia do outro sexo na
curiosidade da crianca sobre o sexual.

- “Tia posso ir no banheiro?
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“Sempre quer ir duas, trés e eu deixo ir duas @s tporque sao trés vasos né.

“De repente um trio demora, ai eu ja apanhei merd@mauma em pé vendo a outra
fazer xixi, ficou la em pé, ndo vi nada de maig) edtava mostrando nem nada, entdo.”

“Mas se a sexualidade esta presente na criancayaialemonstrar isso. Entdo todos
os alunos da sua sala devem ter vontade de verogtran!”

A partir de um determinado momento, a diferenca sguacionada de uma maneira
diferente. A idéia que a crianca (re)formula é ge® pénis nao é visivel, devido ao fato de o
terem extirpado, cortado fora. Aqueles que o exilmemem o risco de sofrer a mesma
mutilacdo. As meninas, que sao aquelas que supastarsofreram a castracdo, quando o
pénis lhes foi cortado, roubado, tirado, ficariararnpanentemente com a queixa, 0
ressentimento e a inveja. JA 0s meninos, que rég@rao a castracao, ficariam para sempre
ameacados de o perderem. Nesta fase da vida d&ariprincipalmente no espaco da
educacao infantil, o ver e o exibir-se estdo pteseem varias situacées, como constatado no
relato a seguir:

“Tinha uma aluna que tinha 4 anos que ela adora/& na escola sempre de saia e
ai eu peguei ela varias vezes atras da porta dohémo, ela levava os meninos para o
banheiro com ela, e ela levantava a saia e tiraveakinha, as vezes tirava a calcinha e
ficava mostrando sabe. Eu até chamei a familia gaessionar pra ela ndo ir de saia. Mas
nao eles deixavam ela fazer o que ela queria fakieela continuava indo de saia e sentava,
ela abria as perninhas assim e ficava arrumandocasas debaixo da mesa. E ela era
bonitinha, sabe aquela menininha bem bonitinha, Mmasto pra frente. Ela gostava de
brincar com 0s meninos, e 0os meninos ficavam eadastcom ela.”

“Eu acho que faz isso s6 pra conferir. Ver seualgse é diferente.”
O reconhecimento das diferencas anatbmicas segOagkontece, claro, estando os

corpos desnudos. O uso das roupas faz parte datégsr do mal-estar na cultura, da
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repressdo da sexualidade, da ndo estimulacédo depslesexuais através do olhar. A cultura
exige que andemos vestidos. S6 nos despimos na m@midade e confianca - nos atos de
higiene, nos procedimentos médicos e na praticaaaoNa comparacdo imaginaria dos
corpos, a crianca encontra varios significantesa pdiferenciar o ser feminino do ser
masculino e, dessa comparacao imaginaria, surgeetam descoberta da castracao do outro.

Dizer o que é de menina ou de menino ou, mais @ghente, o que € ser feminino
ou masculino, foi relatado pelas docentes como $sg@ao momento em que as criancas as
convocavam para suas intervencdes sobre as briresade nas atividades que envolviam as
cores, como pintura, colorido, recortes etc. Porlanho, as criancas pedem a separagcao para
qgue haja a confirmacado da correta construcao amser do que é ser menino e menina:

“Mulher sé pode isso!”

“Acontece muito com os brinquedos né!”

“A cor rosa, por exemplo, nem colorir de rosa osnimes aceitam.”

“Eles separam o que é brinquedo de menina e o dueguedo de menino.”

“Tudo que é rosa é de menina.”

“Os meninos ndo aceitam nem colorir de rosa, nagape na mao o lapis rosa.”

“E interessante que tem uma caixa que os brinqudidasn |4. Entdo tem bonecas,
celular, brinquedos assim. Os que falam que ¢é likdg de menina, eles ndo pegam.”

Por outro lado, as professoras relataram néo dastesta separagao por acreditarem
numa pretensa igualdade entre os sexos:

“Pra mim é natural né! Porque € assim.... assimele j4 nasce com essa, com tudo
né! Homem é homem, mulher é mulher.”

“Entdo a gente vé que a mulher é preparada pra s€te € 0 menino pra ser
profissional. Quer dizer que a gente s6 da bringuptbfissional pro menino, quer dizer: o

carro. So6 coisa profissional.”

108



“Eu acho que so6 néo pode tratar como uma defic&@n€ratar a diferenca do homem
e da mulher como deficiéncia.”

“Ai, chegam uns meninos e perguntam se podiam pegsibonecas, e eu disse que
eles podiam brincar com as bonecas e as meninasmpdatincar com os carrinhos, ndo tem
nada a ver ndo!” Os meninos pegaram um carrinhaarqee estava la no meio, levaram pra
elas, ofereceram o carrinho para as meninas e padipara trocar os brinquedos. Perguntei
por que que 0s meninos nao podiam brincar com awedas e as meninas disseram que
boneca é de menina.”

Desde muito pequenas, com a distingdo de roupdaagubdos, as criancas aprendem
como 0s meninos e as meninas devem se comporiaidurdmente e em relacdo uns aos
outros. Os roteiros de género e sexuais contémepgies e prescricdes de valor e de
comportamento moral.

Entretanto, a visdo de que seria natural meninaogerinas utilizarem os mesmos
brinquedos e cores provocava nas docentes impaas¢oca estarem incentivando ou nao os
alunos a questdo da homossexualidade. Este im@assetrava eco nos questionamentos das
familias e provocava nas professoras um mal-estdires a existéncia ou né&o
homossexualidade na infancia:

“Ai a comunidade vem pra cima da gente, porquestouedefendendo o que? Até nas
brincadeiras quando a gente escuta coisas da sebad#, risos.. .a gente tad mais perdido
gue cego em tiroteio”.

"E! Eu falar que o homem usa batom, ah! Eu ndo @ésisr que o homem usa batom,
mas também n&o posso falar que 0 homem nao usabBato

“Eu estava pensando |4 em casa, gente! Mas afieat@htas o que que a gente faz?

O que que é certo?
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As professoras relatam em varias situacdes o qaaoctwiosidade sobre as diferencas
entre 0S meninos e as meninas se voltam para © ée@al masculino. O pénis, por ser
visualmente destacado, passa a ter um significeadeef@réncia. O menino, que possui 0
pénis, encara a falta na menina como uma ameaga iategridade fisica. A fantasia de que
todos sdo iguais e que, por algum motivo, as meniogm punidas e castradas, leva o
menino a temer a castracdo. JaA a merang@riori, encara a diferenca como uma perda
irreparavel. O clitoris representa para ela o pééass desenvolvido, que foi castrado. Surge,

nessa fase, o "Complexo de Castracao".

4.5. Homossexualidade: tema sempre polémico

Os pais sempre estdo imersos no dilema: educarfifeass com a liberdade, com a
qual sonharam, ou reproduzir com uma seguranca@ritusa educacdo autoritaria que
receberam. Na realidade, os pais ndo conseguinantempo algum, ter certeza sobre a
melhor maneira de educar seus filhos, esta ambiialé@essoal e sociocultural acaba por
levar a um resultado ndo previsto. Uma preocupagiia a maioria dos pais se refere a
garantia de que seus filhos ndo encontrem o candalperversidade, da homossexualidade.

“Pois é, eu concordo. Mas néo sei se eu comprania boneca pro meu filho.”

“Eu acho complicado isso, porque dependendo dordesporque eu chegar em casa
e responder minha filha é uma coisa, agora filhood&o, ai a gente ja perde a resisténcia
sabe!”

“O ambiente esta facilitando muito, entdo por exEmpa vinte, trinta anos atras a

pessoa ser homossexual ela era estigmatizada,ss®@®& ndo aceitavam. Hoje em dia existe
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0 preconceito, mas ndo é tanto como antigament&ioEeu acho que o ambiente que nos
estamos vivendo hoje favorece. Por isso que eu fatbes a gente quase nao via
homossexual, hoje em dia tem demais. Ndo que leoje rhais homossexual do que
antigamente, eu acho que hoje em dia o ambientrde® de experimentar, achar que a
outra possibilidade e melhor.”

Segundo as professoras, grande parte das pesdoaa qoe nada tem contra o
exercicio da homossexualidade ou contra a liberag&ioal feminina, desde que néo seja a do
proprio filho.

“Eu tinha um aluno na outra escola, ele tinha dgisase trés anos, e ele falava que
era menina. Entédo ele ndo aceitava que era um meQinando ele brincava, s6 brincava de
boneca. Ai a gente falava com ele:

- Vocé é o papai?

Ele falava:

- N&o, eu sou a méae!

Quando a gente ia vestir eles de super-herois,raegeempre fazia Batman, e ele ndo
aceitava dizia que era a Batgirl. A familia ndo i&ea a crianca, o pai era extremamente
machista. Um dia ele chegou na porta pra pegar mintee viu 0 menino pegando uma
boneca, esse homem deu um ‘berro’ que o meninousaltboneca na hora. O pai nao
aceitava. Ele era muito moralista.”

As professoras apresentaram suas varias hipotebes a homossexualidade, no
entanto, em seus discursos, demonstraram a diideldm lidar com a identidade sexual das
criancas, daquela que for diferente do que se aga seu sexo bioldgico. Propuseram,
explicitamente, que as criangas ndo devessem dtgremtemente do que lhes é
convencionado pelos padrdes culturais da sociedade que vivem, como também

confessaram néo saber lidar com essa diferenciagao.
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“O que eu quis dizer foi que quando ele ja temedguestdo hormonal, genética, se
ele, um homem no caso, viver s6 ho meio de mu#iserpode aflorar com maior rapidez, foi
isso que eu quis dizer, quando a pessoa ja tenfaisse

“Por isso eu falo que hoje em dia é questéo de ogca

“Eu acho que ja é genético, que elas ja nascenmassi

“Eu acredito na hipotese genética, mas eu acredite hoje em dia a pessoa néo é
homossexual s6 pela genética, é opcao também.”

“Isso na fase adulta, mas na infancia é genético.”

“Eu acho assim, que as vezes o olhar da gente @gigmina, que fala né.”

Durante asConversacdesao verbalizarem sobre a possivel homossexualidade
infancia, as professoras questionaram se a falthgdea masculina em algumas familias,
associada a falta de profissionais do sexo masculan educacéo infantil, ndo afetaria os
meninos em sua identificacdo sexual masculina.

“Na escola, sdo s6 mulheres. Vocé vé que aqui ancd ndo tem o modelo
masculino, porque em casa muitas vezes ela congivea mde e com a vo. O que eu quero
dizer é que quando ele ja tem aquela questdo haimganética, se ele, um homem no caso,
viver s6 no meio de mulher, a homosexualidade pfidear com maior rapidez, foi isso que
eu quis dizer, quando a pessoa ja tem esse fatoch&ga na escola é professora, tanto € que
0S meninos se apegam demais quando tem funcidmamem.”

A questdo que se coloca para as professoras énfmrtcomo lidar com a
homossexualidade que se materializa nas brincadeifantis, nas amizades, nas relacdes
entre as criangas do mesmo sexo e em todos os sasocial inclusive na escola.

Refletindo e discutindo sobre suas hip6teses ackrdeomossexualidade na infancia,
as professoras chegaram a conclusdo de que na&si&glafirmar essa existéncia antes da

puberdade:
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“Entdo eu acho que nas criancas muito pequenasndegedo pode dizer, fulano vai
ser mulher.”

“E mesmo, eu acho que crianca, antes da adolesaérémd tem como a gente afirmar
se tem tendéncia homossexual ou ndo tem.”

Para a psicandlise, existe uma disjuncao entrgamismo e a declaracéo subjetiva de
pertencer a um sexo. Contudo, a anatomia € marpalba significante, é afetada pelo
simbdlico, pela linguagem. Ao ser falante, que @métamente nasce homem ou mulher,
cabe realizar a assuncao subjetiva do sexo, canstttajeto da sexuacao rumo a diferenca

sexual na qual ele se inscrevera, no lado homemutter.

4.6. Enfim, existe sexualidade infantil

Os encontros da€onversacoeproporcionaram as professoras ndo somente relatar
seus impasses diante das manifestacfes da sexeatida criancas, como também fazerem
algumas descobertas da relacdo existente entrealslde infantii e o processo de
aprendizagem dos alunos:

“Depois que eu comecei a ter esses encontros agupensei, mas que engracado.
Um aluno dessa turma de 7 anos nunca me pergurgda, munca saiu um assunto que eu
precisasse assim, ou eu resolver, ou chamar a sigoea pra estar me ajudando, porque la
a gente recorre muito a supervisora ne.”

“E parece que a curiosidade é s6 nessa turma deodque |4, essa coisa de pénis ou
vagina nao tem mais, parece que eles acomodamaqoeocupacdo é sé outra, que é

alfabetizar.”
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Abordar a aprendizagem infantil a partir de umasjpectiva psicanalitica € buscar
respostas para a seguinte pergunta: o que se tpuando se quer aprender? Somente a partir
desta resposta podemos refletir sobre o que éaegso de aprendizagem, pois este depende
da razdo que motiva a busca de conhecimento. Dmanesneira como a crianca formula
teorias sobre a sexualidade para tentar dar cante centender, também formula respostas
para tentar dar conta de explicar a forma como wé&ido.

A pesquisa sexual faz com que a crianca coloque énsestigacao a partir do desejo
de saber sobre a sexualidade. As teorias sexuaizidacas sdo construidas por elas proprias
e depois abandonadas, esquecidas e recalcadasadasfino inconsciente. Este momento foi
descrito em detalhes pelas professoras durar@mmgersacéesquando relembraram que as
questbes da sexualidade ndo apareciam na classgatg®s maiores com as quais trabalham
em outra escola, ou seja, 0os alunos néo apresel@anandas acerca da sexualidade. Este foi
um momento importante para as professoras podevastatar o que € a sexualidade infantil
e que ela realmente existe. A observacéo trazilds peofessoras, durante @enversagoes
retrata 0os impasses que vivenciam com criancaslgeagéo infantil, enquanto que com os
alunos maiores esses impasses nao aparecem:

“Eu ja trabalhei com 1, 2, 3, 4 e 5 anos aqui, ctmdas as idades, e ja trabalhei com
7, 8, 9 anos. Mas acho que também é de familigygors criancas de 7, 8 anos ja estédo
satisfeitas com a curiosidade, quando querem, @lesem de verdade, jA querem beijar na
boca, partilhar com o outro essa situacdo. Mas reimente, ndo.”

“E, com 0S meninos maiores o assunto é diferentsic€alunos de 7 anos, eu achava
que pela idade era pra t4 perguntando mais ou f@tamais sobre isso. Mas nio é. E
interessante isso, né!”

“E interessante, a minha outra turma ¢ de alfalsgén, ndo surgiu nenhum assunto

a esse respeito.”
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A crianca que vai a escola para aprender a leresceever ndo parece denunciar
nenhuma dessas preocupacoes. Até a entrada na,egoplvolta dos 6 anos de idade,
algumas coisas ja poderao ter acontecido com astigacdes sexuais infantis e estas terao
uma grande influéncia na aprendizagem.

A partir do momento em que as investigacdes sexadnsreprimidas, as criancas
deixam de lado a questdo sexual por uma necesglapgga e inerente a sua constituicao.
N&o porque lhes dizem que é “feio”, mas porque ipaet renunciar a um saber sobre a
sexualidade, precisam nada saber sobre isso, paraufros saberes encontrem um lugar em
suas investigacdes. Assim, porque ndo podem mhey sobre a sexualidade, procedem
inconscientemente a um deslocamento dos interesgaais para 0s nao-sexuais.

“E assim mesmo! As criancas la pela fase dos setes @ém interesse pela leitura,
querem ler muito, querem mostrar o caderno bonéte, notas altas. E, eles realmente
estavam interessados em outras coisas.”

“Entdo fica um bom tempo acomodando isso, e quaiiwar acho que ja é pra ir
pra préatica. Ai ja passou o tempo de acomodacao.”

Como descreveram as professoras, a curiosidadels#agicriancas transforma-se em
curiosidade dirigida, porque esta sublimada, agst@dnao-sexuais, pelo prazer de pesquisar,
0 gosto pela leitura, entre outros As docentes empream perceber, na pratica pedagogica
cotidiana, como que a laténcia é uma das fasessiendolvimento da sexualidade infantil
fundamental para que a crianca inicie a sisteng#zao processo de aprendizagem escolar,

surgindo, assim, a disposicao para um desenvolvometelectual abrangente.
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5. O MOVIMENTO DAS CONVERSACOES A TRAJETORIA DAS

PROFESSORAS EM RELACAO A SEXUALIDADE

“E, ndo tem nada a ver isso aparecer na infancia.
Infancia é coisa pura.

Em diferentes momentos de sua obra, Freud derruinitcode que a infancia € o
tempo de pura inocéncia, mostrando que é també&mpa dos desejos, das angustias, das
fantasias sexuais e agressivas. As professoraantduasConversacdesfizeram o mesmo
trajeto que Freud a respeito da sexualidade ihfajte procuremos descrever ao longo deste
capitulo.

Inicialmente, observamos que algumas professorasn vbo sexo como algo
pecaminoso, e a sexualidade como uma questédo gegadser discutida apenas com alguém
muito intimo e de forma reservada. Percebemos lguesrelatos sdo embasados em tabus e
mitos culturais e religiosos, conforme abaixo:

"Sexo para crianca é pecado.”

"Crianca ndo pode falar em sexo. Isso é sO parachstos.”

"A gente, quando é crianca, ndo tem sexo.”

“E, ndo tem nada a ver isso aparecer na infanadahcia é coisa pura.”

“Eles (a familia) acham que isso, esse interesseas@parecer na adolescéncia, na
infancia ndo.”

“E € interessante porque antigamente isso aconteaiguinta série em diante, agora
chegou no fundamental. Antigamente era assim agokaidéia deles (a familia) € que a

sexualidade néo faz parte da infancia.”
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Nos relatos das professoras participantes da mEsqualgumas questdes e
preocupacdes eram recorrentes: “0s alunos aindaén@anaturidade para o esclarecimento
sobre o sexual”; “os alunos estédo praticando sexibonecedo”; “ndo sei se estou preparada
para falar de certos assuntos”; “preciso de cua® me sentir mais preparada’. Prevalece
ainda a idéia de que a sexualidade é algo “lateieé deve manifestar-se somente num
determinado periodo da vida. Insistindo neste equivas professoras chegam a pensar que
falar de sexualidade com criancas pode fazer com e@as despertem para questdes
relacionadas ao sexual fazendo inclusive com gasgoo vir a ter relagdes sexuais.

Durante asConversacdoesobservamos que, com certa frequéncia, o “luga” d
sexualidade parece ser 0 das piadinhas, das minsalasosas e de duplo sentido, cantadas
pelos(as) alunos(as), nas brincadeiras e apelidase sempre despercebidos. No entanto, em
varias ocasifes, os apelidos dos oOrgaos genitais isencionalmente, utilizados pelas
professoras.

No decorrer dasConversacdesas professoras puderam rever 0 conceito que
apresentaram logo no inicio dos encontros. Todaprefessoras afirmaram que existe
sexualidade infantil quando indagadas sobre a aréacexisténcia da mesma na infancia,
relataram ainda que esta deve ser tratada natur@meom clareza e transparéncia. Estao
cientes de que manifestacdes da sexualidade infdiatisdo aberragdes, como exemplificado
no discurso delas mesmas:

“Eu acho que tem sim! Eu acho que a sexualidadepéate do ser humano desde o
momento que ... desde que existe a diferenca dgqgécho que faz parte, acho que tem sim.
Ela pode néo ter vida sexual, mas sexualidade teni s

“Eu também acho que tem! Apesar de que ela s6 ewigber isso mais pra frente,

mas desde quando nasce ja tem!”
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“Na infancia mesmo! Ou entdo ndo, quando bebé apl®na hora da amamentacéo
né, acho que ja tem esse afeto, essa questao sexuwalacionamento com a méae, o toque,
acho que isso tudo envolve. O bebé percebe, erle sé! Desde quando nasce mesmo.”

“Acho que a gente vai construindo né, com o temfio que vai descobrindo em
todos os aspectos né! Tem gente que fala quedue,tque é o contato com o outro.”

“Eu acho que tem, eu acho que na hora que a crigpgacipalmente na hora que ela
vai mamar por exemplo, vocé vé que ela chora, charao é tanto a fome, eu acho que néao é
s6 a fome, eu acho que na hora que vocé da o gedela mama, € um desejo ali que néo é

s6 fome.”

Entretanto, o fragmento a seguir demonstra o ¢ordls professoras entre o discurso
e a interpretacdo das manifestacdes sexuais delsegs:

“Agora uma coisa eu também acho, esses assunt@ngamte é quando tem sexos
diferentes, porque na minha sala que é sé menissgseassuntos ndo surgem entendeu?
Todas sdo meninas mesmo! Todas tém vagina, endaocasosidade na minha turma nao
vai ter ndo.”

“Vocé ja viu o banheiro? Sempre quer ir duas, tréde repente um trio demora, ai
eu ja apanhei menina l4, uma em pé vendo a ouper faxi, ficou la em pé.”

“Eu acho que faz isso s6 pra conferir.”

“Deve ser, s6 pra ver mesmo!”

“Ver se € igual ou se é diferente”.

Ao longo dasConversagdesenquanto a palavra circulava entre as professestas
puderam relatar novos olhares sobre as manifestalgbeexualidade de seus alunos:

“Ah! Entdo, a gente achava que na sala de dois gnase ndo tem manifestacdo. S6

que tem né, agora eu acho que tem.”
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“Ah! E mesmo tem! Igual a P. ta falando. Desde gasce, o toque né. Tem gente que
fala, ah! PGe o neném no colo do papai que passéliaa. E € o jeito de tocar, o jeito de
pegar, da mao do pai ou a mao da mae, alguma daisdiferenca. S6 dele estar sentindo no
corpo, 0 corpo é.... é..... as manifestacdes tadi@vés do corpo né. A gente tem um corpo e
tem a sexualidade né!”

Podemos constatar, com os impasses das professaves como agir diante das
questbes sexuais dos alunos, que apesar de apresentim discurso cientifico e
culturalmente aceitavel sobre a existéncia da diead® nas criancas pequena, estas nao
conseguem perceber a sexualidade como constitwtavainfancia. Neste sentido, foi
fundamental o esclarecimento as professoras, @sligupsadora, sobre o que Freud escreveu
no texto de 1905Trés ensaios sobre a teoria da sexualidade infantl qual apresentou a
sexualidade infantil como uma questéo ligada apacerégeno caracterizada pela disposicéo
perversa polimorfa e separada da sexualidade adgancialmente genital.

A dificuldade de perceber ou constatar as questiasais de seus alunos faz com que
as professoras, inicialmente, se coloquem incapdeesaber o que falar a uma criafEa
ndo sei a forma de conversar direito néQutra indagacdo das mesmas seria sobre o que
falar e se estariam realmente sendo esclarece@®@&ancas no momento certo e da maneira
adequada:

“Até gue ponto eu vou contar pra ela e ela vai ad&?”

“E é dificil mesmo para gente lidar com isso, padgem que ter o equilibrio senéo
vocé vai colocar uma situagcdo como algo exageradis ao mesmo tempo nao é facil ndo!”

“As vezes, eu finjo que ndo estou escutando, poequedo sei o que falar com uma
crianca de 10 anos. Eu nao sei o que fazer!”

De acordo com Freud (1907), o ato de esconder fajados a sexualidade gera

curiosidade e uma busca, pela crianca, por detadas) coisas que néo teriam valor se

119



tivessem sido esclarecidas anteriormente. Estautlagiio de Freud € apresentada pelas
professoras como uma preocupacdo com relacdo asisexde de esclarecer as criancas: “
gente ndo pode falar, e a gente fica sem sabeedaper, a gente conversa ou nao conversa?
Se a gente ndo conversa a familia também nao ceaver

Em varios momentos d&onversacdesas professoras apresentavam a crianga como
“pura”’, ndo dotada de sexualidade que, se acaseagpaem Sseus comportamentos, seria
derivada de incentivos externos, seja pela midipooyresenciarem relacdes sexuais entre 0s
adultos. Esta idéia deixa as professoras em umedoode ndo precisar encarar as questoes
das sexualidades das criancas, como podemos @nsiakelato abaixo:

“Nao adianta nem explicar porque eles ndo vao et¢ernada! Ja aconteceu em
outra escola também situacdes de sexo com criadcgente tenta € tratar com naturalidade
né, porque eles assustam. Eu acho que é maniaequelg casa, de coisas que ele vé e da
televisdo. Cortar mas com naturalidade, chamar enafio diferente, porque até entédo eles
nao vao entender nada.”

“Eu nado sei, mas acho que n&o sao todas as criaqgg@stém, que manifestam essa
curiosidade, ndo estou dizendo que nao tém nao,quagnanifestam essa curiosidade sao
alguns, ndo é uma coisa geral ndo.”

Em decorréncia desta dificuldade em saber o qupomegr a uma crianga, as
professoras comecgaram a dizer que nao era preamQ justificando que as criangas nao
perguntam ou que as familias proibem as professiarasclarecem as questdes sexuais de
seus filhos.

“Eles ndo tém o habito de conversar com 0s pais) nem a gente! Nenhuma crianca
chega e faz esse tipo de pergunta. Mesmo porquiargca ndo € boba, ela percebe que os

adultos nao tém... ndo ficam confortaveis com epsaguntas sobre esse assunto. Entéao ela
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nao pergunta. Ela ndo chega pra gente e pergurgaeoé isso. Eu s6 vou responder o que eu
guero mesmo!”

“A turma de cinco anos ja ndo esta mais perguntajgdofo perguntam mais. Eles
querem descobrir as coisas, mas nao querem desaum a gente, sabe!”

“Ou entéo, quando pergunta, a resposta ndo satisfaze!”

“A mae dela que ouviu tudo ficou horrorizada. El@o conversa essas coisas com a
filha, mas acha lindo ela ter corpédo, ela acha tndMas ao mesmo tempo ela tem uma
barreira, ndo pode falar.”

“Eu noto assim, ela quer que a filha seja senspel, chamar a atencdo dos meninos.
Mas nunca pode falar dessas coisas.”

Na realidade, tais justificativas apaziguam, nuimeiro momento, o conflito sobre o
nao-saber sexual das professoras. Entretanto, amoneempo em que dizem que a crianca
nao pergunta, relatam varias situacbes de questmmas sobre o sexual no cotidiano
escolar, como podemos verificar no relato abaix@ngo as criancas, em uma brincadeira,
perguntam sobre a origem dos bebés:

“A minha sala é s6 de meninas, e tem uma meninal@gou na sala e tirou a blusa
de frio, colocou debaixo da blusa e a outra veimefalou olha tia ela esta falando que esta
gravida. E ai eu disse, ninguém esta falando qt& @svida, ela esta brincando que esta
gravida. Depois ela contou que via aguela imagem\ga aqguelas coisas, ai a menina pegou
aguela blusa p0s no braco e disse que tinha ganlhmaddebé. Ela tirou a blusa e disse que
tinha ganhado um bebé, tanto que agora € direteladegar a blusa fazer o bebé e enrolar
igual um bebé e diz que ganhou um bebé. Entdo agdes estdo fazendo, enrolam a blusa.
Na sala ndo tem boneca pra todas, na sala s6 tenminae 6timo ndo €! Entdo elas fazem

assim, elas todas sdo mamaes, elas fazem assim”.
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No decorrer da€onversacfesas professoras constataram, por meio das expergen
relatadas, as varias formas de manifestacbes daalgtade das criancas presentes no
contexto escolar. Constataram também que nado téormacOes adequadas sobre a
sexualidade infantil para suprirem as demandasri@scas e que, portanto, necessitariam de
maiores informacdes para se sentirem seguras. @egas professoras, a caréncia de
materiais adequados para a abordagem do tema atangérador de elevada angustia para
elas, que se sentem despreparadas para assutesa#b:

“Porque o que faz vocé sentir segura € a teoriaynga coisa comprovada ali de
alguém que ja escreveu, estudou e que sabe o tfueszevendo. E eu tenho que estar
amparada ali, para mim amparar.”

Ao dizer da falta de informac¢Bes, num primeiro moptogas professoras sentem a
necessidade de se rever a proposta pedagégicaidacéd infantil e de uma formacao mais
adequadas aos profissionais sobre as teorias dalgixde e os materiais pedagdgicos mais
adequados para abordar tal tema com as criancaeenga das docentes € que a teoria as
fortaleceria do ponto de vista académico, poisc@avocar o Outro da ciéncia, elas nao
estariam implicadas diretamente nas questbes seaasaicriancas, podendo dialogar melhor
com o0s pais:

“E a teoria é justamente para isso mesmo para getitar estas questdes com outros
olhares. Porque quando vocé ja tem esse conheanect vai olha..... 0s pais.... da pouca
vergonha e a teoria jA da esse discernimento paatey que vocé esta olhando aquela
situagao com outros olhares ou de uma outra formaaté estar resolvendo.”

“Hoje essa questdo da teoria é muito importantegpgente, porque a gente vai falar
com o pai, € se 0 pai virar para vocé e falar assiBaseado em que vocé esta me falando

iISS0?”
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“Dentro da escola plural, na teoria, a nossa profogedagogica € essa, vocé esta
entendendo? Ai o pai ndo quer. Essa questdo sesia ou menos isso! Olha na nossa
proposta pedagodgica ndo € assim, ndo da direitdader assim! S6 que a gente estaria
agindo, eu creio que seria mais tranquilo.”

Ao que parece, quando as professoras optam poruzondtividades ligadas a
sexualidade dos alunos, tudo é feito com extrengelzae com muito receio, buscando
refugio no “cientifico”, na maioria das vezes enta a contextualizacdo social e cultural das
questdes. Percebemos no discurso das professoefidym no cientifico, a associacdo entre
sexualidade-prevencao-perigo, além de posicionaradoitemente moralizantes.

As professoras ora relatam que sdo desprovidasrefmnacao e capacitacdo para
tratarem as questdes relativas a sexualidade dagas eficazmente, ora destituem as teorias
gue estariam sustentando o campo educacional paresgonderem aos seus impasses sobre
o sexual:

“Quando a gente podia confiar no conhecimento ddegera habilidade da gente, a
gente tomava decisfes muito mais acertadas. Dep@isdo comecgou essa chuva de Piaget,
fulano de tal e tal a gente fica sem saber.”

O que constatamos € um desencontro educacionalapmiedida que os educadores
possuem dificuldades, os alunos demonstram cuads&l e apresentam duavidas. Mesmo
quando avaliam estar preparadas para a abordagsexdaidade com as criangas, percebem
0 quanto todo e qualquer preparo sobre a temadicaxlalidade ainda nédo é suficiente para
responder ao enigma do sexual, como relatado &sphiente por uma professora:

“Preparados a gente estd, chegou uma certa idadgerte se prepara ndao é? Eu
tenho essa mania de ficar preparando e ensaiandm&ss. SO que na hora sai tudo errado,

0 teatro que eu tinha preparado, tudo que eu igaponder. As vezes eu falo assim, quando
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ele perguntar eu vou conversar iSso e isso comrmés na hora sai tudo diferente, nédo
resolve preparar.”

As professoras apontam que a palavra resta semgurfciente para dizer o sexual, 0
desejo, o mistério daquilo que faz o encontro dmdm com uma mulher. Elas perguntam
sempre, mas as respostas que retornam operamamtrenda falta de garantia.

Os professores atuais, em sua grande maioria,refus fde uma geracédo na qual a
sexualidade ndo era abordada no espaco escolarmiRizs e repudiadas pelos valores
morais, culturais e religiosos como sendo algo mpéwaso e subversivo, as manifestacdes da
sexualidade na escola eram motivos de escandalibosvilesses professores nao receberam
uma devida orientacdo ou mesmo informacao sexwauadla. Ao longo da construcdo de
suas identidades sexuais, foram aglomerando comsigs, tabus e valores constituidos e
reforcados pela sociedade. Assim, incluir em sa#éqgar educacional o esclarecimento sexual
€ um desafio. Sentem-se despreparados e desedogrpgra lidar com o tema.

As professoras dizem do n&o saber sobre o sexualcdancas, mostram-se
escandalizadas em algumas situacdes e falam dald&de em lidar com cenas interpretadas
por elas como sexualizadas. Normalmente, diantegdastOes sexuais de uma crianca,
relatam que pedem auxilio & coordenacado, as cokegasda assim ndo sabem o que fazer
guando uma crianga mostra os genitais ao colegactpada, uma professora, na tentativa de
esclarecer as criancas a diferenca sexual, exgididarma cientifica a diferenca de anatomia
dos seres humanos, acreditando que, assim, aesiestxuais de seus alunos estariam
resolvidas, nédo surgindo mais curiosidades ou restai¢des de constatacdo da diferenca
anatémica entre 0S sexos:

“Eu falei que eu tinha vagina, que a outra profasstambém tem, que 0s meninos
tém pénis e as meninas tém vagina. E que se fossegstrar ndo faria sentido a gente usar

roupa, se a gente usa roupa ¢ pra gente guardaasgrartes do corpo, se fosse pra mostrar
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a gente andaria sem roupa. Eu acho que na minheaedak ndo vao mais querer ver. Vamos
esperar né. Eu tenho a impressédo que ninguém vdint@r mostrando, querendo ver, acho
que nao. Acho que matou a curiosidade deles, grfas, nés falamos bem aberto né. Eu
falei ela também falou.”

No entanto, esta mesma professora se assusta gpartkbe que as criangas nao
conheciam os 0rgaos genitais como vagina e pé&mnsrge usavam os apelidos para nomear
essas partes do corpo e que as investigacOesiaasasrpermaneceram:

“Ai eu converso com eles e falo, ‘ndo, isso naeefalar, tudo que a gente vai fazer
nao precisa mostrar, porque 0s meninos tém, asmasrném, o 6rgao masculino, o feminino
nao é pra ficar toda hora mostrando, todo mundo e

A reacdo dos adultos as exploracdes da crianc@e@agqroprio corpo e aos jogos
sexuais com outras criancas, Ihes fornece parandetrmmodo como as mesmas fazem o
percurso em busca de prazer. Este contexto inflaex comportamentos das criancas e a
composicao de sua vida psiquica. A forma como dt@decebe as exploracdes e perguntas
das criancas ligadas a sexualidade pode suscetasndiferentes reacdes, desde atitudes de
provocacao e exibicionismo até atitudes de extrestraimento e culpa.

As professoras ao longo de&onversagbesoram (des)construindo algumas idéias,
percebendo o quanto a confusdo que o adulto fag eatt mundo e o da crianga interfere no
seu modo de agir. Um dos exemplos desta constafacdocalizado nos relatos, quando
falavam da ambiguidade de posicionamento das fasilianto a sexualidade de seus filhos:

“Eu acho que eles fazem isso e as vezes ficam dbsqaor outras coisas, as vezes
até por falta de informacéo, sem saber o que qeexdalidade infantil. Quando aparece
alguma coisa eles ja associam a sexualidade dacashléto. Entdo eu acho que pra eles a

sexualidade infantil € da mesma forma que prostadltil
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“Os adultos fazem mesmo muita confusdo com o maddito e o infantil. Aqui 0 ano
passado tinha uma menina aqui que a mae fazia drsoelha dela com pinga e tudo.
Perguntei pra ela:

- Sua mée pintou?

- N&o, ela puxou um por um!”

Apesar de as professoras perceberem a tendénciadulto em olhar para as
manifestacbes das criancas, a partir de suas mefasésexuais, ndo € suficiente para, em
alguns momentos, intervirem com seus alunos, ir@&pdo seus comportamentos como
sendo erotizados, mesmo quando, na maioria dass,vexecrianca esta querendo,
narcisicamente, apresentar o que de melhor elafaade

“Chegou uma vez minha aluna na sala com um top éatoa: minha mée falou que
eu danco muito bem o creu, entédo eu vou dancar. &queu falei pra ela: Nao senhora pode
vestir seu uniforme porque aqui vocé ndo vai dargareu ndao. Ai é que € o problema,
porque se fosse eu que tivesse sugerido dela daglearviriam em cima de mim.”

Em véarios momentos, as professoras, ao constat@erha um distanciamento entre
o mundo do adulto e o da crianga, perceberam aqgjigto interfere em suas decisdes sobre 0
gue e como intervir com os alunos:

“Eu no inicio ndo falava nada, elas brincavam, fedan de namoro e eu deixava. Mas
como teve o problema dos pais estarem reclamanmdépesu comecei a falar que crianca
ndo namora, namorar € coisa de gente grande, caam@p beija na boca, crianga beija no
rosto.”

“Mas é muita confusdo né o que é do adulto, o qda érianca.”

Ao contrario do que pensa o adulto sobre o mundwidaca, a infancia € um periodo
permeado de questdes e enigmas que geram muitamsj como “de onde viemos”, “para

que estamos aqui”, “para onde vamos”, “0 que € #eno sexo, a maldade, a rejeicao, o
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desejo, o limite, o amor”, ou seja, elas tambénemivconflitos e contradicbes diante de

questdes essenciais do ser humano, diante de siamnesdos grandes mistérios da vida e do
universo. Estes dilemas da crianca, clarament¢éadsla pelas professoras, mesmo se nem
sempre se dao conta, sdo questdes enderecadasl@mopaila seu esclarecimento sobre a
sexualidade.

Na faixa etaria da educacéo infantil, um dos eagymais freqiientes entre as criancas
€ a diferenca anatdmica entre 0s sexos, 0 que eeaasgbirofessoras a analisarem a presenca
do feminino e masculino no espacgo escolar e comaod#ferenca toca docentes e discentes:

“Na escola, 99,9% s&do mulheres. Vocé vé que aqarian¢ca nao tem o modelo
masculino, porque em casa muitas vezes ela coowivea mée e com a vo. Chega na escola
€ professora, tanto € que os meninos se apegamsiam&r. Joaquim e o Chuchu. Eles tem
um olhar admirado, um olhar de admiracao por eles.”

“A gente ndo tem, educacao infantil ndo tem honsgmem no ensino fundamental.”

As professoras constatam pela propria experiémtidiana, lancando um olhar sobre
a escola, publica ou privada, que sdo mulheressuemmaioria, que cuidam das criancas na
educacédo infantil, alfabetizam e as educam. Aléssaji essa pratica vem permeada de
discursos ja naturalizados quanto ao lugar ocupad@ssas mulheres e as caracteristicas de
suas func¢des, consideradas femininas.

“Na ultima sala de concurso que eu fiz ndo tinhahomem. Entrei na sala e s6 tinha
mulher e ai perguntei cadé os homens na educac&s?nsl hora que vocé vé um homem na
educacao vocé fica assim oh!”

Esta idéia sobre o trabalho docente realizadocipaimente nas escolas de educacgéo
infantil, se sustenta por um magistério predomier@einte ocupado por mulheres, fato que

bY

remete no inconsciente a atividade de nutrir, amacuidar, “funcdes maternas” por
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exceléncia. Neste sentido, a presenca do mascutirespaco da educacao infantil provoca
um mal-estar nos adultos:

“Na hora que ele entrou pra trabalhar as maes fararuma reunido com a direcao
pra falar que ndo quer ele na sala do filho. Faleranesmo, ndo quero que ele dé banho no
meu filho ou na minha filha, que nédo figue na sdies. Acho que foi 0 mesmo que
aconteceu com a gente, quando as mulheres comegardimgir eram vistas com maus
olhos. Eu acho que é a mesma coisa, sabe!”

Ao contrario do impacto causado nos adultos, aeggoras relataram ao longo das
Conversacdesomo a presenca de um homem traz, para as crjargasiasmo e predilecao
pela figura masculina:

“Na escola é diferente! Porque € um ambiente tdosdro feminino que quando
aparece algum homem ai as meninas, os meninos figkbreuforicos. Aqui ha escola s6 tem
um educador homem. Entdo as meninas ficam ‘todastquo lado dele. Ai depois veio o sr.
Juvenal né. Teve uma professora aqui que colocapeatido nele de juju, ai as criancas
chegam oh! Juju! Vé ele na rua, e gritam oh! Jigntdo é complicado porque é um ambiente
muito... né, feminino.”

A presenca da figura masculina no universo dal@scom dois funcionérios, um
responsavel pelos servigos gerais e outro contratawho educador e nomeado pelos sujeitos
da escola pelo apelido de “Juju” que, segundo afegsoras, “tem problemas de visdo”, uma
falta marcada no corpo, as remeteu a preocupag@orelacdo ao abuso sexual e a falta
simbdlica da castracao.

Os homens que tem aqui sao os dois e que sado edawadmirados.”

“A vaga dele é pra deficiente. Ele ndo tem contdieto com as criangas. E

problema de visao que ele tem.”
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“Me falaram que ele é apoio, é s6 vocé chamar deevem. Mas as coisas acontecem
tdo de repente, que eu ja fiquei... ai Jesus!

“Eu sempre fico preocupada!”

Compondo o aspecto almejado, a imagem ideal apesepelos discursos oficiais
sobre a professora de educacéao infantil, o femipara algumas professoras estava, pois, ha
definicdo de que ser mulher era ser mée. Resolpeédeita da feminilidade, na proposicao
freudiana sobre a sexualidade feminina.

Em véarios momentos d&onversacép as professoras, ao relatarem situacdes de
manifestacdo da sexualidade de seus alunos, temtseparar como agiriam na posicao de
professora ou de mée.

“Ai, 0s meninos perguntaram se podiam pegar nasebas, e eu disse que eles
podiam brincar com as bonecas e as meninas podimeas com os carrinhos, ndo tem
nada a ver nao! Entdo a gente vé que a mulher pgoesla pra ser méde e o0 menino pra ser
profissional.

“Pois é, eu concordo. Mas néo sei se eu comprania tboneca pro meu filho.”

“E isso, € o medo que nos falamos desde o inicio.rkedo de ter que arcar com
alguma coisa que eu ndo tenho o controle. Uma adiea fazer com meu filho, outra coisa é
eu fazer com meu aluno. Ai pesa a responsabilitiade.

Com os impasses relatados ao longo @aswversagOesas professoras foram
percebendo o quanto a possibilidade de conversastava proporcionando-lhes condigbes
de rever seus posicionamentos:

“Engracado! No primeiro momento quando vocé ficgue vocé se depara com a
situacdo, da vontade de xingar né! A gente sabeeguarmal, mas da vontade de xingar, de
chamar os meninos e chamar a atencdo, de dar orn@i@ né! Mas eu néo fiz isso, eu fiz

uma rodinha e conversamos sobre ndo poder mostbamtbum para o colega.”
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Este exemplo da professora aponta uma difereng@ enagir e o dizer sobre
sexualidade. Ela demonstra o quanto q@oaversacagossibilitou uma interdicdo em sua
acdo, a partir do momento que lhe permitiu dizéresseus impasses diante das questdes da
sexualidade. Diante da possibilidade e do efeitgpalavra, a professora p6de interditar o
fazer e permitir o dizer a seus alunos, convidarglpara uma roda de conversa.

E importante ressaltarmos que poder conversaresolr impasses diante das
manifestacbes da sexualidade dos alunos, como amaafde encontrar o que dizer as
criancas, esta permeado pela subjetividade dasscmterferindo no seu agir, visto que o
sexual toca a cada uma de maneira particular.

“Porque depois das nossas conversas aqui penses.naiagora, com as nossas
conversas aqui ta dando pra gente refletir mellabre essa situacdo. Entdo o que eu fiz foi
uma rodinha e conversamos né!”

“Eu achei interessante, por isso, poder falar, poeqa crianca também esta
descobrindo... Eu ja tinha lido algumas coisas ekid, mas tinha algumas coisas que eu nao
tinha lido ainda, ai eu falei gente como sdo asa®j 0 texto aborda sobre um aspecto que
fala sobre a crianca e ndo existe uma idade espagpfira falar sobre a sexualidade.”

Ao longo dasConversagfesas professoras relataram o quanto as trocaseéies id
opinides diversas possibilitaram o surgimento datras olhares”, “mudancas”, “novas
posturas profissionais”, que, se apoiando na fdecpalavra, podem abalar as verdades tidas
como absolutas e instituir multiplas possibilidadénte das questdes sexuais no contexto
escolar. Observamos, na trajetéria danversacdesque un significante pode produzir
vérias significacdes, ou seja, uma mesma imagestiea(pode querer dizer coisas diferentes
para sujeitos diferentes. Quem ouve pode dar, anmgsmlavra, outra significacdo bem

diferente da enunciada. Esta situacdo também ahbhlado do ser humano de ter certeza de
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que o outro esta entendendo plenamente o que exsdéd slito e de ter a conviccdo que é
possivel uma comunicacdo sem ambiguidades.

No inicio, as professoras viviam grandes impass#wesas manifestacbes da
sexualidade das criancas, que lhes causavam sieeio por ndo saberem o que e como
falar sobre o sexual:a$s vezes, eu finjo que ndo estou escutando, p@queo sei 0 que
falar com uma crianca, eu ndo sei o que faz&&, por um lado, as docentes nao acreditavam
que a sexualidade humana seria constitutiva destf@rcia, por outro lado, nomear e falar
sobre as manifestacdes desta sexualidade, no amldaneducacéo infantil, causava-lhes
grande constrangimento, pois havia a crenca deagupiestdes relacionadas ao sexual ndo
deveriam ser faladas, principalmente com criancas.

Durante asConversacdesao encontrar um espaco de circulacdo da palaime
sexual, as professoras, ao relatarem diversag8esgrofissionais e pessoais envolvendo as
manifestacdes da sexualidade na infancia, pudeeanitimaConversacédpapesar de ainda
permanecerem duvidas sobre as questdes relacioaagtgaialidade infantil, construir uma
nova saida:

“Sabe o0 que eu acho que esta melhor, é que hojestamos falando dessas coisas uma com

a outra né. Sempre que acontece algo a gente ceaivV€Entdo pode falar, né!”
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Il. CONSIDERACOES FINAIS

O ponto de partida desta pesquisa foi investigaingsasses de professores da
educacao infantil diante das manifestacdes da Bdada dos alunos. Por que os professores
tdo bem formados em diversos conteudos, sobretsidu® concernem ao desenvolvimento
infantil em varias abordagens, cognitivas, socialetivas, ndo sabem o que fazer nem o que
dizer quando confrontados com questdes relatigax@alidade humana?

A revisdo bibliografica inicial desta pesquisa lgvyms a constatar que, atualmente,
existe uma lacuna nas producdes cientificas saxeatidade infantil. Freud também tinha
constatado essa auséncia do tema da sexualidadeilimfa literatura da época. Antes de
Freud, era consenso no mundo médico e cientificoneepcdo de sexualidade como uma
espécie de “instinto genital” que se iniciaria nabgrdade e cuja finalidade seria a
reproducdo. A normalidade sexual era definida eptia sexualidade genital do adulto com
fins de reproducdo. Todo comportamento sexual geapasse desse quadro, como a
masturbacédo, o ato sexual como pura busca de pmzeiconsiderado conduta anormal,
amoral, um desvio, uma “aberracédo”. As obras dad-rertearam as reflexdes, intervencodes e
andlises, durante e ap0s a realizacdo CasversacoesA escolha desse autor se deve a
importancia de sua obra ter inaugurado uma novaineade pensar os fenémenos psiquicos,
abrindo novas formas de reflexdo sobre a sexuaitiachana. A perspectiva da psicanalise
a mais ampla e nos pareceu a mais coerente paratich o tema da sexualidade, exatamente
por ajudar a ampliar o campo de investigacdo acgacaexualidade no contexto escolar.
Desta forma, a concepcdo de sexualidade em quase®b esta pesquisa ndo diz respeito
somente as atividades e ao prazer que dependeandorfamento do aparelho genital, mas
também concerne a toda uma série de excitacoesadvikades, que proporcionam prazer,
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presentes na vida humana desde a infancia. Estadades, além de uma necessidade
fisiologica fundamental construida pelo sujeito @nstitutiva deste, sdo parte de sua
identidade. Sendo assim, ndo podem ser negligeaasc@inegadas no ambiente escolar e, em
particular, nas salas de aula da educacao infantil.

Segundo Freud, essa falta de referéncias sobrgualsiade abre uma lacuna, que
bem na verdade sempre ira existir, porque nao érdiem da informacéo; ela existe para
todos. Segundo o autor, o siléncio dos adultosesa@bisexualidade infantil constitui o
fendbmeno psiquico que ele nomeia de amnésia ihfantiseja, um esquecimento dos fatos
acerca dos primeiros anos da infancia. Neste sentid que se refere a formacdo dos
professores, em especial da educacao infantil,badta, portanto, somente apresentar um
curso informativo sobre o desenvolvimento da sedadé, mas também €& importante
permitir que, por meio da palavra, eles ocupem ugarl diferenciado no saber sobre a
sexualidade. Se esta perspectiva ndo € abordagxualidade pode retornar ao real. Nao se
trata de fazer uso da palavra para tamponar esgaadaobre o0 ndo-saber sexual, mas de
lancar mé&o da palavra para abordar a lacuna serudm recobri-la.

Visando a garantir o espaco da palavra para aagalh desta pesquisa, utilizamos a
Conversaca@omo metodologia, com caracteristica de pesquotsaviencdo. Esta possibilitou
gue os participantes, por meio da palavra, pudessdnocar-se Como sujeitos € ndo meros
informantes. Com deste dispositivo, as professpualeram apresentar seus impasses diante
das manifestagcbes da sexualidade de seus alummsreim idéias e construir novas
possibilidades de intervencéo pedagogica, abrisgage para que algo de novo emergisse.

Embora no inicio do século as idéias de Sigmundid-tenham sido divulgadas
apontando que a crianga deveria ser vista comoenrsexuado, revolucionando as idéias de
infancia da época, ainda € comum, nos dias de bommnceito de ingenuidade infantil.

Durante asConversagbegealizadas com professoras da Educagéo Infargilmasmas
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percorreram uma trajetéria em torno da concepcaointhncia e da compreensdo e
intervencao sobre as manifestacfes da sexualidederiancas.

Nas primeiragonversacdesas professoras apresentaram a idéia de quengamao
teria sexualidade, e a responsabilizacdo das impsdmanifestacdes estaria localizada nos
outros, ou seja, na familia, na midia e na cultAradéia apresentada por elas foi de uma
crianca pura e ingénua e, sendo assim, as magibestada sexualidade infantil estariam
deslocadas da justa idade, fundamentadas na alengae estas deveriam surgir somente na
fase da puberdade. Relataram que se as criangasaexametidas por tais manifestacdes
estariam sendo, num primeiro momento, estimuladaa pamilia que, supostamente,
descuidava e/ou permitia que a crianca presencizmsas de sexo entre os adultos. No
segundo momento, relataram que a responsabilizigssas inadequadas manifestacdes era
devida a presenca macica da midia e da culturadaada crianca, favorecendo, assim, o
despertar de uma sexualidade indevida nos alunesniésicas, as dancas, 0s gestos e as
questdes sobre a sexualidade estariam diretanetatéonados a uma situacao de imitagao da
crianga para com o ato do adulto.

As professoras, com o argumento de que a sexualiddd deveria aparecer em
criangas da educacao infantil, se contradisseraantkia terceira sessao @enversagapao
serem questionadas, individualmente, sobre a existéda sexualidade na crianca. Elas
relataram com clareza e seguranca que a criangaaéladde sexualidade, sendo uma fase
importante na sua vida. Relataram inclusive quereh@m perfeitamente os comportamentos
de seus alunos, inclusive os casos de masturbagaote as aulas. Com essas respostas, as
docentes apresentaram o discurso da ciéncia e luaagiuse mostrando profissionais bem
preparadas para o exercicio do magistério e dotatdasconhecimentos acerca do
desenvolvimento da crianca. Entretanto, a cont@éaddeflagra que tais conhecimentos nao

sao suficientes para impedir que situagOes de sepatiante das questdes da sexualidade das
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criancas ocorram, ou seja, ha uma ambivalénciadoissdiscursos: (a) da informacéo e da
preparacao com leituras e cursos e (b) da sulgatie, que aparece no mal-estar evidenciado
nos casos apresentados pelas professoras.

A gquestao da educacéo infantil ser uma atividguieatido género feminino recebeu
especial destaque das professoras participantpesgmisa. Este destaque nao foi sem razao,
uma vez que essa ocupacao, historicamente, sempaelegada a mulher por ser uma
atividade semelhante aquela reproduzida no espagadp do lar, como os cuidados
maternais com as criancas. A questdo da preval@onciaminino, principalmente no espaco
da educacéao infantil, faz emergir, também, a dudaka professoras quanto a importancia da
presenca de funcionarios de sexo masculino, negtaento escolar. O masculino no espaco
da escola suscita 0 seguinte impasse: se paracastéds, por um lado, a falta do modelo
masculino em casa e na escola fundamentaria a idéiadesencadeamento da
homossexualidade nas criancas, por outro, suanméseaz para pais e educadores o temor
relacionado ao abuso sexual. Na realidade, obses/ajue a figura masculina pode, de
alguma maneira, trazer certa ameacga ao mundo feonéninfantil, aqui localizado no espago

da educacéao infantil.

Com os casos apresentados pelas professoras, gm dasConversagdespudemos
verificar que ha uma clara incongruéncia entreguiagem sexual do adulto e da crianga. As
mesmas relataram o quanto que os familiares, ezes\até elas mesmas, véem a sexualidade
com base na genitalidade do ato sexual, enquartnaaca busca prazer por meio da
descoberta de seu corpo, em situagdes como a bexsor 0S jogos eroéticos entre 0s colegas,
entre outros. A partir desta idéia, constatamosagadulto é acometido por um mal-estar no
momento em que identifica uma manifestagéo, qusidera sexual, em uma crianga muito
pequena ou ainda quando é questionado, pois alérdadsaber ao certo como intervir, teme
o efeito de suas intervencdes.
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Véarios casos relatados ndo foram observados pptafessoras como uma
manifestacdo da sexualidade de seus alunos, setelpretados somente como simples
brincadeira. Esta interpretacdo das professoraseengre respaldada na idéia de ingenuidade
da crianca que nao saberia 0 que significava oceeyportamento. Constatamos que, no
momento em que as professoras ndo conseguiam peaemanifestacdes da sexualidade de
seus alunos, essas nao eram nomeadas ou idemtificacho da ordem de um impasse.

Todas as vezes que 0s comportamentos dos alunos ielentificados pelas
professoras como uma manifestacdo da sexualiddgle, da subjetividade delas surgia,
interferindo em suas conduc¢des diante dos questiem®s dos alunos, independentemente
destas serem oriundas de escolas publicas ou psiv8éus impasses em relagcdo a como agir
diante das manifestacbes da sexualidade nas «iaapareciam com as mesmas
caracteristicas. Isto se da, pois as questdesridagas sobre o sexual convocam o adulto a
sua propria sexualidade, ou seja, as manifestat@ddesexualidade dos alunos tocam no ponto
da sexualidade de cada sujeito professor, intaderem seu fazer pedagoégico, independente
de seu espacgo de atuacao profissional. Desta raaonadiscurso das docentes indicou que 0
fator socioeconémico em nada contribui para esobares impasses ofertados pelo sexual na
escola, ou mesmo orienta-las sobre como agir. Qeestomo o medo do julgamento dos
pais, das ocasides em que os educadores podentusardas de incentivar ou induzir a
crianga para a sexualidade ou mesmo de causar aigorde trauma nos alunos devido ao
esclarecimento sobre o sexual, se apresentam camiitas para os profissionais da
educacédo dos dois sistemas de ensino, publicoivadpt

Os casos relatados por essas educadoras mostram €odificil lidar com a
sexualidade na educacao infantil: “fingir que n&w; \distrair a crianga ou oferecer outra
atividade”, “ndo esclarecer as perguntas das @asinpor exemplo, parecem ser formas de

lidar com a sexualidade. Durante as discussOegradsssoras foram informadas sobre a
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orientacdo da psicanalise com relacdo as manifetaga sexualidade das criancas, a saber:
interditar o fazer e permitir o dizer. Esta origdia lhes proporcionou um poder agir
consciente da importancia de sua intervencao.

As professoras demonstraram, a principio, descenlyge as questdes da sexualidade
interferem na forma de a crianca da educacao ihfaptender, tendendo a tratar a
sexualidade separada de sua atividade inteledfuditetanto, ao longo daSonversacoes
conseguiram perceber como a sexualidade se manifdst diferentes maneiras e a
importancia do esclarecimento das criancas paramguéase da laténcia, essas possam nada

saber sobre sexual e se enderecarem a outrossabere

Ao longo dasConversacfesalém das professoras poderem relatar seus ingpasse
diante das manifestacdes da sexualidade de sewssatambém puderam se interrogar sobre
a existéncia dessas, discutir algumas idéias pisastidas, esclarecer sobre outras e trocar
experiéncias sobre como agiriam com seus alunas.@scesso de interrogar, esclarecer e
propiciar o surgimento do novo ocorreu num movirnean que a palavra, ao propiciar
reflexdes que ao tocar em um significante, as renaehovas reflexdes e interrogagdes. As
docentes relataram como a sexualidade chega dssegcoomo as criangas expressam suas
davidas, medos, sentimentos e inquietacdes, quidiedoé oferecido um espaco para falar.
Levar o aluno a reflexdo necessariamente leva fegmor a refletir sobre as proprias
representacdes da sexualidade, valorizando sudrifiste vida, seu saber "experiencial”,
articulando-o com sua pratica no contexto escolar.

As professoras participantes desta pesquisa barafitse dasonversagcdesuma
vez que encontraram, no espaco da palavra, reeaderca de seus impasses diante das
guestdes da sexualidade apresentadas por seus.arreditamos que a descoberta da

importancia da palavra ajudou as docentes a reftetipara melhor intervirem com seus
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alunos diante do sexual, auxiliando-os na consirud suas proprias representacdes da

sexualidade.
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