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RESUMO

Esta dissertacdo, de natureza qualitativa, teve como objetivo investigar se 0s estudantes que
participaram do Programa de Escrita Inventada, implementado em 2018, consolidaram o
dominio de estruturas silabicas com os padrées CV [nasal], CVC e CCV apds cinco anos. Para
isso, foram localizados 13 dos 27 participantes da pesquisa de intervencdo pedagogica realizada
em 2018, e com eles foram realizados, em 2023, diagndsticos de leitura e escrita, além de
entrevistas semiestruturadas. A fundamentacao teorica da pesquisa foi organizada em trés eixos
principais: a apropriacdo do sistema de escrita, o desenvolvimento da escrita e a influéncia das
estruturas silabicas nesse processo. Os instrumentos de coleta de dados incluiram uma
entrevista semiestruturada, voltada a compreensao das experiéncias escolares dos estudantes
entre 2018 e 2023, e duas atividades diagndsticas de escrita — uma com as mesmas palavras
utilizadas na intervencdo de 2018 e outra com palavras que contemplam diferentes estruturas
silébicas. A andlise dos registros de 2018 revelou estratégias como omissdes ou substituicbes
de elementos silabicos (ataque ou coda), troca de posicdes e simplificacbes das estruturas
complexas. No que tange aos objetivos da pesquisa, 0s estudantes, em 2023, demonstraram
dominio nas estruturas CV [nasal], CVC e CCV. Como recurso educacional resultante da
pesquisa, foi elaborado um guia didatico, intitulado “Guia de media¢Oes pedagogicas para
desenvolver a apropriacédo do sistema de escrita no 6° ano”, voltado para professores do 6° ano
que trabalham com estudantes em processo de alfabetizacdo. O material apresenta o
desenvolvimento de um programa de intervencdo com diferentes géneros textuais, oferece

sugestdes de mediacOes pedagogicas e orientacdes sobre a apropriacao do sistema de escrita.

Palavras-chave: Estruturas silabicas. Silabas complexas. Alfabetizacdo no 1° e 6° ano.

Mediacdo pedagogica.



ABSTRACT

This qualitative dissertation aimed to investigate whether the students who participated in the
Invented Spelling Program, implemented in 2018, had consolidated their mastery of syllabic
structures with the patterns CV [nasal], CVC, and CCV after five years. To this end, 13 of the
27 participants from the 2018 pedagogical intervention research were located, and in 2023,
reading and writing assessments were conducted with them, in addition to semi-structured
interviews. The theoretical framework of the study was organized around three main axes: the
appropriation of the writing system, the development of writing, and the influence of syllabic
structures in this process. The data collection instruments included a semi-structured interview
aimed at understanding the students' school experiences between 2018 and 2023, and two
writing diagnostic activities—one using the same words from the 2018 intervention, and
another using words that included different syllabic structures. The analysis of the 2018 records
revealed strategies such as omissions or substitutions of syllabic elements (onset or coda),
position swaps, and simplification of complex structures. Regarding the research objectives,
the students demonstrated, in 2023, mastery of the CV [nasal], CVC, and CCV structures. As
an educational resource resulting from the study, a didactic guide was developed, titled
“Pedagogical Mediation Guide for Developing the Appropriation of the Writing System in the
6th Grade,” aimed at 6th-grade teachers working with students in the process of literacy
acquisition. The material presents the development of an intervention program with different
text genres, offers suggestions for pedagogical mediation, and provides guidance on the
appropriation of the writing system.

Keywords: Syllabic structures. Complex syllables. Literacy in 1st and 6th grades. Pedagogical
mediation.
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INTRODUCAO

Os conhecimentos, verbalizacGes e atitudes das criancas em relacdo a linguagem escrita tém
sido um foco central de estudos em diversas areas, como a psicologia, a linguistica e a educacao,
influenciando intervencdes pedagogicas desde a segunda metade do seculo XX. Esse interesse
se intensificou a partir dos estudos pioneiros de Emilia Ferreiro e Ana Teberosky, que, baseadas
no construtivismo piagetiano, demonstraram que a crianga ndo € um agente passivo No processo
de alfabetizacdo, mas um sujeito ativo que formula e reformula hipéteses sobre o
funcionamento da escrita. Diferente da abordagem mecanicista e associacionista, que reduzia a
aprendizagem da escrita @ memorizacao e repeticdo de correspondéncias entre sons e grafias,
pesquisas na area da psicologia, da linguistica e da educacdo passaram a conceber a escrita
como um sistema de representacdo da lingua, que deve ser apropriado de maneira reflexiva e

significativa. Nessa perspectiva, a crianca:

[...] se coloca problemas, constrdi sistemas interpretativos, pensa, raciocina e
inventa, buscando compreender esse objeto social particularmente complexo
que é a escrita, tal como ela existe em sociedade. (Ferreiro, [1981] 2011, p.11).

A reflexéo sobre a crianga em interacdo com o sistema de escrita, como foco de pesquisa, teve
inicio na minha vida académica durante a graduacdo em Pedagogia, em disciplinas voltadas
para o0 ensino dos processos de alfabetizacdo e letramento. Meu interesse pelo tema foi tanto
que, em 2017, integrei-me ao Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo & Docéncia
(PIBID), no subprojeto Pedagogia/Anos Iniciais. Esse programa oferece aos estudantes das
licenciaturas a oportunidade de atuar na rede publica sob a orientacdo de professores da

graduacéo.

Da minha experiéncia com projeto de extensdo/ensino (PIBID), atuei como auxiliar em duas
pesquisas coordenadas pela Profa. Dra. VValéria Barbosa, ambas voltadas para a investigacdo do
processo de alfabetizacdo de criangas de 6 e 7 anos. Os estudos foram conduzidos em uma
escola publica de Belo Horizonte/MG e utilizaram como metodologia o Programa de Escrita
Inventada (PEI). O primeiro estudo teve como foco criangas que se encontravam em um estagio
fonetizante da escrita, enquanto o segundo investigou criancas que operavam com hipdteses

pré-fonetizantes.

De acordo com Ferreiro e Teberosky (1984), as criancas percorrem diferentes niveis conceituais
da escrita antes de compreenderem plenamente o principio alfabético. A hipdtese pré-silabica

(ou pré-fonetizante) caracteriza-se pelo desconhecimento da correspondéncia entre grafemas e
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fonemas. Nessa fase, as criancas podem acreditar que a escrita representa ideias ou objetos e,
por isso, tendem a usar letras aleatdrias ou pseudoletras sem uma relacdo clara com a fala. Ja o
estadgio fonetizante marca um avango no processo de alfabetizacdo, pois a crianca passa a
reconhecer que ha uma relacdo entre letras e sons, ainda que de forma incompleta. Nesse
estagio, a escrita pode apresentar uma letra para cada silaba da palavra, demonstrando um inicio
de anélise da estrutura sonora da lingua. Sobre a transigdo entre os niveis, Soares (2016) reforca
que e resultado da interacdo entre a crianga e 0 meio alfabetizador. A apropriacéo do principio
alfabético ocorre gradualmente, a medida que a crianca desenvolve sua consciéncia fonoldgica

e € exposta a situacdes didaticas que favorecem a reflexdo sobre o sistema de escrita.

O Programa de Escrita Inventada, utilizado nas pesquisas em que atuei, propde justamente um
ambiente de exploracdo e problematizacdo da escrita, permitindo que as criangas avancem em
suas concepcdes e desenvolvam uma compreensdo mais estruturada da relagéo entre fala e

escrita.

Desta forma, o procedimento metodoldgico das pesquisas envolveu a aplicacdo de atividades
diagndsticas antes e ap0s as sessdes do Programa de Escrita Inventada, as quais consistiam na
escrita de palavras, conforme descrito por Barbosa e Montuani (2020). A investigacédo resultou
na construcdo de um banco de dados contendo mais de dois mil registros, incluindo videos,
transcri¢es e producdes escritas, que serviu como base para o desenvolvimento da presente

pesquisa.

A partir da minha experiéncia como auxiliar de pesquisa, passei a integrar o Grupo de Pesquisa
em Alfabetizacdo (GPA), vinculado ao Centro de Alfabetizacdo, Leitura e Escrita (CEALE).
Esse grupo foi criado por meio de uma parceria entre professores da Universidade Federal de
Minas Gerais (UFMG), no Brasil, e do Instituto Universitario de Ciéncias Psicoldgicas, Sociais
e da Vida (ISPA), em Lisboa, Portugal. As pesquisas desenvolvidas pelo GPA tém investigado
a aplicacdo do Programa de Escrita Inventada em diferentes contextos educacionais,
abrangendo a Educacéo Infantil, os anos iniciais do Ensino Fundamental e a alfabetizag¢&o de
Jovens e Adultos, consolidando-se como uma referéncia nos estudos sobre alfabetizacdo e

letramento.

As pesquisas sobre o Programa de Escrita Inventada refor¢caram a concepgao de que o sujeito
em processo de aprendizado de fato reconstroi o sistema de escrita e se coloca em interagéo

com ele, pois a escrita inventada evidencia a reciprocidade entre a conceitualizacdo da escrita,
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consciéncia fonoldgica e o conhecimento de letras, favorecendo a compreensdo do principio
alfabético. Considerando as potencialidades do Programa de Escrita Inventada e do banco de
dados da pesquisa, ao qual me engajei em 2018, realizei um trabalho de conclusédo de curso,
orientado pela professora Valéria Barbosa, sobre as contribuicbes dessa metodologia de

pesquisa para o processo de apropriacdo do principio alfabético de criancas de 6 anos.

O trabalho de finalizacdo de curso, intitulado “A apropriacdo do principio alfabético por
criancas de 6 anos: contribuicdes do Programa de Escrita Inventada”, tinha como objetivo
analisar o processo de apropriacdo do principio alfabético por criangas do 1° ano do Ciclo de
Alfabetizacdo de uma escola publica, a partir das contribuicbes do Programa de Escrita
Inventada. Fundamentado na Psicogénese da Lingua Escrita (Ferreiro & Teberosky, 1984) e
em estudos sobre consciéncia fonoldgica (Morais, 2019), o estudo investigou o impacto da

escrita inventada como estratégia pedagdgica para o desenvolvimento da alfabetizacao.

A pesquisa, de natureza qualitativa e interventiva, foi realizada com 11 criancas de 6 anos, que,
no inicio do estudo, apresentavam predominantemente hipdteses pré-silabicas de escrita. Para
a coleta de dados, foram aplicados: (i) o Teste de Consciéncia Fonologica (CONFIAS [Moojen,
2003]); (ii) um pré-teste de escrita com nove palavras; (iii) oito sessdes de escrita colaborativa,
mediadas pela pesquisadora; e (iv) poOs-testes, para avaliar os avan¢os na apropriacdo do
principio alfabético. Durante as sessbes, foram analisadas as estratégias de mediacdo

pedagogica utilizadas pela pesquisadora e as verbalizagdes produzidas pelas criancas.

Os resultados da pesquisa indicaram que a participacdo no Programa de Escrita Inventada
contribuiu significativamente para o avango da compreensdo do sistema de escrita alfabética.
As principais evidéncias apontam que: (i) houve progresso na segmentacao da fala em silabas,
facilitando a correspondéncia entre fonemas e grafemas; (ii) as criangas evoluiram em suas
hipdteses de escrita, transitando dos niveis pré-silabico para silabico e silabico-alfabético; (iii)
a consciéncia fonologica foi ampliada, com avanc¢os na identificacdo e manipulacdo de silabas
e fonemas; e (iv) os participantes demonstraram maior engajamento na analise e comparacao

de escritas, promovendo uma aprendizagem mais reflexiva e autbnoma.

As estratégias de mediacdo sdo intervences realizadas pela pesquisadora durante as sessfes do
Programa de Escrita Inventada, com o objetivo de favorecer a reflexdo metalinguistica das
criancas acerca do sistema de escrita alfabética. Essas estratégias estdo fundamentadas no
conceito de scaffolding, termo desenvolvido por Wood, Bruner e Ross (1976), que define a
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mediacdo pedagdgica como um suporte temporério que auxilia a aprendizagem e € retirado
gradualmente a medida que o aluno desenvolve autonomia e se apropria do conhecimento. A
perspectiva adotada também se baseia nos estudos de Vygotsky (1998), que destaca a
importancia da zona de desenvolvimento proximal, enfatizando que a interagdo com um

mediador mais experiente impulsiona o avanco cognitivo da crianca.

A partir da anélise das interacfes entre pesquisadora e criancas ao longo das sessdes no trabalho
de conclusdo de curso, foram identificadas oito categorias de estratégias de mediagdo, descritas

a sequir.

1. Gestdo: que consiste na administracdo das interacdes entre as criancas e na organizacao da
atividade de escrita colaborativa. A pesquisadora intervém para garantir que todos o0s

participantes contribuam com a construcdo da escrita e para estruturar a dinamica do grupo.
Exemplo: “Deixa o Kauan ler primeiro e depois passa para o Cézar.”

2. Questdo: estratégia que envolve a formulacdo de perguntas que incentivam a reflexdo das
criangas sobre a relagédo entre fala e escrita. A pesquisadora instiga os alunos a argumentarem

sobre suas escolhas, promovendo um ambiente interativo e investigativo.

Exemplo: “No6s vamos escrever a palavra VELA. Quais letras vocés acham que precisamos

usar?”’

3. Confronto: este ocorre quando a pesquisadora apresenta diferentes escritas para a mesma
palavra e solicita que as criangas analisem as alternativas, levando-as a refletir sobre suas

hipdteses de escrita. Essa estratégia estimula o pensamento critico e a revisao de conceitos.
Exemplo: “Temos duas formas de escrever essa palavra. Qual delas esta correta? Por qué?”

4. Retomada: que consiste na repeticdo de verbalizagdes ou hipdteses ja formuladas pelos
alunos, destacando ideias relevantes que podem contribuir para a reflexdo coletiva. Essa
estratégia auxilia na reorganizacdo dos conceitos e favorece a construcdo de novas

compreensdes sobre a escrita.

Exemplo: “O Dénis falou que a palavra PENA comega com P. Vocés concordam?”
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5. Pista: a pesquisadora fornece indicagdes fonoldgicas ou ortogréaficas para auxiliar a reflexao
dos alunos sobre a escrita das palavras. Essa mediacdo pode envolver o prolongamento de

fonemas, a segmentacao silabica ou o uso de gestos para representar os sons da fala.
Exemplo: “Vamos falar bem devagar: VE-LA... VE... Qual letra faz esse som?”

6. Explicacdo: esta € utilizada para esclarecer regras e convencdes do sistema de escrita
alfabética, fornecendo informagGes explicitas sobre ortografia e relacBes entre grafemas e
fonemas. Essa estratégia € empregada especialmente quando as criangas demonstram
dificuldades conceituais.

Exemplo: “A letra L, que é essa letra que dobra a lingua, junto com o A, forma LA.”

7. Feedback: que consiste na validacéo ou contestacdo das hipdteses das criangas, seja por meio
de reforgo positivo, corre¢des ou indicagfes para ajustes na escrita. Essa mediagao contribui

para que os alunos compreendam se suas respostas estdo corretas ou necessitam de revisao.
Exemplo: “Muito bem, Dénis! Vocé percebeu que PENA comeca com P!”

8. Registro: este refere-se a0 momento em que a pesquisadora transcreve a escrita das palavras
conforme as decisGes do grupo, permitindo a analise posterior e a comparac¢ao com a ortografia
convencional. Esse processo auxilia no reconhecimento das diferencas entre a escrita inventada

e a escrita normativa.
Exemplo: “Vou escrever exatamente como vocés disseram: VE-LA.”

Os dados analisados demonstram que as estratégias de mediacdo desempenham um papel
central na apropriacéo do principio alfabético pelas criangas. Observou-se que: (1) as estratégias
gestéo, questdo e confronto foram predominantes nas primeiras sessdes, pois as criangas ainda
estavam consolidando suas hipoteses iniciais de escrita; (2) as estratégias de pista e explicacdo
foram mais frequentes a medida que os alunos avangavam na consciéncia fonoldgica e na
relacdo grafema-fonema; (3) o uso das estratégias retomada e feedback contribuiu
significativamente para o refor¢o da aprendizagem, favorecendo a estabilizacdo de conceitos
sobre a escrita alfabética; e (4) o registro da escrita colaborativa possibilitou a analise e

comparacdo das palavras, promovendo o desenvolvimento da reflexdo metalinguistica.
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Dessa forma, os resultados evidenciam que a mediacdo pedagogica intencional facilita a
transicdo das criancas entre os diferentes niveis de compreensdo do sistema de escrita,
auxiliando na evolucéo da escrita pré-silabica para silabica e silabico-alfabética. Além disso, as
interacOes promovidas pela escrita inventada mostraram-se eficazes para estimular a autonomia

das criancas na construcdo do conhecimento sobre a linguagem escrita.

A andlise das sessdes do PEI também permitiu a identificacdo de diferentes tipos de
verbalizagdes produzidas pelas criancas durante a construgdo coletiva da escrita. Essas
verbalizagdes refletem a tomada de consciéncia sobre a estrutura da lingua escrita e indicam

niveis distintos de reflexdo metalinguistica.

A classificacdo das verbalizagbes baseia-se em estudos sobre consciéncia fonologica e
alfabetizacdo (Morais, 2019; Soares, 2016) e foi adaptada a partir das interagcbes observadas
entre as criangas ao longo das sessdes do PEI. Foram identificadas cinco categorias principais

de verbalizacGes, conforme descrito a seguir.

1. Pronuncia da palavra ou das silabas: essa verbalizagdo ocorre quando a crianga recorre a
pronuncia da palavra ou das silabas que a compdem para auxiliar na escrita. Ao segmentar
oralmente os sons da palavra, o aprendiz demonstra consciéncia sobre a relacao entre a falae a

escrita, favorecendo a analise fonologica explicita.

Exemplo:

Pesquisadora: “E para escrever a palavra DEDO, basta a letra D?”
Criancgas: “Nao!”

Amanda: “DEDO”.

Amanda: “Do, do. Do?”

Dénis: “Do, do”.

Dénis: “O”.

Esse tipo de verbalizacdo é essencial para 0 avanco na compreensdo do principio alfabético,
pois permite a crianca identificar a estrutura sonora da palavra e associa-la as correspondéncias

grafema-fonema (Soares, 2016).

2. ldentificacdo de letras: refere-se ao momento em que a crian¢a indica uma ou mais letras que
acredita serem necessarias para representar a palavra escrita. Essa identificagdo pode ocorrer

de trés formas principais: (i) Testagem de hipoOteses: a crianga nomeia letras sem
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correspondéncia fonética exata, explorando possibilidades graficas; (ii) Correspondéncia
parcial: a crianga prop0e letras que possuem relacdo sonora com a palavra, mas ainda nao de
forma convencional; (iii) Justificativa baseada em conhecimento prévio: a crianca faz

associacg0es entre a letra e palavras conhecidas, utilizando analogias.
Exemplo: Dénis: “D de Daniela e Dénis”.

Essa verbalizagdo demonstra o avango da crianga no reconhecimento de letras e na construcéo

de relagOes entre som e escrita (Ferreiro; Teberosky, 1984).

3. Concordancia ou discordancia de verbalizacGes: Esse tipo de verbaliza¢do ocorre quando as
criangas concordam ou discordam das hipoteses propostas pelos colegas, podendo ou nao
apresentar justificativas para suas respostas. Essa interacdo fortalece a reflexdo coletiva sobre

a escrita e permite que as criancas comparem diferentes hipéteses.
Exemplo:

Cézar: “A palavra PAPO comeca com G”.

Dénis: “Olha se PAPO comeca com G. PA... PO”.

Esse tipo de verbalizacdo demonstra argumentacao e analise critica, elementos essenciais para
a alfabetizacao (Morais, 2019).

4. Leitura de verificacdo: ap6s a construcdo da escrita inventada, as criancas realizam a leitura
do que foi escrito, utilizando estratégias de identificacdo de letras, segmentagdo silabica e
verificacdo da palavra. Essa verbalizagdo permite que os alunos confirmem ou revisem suas

hipdteses.

Exemplo:

Pesquisadora: “Como que 1€ aqui [registro: EA]?”
Dénis: “VE-LA”,

Amanda: “J& esta escrito!” [registro: EA]

Dénis: “Vamos ver do outro grupo”.

Pesquisadora: “N&o, eu quero que vocés leiam primeiro”
Dénis: “VE” [aponta para E] — “LA” [aponta para A].
Amanda: “VE” [aponta para E] — “LA” [aponta para A].
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Kauan: “VE” [aponta para E] — “LA” [aponta para A].

Essa verbalizacdo contribui para a autorregulacdo da aprendizagem, permitindo que as criangas

percebam eventuais erros e ajustem suas estratégias de escrita (Soares, 2016).

5. Comparacdo de escritas: a comparacdo de escritas ocorre quando as criangas analisam
diferentes registros de palavras e comparam suas produ¢des com a ortografia convencional.
Esse processo favorece a percepgdo das regularidades do sistema alfabético e auxilia na

construcdo da escrita correta.

Exemplo:
Pesquisadora: “Temos duas maneiras de escrever essa palavra. Qual delas vocés acham que

esta correta? Por qué?”

Essa verbalizacdo demonstra um nivel mais avancado de reflexdo metalinguistica, uma vez que
a crianca ndo apenas escreve, mas tambeém avalia criticamente a propria producdo e a dos

colegas.

A andlise das verbalizagbes revelou que as criancas avangaram progressivamente na
compreensdo do sistema de escrita alfabética. Observou-se que: (1) as verbalizages do tipo
pronuncia de palavras e silabas foram predominantes no inicio das sessdes, indicando que as
criancas ainda estavam desenvolvendo sua consciéncia fonoldgica; (2) a identificacdo de letras
e a comparacao de escritas aumentaram ao longo das sessdes, demonstrando maior apropriacdo
do principio alfabético; (3) as verbaliza¢des de concordancia ou discordancia tornaram-se mais
frequentes a medida que os alunos ganharam seguranca para defender suas hipoteses; e (4) a
leitura de verificacdo foi uma das estratégias mais eficazes para ajudar as criancas a perceberem

0S erros e revisar sua escrita.

A analise das verbalizacdes das criancas e das estratégias de mediacdo empregadas ao longo
das sessbes do Programa de Escrita Inventada (PEI) evidencia a importancia da interagdo social
no processo de apropriacdo do principio alfabético. Conforme os pressupostos de Vygotsky
(1998), a construcdo do conhecimento ocorre por meio da mediagdo de um sujeito mais
experiente, que fornece suporte para que o aprendiz avance em sua zona de desenvolvimento
proximal. No contexto desta pesquisa, a presenca da pesquisadora como mediadora e a

interacdo entre os proprios alunos foram fatores determinantes para o avanco na alfabetizacao.
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Considerando o amplo banco de dados da pesquisa que participei em 2018 e no sentido de dar
continuidade as investigacGes iniciadas durante o trabalho de conclusdo de curso, a presente
pesquisa foi desenvolvida a partir do seguinte questionamento: 0s estudantes que participaram
da metodologia do Programa de Escrita Inventada em 2018, no 1° ano do Ensino Fundamental,

dominam a escrita de silabas complexas em 2023?

O objetivo da pesquisa € investigar se, apos cinco anos da implementagcdo do Programa de
Escrita Inventada, os estudantes participantes consolidaram o dominio de estruturas silabicas
com padrdo CV [nasal], CVC e CCV. Para isso, foi realizado um levantamento de dados na
instituicdo pesquisada em 2018 e foram encontrados 13 dos 27 participantes das pesquisas de
intervencdo pedagdgica. Em seguida, foram aplicados testes de leitura e de escrita para avaliar

as habilidades consolidadas sobre o sistema de escrita alfabética

Para a exposicdo e analise dos dados coletados, esta dissertacdo foi organizada da seguinte
forma: introducdo, quatro capitulos, consideracdes finais, referéncias bibliograficas, apéndices

€ anexos.

O primeiro capitulo traz contribuicGes académicas relacionadas ao tema da pesquisa, com
destaque para estudos sobre a apropriacdo de silabas complexas por estudantes em processo de
alfabetizacdo. Além disso, expde a fundamentacdo tedrica com base em autores de referéncia
nas areas abordadas. As tematicas discutidas incluem: a apropriacdo do sistema de escrita
alfabética, o desenvolvimento da escrita e a influéncia dos padrdes silabicos nesse processo.

O segundo capitulo detalha os caminhos metodoldgicos percorridos na pesquisa, apresentando
0s instrumentos de coleta de dados, as formas de armazenamento e analise das informacdes,

bem como o recurso educacional desenvolvido a partir dos encaminhamentos da investigagao.

Os capitulos trés e quatro sdo dedicados a apresentacao das analises e discussdes a partir dos
diagnosticos de escrita, das estratégias de manipulacéo silabica observadas, dos resultados das
entrevistas, e da comparagdo entre os diagnosticos de escrita realizados nos anos de 2018 e
2023.
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1. A APROPRIACAO DAS ESTRUTURAS SILABICAS E O PROCESSO DE
ALFABETIZACAO

O processo de alfabetizacdo envolve mdltiplas dimensdes que ultrapassam a simples
memorizacdo de letras e sons, exigindo da crianga a compreensao das relacdes entre fala e
escrita. Entre os diversos aspectos que compdem essa complexa jornada, a apropriacdo das
estruturas silabicas desempenha um papel central, uma vez que a silaba constitui uma unidade
perceptiva fundamental tanto na oralidade quanto na escrita. A estrutura sil&bica mais frequente
e estavel no portugués — a silaba can6nica CV (consoante-vogal) — é geralmente a primeira a
ser assimilada pelos aprendizes. No entanto, o enfrentamento das silabas ndo canbnicas, como
CVC e CCV, representa um desafio no percurso de alfabetizacdo, demandando estratégias

pedagogicas especificas.

Este capitulo tem como objetivo discutir a importancia da apropriacdo das estruturas silabicas
no desenvolvimento da linguagem escrita, com énfase naquelas consideradas complexas. Para
ISS0, apresenta-se uma revisao de literatura sobre pesquisas que investigam a influéncia dessas
estruturas na leitura e na escrita, destacando a relevancia da consciéncia fonoldgica, da
mediacdo pedagdgica e da pratica da escrita inventada. Busca-se, ainda, compreender de que
forma essas préaticas contribuem para o avanco das criancas nos diferentes niveis de

representacdo do sistema de escrita alfabética.

Ao articular teorias da psicogénese da linguagem escrita, da linguistica fonoldgica e da
psicologia do desenvolvimento, o capitulo propde uma reflexao sobre os processos envolvidos
na aprendizagem da escrita, reconhecendo a crianca como sujeito ativo na construcdo do
conhecimento e o professor como mediador fundamental nesse processo. Assim, a analise das
estruturas silabicas complexas ndo se limita a uma abordagem técnica, mas constitui um campo

essencial para o aprimoramento das praticas pedagogicas voltadas a alfabetizacéo.

1.1 Contribuicdes académicas relacionadas ao tema da pesquisa

As palavras da lingua portuguesa apresentam diferentes estruturas silabicas, que podem ser
classificadas em canénicas e ndo canbnicas (ou complexas). As silabas candnicas sdo as mais
simples e frequentes na fala e na escrita inicial, compostas por apenas uma consoante e uma
vogal, como na estrutura CV. Ja as silabas ndo can6nicas, também chamadas de silabas
complexas, apresentam configuracbes mais elaboradas, com mais de dois elementos e

combinacdes variadas entre consoantes e vogais. Com o intuito de realizar um levantamento de
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dissertacOes, teses e artigos que se relacionem com a tematica da apropriacdo das silabas
complexas durante o processo de alfabetizagéo, realizei uma revisédo inicial de literatura com
0s descritores “estrutura silabica”, “alfabetizacdo”, “aprendizagem” utilizando as ferramentas
a Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes (BDTD), Scielo, o Catalogo de Teses e
Dissertacdes da Coordenacédo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) e 0

Google Académico. A tabela a seguir ilustra as publicagdes encontradas na revisao de literatura.

Tabela 1 — Publicacfes encontradas na revisdo de literatura

Sites de busca BDTD Scielo CAPES
Quar_mdzi\de de 8 1 0
publicacgdes

Fonte: Elaborado pela autora (2023).

A busca realizada revelou apenas 9 publica¢fes académicas sobre as tematicas, sendo assim
pouco exploradas, considerando sua relevancia para o processo de alfabetizagéo. O site Google
Académico apresentou resultados amplos (cerca de 12.000 publicac¢fes) que ndo dialogam com
a tematica ou &rea dessa pesquisa, além de apresentar o termo “estrutura silabica” como
instrumento de pesquisa (como em listas de palavras a serem lidas), ndo como objeto de

pesquisa da maneira que se pretende neste estudo.

Apos a busca pelas publicagtes, realizou-se uma selecdo dos trabalhos que apresentavam
tematicas que se aproximam da presente pesquisa a partir da leitura do titulo e do resumo dos

trabalhos. Foram selecionadas apenas trés producdes, conforme apresentado no Quadro 1.

Quadro 1 — Publicagdes selecionadas

Titulo Ano Autor(a) Instituicéo Ullze d~e
producéo

O processo de aquisicédo da Universidade
leitura no contexto escolar por Federal de Minas
alfabetizandos considerados 2007 | MONTEIRO Gerais Tese
portadores de dificuldades de
aprendizagem
O estatuto da silaba na Universidade
aprendizagem da leitura: 2009 | MOREIRA Federal da Bahia Tese
comparando o percurso de
criancas e adultos
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A mediacgdo pedagdgica na

escrita inventada de criancas no Universidade

processo de alfabetizacéo: 2020 BARBOSA e Federal de Minas | Artigo
o MONTUANI .

palavras com estrutura silabica Gerais

CVC e CV nasal
Fonte: Elaborado pela autora (2023).

A pesquisa de doutorado de Monteiro (2007), intitulada “O Processo de aquisicdo da leitura no
contexto escolar por alfabetizandos considerados portadores de dificuldades de aprendizagem”,
buscou compreender as dificuldades apresentadas na aprendizagem da leitura de silabas ndo
candnicas. A partir da pesquisa participante, Monteiro investigou episodios de leitura de quatro
criancas de uma escola publica de Belo Horizonte e, tratando-se da leitura de silabas complexas,

0s dados da pesquisa

[...] além de constituirem elementos para a discussao das teorias de aquisicdo
da lingua escrita que postulam uma interatividade entre 0S processos
constitutivos dessa aquisicao, indicam que a nogédo de silaba apreendida pelos
alunos interfere no desenvolvimento de suas habilidades de leitura (Monteiro,
2007, p. 19).

Em suas andlises sobre a leitura oral ou vocalizada, Monteiro identificou uma recorréncia entre
os estudantes: a leitura das palavras era pautada na decodificacdo das silabas, e ndo pela
decodificacdo das letras. A autora elenca estratégias utilizadas pelas criangas para ler silabas
ndo candnicas, sdo elas: A omissdo da ramificacdo do ataque em silabas do tipo CCV; A
inversdo da direcdo da leitura em silabas VC e V seguida da silaba CV; A omissdo da coda em
silabas do tipo CVC; A insercdo de letras na leitura de silabas do tipo CVC; A solicitagdo do
ensino de como a silaba do tipo CCV deve ser lida. A partir dos dados sobre as estratégias

usadas pelos estudantes no enfrentamento de suas dificuldades, a autora aponta que:

* A leitura de silabas, cuja estrutura ndo corresponde ao padrao canonico, €
guiada pela andlise da estrutura interna da silaba tendo como referéncia a
representacdo que as criangas tém do que constitui a silaba escrita: do ponto
de vista quantitativo, composta de duas letras; do ponto de vista qualitativo,
composta de uma consoante e uma vogal.

* A compreensdo de que a silaba pode ter diferentes estruturas internas faz
com que os alunos modifiqguem a maneira como eles resolvem o problema que
enfrentam na decodificacdo dessas silabas.

* A histéria de fracasso na alfabetizacdo contribui para que os alunos
desenvolvam uma atitude de aprendizagem mais pragmatica na interacdo com
0 outro — quem ensina. Pode-se dizer, ainda, que tanto a dificuldade na
decodificacdo de silabas ndo can6nicas como o problema de ndo saber realizar
a operacao de sintese, vivido por um dos alunos, tornaram-se problemas para
a identificacdo do significado da palavra (Monteiro, 2007, p. 151).
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A tese de Moreira (2009), intitulada “O estatuto da silaba na aprendizagem da leitura:
comparando o percurso de criangas e adultos”, tinha por objetivo investigar a aquisi¢do da
leitura a partir da influéncia da estrutura silabica por 28 criancas e adultos em fase de
alfabetizacdo em duas escolas publicas da cidade de Salvador. A autora considerou quatro
variaveis relacionadas ao processamento silabico: (a) o padrao silabico; (b) a acentuacao; (c) a
posicdo da silaba na palavra; e (d) as estratégias de leitura. O estudo foi feito por meio de
pesquisa de campo e experimental. Apds realizar quatro sessdes de leitura de palavras e de
pseudopalavras! com cada sujeito, em encontros periédicos ao longo do ano, a autora concluiu

que

[...] a estrutura silabica da palavra exerce uma influéncia significativa sobre
o0 nivel de acertos na leitura de palavras e sobre 0 tipo de estratégia utilizada
pelos sujeitos. As palavras formadas pela silaba CV obtiveram o maior indice
de acertos, e, consequentemente, a maior ocorréncia de estratégia proficiente
durante sua leitura; numa posicdo intermediaria, ficaram as palavras
constituidas de silabas CVC; e por fim, as palavras formadas por silabas
CCVC foram as que obtiveram menos acertos, e, em consequéncia,
demandaram o uso das estratégias menos proficientes. Quanto a acentuagéo,
as palavras paroxitonas foram lidas com maior nimero de acertos, seguidas
das proparoxitonas e oxitonas. No que diz respeito a posicdo da silaba na
palavra, as silabas complexas foram processadas com mais acertos quando se
encontravam na posicéo inicial, seguida da posicdo interna e final (Moreira,
2006, p. 6).

Os resultados da pesquisa de Moreira (2006) ilustram a importancia do trabalho sistematico

com o processamento das silabas complexas durante o processo de aquisicdo da leitura.

A investigacdo com foco na escrita de palavras com silabas complexas é revelada no estudo de
Barbosa e Montuani (2020). A partir da investigacdo de uma pesquisa de intervencao,
denominada Programa de Escrita Inventada, ao qual foram realizadas 10 sessfes com grupos
de quatro criancas, as autoras analisaram “os efeitos da mediacdo pedagodgica do adulto na
escrita inventada de palavras compostas por silabas com estrutura consoante-vogal-consoante
(CVC) e consoante-vogal nasal (CV [nasal]), realizada por criancas de 6 anos de uma escola
publica”. Os dados da pesquisa revelaram que a metodologia aplicada proporcionou avango nas

escritas de silabas com nasalizacdo de vogais e com silabas de estrutura silabica complexa.

As pesquisas que focam a leitura e aquelas que destacam a escrita apresentam aproximacoes
importantes no contexto da alfabetizacdo, especialmente quando o foco esta na apropriacdo de

estruturas sil&bicas complexas. Ambas reconhecem a interdependéncia entre leitura e escrita,

! pseudopalavras sdo sequéncias de fonemas que seguem as regras da lingua, mas n&o tém significado.
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destacando que esses processos se influenciam mutuamente no desenvolvimento da linguagem
escrita. A consciéncia fonolégica é um ponto comum entre os estudos, sendo considerada
fundamental tanto para a decodificagdo de palavras quanto para a construcdo da escrita. Além
disso, tanto na leitura quanto na escrita, observa-se que as silabas que fogem do padréo candnico
(como as do tipo CVC ou CCV) representam desafios para as criangcas em processo de
alfabetizacdo. Outro ponto de convergéncia estd na valorizagdo da mediacdo pedagdgica,

entendida como um fator crucial para o avango das criancgas, seja na leitura ou na escrita.

Apesar dessas aproximagdes, ha também um distanciamento relevante entre os dois enfoques.
Os estudos sobre escrita, especialmente 0s que envolvem a préatica da Escrita Inventada, como
os de Barbosa e Montuani (2020), enfatizam os processos construtivos envolvidos na producao
da escrita. Nesses estudos, o foco esta na forma como as criangas formulam hipdteses e refletem

sobre o funcionamento do sistema alfabético, mesmo antes da aprendizagem formal.

Diante da escassez de producgdes académicas que abordem especificamente a apropriacdo das
estruturas silabicas complexas no processo de alfabetizacdo, observa-se a necessidade de
aprofundar as investigacdes sobre metodologias que favoregcam esse desenvolvimento. A
analise das producdes selecionadas evidencia que tanto a leitura quanto a escrita de silabas ndo
candnicas ainda representam desafios para criancas em fase inicial de alfabetizacdo, sendo
essencial considerar abordagens pedagodgicas que promovam a reflexdo sobre a estrutura da

lingua escrita.

Neste contexto, emerge a Escrita Inventada como uma pratica potencializadora da
alfabetizacdo, sobretudo por permitir que a crianca atue ativamente na construcéo da linguagem
escrita, mobilizando seus conhecimentos prévios sobre o funcionamento do sistema alfabético.
Considerando esse panorama, o proximo topico do capitulo se propde a aprofundar a
compreensdo sobre essa abordagem, focalizando especificamente o Programa de Escrita
Inventada e sua relevancia no desenvolvimento das habilidades de escrita em criangas, com

énfase no enfrentamento das estruturas sildbicas complexas.

1.2 A prética da escrita inventada no contexto do PEI

A nocdo de Escrita Inventada emergiu no cenario académico internacional a partir das décadas
de 1970 e 1980, sobretudo nos estudos de pesquisadores como Charles Read (1971), que, ao
investigar producdes escritas espontaneas de criangas, identificou padrdes regulares e coerentes

com uma logica interna. A partir dessas observacdes, Read concluiu que as criangas nao
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escrevem aleatoriamente, mas baseiam-se em seus conhecimentos fonoldgicos e na forma como
percebem a relagéo entre fala e escrita. Sua pesquisa pioneira deu origem ao termo invented

spelling, amplamente difundido nos estudos sobre letramento emergente nos Estados Unidos.
Segundo Martins et al. (2015, p. 137),

Read (1971), a par de Chomsky (1970) e Clay (1972), foi dos primeiros autores a
atribuir significado linguistico a escrita inventada que pode ser definida como a
tentativa de fonetizar, antes de qualquer aprendizagem formal, os sons das palavras a
medida que se procura escrevé-las. N&o se trata de um processo de memorizacéo e de
restituicdo de escritas convencionais, mas sim de um processo de experimentacao por
parte das criancas que, apesar de ndo saberem ler, usam 0s conhecimentos que
adquiriram sobre as correspondéncias letras-sons e procuram representar na escrita 0s
sons que identificam o mais fielmente possivel, pelo que, conclui o autor, a maioria
dos erros que as criangas cometem sdo sistematicos mas reveladores da consciéncia
fonética ja emergente (Martins et al., 2015, p. 137).

A discussao sobre escrita inventada ganhou ainda mais forga com os estudos de Emilia Ferreiro
e Ana Teberosky (1979), que, ao analisarem o desenvolvimento da linguagem escrita em
criancas, sistematizaram os niveis de representacdo que compdem 0 processo de aquisicdo da
escrita. Embora o termo “escrita inventada” ndo tenha sido utilizado diretamente por essas
autoras, seus trabalhos estabeleceram as bases tedricas para compreender a escrita infantil como
um processo construtivo e dindmico, no qual a crianca formula hipo6teses sobre a estrutura da

linguagem escrita.

Com o tempo, a escrita inventada passou a ser objeto de diversas pesquisas que buscaram
compreender como essa pratica contribui para o desenvolvimento da consciéncia fonoldgica e
para a apropriacdo do sistema alfabético. Entre essas investigacOes, destaca-se o trabalho de
Alves Martins e colaboradores (2015), que avaliaram o impacto da escrita inventada por meio
de um programa de intervencdo aplicado a criancas em idade pré-escolar. As atividades foram
analisadas quantitativamente e qualitativamente, considerando o desempenho das criangas em
testes de leitura, suas producdes escritas e orais, além de aspectos como correspondéncia
fonema-grafema, numero de letras utilizadas, adequacgé@o fonoldgica e precisdo na leitura. A
analise rigorosa permitiu concluir que a participacdo em atividades de escrita inventada
contribui significativamente para o desenvolvimento da leitura, mesmo antes da escolariza¢éo

formal.

Segundo Martins et al. (2015), o Programa de Escrita Inventada € uma proposta de intervencao
pedagdgica estruturada que visa promover o desenvolvimento da linguagem escrita em criancas

pré-escolares por meio da pratica da escrita inventada. No programa, as criangas S&o


https://www.scielo.br/j/ptp/a/xhnZvz6GXr5JbnhNxgyWNYq/#B22_ref
https://www.scielo.br/j/ptp/a/xhnZvz6GXr5JbnhNxgyWNYq/#B07_ref
https://www.scielo.br/j/ptp/a/xhnZvz6GXr5JbnhNxgyWNYq/#B09_ref
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incentivadas a escrever palavras de forma esponténea, utilizando seus conhecimentos sobre 0s
sons da fala e suas correspondéncias com as letras, mesmo antes de terem aprendido
formalmente a escrever. Durante as sessOes, as criancgas refletem sobre os sons das palavras,
discutem diferentes formas de representa-las graficamente e sdo mediadas por adultos que
incentivam essa reflexdo, sem corrigir diretamente os erros. O objetivo central do programa é
estimular a consciéncia fonoldgica e o conhecimento do sistema alfabético, reconhecendo que

a escrita inventada é uma etapa natural e produtiva no processo de alfabetizacéo.

Pioneiramente desenvolvida em Portugal, a metodologia do Programa de Escrita Inventada
também é objeto de investigacdo da presente pesquisa. A partir de uma organizacdo que
privilegia intervengdes em escritas inventadas de criancas do jardim de infancia com pequenos
grupos, utilizando grupos experimentais e de controle. Essas investigaces tém evidenciado
que:
[...] ao induzir préticas de reflexdo metalinguistica, a promocéo de atividades
de escrita inventada potencia a compreensdo de que as palavras sdo divisiveis
em segmentos orais menores aos quais correspondem diferentes marcas
gréficas, levando a uma sofisticacdo das produgdes escritas das criangas e a
assimilacdo de competéncias fundamentais a aquisicdo da literacia:

conhecimento de letras, consciéncia fonoldgica, conhecimento ortografico e
capacidade linguistica (Albuguerque; Martins, 2018, p. 343).

No Brasil, alguns estudos vém utilizando diretamente o termo “escrita inventada”, articulando
teoria e pratica pedagdgica para promover avangos na aprendizagem da escrita. Magda Soares
em seu livro Alfabetizacdo: a questao dos métodos, publicado em 2016, realiza uma relevante

revisao de literatura sobre as pesquisas de escritas inventadas e afirma:

[...] embora a prética de escritas inventadas seja bastante difundida no Brasil,
parece ndo haver pesquisas que analisem e avaliem resultados de mediagdes
pedagbdgicas em escritas inventadas de criangas falantes do portugués
brasileiro (Soares, 2016, p. 246).

Entretanto, a partir da parceria entre ISPA e UFMG, pesquisadores brasileiros tém desenvolvido
investigacdes cujo objeto de estudo é o uso do Programa de Escrita Inventada na Educagéo
Infantil e no Ciclo de Alfabetizacdo. O quadro a seguir apresenta as publicacdes dessas
pesquisas desenvolvidas na UFMG com as palavras-chave: ‘“alfabetizacdo de criangas”,
“alfabetizacéo de jovens e adultos”, “alfabetizacdo”, “aprendizagem inicial da escrita”, “escrita
inventada”, “intervencao”, “mediacdo pedagdgica”, “mediacdo”, “programa escrita inventada”

e/ou “reflexdo metalinguistica”.



Quadro 2 — Publicagdes brasileiras sobre o Programa de Escrita Inventada e a mediagéo pedagdgica
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Etapas /
Modalidades Titulos Autores Ano
de ensino
A mediagdo pedagdgica na escrita inventada com
criangas de cinco anos LANZA 2018
A mediagdo pedagogica na escrita inventada e o
uso das letras moveis com criancas de cinco anos MACEDO 2019
Educacéo
Infantil
s PO | MONTEIRO
1aGao pedagog! MONTUANI | 2019
e MACEDO
Reflexdes sobre a relagdo oral/escrito na escrita SANTOS e 2020
inventada por criancas de cinco anos MONTEIRO
Jovens, Adultos
e ldosos dos O Programa de Escrita Inventada na alfabetizacdo
. . ) (s . OLIVEIRA e
anos iniciais do |de jovens e adultos: uma andlise sobre a escrita de 2019
X MACIEL
Ensino palavras
Fundamental
A_medla(;ao pedagdgica na escrita |~r1\{entada de BARBOSA e
criangas no processo de alfabetizacdo: palavras MONTUANI 2020
com estrutura sildbica CVC e CV nasal
Escrita inventada e alfabetizagéo: interacOes entre | BARBOSA e
criangas de 6 anos e o papel da mediacéo MATARELL 2021
E
Criancas dos
anos iniciais do | A faceta linguistica da alfabetizag&o: escrita
Ensino inventada e apropriacéo do principio alfabético BARBOSA 2023
Fundamental por criangas de 6 anos
Escrlta} c_olaboratlva, |_nter§<;ao e mediacédo BARBOSA 2024
pedagogica na alfabetizagao
Processo de apropriacéo da escrita alfabética no 3°
ano do ensino fundamental e as contribui¢cfes do MARCELOS | 2024

programa de escrita inventada

Fonte: Elaborado pela autora (2024).
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Os resultados dessas investigagdes tém revelado que as préticas da escrita inventada aliadas as
intervencdes de um adulto/mediador contribuem significativamente para a descoberta do

principio alfabético pelos aprendizes.

Diferente dos estudos realizados em Portugal, que possuem maior énfase nas criancas da
educacdo infantil, as pesquisas brasileiras tém concebido os diversos sujeitos inseridos no
processo de desenvolvimento e aprendizagem da lingua escrita — criangas pequenas na
Educagdo Infantil e criangas, jovens e adultos do Ciclo de Alfabetizagdo — entendidos como
sujeitos cognoscentes que elaboram hipoteses sobre a escrita. Além disso, esses estudos tém
elaborado categorias de analise das estratégias de mediacao (scaffolding) que o adulto oferece
as criangas durante a construcdo das escritas colaborativas, constituindo-se como importantes
instrumentos para subsidiar a pratica docente. Entretanto, é possivel ampliar a exploragdo dos
dados dessas pesquisas, pois os resultados produzidos/coletados séo significativos, complexos

e diversificados.

Esta pesquisa pretende contribuir para a ampliacdo da discussédo em torno da aprendizagem de

silabas complexas em contextos interativos.

1.3 Fundamentacdo tedrica

O processo de alfabetizacdo ndo se limita a aprendizagem de um codigo, mas envolve a
construcdo de um sistema de representacdo dos sons da fala, em que o aprendiz elabora

hipdteses sobre a escrita a partir das interacdes sociais e culturais em que esta inserido.
Soares (2020) aponta que

[...] estudos e pesquisas da Psicologia do Desenvolvimento vém identificando
0 processo pelo qual a crianga vai progressivamente compreendendo o sistema
de representacdo alfabético — a psicogénese da lingua escrita na crianga; por
outro lado, estudos e pesquisas de Psicologia Cognitiva vém identificando as
operacdes mentais que levam a crianga a essa compreensdo (Soares, 2020, p.
11).

Assim, a aprendizagem do sistema de escrita alfabética envolve um trabalho multidisciplinar
que deve ser desenvolvido em sua inteireza. Para a presente pesquisa, a faceta linguistica sera
privilegiada com vistas a compreender parte do todo que envolve o complexo processo de

apropriacéo do sistema de escrita.



1.3.1 Apropriagao do sistema de escrita
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As criancas inseridas em uma sociedade grafocéntrica tém contato com a leitura e com a escrita

em situagdes cotidianas, antes mesmo de iniciar a escolarizagéo e ainda bem pequenas vivem

“um processo de construcdo do conceito de escrita, por meio de experiéncias com a lingua

escrita nos contextos sociocultural e familiar” (Soares, 2020, p. 51).

A partir do desenvolvimento cognitivo e da inser¢do no contexto escolar é que a criangca se

apropria do processo de conversdo dos sons da fala em combinagOes de letras (escrita) ou

conversao das combinacOes de letras em sons de fala (leitura). Constituindo-se como um

sistema — o Sistema de Escrita Alfabética (SEA) — que possui regras, convencgdes e

propriedades, conforme as apresentadas no Quadro 3, descritas por Artur Gomes de Morais
(2012, p. 51).

Quadro 3 — Propriedades do SEA que o aprendiz precisa reconstruir para se tornar alfabetizado

Escreve-se com letras que ndo podem ser inventadas, que tém um repertorio finito e
que sdo diferentes de nimeros e de outros simbolos.

As letras tém formatos fixos e pequenas variagdes produzem mudangas em sua
identidade (p, q, b, d), embora uma letra assuma formatos variados (P, p, P, p).

A ordem das letras no interior da palavra ndo pode ser mudada.

Uma letra pode se repetir no interior de uma palavra e em diferentes palavras, ao
mesmo tempo em que distintas palavras compartilham as mesmas letras.

Nem todas as letras podem ocupar certas posi¢es no interior das palavras e nem
todas as letras podem vir juntas de quaisquer outras.

As letras notam ou substituem a pauta sonora das palavras que pronunciamos e
nunca levam em conta as caracteristicas fisicas ou funcionais dos referentes que
substituem.

As letras notam segmentos sonoros menores gque as silabas orais que pronunciamos.

As letras tém valores sonoros fixos, apesar de muitas terem mais de um valor sonoro
e certos sons poderem ser notados com mais de uma letra.

Além de letras, na escrita de palavras usam-se também algumas marcas (acentos)
que podem maodificar a tonicidade ou 0 som das letras ou silabas onde aparecem.

10

As silabas podem variar quanto as combinagGes entre consoantes e vogais (CV,
CCvV, CVV, CV(C, V, VCC, CCVCC...), mas a estrutura predominante no portugués
¢ a silaba CV (consoante-vogal) e todas as silabas do portugués contém, ao menos,
uma vogal.

Fonte: Morais (2012, p.51).
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Diante dessas propriedades, fica evidente que a aprendizagem do Sistema de Escrita Alfabética
envolve muito mais do que a memorizagéo de letras e sons. Trata-se de um processo complexo
de reconstrugdo conceitual, no qual o aprendiz precisa compreender que a escrita é um sistema
convencional, que representa fonemas, e ndo ideias ou objetos. Essa reconstrucdo exige a
percepcdo das relacBes entre sons e letras, a atencdo a forma e posicdo dos grafemas, o
reconhecimento das regularidades e irregularidades do sistema, bem como o entendimento de
que a escrita funciona por combinagBes que seguem certas regras e padrGes da lingua.
Compreender e dominar essas propriedades é fundamental para que a crianga avance de forma

significativa no processo de alfabetizacéo.

O aprendizado dessas propriedades acontece de forma progressiva e a partir do
desenvolvimento linguistico e cognitivo da crianga. Em Vygotsky (1998) compreendemos que
a escrita € uma linguagem que nédo é adquirida de forma natural e linear, mas é sistematizada
durante o processo de escolarizacdo quando sdo criadas oportunidades de trocas significativas
entre crianga-adulto e crianga-crianca. A mediacdo pedagdgica torna-se, nesse contexto,
essencial, pois o professor considera o nivel de desenvolvimento em que a crianga esta e realiza
intervencdes de modo a fazer emergir a zona de desenvolvimento proximal e despertar avangos
em seus aprendizes para estimular habilidades cognitivas que permitam a crianca pensar e agir

sobre a lingua escrita.
1.3.2 Desenvolvimento da escrita

Na década de 1970, no ambito da psicologia cognitiva, Emilia Ferreiro e Ana Teberosky,
embasadas nas pesquisas de Jean Piaget, iniciaram estudos sobre a conceitualizacdo da escrita
pela crianca. Suas investigacOes tiveram como foco 0s processos cognitivos infantis,
considerando a escrita ndo apenas como um codigo de transcrigdo grafica das unidades sonoras,
mas como um sistema de representacao da linguagem que é construido ativamente pela crianca

ao longo de seu desenvolvimento.

Sendo assim, quando apreendida pelos novos usudrios, a escrita (assim como o sistema de

representacdo numérico) € reconstruida na mente dos aprendizes, entretanto

[...] ndo se trata de que as criangas reinventem as letras nem os nimeros, mas
que, para poderem se servir desses elementos como elementos de um sistema,
devem compreender seu processo de construcdo e suas regras de produgéo
(Ferreiro, [1997] 2011, p. 17).
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Ao realizarem estudos longitudinais com criangas de 4 a 6 anos, as referidas autoras elaboraram
uma teoria de que a crianga passa por niveis de desenvolvimento durante o processo de
conceitualizagdo da escrita, denominada Psicogénese da Lingua Escrita. Essa teoria trouxe uma
rica contribuicdo a faceta psicolinguistica da alfabetizacdo ao dar énfase na compreensao, pela

crianca, da natureza do sistema de escrita (Soares, 2016).

Com o intuito de analisar o desenvolvimento psicogenético da escrita de criangas brasileiras a
partir de uma grande amostra de sujeitos, Ferreiro e Zen (2022) realizaram um estudo com 111
criangas matriculadas em escolas publicas, ao longo do ano de 2019. A partir de um ditado
composto por nove palavras do mesmo campo semantico, as autoras concluiram que os niveis
de desenvolvimento psicogenético? reapareceram no estudo realizado. No entanto,
considerando o termo fonetizante, que se refere aos aspectos sonoros da emissdo oral como

silabas e fonemas, as autoras classificam trés niveis evolutivos:?

Pré-fonetizante (denominacdo mais correta que Pré-silabico), Silabico e
Alfabético. O Silabico Inicial e Silabico-Alfabético sdo niveis intermediarios
porque ndo se caracterizam pelo esforco de reorganizagdo cognitiva que define
o Silabico e o Alfabético. O nivel Pré-fonetizante, por sua vez, corresponde a
um longo periodo no qual as propriedades da escrita sdo consideradas, no
entanto, desvinculadas das variagdes sonoras na emisséo oral propriamente
ditas (Ferreiro e Zen, 2022, p. 5).

As silabas sdo as unidades de analise das autoras para o referido estudo, pois afirmam que sédo

passiveis de atencdo dos falantes desde 0s 4 ou 5 anos de idade das criancas.

Nesse contexto, a influéncia da estrutura silabica surge como um fator essencial para a
apropriacdo do sistema de escrita. O conhecimento das silabas, que é acessivel as criancas desde
muito cedo, permite que elas estabelecam relagdes entre a linguagem falada e escrita,
facilitando a transicdo dos estagios iniciais da escrita para uma compreensdo mais estruturada
do sistema alfabético. Assim, a escrita silabica ndo s6 é uma etapa do desenvolvimento

psicogenético, mas também um elemento fundamental para a apropriacao do sistema de escrita.

2 Nivel 1: A crianca faz distingdo entre desenhar e escrever, entretanto usa grafismos para representar a escrita,
muitas vezes, ha correspondéncia entre a escrita e as caracteristicas fisicas e funcionais dos objetos; nivel 2: pré-
silébico; nivel 3: sildbico; nivel 4: silabico-alfabético; nivel 5: alfabético.

3 Considerando a atualidade, validade e continuacéo das pesquisas da psicologia cognitiva de Emilia Ferreiro e
Ana Teberosky, além do olhar direcionado para a pesquisa com criangas brasileiras, os termos “Pré-Fonetizante,
Silabico e Alfabético” serdo adotados no presente projeto de pesquisa.
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1.3.3 Ainfluéncia da estrutura silabica para a apropriacao do sistema de escrita

As silabas sdo unidades sonoras relevantes que compdem as palavras e apresentam uma
estrutura interna organizada de forma hierarquica. De acordo com Alvarenga e Oliveira (1997),
a silaba pode ser representada por uma estrutura hierarquica composta por dois constituintes

principais: 0 onset (doravante, ataque) e a rima, sendo esta Ultima subdividida em ndcleo e coda.

Figura 1 — Estrutura hierdrquica da silaba

Silaba
//“
,,f
Onset Rima
g o~
Nucleo (Coda)
L [ ] [ ]

Fonte: Alvarenga e Oliveira, 1997, p. 130.

A estrutura sildbica do portugués permite que todas as consoantes da lingua ocorram na posicao
de ataque. Contudo, nem toda silaba, na pratica, apresenta essa posi¢cdo preenchida, o que pode
gerar um vazio estrutural, resultando em instabilidade fonoldgica. No nivel fonoldgico, o atague
admite a presenca das 19 consoantes do portugués. J& na chamada “segunda posi¢do” do
ataque — possivel em estruturas complexas — ocorrem, opcionalmente, consoantes como /r/ e
/I/, consideradas relativamente estaveis. Essas aparecem comumente ap6s consoantes oclusivas
e, em alguns casos, ap0s as fricativas /f/ e /v/. Em contextos de lingua formal, consoantes como
/m/, In/ e /s/ também podem ocupar essa posi¢do, embora, de modo geral, elas indiquem zonas
de instabilidade, que frequentemente demandam inser¢des vocélicas. Essas inser¢fes tém o
efeito de criar estruturas mais candnicas e previsiveis no sistema silabico da lingua (Alvarenga;
Oliveira, 1997, p. 135 e 136).

O ndcleo silabico, por sua vez, é preenchido por até doze vogais — sete orais e cinco nasais —
podendo também ser acompanhado por semivogais, que constituem os ditongos e tritongos. Ja
a posicao de coda € ocupada por um namero restrito de consoantes: os arquifonemas /R/, /L/ e
/S/. Esses elementos sdo considerados fonologicamente instaveis, dada a neutralizacao de tracos

distintivos como ponto de articulagéo e vozeamento, que variam conforme o dialeto. Assim, a
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coda representa um ponto vulneravel da silaba em portugués, frequentemente sujeito a

variagOes fonéticas e ortogréficas (Alvarenga; Oliveira, 1997, p. 137).

A silaba CV (consoante + vogal) é a estrutura mais canbnica e a mais frequente da lingua e a
partir dela sdo extraidas um conjunto de estruturas silabicas. De acordo com Miranda e

Matzenauer:

A partir da silaba candnica CV, podem ser derivadas as estruturas V, CVC e
CCV e delas, outras mais: VC, VCC, CVCC, CVCC e CCVCC. No portugués,
a silaba minima é composta por uma vogal (V) e a silaba maxima, isto &,
aquela com maior numero de elementos, por cinco segmentos (CCVCC)
(Miranda e Matzenauer, 2010, p. 369).

O esquema a seqguir, elaborado pelas autoras, exemplifica essa relacédo entre a estrutura CV e

suas derivacoes.

Figura 2 — Conjunto de estruturas silabicas derivadas da silaba CV
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Fonte: Miranda e Matzenauer, 2010, p. 369.

Essa organizacdo hierarquica das silabas permite compreender os diferentes niveis de
complexidade das estruturas silabicas, desde as mais simples (como V e CV) até as mais
complexas (como CCVCC). Isso é relevante tanto para os estudos fonoldgicos quanto para a
compreensdo do processo de alfabetizacdo, pois estruturas mais complexas tendem a apresentar
maior instabilidade fonoldgica e, consequentemente, maior incidéncia de variacGes graficas por
parte dos aprendizes. Assim, reconhecer a CV como estrutura-base é essencial para a analise

dos padrdes silabicos do portugués e suas implicagdes no ensino da escrita.

A apropriacdo das estruturas silabicas no portugués tem sido objeto de estudo de muitos
pesquisadores da area da linguistica e da fonologia. Considerando a aprendizagem, a estrutura
CV é a mais acessivel as criancas, dada sua alta frequéncia e estabilidade. Alvarenga e Oliveira

(1997) afirmam que essa é:
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[...] asilaba que o aprendiz “espera” encontrar nas suas primeiras abordagens
da lingua escrita. E de se supor, por consequéncia, que as silabas menos
candnicas sejam na lingua falada um ponto fundamental de instabilidade
estrutural, o que justificaria, nestes pontos, mudancas de prondncia. 1sso pode
ser evidenciado nas dificuldades que as criangas apresentam quando aprendem
a falar e na tendéncia, mesmo entre adultos, de transformar palavras quando
falam (Alvarenga e Oliveira, 1997, p. 138).

Como a escrita representa graficamente a fala, € compreensivel que as variacfes na escrita se

concentrem nas estruturas ndo canonicas. Soares (2016) afirma:

As criangas compreendem o principio alfabético basicamente por meio do
reconhecimento, na leitura, ou da representacao, na escrita, da silaba canénica
do portugués, a silaba CV, que se torna para elas padrao de referéncia, e por
isso enfrentam dificuldades para ler ou escrever palavras com silabas que
fogem a esse padréo (Soares, 2016, p. 309).

Dessa forma, é possivel perceber que a estrutura silabica CV exerce um papel central no
processo de apropriagdo do sistema de escrita, funcionando como modelo inicial para os
aprendizes. Sua estabilidade fonoldgica e alta frequéncia na lingua falada fazem dela uma
referéncia segura, tanto na leitura quanto na escrita. A medida que a crianca é exposta a
estruturas mais complexas e menos canonicas, como CVC, CCV, VC, entre outras, surgem
desafios maiores no reconhecimento e na producdo escrita, especialmente quando essas
estruturas ndo encontram apoio direto na oralidade ou no padrao fonoldgico internalizado. Tais
dificuldades, conforme evidenciado por Alvarenga e Oliveira (1997), Miranda e Matzenauer
(2010) e Soares (2016), estdo intimamente ligadas a instabilidade estrutural dessas silabas e ao

processo progressivo de dissociagéo entre fala e escrita.

Soares (2016), ao reunir dados de diversos estudos linguisticos, apresentou os padrdes silabicos

do portugués em ordem decrescente de frequéncia:

Quadro 4 — Padrdes silébicos do portugués

Padrdes Exemplos

silabicos P
cVv gi-ra-fa; ga-lo; ga-li-nha; ma-la; ma-lha; ma-ta; man-ta**
CvVv sau-da-de; pai; ban-dei-ra; mu-seu; noi-te; pou-co; cui-dar

4 As palavras assinaladas com asterisco (*) possuem N ou M pds-vocalico em sua composicao e néo se constitui
como fonema, apenas nasaliza a vogal interior (Soares, 2016, p. 312). Essa concepgdo também é adotada no
presente trabalho.
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Vv a-mi-go; ti-o; u-va; o-vo; to-a-lha; ca-ri-o-ca; i-gre-ja; sa-i-da
CcvC car-ta; gos-tar; ver-de; re-vis-ta; ces-to; mo-der-no
ccv pra-to; pe-dra; brin-co*; cli-ma; ca-pri-cho; te-cla; fle-cha
VC er-vi-lha; ar-vo-re; ur-na; as-fal-to; es-to-jo; is-ca; ins-ta-vel*
AYAY au-la; ai-po; oi-to; ou-ro; ei-xo; eu-ro-peu; ui-vo

CCvVv frau-de; trau-ma; clau-su-ra; grau; flau-ta; frou-xo; breu
Cccvc cruz; a-trés, cres-po; tris-te; tras-te; fras-co; ma-dras-ta
CCvvC claus-tro; fleug-ma

cvcc pers-pec-ti-va; pers-cru-tar; sols-ti-cio; mons-tro*

Fonte: Soares (2016, p.312).

A partir do quadro, observa-se que a silaba minima apresenta a estrutura V (vogal), enquanto a
silaba com o maior numero de elementos é composta pela estrutura CCVVC. De acordo com
Miranda (2009), “os estudos sobre aquisi¢do da linguagem [...] mostram que h&a uma ordem
seguida pelas criancas na aquisicao do padréo silabico, sendo unanimes em apontar a seguinte
sequéncia: CV, V >> CVV >> CVC >> CCV, CCVC” (Miranda, 2009, p. 5).

Compreendendo a aprendizagem como um processo de construcdo ativa, Ferreiro (2013) busca
entender as etapas de transicdo entre os registros silabicos e silabico-alfabéticos, focando nas
formas como as criangas analisam a silaba com base na escrita. A autora propde uma analogia
com a escuta musical: da mesma forma que um ouvinte leigo pode ouvir uma sinfonia como
um todo sem distinguir os instrumentos, a crian¢a escuta a silaba como um “acorde musical”,
inicialmente centrada nas vogais (as “cordas”), e gradualmente passa a perceber as consoantes
(os “sopros™).

S&o centracBes alternadas, incompativeis entre si, uma ou outra, mas nao as

duas a0 mesmo tempo. Parece-me que as criangas escutam a silaba como se

fosse um acorde musical produzido por varios instrumentos. E a escrita que
obriga a considerar esses sons simultaneos (Ferreiro, 2013, p. 73).
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Diante da complexidade da estrutura silabica e das exigéncias da escrita alfabética, Ferreiro
(2013) alerta que, para compreender as producdes infantis, é necessario observar o processo, e

n&o apenas o produto final:

[...] é evidente que n&o basta analisar o produto final. E preciso compreender
0 processo e saber com precisdo 0 que dizem enquanto agregam, apagam,
substituem ou intercalam letras. Saber se continuam modificando a primeira
producdo ou se decidem reescrever. A observacdo deve ser detalhada e a
analise sumamente cuidadosa (Ferreiro, 2013, p. 73).

Retomando Miranda e Matzenauer (2010), as autoras destacam:

Se complexa ¢ a tarefa da crianca que comeca a construir conhecimento sobre
o sistema de escrita de uma lingua que ja domina de modo inconsciente, mais
complexa sera a tarefa do analista que precisa dar conta da enorme gama de
fatores que entram em jogo neste processo (Miranda e Matzenauer, 2010, p.
399).

Dessa forma, torna-se evidente a importancia de compreender a influéncia da estrutura silabica
no processo de apropriacdo do sistema de escrita. Esse processo, permeado por tentativas, erros
produtivos e reorganizacdes cognitivas, oferece pistas valiosas para que o mediador docente
possa identificar avancos, dificuldades e estratégias, ajustando suas intervengdes pedagogicas
de maneira a apoiar o desenvolvimento da leitura e da escrita, especialmente nos primeiros anos

da alfabetizagdo.

A apropriacdo das estruturas silabicas complexas é um dos principais desafios enfrentados pelas
criangas em processo de alfabetizacdo. Compreender como essas estruturas influenciam tanto a
leitura quanto a escrita é fundamental para o desenvolvimento de praticas pedagdgicas mais
eficazes. A andlise das pesquisas revisadas revela que, apesar da centralidade da silaba CV
como modelo inicial, o enfrentamento das silabas ndo canbnicas demanda intervencdes

intencionais e metodologias especificas.

Nesse contexto, a Escrita Inventada surge como uma estratégia pedagdgica potente, que
valoriza a construcdo ativa do conhecimento e a mediacdo significativa do professor. Ao
permitir que a crianca experimente, reflita e formule hipoteses sobre a escrita, essa pratica
favorece a transicdo dos niveis iniciais para formas mais convencionais e fonologicamente

adequadas de representacao.

Conclui-se, portanto, que a estrutura silabica, longe de ser um simples componente técnico da

linguagem, constitui-se em um elemento central no processo de alfabetizacdo. Reconhecer suas
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complexidades e instabilidades é essencial para construir praticas educativas que realmente
promovam a apropriacdo do sistema alfabético. O aprofundamento das investigacdes sobre
metodologias que dialogam com esse aspecto, como o Programa de Escrita Inventada,
representa um caminho promissor para ampliar as possibilidades de aprendizagem da leitura e

da escrita com qualidade e equidade.
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2. PERCURSO METODOLOGICO

Neste capitulo, apresenta-se o percurso tedrico-metodoldgico da pesquisa, construido a partir
da abordagem qualitativa na pesquisa em educacdo e que se fundamenta em um conjunto de
principios que orientam sua conducao e garantem a coeréncia metodoldégica. Bogdan e Biklen

afirmam:

A abordagem da investigacdo qualitativa exige que o0 mundo seja examinado
com a ideia de que nada é trivial, que tudo tem potencial para construir uma
pista que nos permita esclarecer uma compreensdo mais detalhada do nosso
objeto de estudo (Bogdan e Biklen, 1994, p. 49).

Ainda de acordo com o0s autores, 0s principais principios da pesquisa qualitativa sao:

Carater descritivo — A investigacdo qualitativa enfatiza a descrigdo detalhada dos fendmenos
estudados, utilizando predominantemente dados em forma de palavras, como transcri¢des de
entrevistas, notas de campo e documentos escritos. Essa abordagem permite captar a

complexidade e a riqueza das experiéncias dos participantes.

Enfase no significado — A pesquisa qualitativa busca compreender os significados atribuidos
pelos sujeitos as suas experiéncias e praticas. O foco ndo esta apenas nos comportamentos
observaveis, mas na interpretacdo e construcdo subjetiva do conhecimento por parte dos

participantes.

Abordagem indutiva — Diferentemente da pesquisa quantitativa, que parte de hipdteses pré-
estabelecidas, a abordagem qualitativa trabalha de maneira indutiva, permitindo que categorias
e teorias emerjam dos dados coletados, conforme a analise e interpretacédo do pesquisador. Esse

processo possibilita maior flexibilidade e abertura para novos insights ao longo da investigacao.

O pesquisador como principal instrumento de pesquisa — Na pesquisa qualitativa, o proprio
pesquisador é o principal meio de coleta e analise de dados. Ele interage diretamente com 0s
sujeitos da pesquisa, interpretando suas falas, observacfes e documentos analisados. Esse

envolvimento direto possibilita uma compreensdo mais profunda do fenbmeno estudado.

Esses principios sustentam a abordagem qualitativa e garantem sua aplicabilidade na pesquisa
em educacao, permitindo uma analise aprofundada dos processos de ensino e aprendizagem a

partir da experiéncia dos sujeitos envolvidos.
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Dentro da abordagem qualitativa, a pesquisa de intervencdo é amplamente utilizada em estudos
que investigam as relacdes entre desenvolvimento e aprendizagem. Esse método ndo apenas
possibilita a observacdo dos processos de construcdo do conhecimento, mas também tem como
objetivo promover mudancas no pensamento dos participantes, a partir das interacdes e
mediacdes do pesquisador. Assim, parte-se do principio de que a relacdo pesquisador-
pesquisado ndo se limita & coleta de dados, mas desempenha um papel essencial na construcdo
do conhecimento, oferecendo suporte para uma compreensdo mais aprofundada das relagdes de
causalidade associadas a natureza do objeto de estudo. Neste sentido, Spinillo e Lautert (2009)

destacam:

[...] um dos aspectos mais fascinantes a respeito da pesquisa intervencgao é
que ela guarda em si uma visdo otimista acerca das possibilidades cognitivas
das criancas; apostando no desenvolvimento e na capacidade de aprendizagem
que apresentam e que emergem durante a situagdo de intervencéo (Spinillo e
Lautert, 2009, p. 316).

Com uma estrutura marcada por periodos de diagnésticos (pré-teste, pds-teste e pos-teste
postergado), organizacdo de grupos colaborativos e assisténcia do adulto, a pesquisa-
intervencdo possui natureza tutorada que se caracteriza pela instrucéo explicita de algo, em que
0 adulto desempenha papel ativo na tentativa de promover formas mais sofisticadas de

pensamento (Spinillo, 1999).

Sendo assim, realizou-se em 2018 o Programa de Escrita Inventada em uma turma de 1° ano do
ensino fundamental. Essa metodologia permite capturar o que as criangas sabem sobre a lingua
escrita e entdo intervir de modo que elas avancassem em suas concepcdes sobre o sistema de
escrita. O estudo foi realizado com crian¢as que, no inicio da investigacdo, em marco de 2018,
com idade entre 6 e 7 anos, encontravam-se operando com diferentes hipo6teses de escrita,

conforme percurso evolutivo descrito por Ferreiro & Teberosky (1999).

A fase inicial da pesquisa consistia em selecionar criancas em hipoteses silabico-alfabética e
alfabética. Essa fase foi realizada em mar¢o/2018, a partir da aplicacdo de um diagnostico
envolvendo 55 criangas de duas turmas do 1° ano do Ensino Fundamental da rede publica de
Belo Horizonte/MG. O diagnostico consistia na escrita de 8 palavras: gravura, sapato, mapa,
claro, porta, festa, campo e pé. Com base na teoria da Psicogénese da Lingua Escrita, de Emilia
Ferreiro (2011), foi possivel identificar diferentes niveis de conceitualizacdo da escrita entre as
criancgas participantes. Os resultados revelaram que 35 criancas operavam com a hipotese pre-

sil&bica, ou seja, acreditavam que escrever consistia apenas em dispor letras de forma aleatoria,
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sem estabelecer correspondéncia entre grafemas e fonemas; 9 criangas encontravam-se no nivel
silbico, demonstrando um inicio de fonetizacdo da escrita (com predominancia no uso de
vogais para representar silabas); 8 criancas apresentavam a hipétese sildbico-alfabética,
mostrando avanc¢os na compreensao das relagdes entre grafemas e fonemas, entretanto, suas
producdes ainda oscilavam entre a escrita silabica (uma letra por silaba) e a escrita alfabética
(uma letra por som); e 3 criangas encontravam-se no nivel alfabético, compreendendo que a
escrita representa a pauta sonora da fala. Contudo, ainda apresentavam dificuldades

ortograficas, especialmente em relacdo a irregularidades da lingua escrita.

O Quadro 5 apresenta exemplos das producdes escritas de cada grupo, tomando como referéncia

a palavra “dado”, a fim de ilustrar as diferentes hipoteses de escrita identificadas.

Quadro 5 — Registro de cada hipdtese de escrita da palavra DADO

SILABICO-
ALFABETICA

TE | A O DADU

Fonte: Banco de dados da pesquisa (2018).

PRE-

SILABICA SILABICA

ALFABETICA

A pesquisa inicial, realizada em marcgo de 2018, envolveu 8 criangas com hipoteses silabico-
alfabéticas, com o objetivo de investigar as formas de apropriacdo de palavras compostas por
silabas nao candnicas, como CVC (consoante-vogal-consoante), CCV (consoante-consoante-
vogal) e CV[nasal]. Utilizando a metodologia do Programa de Escrita Inventada, foram

realizadas 10 sessdes de intervencdo, nas quais as palavras trabalhadas foram:

1. CV [nasal]: canguru, dente, conta, morango, linda, remendo, pimenta, tombo, mundo e
vento.
2. CVC comR ou S: corda, susto, moderno, lista, cuspe, curto, vestido, surdo e gosto.

3. CCV com R ou L: bruxa, pluma, bravo, clube, frito, planeta, troca, florido, tigre e placa.

A partir da analise dos dados, Barbosa e Montuani (2020) revelaram que as criangas, que
inicialmente operavam com hipGteses silabico-alfabéticas de escrita, consolidaram
aprendizagens sobre o sistema de escrita e passaram a utiliza-las de maneira autbnoma. Os

resultados quantitativos indicam que 75% das criangas consolidaram habilidades relacionadas
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a estrutura sildbica CVC, incluindo fonemas representados pelas letras R (rotica), S (fricativa)
e vogais nasais. Além disso, ao comparar os resultados dos diagndsticos realizados, observou-
se que, enquanto Fernando, um dos participantes, ndo apresentou nenhuma correspondéncia
entre letra e som no pre-teste, no pos-teste postergado ele conseguiu registrar corretamente

todas as palavras propostas (Barbosa; Montuani, 2020).

Outro aspecto relevante é a progressiva autonomia das criancas na escrita. Durante as sessGes
do Programa de Escrita Inventada, houve uma diminui¢cdo na necessidade de intervengdes
verbais por parte da mediadora, 0 que demonstra que as criangas passaram a tomar decisoes
mais conscientes sobre suas producdes escritas. As transcri¢des das interacdes revelam que 0s
participantes comegaram a argumentar sobre suas escolhas ortograficas e a identificar erros sem
a necessidade de mediacgéo direta (Barbosa; Montuani, 2020). Os resultados indicam que o
programa contribuiu efetivamente para o desenvolvimento da consciéncia fonologica e
fonémica, além de favorecer a apropriacdo do principio alfabético, consolidando a

aprendizagem e promovendo maior independéncia na escrita das criangas.

Apos a conclusdo da primeira pesquisa, em maio de 2018, as professoras das duas turmas
investigadas destacaram a necessidade de um trabalho especifico com outras 11 criancas.
Apesar de ja terem frequentado quatro meses de aula, essas criancas ainda permaneciam no
nivel conceitual inicial de escrita, operando predominantemente com hipéteses pré-silabicas.
Essa situacdo era especialmente preocupante, considerando que o primeiro ano do ensino
fundamental marca o inicio formal da alfabetizacdo. Nessa etapa da educacéo basica, é essencial
que os alunos avancem na compreensdo das relacdes entre a escrita e a pauta sonora,

desenvolvendo a consciéncia grafofonémica.

Apos a conclusdo da primeira pesquisa, em maio de 2018, as professoras das duas turmas
investigadas destacaram a necessidade de um trabalho mais direcionado com outras 11 criancas.
Embora ja tivessem frequentado quatro meses de aulas, essas criangas ainda se encontravam no
nivel conceitual inicial de escrita, operando predominantemente com hipdteses pré-sildbicas.
Esse fato gerou preocupacdo, principalmente porque o primeiro ano do Ensino Fundamental
marca o inicio formal da alfabetizacdo. Nessa fase da educacéo bésica, € essencial que os alunos
avancem na compreensdo das relagdes entre a escrita e a pauta sonora, desenvolvendo a

consciéncia grafofonémica.
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Diante desse cenario e considerando os resultados positivos da primeira pesquisa, foi
desencadeada uma segunda investigacdo, que seguiu a mesma metodologia. O estudo foi
realizado com 11 criangas do 1° ano, que, ap6s quatro meses de insercdo no contexto formal de
ensino do sistema de escrita, apresentaram pouco avango em suas hipéteses de escrita. As

palavras trabalhadas durante as 8 sessdes do Programa focaram as seguintes estruturas:

1. CV (consoante-vogal): dedo, dado, vovd, viola, pena, papo, pé, medo, mole, mico, boca,
bala, bule, time, tutu, tatu, , vela, ri, , vocé, lua e mata;

V (vogal): ave, ovo

CVV (consoante-vogal-vogal): dia, pai, mau, beijo, teia, rei;

CV [nasal] (consoante-vogal [nasal]): vento;

o~ D

CVC (consoante-vogal-consoante): vez.

Apbs o desenvolvimento do PEI, concluiu-se que os estudantes avangaram na compreensao do

principio alfabético, apresentando hipoteses de escrita silabica e silabico-alfabética.

O desenvolvimento das pesquisas resultou na criagdo de um banco de dados que reuniu
informacdes detalhadas sobre 27 criangas participantes do Programa de Escrita Inventada. Os
registros desse banco de dados incluem: (1) diagndsticos de selecdo (gravacdes em video e
registros escritos); (2) diagnosticos de leitura e escrita antes das sessdes do programa (gravacoes
em video e registros escritos); (3) sessdes do programa (gravacdes em video); (4) diagnosticos
de leitura e escrita ap6s o desenvolvimento das sessdes (gravagGes em video e registros
escritos); e (5) diagndsticos de leitura e escrita trés meses apos a finalizagdo do estudo
(gravagbes em video e registros escritos). Todos os registros foram filmados a partir de dois
angulos distintos, configurando-se como um conjunto detalhado de anotagcOes de pesquisa de
campo. Conforme Loizos (2002, p. 152), esses registros se mostraram “mais eficientes que as

memorias ou notas literais”, permitindo uma analise aprofundada e precisa dos dados coletados.

Dando continuidade a exploragdo do banco de dados, buscou-se investigar se, apos cinco anos
da aplicacédo do Programa de Escrita Inventada, os estudantes participantes dominam a leitura
e a escrita de silabas complexas. Para isso, adotou-se uma perspectiva investigativa que
privilegia a analise de casos especificos. O estudo de caso é uma metodologia de investigacdo
qualitativa bastante utilizada na &area da educacdo, especialmente quando o objetivo é
compreender um fendmeno em profundidade dentro de seu contexto natural. Segundo Bogdan

e Biklen (1994), “o estudo de caso consiste na observagdo minuciosa de um contexto, um
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individuo, uma unica fonte de documentos ou um acontecimento especifico” (p. 89). Essa
abordagem permite ao pesquisador captar nuances e particularidades do fendmeno investigado,

considerando as multiplas perspectivas envolvidas.

Uma das caracteristicas fundamentais do estudo de caso é sua abordagem holistica, que
considera o fenbmeno em sua totalidade, em vez de isola-lo em variaveis fragmentadas. A
metodologia privilegia a descricdo detalhada e a analise interpretativa, baseando-se na
triangulagdo de dados oriundos de diferentes fontes, como entrevistas, observagoes, registros
escritos e audiovisuais. 1sso proporciona uma compreensdo mais aprofundada e
contextualizada, permitindo explorar as relacdes entre diferentes fatores e identificar padrbes

emergentes ao longo do tempo.

No contexto desta pesquisa, a escolha pelo estudo de caso justifica-se pela necessidade de
acompanhar longitudinalmente o desenvolvimento da apropriacédo do principio alfabético pelos
participantes do Programa de Escrita Inventada. A analise dos desenvolvimentos individuais
dos estudantes, a partir dos registros audiovisuais e escritos coletados, possibilita compreender
0s avancos, desafios e possiveis lacunas no processo de aprendizagem de leitura e escrita. Ao
longo dos cinco anos pds-intervencao, o estudo busca avaliar se os estudantes que participaram
do programa no 1° ano do Ensino Fundamental, em 2018, conseguem atualmente dominar a

leitura e a escrita de silabas complexas.

Além disso, o estudo de caso se mostra adequado por permitir uma abordagem qualitativa
interpretativa e interativa, em que 0s sujeitos da pesquisa ndo sao apenas fontes de dados, mas
participantes ativos cujas experiéncias e perspectivas sdo consideradas essenciais para a
construgdo do conhecimento. A riqueza dos dados coletados, incluindo diagnosticos iniciais e
finais, bem como registros intermediarios de acompanhamento, fortalece a analise e amplia a

compreensdo sobre as mediacGes pedagogicas adotadas no programa.

Ao adotar essa metodologia, a pesquisa ndo apenas considera as implicagdes do Programa de
Escrita Inventada, mas também contribui para a reflexdo mais ampla sobre alfabetizagdo e
letramento, fornecendo subsidios para o aprimoramento de préaticas educativas. Dessa forma, o
estudo de caso se configura como uma ferramenta metodoldgica essencial para investigar e
aprofundar a compreensao sobre os processos de ensino e aprendizagem da lingua escrita,

especialmente em um contexto de intervencao pedagdgica com acompanhamento prolongado.
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Assim, a presente pesquisa pretende realizar uma anélise comparativa entre os resultados de
escrita das criancas apds serem submetidas ao Programa de Escrita Inventada em 2018, no 1°

ano do Ensino Fundamental, e a escrita das mesmas criangas em 2023, matriculadas no 6° ano.

2.1 Etapas do desenvolvimento: instrumentos para a coleta de dados

Com vistas a alcancar os objetivos propostos, realizou-se um levantamento da quantidade de
estudantes participantes do Programa de Escrita Inventada no ano de 2018 que estavam
matriculados na instituicdo pesquisada em junho de 2023. Sendo que, das 27 criangas que
realizaram o PEI em 2018, 15 estudantes estavam matriculados na instituicdo e 12 foram

transferidos para outras escolas.

E importante ressaltar que, antes da coleta dos dados, o projeto de pesquisa foi submetido &
analise no Comité de Etica em Pesquisa da UFMG (CEP/UFMG) e aprovado em 30/10/2023,
conforme consta no documento de aprovacao (Apéndice A). Além disso, a institui¢do analisou
0 projeto e assinou uma carta de anuéncia (Apéndice B). Cada responsavel pelos estudantes
investigados assinaram o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (Apéndice C), o qual
continha uma breve explicacdo sobre a pesquisa e a forma de participacdo do estudante,
garantindo assim que o responsavel compreendesse 0s procedimentos envolvidos e autorizasse
as gravacoes de audio e video. Os participantes assinaram um Termo de Assentimento Livre e
Esclarecido (Apéndice D), adequado a idade, com explicacBes sobre o estudo.

Com o objetivo de compreender o nivel de escrita de palavras dos estudantes que participaram
do Programa de Escrita Inventada, foi realizada uma entrevista com os 13 alunos,® que
permaneceram regularmente matriculados na escola. A entrevista, de natureza interativa,
assemelhou-se a uma conversa, na qual a pesquisadora buscou compreender 0s processos
vivenciados pelos estudantes ao longo de sua trajetoria escolar entre os anos de 2018 e 2023.
Esse tipo de entrevista é frequentemente utilizado no inicio da coleta de dados, especialmente
quando o pesquisador ainda possui pouca clareza sobre os aspectos especificos a serem
investigados. Ao longo da pesquisa, ela pode ser complementada por outras técnicas, a fim de
aprofundar a analise (Alves; Mazzotti, 2000, p. 168). Para conduzir a entrevista, foi elaborado

um roteiro (Anexo A), contendo perguntas que serviram como referencial para a entrevistadora.

> Entre os 15 estudantes matriculados, dois ndo eram frequentes, deste modo, a pesquisa investigou 13
estudantes.
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Além da entrevista, foi aplicada uma atividade diagndstica contendo oito palavras ja utilizadas
em 2018: gravura, sapato, mapa, claro, porta, festa, campo e pé. Também foi aplicado um
segundo diagndstico de escrita, contemplando palavras com diferentes padrdes silabicos da
lingua portuguesa, inspirado no modelo descrito por Soares (2016).

A aplicacdo da entrevista e da avaliacdo diagndstica ocorreu em uma sala disponibilizada pela
escola, em um ambiente controlado para minimizar interferéncias. Os instrumentos de avaliacdo
foram realizados individualmente e foram gravados para posterior analise. O Quadro 6

apresenta a relacao entre os padrdes silabicos investigados e as palavras aplicadas.

Quadro 6 — Palavras aplicadas no diagndstico de escrita

Categoria Padrao silabico Palavras
1 CV [nasal] mente - importante
2 CcvC parar — bastante
3 Cccv cérebro
4 CvVv neurdnio - pouco
5 \Y/ acontece - imagina
6 Ccv musica
7 VvC escuto
8 \AY outros
9 ccve livrar
10 CvCcC perspectiva - sons

Fonte: Elaborado pela autora (2023).

Com o objetivo de facilitar o acesso ao significado das palavras pelos estudantes, a maioria das
palavras aplicadas no diagndstico foi contextualizada por meio de um texto do género “texto
expositivo de divulgacdo cientifica” (Anexo A). Inicialmente, os estudantes participaram da
entrevista interativa; em seguida, realizaram a escrita de palavras com diferentes estruturas
silabicas; e, por fim, foi solicitada a leitura do texto “Por que algumas musicas ndo saem da

nossa cabecga?”.

2.2 Armazenamento e analise dos dados

Os encaminhamentos da pesquisa desde 2018 possibilitaram a construcéo de um banco de dados
robusto e detalhado. Todos os diagnosticos de escrita e leitura, bem como as sessdes de

intervencdo, foram filmados, e os registros escritos devidamente arquivados. A tabela abaixo
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apresenta a quantidade de videos, transcri¢@es e registros escritos que compdem o conjunto de

dados desta pesquisa.

Tabela 2 — Quantitativo do banco de dados

Ano Tipo Videos | Transcrigdes | Registros
escritos
2018 Selec&o dos participantes 55 - 440
2018 PEI fonetizantes 88 8 499
2018 PEI pré-fonetizantes 57 10 489
2023 Anélises com ex-participantes 13 - 364
2024 Intervencdo com estudantes do 6° ano 26 6 436
Total 239 24 2228

Fonte: Elaborado pela autora (2024).

Como observado na tabela, ao longo de seis anos foi produzido um grande contingente de dados
de pesquisa, que pode ser utilizado para uma melhor compreensdo das minucias que compdem
0 ensino e a aprendizagem da lingua escrita. O capitulo seguinte é destinado a andlise de parte

desses dados, com vistas a atingir 0s objetivos propostos neste trabalho.

As sessOes de intervencdo realizadas com os estudantes do 6° ano em 2024 foram arquivadas
em uma conta privada do YouTube. Utilizando uma extensdo de inteligéncia artificial do
Google denominada Transcript & Summary, as transcricdes dos videos foram geradas
automaticamente pelo YouTube. Embora a funcdo seja extremamente til, ha limitacGes
gramaticais e organizacionais. Sendo assim, com o auxilio do ChatGPT?®, os trechos de falas
foram organizados em linhas diferentes com o seguinte comando: “favor, separar as falas em
linhas diferentes” e “favor, ajustar os trechos gramaticalmente”. Assim, as ferramentas de
inteligéncia artificial otimizaram o processo de transcricdo das sessdes’, uma vez que 0s seis

videos totalizaram 231 minutos, ou seja, 3 horas e 51 minutos.

2.3 Recurso Educacional

O Mestrado Profissional da Faculdade de Educagdo da UFMG (Promestre), ao qual esta

dissertacdo esta vinculada, tem como diretriz 0 desenvolvimento de pesquisas aplicadas,

6O ChatGPT é uma inteligéncia artificial que entende e gera texto em linguagem natural. Ele responde a perguntas,
ajuda em tarefas de escrita, programacéo, e muito mais, com base em um grande banco de dados de textos.

7 As etapas de transcricio apresentadas foram inspiradas no modelo disponivel por Miranda (2024).
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voltadas para a intervencao em contextos de educacgéo escolar e ndo escolar. Conforme consta
no site do programa, ao final do curso, além da dissertagdo, 0 mestrando deve apresentar um
recurso educacional articulado a pesquisa. Esse recurso pode assumir diferentes formatos:
material didatico (como livros, apostilas ou propostas de sequéncia didatica), site, blog, video,
peca teatral, textos voltados a formacdo docente, jogos, guias, estratégias de intervencdo em
diversos contextos educacionais, entre outros. Todos devem estar fundamentados e analisados

a luz dos referenciais teoricos da area.

Com o objetivo de contribuir para a pratica pedagogica de professores alfabetizadores,
especialmente aqueles que atuam com turmas do 6° ano do ensino fundamental, foi elaborado,
como produto educacional desta pesquisa, um guia pratico de alfabetizacdo (Apéndice E). O
material é direcionado a docentes que atuam com estudantes do 6° ano que ainda nao se

encontram alfabetizados.

Durante a coleta de dados realizada em 2023 — cujo objetivo foi investigar se, apos cinco anos
da implementacdo do Programa de Escrita Inventada, os estudantes participantes haviam
consolidado o dominio de estruturas silabicas com os padrées CV nasal, CVC e CCV —,
professores e supervisoras de uma escola publica estadual localizada em Belo Horizonte
relataram um numero expressivo de alunos do 6° ano que ainda ndo haviam se apropriado do

sistema de escrita alfabética.

Diante desse cenario, em 2024, a pesquisadora conduziu uma nova intervencao com dez
estudantes indicados pelos docentes como ainda nédo alfabetizados. A proposta baseou-se na
metodologia do Programa de Escrita Inventada como estratégia didatica central. O guia,
desenvolvido na plataforma Canva, recebeu o titulo “Guia de media¢fes pedagdgicas para

desenvolver a apropriacdo do sistema de escrita no 6° ano”.

O material apresenta o trabalho realizado com os estudantes do 6° ano: a contextualizagéo da
intervencdo, os instrumentos de avaliacdo diagnostica, as sessdes de trabalho, os registros das
producdes escritas e leituras dos alunos, bem como os resultados obtidos. Ao final, séo
oferecidas orientacGes praticas para que outros professores possam aplicar o programa de

intervencdo com estudantes do mesmo perfil.



53

A divulgacdo do material sera realizada por meio de envio por e-mail a escolas das redes publica
e privada, bem como por meio da pagina do Instagram @espaco.letrado, ampliando seu alcance

e possibilitando que mais educadores tenham acesso a proposta.

Além de estar incluido na secdo de apéndices desta dissertacdo, o e-book encontra-se disponivel
para acesso livre e gratuito no seguinte link do  Google Drive:
<https://drive.google.com/file/d/1_-umsxhaiOEmM88
Po5gFqU43vNHKCEG6s/view?usp=drive_link>.
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3. ANALISE DAS ESCRITAS PRODUZIDAS EM 2018 PELAS CRIANCAS

No ano de 2018, Valéria Barbosa realizou um projeto coletivo envolvendo o Programa de
Escrita Inventada, articulando as investigacGes desenvolvidas pelo Grupo de Pesquisa em
Alfabetizacdo (GPA/CEALE/UFMG), em parceria com o Instituto Universitario de Ciéncias
Psicologicas, Sociais e da Vida (ISPA), Lisboa, Portugal. O estudo foi desenvolvido com
criangas que:
[...] no inicio da investigagdo, em margo de 2018, apresentavam a idade média
de 6 anos e 4 meses e encontravam-se em diferentes hipbteses de escrita,
conforme percurso evolutivo descrito por Ferreiro & Teberosky (1985). Essas
criangas frequentavam o 1° ano do Ensino Fundamental em uma Escola

Estadual situada na regido central de Belo Horizonte, Minas Gerais (Barbosa
e Montuani, 2020, p. 2).

Como o foco na exploracgéo do estudo era identificar desdobramentos da mediacéo pedagogica
do adulto na escrita inventada de palavras com estrutura sildbica CVC e CV [nasal], priorizou-
se 0s sujeitos que operavam com as hipoteses silabico-alfabéticas e alfabéticas de escrita. Sendo

assim:

Participaram da pesquisa 16 criancas, que se encontravam na fase de
fonetizacdo da escrita e foram organizadas da seguinte forma: trés grupos
compostos por criangas com idade de 6 anos, sendo 8 meninas e 4 meninos
gue frequentavam o 1° ano do Ensino Fundamental, e um grupo composto por
4 meninas que frequentavam o 2° ano do Ensino Fundamental, com idade de
7 anos. As criangas frequentavam a mesma escola da rede pablica estadual da
cidade de Belo Horizonte (Barbosa e Montuani, 2020, p. 8).

Naquela ocasido, as criancas foram submetidas individualmente a avaliacfes envolvendo a

escrita e a leitura de palavras, antes e ap0ds a realizacéo das intervengdes pedagdgicas.

Essas avaliagOes, que doravante serdo denominadas de pré-teste, pos-teste e
pos-teste postergado, foram aplicadas pela pesquisadora e pela auxiliar de
pesquisa, mantendo-se a mesma ordem, nas seguintes ocasifes: 0 pré-teste,
aplicado no dia 27/03/2018; o pos-teste, no dia 08/05/2018; e o pOs-teste
postergado, no dia 07/08/2018. As palavras usadas nas avaliagOes
apresentavam diferentes estruturas silabicas do portugués brasileiro (CV,
CV[nasal], CVC, CCV) (Barbosa e Montuani, 2020, p. 8-9).

Os desdobramentos dessa pesquisa € 0 acesso a instituicdo pesquisada possibilitaram o
desenvolvimento de outras duas investigacdes que serdo analisadas no presente capitulo. Sendo
assim, o capitulo sera dividido em: 3.1. Andlise do diagnostico para selecéo realizado em 2018;
3.2. Analises dos diagnosticos do grupo de criancas com escrita silabico-alfabética e alfabética

em 2018; 3.2.1. Anélise do diagndstico inicial realizado em 2018 (escrita silabico-alfabética e
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alfabética) 3.2.2. Analise do diagndstico final realizado em 2018 e escrita silabico-alfabética e
alfabética; 3.2.3. Analise do diagndstico postergado realizado em 2018: escrita silabico-

alfabética e alfabética.

3.1 Analise do diagndstico para selegdo realizado em 2018

A primeira avaliacédo de escrita foi realizada no dia 27 de marco de 2018. Os participantes foram
submetidos a escrita das oito palavras com quatro padrdes silabicos, conforme o quadro a

sequir.

Quadro 7 — Palavras avaliadas no teste de selecéo

Padrao silabico Palavras avaliadas
CVv mapa; sapato; pé
CVC com R/S porta; festa
CV [nasal] campo
CCV com R/L gravura; claro

Fonte: Elaborado pela autora (2024).

O registro escrito das palavras com estrutura silabica CV nao trouxe grandes desafios cognitivos
para as criangas. A palavra “mapa”, por exemplo, foi escrita corretamente por todas elas,
evidenciando um bom dominio das silabas canbnicas e uma compreensdo sélida da

correspondéncia grafofonémica.

O mesmo padréo foi observado na escrita da palavra “sapato”, registrada convencionalmente
pela maioria das criangas. No entanto, uma crianca realizou a troca da consoante final,
escrevendo “SAPADQO”. Essa substituicdo de letras no portugués pode ser explicada pelo
fendbmeno do vozeamento, que ocorre quando um som consoante muda de um som surdo para

um som sonoro ou vice-versa.

Conforme explica Guimardes (2014), o vozeamento € um fator determinante na disting&o entre

certos pares de sons da lingua

[...] pois existem pares de sons, semelhantes em todos 0s aspectos, mas que se
diferenciam apenas pelo vozeamento, como, por exemplo, os sons [p] e o [b].
Se apenas fingirmos que estamos produzindo esses sons, sem que saia emissao
de voz, verificaremos que sdo idénticos: ambos produzidos com o encontro
dos labios. O que diferencia os dois é justamente o vozeamento. O [b] €
vozeado e o [p] é desvozeado (Guimaraes, 2014, online).
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As letras P e B sdo produzidas pelo encontro dos labios, e a diferenca entre elas estd no
vozeamento: enquanto o B é sonoro (vozeado), o P é surdo (desvozeado). Essa distingdo pode
representar um desafio para as crian¢as durante o processo de alfabetizacdo, especialmente
quando ainda ndo consolidaram a percepgéo fonoldgica dessas variagdes sutis. No momento da
escrita, a crianca que realizou a troca P/B pode ter emitido esses sons de forma muito baixa ou
apenas mentalmente, o que pode ter comprometido sua percepg¢édo da diferenca entre eles. Esse
fendmeno é comum durante o processo de apropriacdo da escrita, pois a discriminacao auditiva

nem sempre acompanha automaticamente a representacédo grafica das palavras.

Outra troca de consoante observada durante a escrita da palavra “sapato” foi a substituicao de
S por C, apresentada por duas criancas. Dependendo da posi¢do que ocupam, as letras S e C
apresentam sons semelhantes, ou seja, diante das vogais E e |, a troca dessas letras entdo pode

ser justificada por esse pensamento.

O registro da palavra “pé” indicou que a estrutura silabica simples de duas letras é bem
consolidada pelos estudantes. Apenas duas criangas, no entanto, acentuaram a palavra. Embora
a omissdo de acento ndo afete a compreensdo da palavra, ela indica a caracteristica marcante da

hipdtese de escrita da crianca, que predomina a falta de dominio do uso de acentos graficos.

As palavras avaliadas no padréo sildbico CVC com R e S foram porta e festa. Para o registro
da palavra “porta”, verificou-se que apenas cinco criangas apresentaram uma grafia correta.
Oito criancas, por sua vez, omitiram a coda (letra R), registrando a palavra como POTA, uma
crianca registrou PROTA, que diz respeito a troca de posicdo do fonema, e duas criangas
escreveram, respectivamente, TOTA e PONA, apresentando conflitos sobre os sons e as

posicdes corretas das letras.
De acordo com Alvarenga e Oliveira (1997),

[...] acoda é a posic¢do fraca, ou posi¢do consonantal instavel. Dessa maneira,
a coda pode ser interpretada como um lugar de virtuais varia¢@es na lingua, o
“lugar fonoldgico” em que podera ocorrer, em principio, um grande ndmero
de alofonias na fala e o “lugar” de um grande nimero de varia¢@es na escrita
(Alvarenga e Oliveira, 1997, p. 131).

A coda, sendo a posicéo final da silaba, é muitas vezes menos enfatizada na fala cotidiana, o
que pode facilitar a omissdo ou simplificacdo dessa posi¢do em varias situacdes de fala. Esse

fendmeno foi observado em muitos registros escritos dos participantes da pesquisa, que, por



57

ndo dominarem completamente as regras fonoldgicas da lingua, podem omitir a coda ou

substitui-la por outras formas fonoldgicas.

Além disso, a escrita também pode refletir essas varia¢fes fonoldgicas, ja que a coda é uma
posicao instavel ndo apenas na fala, mas também no sistema ortografico, o que pode levar a
omissdo ou distor¢do da coda em processos de alfabetizacdo. Assim, a omissao da coda pode
ser vista como uma consequéncia das caracteristicas fonoldgicas da lingua e também do
desenvolvimento da habilidade de escrever de forma convencional, em que as criangas estéo

ainda aprendendo a associar fonemas e grafemas de maneira estavel.

A avaliacdo do registro CV [nasal] foi realizada a partir da palavra “campo”. Uma crianca
realizou o registro ortografico, as outras apresentaram conflitos cognitivos para escrever a
silaba inicial “CAM”. Observou-se que o registro da silaba final “PO” ndo foi um dificultador
para as criangas, com exce¢do de dois participantes que registraram a silaba como “PU”, os
outros participantes registraram a silaba corretamente. A Figura 3 apresenta alguns registros da

palavra produzidos pelas criangas.

Figura 3 — Registros da palavra “campo”

KPOA
QAPU

O~RXO

Fonte: Banco de dados da pesquisa (2018).

As estratégias adotadas para o registro da silaba inicial foram: (1) omissdo da nasalizacdo
(registro “CAPQ”); (2) troca da consoante inicial (registros “KPOA”, “QAPU”, “QRPO”, e
“KAPU”); e (3) Falta de registro (duas criancas ndo escreveram a palavra por indicar

dificuldade na tentativa de escrita no momento).

As palavras avaliadas no padrdo silabico CCV com R e L foram “gravura” e “claro”. A Figura

4 apresenta alguns registros da palavra produzidos pelas criancas.
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Figura 4 — Registros da palavra “gravura”

Fonte: Banco de dados da pesquisa (2018).

A andlise da palavra “gravura” revela que, assim como na escrita das palavras anteriores, as
criancas apresentaram bom dominio das silabas CV que compdem essas palavras, 0s erros
foram essencialmente no padrdo silabico ndo canbnico. Apenas uma crianga registrou a palavra
ortograficamente; houve dois registros “GAVURA” com omissdo do ataque (letra R); um
registro com omisséo da vogal A, “GRVURA?; dois registros com omissao da consoante inicial
(registro “RAVURA”); e 0s outros registros variaram entre trocas de consoantes e omissoes
parciais: troca de G por C ou K, de R por V e da presenca de multiplas consoantes QR e a troca
de V por D (registros “KVUNA”, “CAVURA”, “GAVUA” e “QRADURA”). Uma crianc¢a
apresentou o registro “IARIA”, com omissdo de todas as consoantes principais e troca das
vogais, sugerindo dificuldades nas habilidades de consciéncia fonémica e silabica.

Os registros da palavra “claro” também revelaram conflitos nas correspondéncias do padrao
CCV. Houve apenas um registro ortografico correto da palavra. No caso da grafia da silaba
inicial, com excecdo de uma crianca, todas as demais escolheram uma alternativa que
fonetizava a letra inicial (utilizando as letras K e Q). Os erros mais comuns, conforme a Figura
5, podem ser classificados em: (1) troca ou omissdo de letras (exemplos: “CLNA”, “CLALO”,
“CALO”, “CARO”, “QAROQO”, e “QRARA”); e (2) omissdo de sons ou silabas (exemplos:
“CAU”, “ARO”, “CAOU” e “KUNU").
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Figura 5 — Registros da palavra “claro”
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Fonte: Banco de dados da pesquisa (2018).

O diagndstico para selecdo feito com as palavras mapa, sapato, pé, porta, festa, campo, gravura
e claro demonstra que as criangas avaliadas dispunham de determinadas habilidades de
consciéncia fonoldgica e conhecimento de letras que as permitiam operar com hipoteses
silabico-alfabética e alfabética de escrita. No préximo tdpico, serdo feitas analises dos

diagndsticos antes e ap0s a execucao das mediagdes no PEI.

3.2 Analises dos diagnosticos do grupo de criangas com escrita silabico-alfabética e

alfabética em 2018

A seguir, apresenta-se uma andlise das escritas das criancas que, em 2018, demonstraram perfil

silabico-alfabético e alfabético e foram selecionadas para participar do primeiro estudo.

As mesmas palavras foram avaliadas em todas as etapas para garantir uma analise mais
consistente das caracteristicas individuais dos participantes. O quadro a seguir apresenta a

relacdo entre os padrdes silabicos e as palavras utilizadas nas avaliacdes:
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Quadro 8 — Palavras utilizadas nos diagnosticos em 2018

Padréo silabico Palavras avaliadas
Ccv bolo; peteca
CVC comR/S verde; caderno; costa; revista
CV [nasal] pente; capim
CCV com R/L creme; pedra; bloco; dupla

Fonte: Elaborado pela autora a partir dos dados de Barbosa e Montuani, 2020, p. 9 (2024).

No total, foram produzidos 383 registros escritos de palavras, posteriormente tabulados e
organizados em planilhas do Excel. Devido a inviabilidade de apresentar os resultados
individualmente, optou-se por uma andlise geral dos registros de cada padréo sildbico em cada

teste de escrita.

3.2.1 Anélise do diagndstico inicial realizado em 2018 (escrita silabico-alfabética e

alfabética)

As criancas demonstraram facilidade na escrita das palavras com padrdo silabico CV,
evidenciando dominio dessa estrutura silabica; entretanto, os erros registrados sugerem
dificuldades pontuais na correspondéncia grafofonémica com trocas de letras: “BORO”
“POLO”, BOLE”, “BOLB” e “BMLU”.

Um padréo semelhante foi observado na escrita da palavra PETECA. Nove registros estavam
ortograficamente corretos. Um registro foi escrito como “PETEKA”, no qual a troca do C por
K demonstra a compreensdo da relacdo entre som e letra, mas sem dominio da convencéo
ortografica. Dois registros apresentaram omissfes de vogais: “PETCA”, onde a auséncia da
letra E pode ser explicada pela influéncia do som da letra T, que contém o som do E em seu
nome; e “PETEK?”, onde a omissao da letra A pode ter ocorrido devido a semelhanca entre o
som da letra K e 0 som de A no contexto da palavra. Nesses casos, as criancas estao aplicando
o principio acrofénico, que associa 0 som inicial do nome da letra ao fonema que ela representa.
Outras criangas registraram “BOTECA”, “BETA” e “PELAEI”, apresentando trocas de
consoantes e substituicbes de vogais. Alguns exemplos de escritas podem ser observados na

figura a sequir.

8 Barbosa e Montuani (2020) realizaram uma andlise minuciosa de quatro criancas que faziam parte de um dos
grupos de intervencdo. As autoras analisaram os avancos individuais das criangas nos registros das silabas CVC
e CV [nasal].
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Figura 6 — Registros da palavra “peteca”

PETE KA
PE‘\'C A
PETCK
B0TECA

Fonte: Banco de dados da pesquisa (2018).

Para avaliar o padréo silabico CVC com R ou S em posic¢do de coda, foram solicitadas a escrita
das palavras “verde”, “caderno”, “costa” e “revista”. Quando a letra R ocupava a posi¢éo final
da silaba, apenas dois registros foram escritos ortograficamente, as criancas operaram com as
seguintes hipoteses, como pode ser observado na Figura 7: omissao da coda (registros “VEDE”
e “CADENOQO”) ou substituicdo da coda (“VENDE” e “CADLQO”); substituicdo ou omissao da
vogal (“VRDI”, “VATI” e “CADNO”); e pouca ou nenhuma relagdo sonora com a palavra
(“DELIFIPE”, “VAIP”, “ZDIA”, “VAGI” para “verde”).

Figura 7 — Registros das palavras “verde” e “caderno”

VERDE CADERNO

DELIFIPE  CADENQ

VEDE 40
VAIP

Fonte: Banco de dados da pesquisa (2018).

A coda representada pela letra S, por sua vez, demonstrou-se mais perceptivel para as criancas,
pois houve sete registros ortograficos da palavra “COSTA” e quatro da palavra “REVISTA”.
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Uma crianga acrescentou a letra S no final da palavra “COSTAS” e, assim como observado
quando a coda é R, as criangas operaram com omissdo da coda (registros “COTA” e
“REVITA”) ou substituicdo da coda (“OATA” e “REVISI”), e pouca ou nenhuma relagéo
sonora com a palavra (“FICE” e “CODA” para a palavra “costa” e “ELITE”, “EVIA”, “FVITA”

para “revista”).

Segundo Alvarenga e Oliveira (1997), na posicéo de coda silabica do portugués, podem ocorrer,
de forma opcional, trés arquifonemas: /R/, /L/ e /S/. A coda, portanto, € uma posi¢do
estruturalmente instavel, o que se reflete em sua realizacdo variavel na fala — como o /L/ que
pode ser realizado como [w], [I] ou [r], e 0 /R/, frequentemente omitido em finais de palavra.
Essas varia¢Oes contribuem para desafiar as hipoteses construidas inicialmente pelas criancas,
dificuldades na aprendizagem da escrita, j& que os aprendizes tendem a representar
graficamente os sons conforme a oralidade, o que resulta em omissdes ou substituicdes de letras

nas palavras.

As silabas CVC com M e N pos-vocélicos analisadas foram nas palavras PENTE e CAPIM.
Apenas uma crianca registrou a palavra PENTE ortograficamente. Os registros também
indicaram que muitas criancas reconheciam parcialmente a estrutura das palavras, mas
cometiam erros de inclusdo ou exclusdo de letras. Tratando-se do padréo silabico em questéo,
as estratégias utilizadas foram omissdo da nasalizacao (registros “PETE”, “PETI” e “CAPI”);
e pouca ou nenhuma relacéo sonora com a palavra (“FLISA” e “TETI” para a palavra “pente”
e “CALI”, “QAI”, “FVITA” para “capim”).

Uma crianca se aproximou da escrita convencional ao registrar “TENTE” e “CAPIN”. Por fim,
0s participantes foram solicitados a registrarem as palavras com o padréo silabico CCV com R
e L na posicéo de ataque. As palavras avaliadas foram “creme”, “pedra”, “bloco” e “dupla”.
Quando a letra R ocupava a posicao medial da silaba, apenas uma crianga registrou as palavras
corretamente, a maioria dos participantes omitiram a letra R, realizando os registros “CEMI”,
“CEME” e “PEDA”. Qutros registros incluem substitui¢cbes ou uso de letras indevidas, como
“DREME”, “REME”, para a palavra “creme” e “PESA”, “PEPRA”, “PETRA”, “PESDA”,
“PETAR”, para “pedra”. Assim como nos outros padrdes silabicos, houve criancas que
registraram a palavra com pouca ou nenhuma relacdo sonora com os padrdes silabicos
esperados: “ENIE”, “NHRA”, “CESE” e “PESA”.
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A omissdo do ataque e as estratégias de substituicbes ou uso de letras indevidas também foram
observadas quando analisadas as palavras BLOCO e DUPLA (Figura 8): os exemplos a seguir
evidenciam: (1) omissdo da segunda consoante do ataque complexo (“BOCO”, “BOQU” e
“DUPA”); (2) uso de letras indevidas (“BOCRO”, “BHOCO”, “BOOA”, “BOLO”, “BOQU”,
“DUCLA”, “DULA” e “DUL”); (3) pouca ou nenhuma rela¢do sonora com os padroes silabicos
esperados (“IPEL” e “LLHAB™). E importante destacar que nenhuma crianca chegou a escrita
ortogréfica da palavra “bloco”, apenas uma se aproximou, registrando “BOLCO” e para a

palavra “dupla”, houve apenas um registro ortografico.

Figura 8 — Registros das palavras “bloco” e “dupla”

BLOCO DUPLA

b%d DRoCa

Fonte: Banco de dados da pesquisa (2018).

No entanto, observou-se uma estratégia de transformacéo da silaba CCV em duas silabas com

estrutura CV, o registro “DUPULA” para a palavra dupla, como evidenciado na Figura 9.

Figura 9 — Registros da palavra “dupla”

DvPuLA

Fonte: Banco de dados da pesquisa (2018).

Sobre essa canonizacdo da silaba complexa, Soares (2016) aponta que:
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O que se pode inferir é que a crianga, quando inclui, na escrita da silaba ou da palavra,
a letra que representa a segunda consoante do ataque ramificado, ainda que em posicao
errada, revela consciéncia fonémica: percebe o fonema, apenas ndo sabe situa-lo na
silaba ou mesmo na palavra [...] (Soares, 2016, p. 318).

O registro da palavra “dupla” como “DUPULA” evidencia um estadgio importante no
desenvolvimento da consciéncia grafofénemica da crianga, demonstrando que ela ja reconhece
alguns fonemas presentes na palavra, mas ainda encontra dificuldades em sua organizacao
sequencial na escrita. Esse fendmeno € comum em fases iniciais da alfabetizacéo, especialmente
quando envolve ataques ramificados, como o grupo consonantal PL, que pode ser desmembrado
ou reorganizado na tentativa de representar graficamente os sons percebidos na oralidade. Esse
tipo de erro ndo deve ser encarado como mera falha, mas como um indicativo de progresso,
pois revela que a crianca esta atenta aos sons da lingua e tentando estabelecer relagdes entre

fala e escrita.

Em suma, a anélise do diagnostico inicial de escrita das criancas revelou uma compreensao dos
padrdes silabicos mais comuns, como CV e CVC, mas ainda ndo desenvolveram as habilidades
necessarias para operar com as estruturas mais complexas, como a nasalizacdo, o ataque
ramificado e a coda com R. Omissdes e trocas de letras indicam que estdo atentas aos sons, mas
ainda precisam consolidar a correspondéncia entre grafemas e fonemas. Estratégias como a
canonizacdo da silaba, como visto em DUPULA, mostram que as criangas estdo tentando
adaptar as palavras a estruturas mais acessiveis, 0 que € comum durante 0 processo de

apropriagéo da escrita.

3.2.2 Anélise do diagnastico final realizado em 2018 (escrita silabico-alfabética e

alfabética)

Apos a realizacdo e andlise dos diagnosticos iniciais, 16 criancas foram submetidas ao Programa

de Escrita Inventada, conforme descrito por Barbosa e Montuani (2020):

[...] foram desenvolvidas em pequeno grupo formado por 4 criangas, tendo um
adulto como mediador. Os encontros foram realizados duas vezes por semana,
durante 5 semanas. Cada sessdo tinha a duragdo de 15 a 20 minutos, e as
criancas eram instadas a discutir entre si, expor, argumentar e chegar a um
acordo sobre as letras que deveriam ser usadas para escrever a palavra ditada
pelo adulto.

As palavras ditadas foram extraidas de textos da literatura infantil (quadrinhas,
trava-linguas, parlendas e historias), com a intencdo de garantir que as
criancas soubessem os seus significados e seu contexto de uso. Nas primeiras
sessBes, 0 adulto é que fazia o registro das palavras; a partir da sexta sessédo, a
mediadora indicava uma das criancas do grupo para realizar o registro da
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palavra no papel. A crianca era orientada a registrar somente as letras
acordadas pelo grupo. Apds o término da escrita inicial de cada palavra, a
mediadora apresentava a escrita convencional da palavra, alegando ter sido
produzida por criangas de outra escola, e solicitava a analise comparativa das
escritas, e o grupo deveria indicar a escrita que considerava correta. [...]

As dez sessdes de escrita inventada foram gravadas integralmente em camera
de video em suporte digital. As sessdes iniciais (1), intermediarias (2) e finais
(3) foram transcritas e analisadas [...] (Barbosa e Montuani, 2020, p. 8-9).

Ao final das sessGes, foi realizado o diagnostico final, em maio de 2018. Esse tipo de
diagnostico é importante para avaliar mudancas que possam ser atribuidas ao efeito das
intervencdes (Spinillo, 1999, p. 59). As palavras avaliadas foram as mesmas do diagndstico

inicial.

As palavras com estrutura CV, como bolo e peteca, foram escritas corretamente por todas as
criangas, exceto em trés casos: duas registraram BOLU e uma escreveu PETICA. Esses
exemplos revelam uma aproximac&o a pauta sonora da fala, sendo que, no caso de BOLU, h&
uma correspondéncia direta com o padrdo fonético regional. Alvarenga e Oliveira (1997)
ajudam a compreender esse tipo de registro ao destacarem que, nos estagios iniciais da

aprendizagem da escrita,

[...] hd uma tendéncia para que os aprendizes escrevam, nos estagios iniciais
do processo, da maneira como falam, o que os deixa com uma escrita de
natureza fonética. Por exemplo, quando alguém escreve palavras como bolu,
sou, osa, gera em lugar de bolo, sol, onca e guerra, esta fazendo, de fato,
transcri¢do fonética, ou seja, esta codificando sua fala (Alvarenga e Oliveira,
1997, p. 142).

Os autores acrescentam ainda que tais grafias “revelam que o aprendiz estd mesmo
considerando os fatos de sua fala, uma vez que a escrita ortografica ndo poderia servir de
modelo para elas” (Alvarenga e Oliveira, p. 142). Esses dados indicam que a oralidade exerce
forte influéncia na escrita inicial, especialmente quando os aprendizes ainda ndo internalizaram

completamente as convencdes do codigo ortografico.

O segundo padréo silabico avaliado — o padrao sildbico CVC com R ou S (palavras “verde”,
“caderno”, “costa” e “revista”) — no diagndéstico inicial apresentou apenas dois registros
ortogréaficos e outros registros com omissdo ou substituicdo da coda, substituicdo da vogal e
pouca ou nenhuma relacdo sonora com a palavra. No diagndstico final, por sua vez, todas as
criancas demonstraram avancos: no total de 64 registros, 31 apresentaram escritas ortograficas.
Os outros registros, por sua vez, foram realizados utilizando as letras que compdem as palavras,
mas com omissdo da coda (“VEDE”, “CADENO”, “COTA” e “REVITA”), substituicdo da
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coda (“VENDE”, “COMTA” e “COUSTA”) e troca de posi¢do da coda (“CARDERNO”,
“CADERNOR”, “CADRENO” e “RERVISTA”). Nenhum registro com pouca ou nenhuma
relacdo sonora com a palavra foi apresentado no diagndéstico final, como foi observado no

diagnostico inicial. O quadro abaixo apresenta os registros das silabas CVC com R ou S.

Quadro 9 — Registros das palavras com silabas CVC com R ou S

Estratégia Palavra Registro escrito
Omisséo da coda CADERNO ‘ A JE NO
Substituicdo da coda COSTA

Troca de posicdo da coda CADERNO < A w NO

Fonte: Banco de dados da pesquisa (2018).

O terceiro padrao silabico avaliado nos testes de escrita foi o CVC com M ou N pés-vocalicos:
“pente” e “capim”. No diagnostico inicial, apenas uma crianga escreveu corretamente a palavra
“pente”. As estratégias utilizadas para registrar essa estrutura silabica incluiram a omisséo da
nasalizacdo e a apresentagdo de pouca ou nenhuma relagdo sonora com a palavra. No
diagnostico final, os resultados revelaram que seis criangas registraram corretamente a palavra
“pente”, e quatro, a palavra “capim”. No entanto, oito criangas escreveram “CAPIN” ou
“PEMTE”, demonstrando ter uma consciéncia grafofonémica, entretanto sem dominar as
relacGes ortograficas regulares. Outros registros apresentaram omissdo da coda (“PETE” e
“CAPI”), omissdo da vogal (“PNTE”) e pouca relacdo com a pauta sonora, embora utilizassem
letras presentes na palavra (“CARINO”, “CAPME”, “CAPII” e “CARPI”). Além disso, houve
um caso de canonizacdo da silaba CVC com M ou N p6s-vocélicos, resultando na forma

“CAPINI”. O quadro a seguir apresenta alguns exemplos dos registros escritos das criancas.
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Quadro 10 — Registros das palavras com silabas M ou N pés-vocaélicos

Estratégia Palavra Registro escrito

Omissdo da coda CAPIM ‘ A p '
Substituicdo da vogal PENTE ‘ \

Pouca relagdo com a pauta sonora CAPIM < A RPI'
Canonizacdo da silaba CAPIM M

Fonte: Banco de dados da pesquisa (2018).

A andlise das escritas das palavras “creme”, “pedra”, “bloco” e “dupla” demonstrou que apenas
uma crianca registrou uma palavra ortograficamente, diferentemente do diagndstico final e no
qual observou-se 17 registros ortograficos. As outras escritas, assim como no diagnostico inicial
ocorreram por: (1) omissdo do ataque (“CEME”, “PEDA”, “BOCO” e “DUPA”); (2)
substituicdo do ataque (“QEME”, “PEITRA”, “PEDER”, “BROCO”, “DROCOQO”, “BORCO”,
“DOBRA”, “DULPRA”, “DLUPLA”, “DUPRA” e “DURDA”); (3) troca de posicao do ataque
(“CERME”, “PEDAR”, “PEDER”, “BOLCO”, “DUPAL”); (4) uso de letra indevida
(“PREME”, “LHEME”, “CRAME” e “DOBRA”); (5) canonizacdo da silaba complexa
(“REME”, “QUEME”, “PEDARA” e “DUPULA”). Apesar das trocas de letras, principalmente
de consoantes, nas escritas das palavras ndo houve nenhum registro sem nenhuma relacéo

sonora com os padrdes silabicos esperados.

Quadro 11 — Registros das palavras com silabas CCV com L ou R

Estratégia Palavra Registro escrito

Omisséo do ataque BLOCO a m
Substituicdo de letras DUPLA DU PRA
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Troca de posicéo do ataque CREME C E R M E

Uso de letra indevida CREME PA & “
Canonizagcdo da silaba complexa PEDRA pE Dhﬂ

Fonte: Banco de dados da pesquisa (2018).

Os resultados indicam que, em todos os padrdes sildbicos, as criangas apresentaram avangos
em relacdo a consciéncia silabica e grafofonémica. O aumento no nimero de registros
pertinentes sugere progresso na compreensdo e aplicacdo dos padrdes silabicos, alcancado apos

as intervencgdes nas sesses do Programa de Escrita Inventada.

3.2.3 Anélise do diagnostico postergado realizado em 2018 (escrita silabico-alfabética e

alfabética)

Trés meses apos a aplicacdo do diagndstico final e do término das sessdes de intervencao, foi
realizado o diagnostico postergado com o0s estudantes. A andlise das escritas das criancas para
as palavras candnicas “bolo” e “peteca” evidencia um avango na constru¢cdo do conhecimento
sobre o sistema de escrita. Todas as 16 criancas registraram corretamente ambas as palavras,
demonstrando um dominio consistente da correspondéncia entre fonemas e grafemas nas
silabas de estrutura CV. Esse resultado sugere a consolidacdo das hipdteses alfabéticas e a
apropriacdo das convencdes ortogréficas, refletindo a efetividade do processo de aprendizagem
ao longo do periodo.

Na analise do diagnostico postergado das criancas para as palavras com estrutura silabica CVC:
“verde”, “caderno”, “revista”, “costa”, observou-se um desempenho na apropriacdo desse
padrdo sildbico. A estrutura CVC exige que a crianga identifique e registre corretamente a
consoante final da silaba (coda), o que representa um desafio adicional em relacdo as silabas do
tipo CV.

Embora a maioria das criangas tenha escrito corretamente as palavras solicitadas, os dados
revelam que houve apenas oito casos de omisséo da coda na palavra “caderno”, resultando na
grafia “CADENOQO”. A supressdo da coda é um erro comum em estagios intermediarios da
aquisicdo da escrita, pois a crianca pode nao perceber a necessidade de registrar fonemas menos

sonoros ou menos salientes no final da silaba.
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Além disso, identificaram-se dois registros com a grafia “CARDERNO”, o que indica a
insercdo de uma consoante, possivelmente relacionada a uma hipercorre¢do ou a influéncia da
oralidade na escrita. Esse tipo de erro pode ocorrer devido a dificuldade na segmentacédo
fonoldgica precisa da palavra ou a um padréo internalizado de escrita que ainda esta em

processo de refinamento.

Outro dado relevante é a ocorréncia de um registro “RREVISTA”, essa duplica¢éo da consoante
inicial pode ser interpretada como uma tentativa da crianca de reforcar a percepcdo fonoldgica
do som /r/ — som forte. Ou pode estar relacionada a uma dificuldade na representacao
ortografica de encontros consonantais. Esse fenémeno é frequentemente observado em criancas
que ainda estdo ajustando suas hipdteses com a escrita convencional. Os registros nao

convencionais da estrutura silabica podem ser observados na Figura 10.

Figura 10 — Palavras com silabas CVC com R ou S no diagnostico postergado

cADENO
C ARPERNO
RREVISTA

Fonte: Banco de dados da pesquisa (2018).

A andlise do pds-teste postergado para as palavras com estrutura silabica CCV, contendo as
consoantes nasais “m” e “n” apos a vogal, revela avancos no processo de alfabetizacdo das
criangas. Observa-se que a maioria dos registros se aproximam da ortografia convencional, no
entanto algumas variacGes indicam desafios na assimilagéo da estrutura silabica CCV com nasal

pos-vocalico.

Foi identificado um caso de omissdo da consoante nasal, como em “CAPI” em vez de
“CAPIM”, além de um caso de troca ou acréscimos indevidos, como “CAPHI”. Além disso,
houve registros como “PENTI” e “PEITE” para “PENTE”, demonstrando dificuldades na
representacdo ortografica correta desse padrdo silabico. Essas variacGes evidenciam que,

embora haja um progresso na apropriacdo da estrutura CCV com nasal, ainda existem
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obstaculos na estabilidade da escrita convencional dessas palavras. Esses resultados sugerem

que as criangas estdo em um estagio avangado do desenvolvimento da consciéncia fonoldgica.

De modo geral, a anélise das escritas revela um avanco no reconhecimento da estrutura silabica
CCV com R ou L, especialmente em palavras como “CREME”, “PEDRA”, “BLOCO” e
“DUPLA”. Ao examinar os registros disponiveis, percebe-se que muitas criangas conseguiram
representar corretamente essa estrutura, enquanto outras apresentaram variages que podem

estar relacionadas ao processo de desenvolvimento fonolégico e ortografico.

Dos 64 registros analisados, 15 foram escritos de maneira ndo convencional, demonstrando
diferentes estratégias utilizadas pelas criancas para representar as silabas complexas. Assim
como nos testes anteriores, mas com menor frequéncia, foram observadas trés principais
estratégias: a omissdo do ataque, como em “BOCQO”; a substituicdo do ataque, exemplificada
por palavras como “EREME”, “BROCQO”, “QENI” e “PETRA”; e a canonizacdo da silaba
complexa, presente em registros como “DOPULA” e “BLOBOLO”. Essas variacdes, como
pode ser observado no Quadro 12, indicam que as criancas fazem adaptac6es fonoldgicas na
escrita, ajustando suas producdes de acordo com sua percepcao auditiva e conhecimento da

lingua.
Quadro 12 — Registros das palavras com silabas CCV com L ou R no po6s-teste postergado
Estratégia Palavra Registro escrito
Omisséo do ataque BLOCO B D ‘ ] O
Substituicdo do ataque BLOCO Bpo o o
Canonizacéo da silaba complexa BLOCO

Fonte: Banco de dados da pesquisa (2018).

Embora a maioria dos registros demonstre progresso na assimilagdo da estrutura CCV com R
ou L, ainda héa criangas em processo de consolidacdo dessa regra ortografica. As estratégias de
omissdo, substituicdo e canonizacdo da silaba complexa evidenciam que as criancas utilizam

mecanismos proprios para lidar com a complexidade ortogréfica.
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O gréfico apresentado ilustra a relacdo entre as diferentes estruturas sildbicas e a quantidade de
registros ortograficos corretos realizados pelas criancas ao longo do periodo de
desenvolvimento da pesquisa em 2018, considerando o pré-teste, o pos-teste e o pos-teste
postergado.

Grafico 1 — Registros ortograficos nos diagndsticos de escrita

REGISTROS ORTOGRAFICOS NOS
DIAGNOSTICOS DE ESCRITA
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Fonte: Elaborado pela autora (2025).

A analise dos dados evidencia um avango das criancas ap0s o Programa de Escrita Inventada.
A evolucdo observada nas diferentes estruturas sildbicas demonstra que, ao serem expostas a
desafios adequados ao seu nivel de desenvolvimento, as criangas conseguem avangar na

compreensdo do sistema de escrita.

Nas palavras com estrutura CV, que apresentam menor complexidade, a apropriacdo foi
consistente desde o pré-teste até o pos-teste postergado. Esse resultado indica que, ao longo da
interveng&o, as criangas consolidaram sua compreenséo sobre a correspondéncia entre fonemas
e grafemas, aspecto fundamental no processo de alfabetizacdo. Ja nas palavras com estrutura
CVC com R/S, a melhora foi ainda mais expressiva, demonstrando que, com a mediacao
adequada, as criancas conseguiram superar desafios fonologicos e ortograficos mais

complexos, ajustando suas representacdes graficas a estrutura da lingua escrita.

A estrutura CVC com M/N pds-vocélico apresentou um salto entre o pré-teste e os testes
subsequentes, evidenciando que a intervengdo contribuiu para a apropriacdo de convencdes

ortograficas mais desafiadoras. Isso reforca a ideia de que, quando a crianca recebe estimulos
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que a levam a refletir sobre sua escrita, ela € capaz de revisar e aprimorar suas producées. Da
mesma forma, a estrutura CCV com R/L, que inicialmente apresentou um menor nimero de
acertos, demonstrou um crescimento continuo, sobretudo no p6s-teste postergado. Esse avanco
sugere que, embora as silabas complexas representem um desafio maior, a mediacdo da
pesquisadora e a interacdo com o sistema de escrita favorecem a aprendizagem e a apropriacao

do conhecimento ao longo do tempo.

Nesse contexto, o papel do mediador é fundamental, pois é ele quem propde desafios, fomenta
a reflexdo e estimula a crianca a pensar sobre suas producdes escritas. O crescimento
evidenciado nos resultados demonstra que, quando ha uma intervencao pedagdgica intencional
e significativa, os alunos conseguem avangar em sua compreensao da escrita, apropriando-se

gradativamente das regras do sistema ortografico.

Além disso, é importante destacar que, como descrito ao longo do estudo, as criancas que
inicialmente ndo apresentaram registros ortograficos convencionais para as diferentes estruturas
silabicas criaram estratégias alternativas para representa-las. Entre essas estratégias, destacam-
se: (1) omissao do ataque ou da coda, (2) substituicdo da coda ou do ataque, (3) troca de posigéo
da coda e (4) canonizacdo da estrutura sildbica complexa. No decorrer da intervencgdo, essas
estratégias foram gradativamente substituidas por registros mais proximos das convencdes
ortogréficas da lingua, evidenciando um processo de aprendizado e adaptacdo ao sistema de

escrita.

Dessa forma, a analise reforca a importancia da mediacdo pedagogica e da criagdo de um
ambiente alfabetizador que desafie as criancas a refletirem sobre sua escrita. O progresso
observado ao longo dos testes comprova que a interagdo entre a crianga e o sistema de escrita,
aliada a uma intervencdo adequada, possibilita avangos na apropriacdo da ortografia e no

desenvolvimento da consciéncia fonoldgica.

3.3 Analises dos diagndsticos do grupo de criangas com escritas no inicio da fonetizacéo
em 2018

O estudo foi realizado com 11 criangas do 1° ano do Ensino Fundamental de uma escola publica
de Belo Horizonte/MG, sendo trés meninas e oito meninos. De acordo com suas professoras,
apos quatro meses de inser¢do em um contexto de ensino formal do sistema de escrita, essas

criangas apresentaram poucos avangos em suas hipoteses de escrita.



73

Para avaliar o nivel de desenvolvimento das habilidades relacionadas a escrita e leitura, foram
utilizados dois instrumentos: o teste Consciéncia Fonologica Instrumento de Avaliagdo
Sequencial (CONFIAS), de Moojen (2003), e um diagndstico inicial e escrita: BOTA, DADO,
VILA, PIA, MODA, FADA, MAPA, DAVI, PULA. Ao comparar os resultados obtidos no
diagnostico de selecdo, aplicado em marco de 2018, com o diagndstico inicial, realizado em
julho do mesmo ano, constatou-se que, das 11 criangas avaliadas, apenas duas avangaram da

hipGtese pré-silabica para a hipotese silabica de escrita.

Diante desse cenario, foram desenvolvidas sessdes de intervencdo baseadas no Programa de
Escrita Inventada , organizadas da seguinte forma: dois grupos com quatro criangas e um com
trés criancas, totalizando oito sessdes com duragdo de 15 a 20 minutos cada. As sessdes foram
realizadas nos meses de julho e agosto, em uma sala de aula disponibilizada pela escola, tendo

como mediadora a pesquisadora.

As andlises das sess@es inicial, intermediaria e final, as estratégias de mediacdo da pesquisadora
durante as sessoes e os tipos de verbalizacGes que as criangas elaboraram diante dos desafios
apresentados pela pesquisadora foram descritas em Matarelle (2020). Fundamentada nos
estudos do desenvolvimento e aprendizagem de Piaget e Vygotsky, da Psicogénese da Lingua
Escrita e da Consciéncia Fonoldgica, as estratégias de mediacdo foram classificadas em: (1)
gestao, (2) questéo, (3) pista, (4) explicacao, (5) retomada, (6) feedback, (7) confronto e (8)
registro. Além disso, foram identificados cinco tipos de verbaliza¢cdes que as criangas acionam
para refletir de forma consciente e explicita sobre as intervencdes da pesquisadora, sdo elas: (1)
pronunciar a palavra ou as silabas que compdem a palavra; (2) identificar letra; (3) concordar

ou discordar de uma verbalizacéo; (4) ler para verificacdo e (5) comparar escritas.®

O objetivo agora é analisar os diagndsticos inicial e final das criancas e avaliar os resultados da
intervencdo pedagogica. Com base nas informacGes fornecidas pelas professoras, que
apontaram um progresso limitado na compreensdo do principio alfabético, decidiu-se trabalhar

com palavras dissilabas de estrutura silabica canénica.

Para a avaliacdo, foram aplicados trés diagnosticos: diagnostico inicial, diagnostico final e

diagnostico postergado, que avaliaram a escrita e a leitura das palavras “bota”, “dado”, “vila”,

® MATARELLE, Tarsis. A apropriagéo do principio alfabético por criangas de 6 anos: contribuigdes do
Programa de Escrita Inventada. 2020. Monografia (Graduacdo em Pedagogia) — Universidade Federal de
Minas Gerais. Belo Horizonte, 2020.
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“pia”, “moda”, “fada”, “mapa”, “Davi” e “pula”. Ao todo, foram gerados 396 registros escritos,

os quais foram organizados e tabulados no Excel para posterior analise.
3.3.1 Anélise do diagnostico inicial em 2018 com criangas no inicio da fonetizacdo

O diagnostico inicial de escrita, realizado nos dias 22 e 26 de maio de 2018, confirmou as
observacOes das professoras: onze criangas estavam operando com hipoteses iniciais de escrita.
Com base nos estudos de Ferreiro e Teberosky (1979), os registros produzidos foram

classificados como pré-silabicos e silabicos.

Todas as criangas utilizaram letras para registrar as palavras. No entanto, aquelas que operavam
com a hipdtese pré-silabica/pré-fonetizante utilizaram letras aleatdrias, sem estabelecer
qualquer relacdo com a pauta sonora. Esse comportamento, caracteristico dessa fase, demonstra
a auséncia de correspondéncia entre a escrita e os sons da fala, além da falta de conhecimento
sobre a segmentacdo das palavras em silabas. Entre os participantes avaliados, cinco criangas
apresentaram a hipétese de escrita pré-fonetizante. A Figura 11 ilustra um exemplo desse tipo

de registro, produzido por uma crianga antes do inicio das intervencoes.

Figura 11 — Escrita pré-silabica/pré-fonetizante de e Emerson no diagndstico inicial
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Fonte: Banco de dados da pesquisa (2018).

Os demais registros indicaram que algumas criangas estavam no inicio do processo de
fonetizacédo da escrita, caracterizado pela capacidade de segmentar oralmente as palavras. 1sso
demonstra um avango na compreensdo de que a escrita representa os sons da fala. Nessas

producdes, foram utilizadas letras que correspondem, ainda que parcialmente, aos sons das
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silabas (Soares, 2016). Esses registros foram classificados como silabicos, subdivididos em
duas categorias, conforme Monteiro e Martins (2020): silabico inicial e silabico com valor

sonoro.

Foram identificados cinco registros classificados como silabico inicial, os quais evidenciam
uma percepcdo inicial das relagdes entre a escrita e a pauta sonora. Ao realizar o registro, a
crianca segmenta oralmente a palavra e tenta estabelecer uma relagdo entre as letras e os sons
das silabas. Como resultado, a quantidade de letras tende a diminuir, e algumas séo
representadas corretamente dentro do padréo silabico.

Apenas uma crianga apresentou um registro de escrita classificado como silabico estrito com
valor sonoro. Nesse caso, as palavras foram registradas de forma reduzida, com omissédo de
letras dentro da silaba, como em “FDA” para “FADA”, e substituicdo de sons e letras, como
em “DAZ” para “DADO”.

Dessa forma, os dados obtidos no diagndstico inicial permitiram organizar as escritas das
criancas em diferentes hipoteses, conforme os estudos de Ferreiro e Teberosky (1979) e
Monteiro e Martins (2020). As criangas operavam com hipéteses iniciais, variando entre 0s
niveis pré-silabico, silabico inicial e silabico estrito com valor sonoro. O quadro a seguir
sintetiza esses resultados, destacando as principais caracteristicas de cada categoria e a
quantidade de criangas em cada nivel de escrita, considerando a solicitagdo de escrita da palavra
“fada”.

Quadro 13 — Relacéo entre hipdtese de escrita e quantidade de criangas no diagndstico inicial de 2018

Hipdtese de - Quantidade
. Descricéo - Exemplos
Escrita de criancas
Pré-silabica / Uso de letras aleat6rias sem
Pré-fonetizante relacdo com a pauta sonora. 5 Q% /L E F R p

Segmentacéo oral da palavra,
Silabico inicial mas sem correspondéncia 5 ,ﬁ U A

consistente com 0s sons.

Representagéo reduzida da
Silabico estrito palavra, com omissfes e 1 @\
com valor sonoro | substitui¢tes de letras. F

Fonte: Elaborado pela autora (2024).

Apos o diagndstico inicial, as criangas participaram de oito sess@es de intervencdo de escrita de

palavras. As palavras trabalhadas eram de curta extenséo, incluindo monossilabas, dissilabas e
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trissilabas, com estruturas silabicas do tipo consoante-vogal (CV), vogal (V) e CV [nasal]. Além
disso, adotou-se o principio de utilizar palavras que seguiam a relacdo som/nome da letra

(principio acrofénico).
3.3.2 Anélise do diagndstico final e diagnostico postergado realizados em 2018

Apbs a realizacdo das sessbes de intervencdo, o diagndstico final foi aplicado em agosto de
2018 e evidenciou avangos na apropriacao do principio alfabético pelas criangas participantes.
Os resultados demonstraram que duas criangas mantiveram-se operando com hipoteses pré-
silabicas; trés criangas progrediram para hipoteses silabicas iniciais; cinco criangas evoluiram

para hipoteses silabicas com valor sonoro; e uma crianga atingiu a hipétese silabico-alfabética.

Esses dados indicam um desenvolvimento expressivo na compreensdo do sistema de escrita
alfabética, com uma evolucdo perceptivel na capacidade das criancas de estabelecer relacfes
mais consistentes entre os sons da fala e sua representacdo grafica. A Figura 12, a seguir, ilustra
0 registro do pos-teste do aluno Emerson, exemplificando esse processo de avango na

construcdo do conhecimento sobre a escrita.

Figura 12 — Escrita silabica com valor sonoro do participante Emerson no pds-teste postergado

QA

Fonte: Banco de dados da pesquisa (2018).

No registro escrito de Emerson, observa-se um avango nas relagdes entre escrita e pauta sonora.
Ao operar com a hipotese silabica que considera o valor sonoro, a crianca representa cada silaba

da palavra com uma vogal que estabelece uma relagéo direta com os sons correspondentes. Essa
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abordagem demonstra a evolugao de sua compreenséo sobre a correspondéncia entre fonemas

e grafemas, refletindo um desenvolvimento importante em seu processo de alfabetizacéo.

No diagnostico postergado, realizado em novembro, ou seja, trés meses ap0s a finalizacdo da
intervencdo anterior, encontrou-se 0s seguintes resultados: apenas uma crianga apresentava
escrita pré-silabica, duas com escrita silabica inicial, trés escritas silabicas com valor sonoro,
uma crianga com escrita silabico-alfabético e quatro criangas com escrita alfabética. A figura

abaixo apresenta a escrita do participante Emerson no diagnostico postergado.

Figura 13 — Escrita alfabética do participante Emerson no diagndstico postergado
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Fonte: Banco de dados da pesquisa (2018).

Observa-se, na Figura 13, que Emerson registra as palavras a partir da hipotese alfabética,
evidenciando a transicéo da escrita silabica para uma compreensdo mais avancada da escrita, 0
que demonstra um avango no processo de reconhecimento da relacdo entre letras e sons, apesar
de algumas letras ainda ndo apresentarem pertinéncias sonoras, como nas palavras “SIOU” para
“ti0”, “QULA” para “pula” e “VADA” para “fada”.

Esses resultados evidenciam a importancia das media¢des realizadas no Programa de Escrita

Inventada, assim como das dinamicas interativas estabelecidas entre os pares de mesma idade
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em contextos de interacdo. No que se refere aos padrdes silabicos do tipo CV, observou-se uma
recorréncia em todos eles, especialmente quando a crianga opera nos niveis silabico-inicial com
valor sonoro e alfabético. As principais manifestacdes observadas foram: (1) substituicdo de
letras ou fonemas na silaba; (2) omisséo de letras; e (3) troca de letras. A compreensdo desses
registros e padrdes silabicos contribui para a realizacdo de mediacGes pedagogicas mais eficazes

por parte das professoras alfabetizadoras.
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4. ANALISE COMPARATIVA DAS ESCRITAS: 2018 E 2023

Com o intuito de investigar se, apds cinco anos da aplicacdo do Programa de Escrita Inventada,
0s estudantes participantes consolidaram o registro das silabas com estrutura CV [nasal], CVC
e CCV, realizou-se, em 2023, uma nova investigacdo na escola pesquisada. Participaram da
pesquisa, treze estudantes, sendo seis provenientes do grupo das criancas com hipoteses

sil&bico-alfabético e alfabético, e sete do grupo de criangcas com hipéteses preé-fonetizantes.

A fim de atingir esse objetivo, foram aplicados os seguintes instrumentos: uma atividade
diagnostica de escrita contendo oito palavras — gravura, sapato, mapa, claro, porta, festa,
campo e pé —, ja utilizadas na aplicacdo de 2018; um diagnoéstico de leitura de um texto do
género expositivo de divulgacdo cientifica, intitulado “Por que algumas musicas ndo saem da
nossa cabeca?'% um diagndstico de escrita contextualizada a partir do mesmo género textual
lido; e uma entrevista com os participantes da pesquisa, com o propoésito de analisar suas
vivéncias ao longo do Ensino Fundamental, com énfase no impacto do ensino remoto durante

0 periodo da pandemia de Covid-19.

4.1 Entrevista com os participantes do Programa de Escrita Inventada em 2023

Conforme descrito nos capitulos anteriores, o desenvolvimento do Programa de Escrita
Inventada ocorreu no ano de 2018 enquanto 0s estudantes participantes estavam inseridos no 1°
ano do Ensino Fundamental. No ano seguinte (2019), os estudantes concluiram o segundo ano

do ciclo de alfabetizacdo de acordo com a Base Nacional Comum Curricular (BNCC).

No ano de 2020, periodo em que os estudantes participantes da pesquisa deveriam cursar o 3°
ano do ensino fundamental e consolidar as habilidades de leitura e escrital?, a Organizacgdo
Mundial da Satde (OMS) declarou emergéncia na saude publica em funcdo de um quadro

clinico respiratério cujo agente, 0 novo coronavirus, acarretava a doenca Covid-19.

Durante esse periodo, a escola pesquisada, assim como as demais escolas da rede estadual de

Minas Gerais, adotou o Plano de Estudo Tutorado (PET) como principal estratégia de ensino

10 RIBEIRO, Sidarta. Por que algumas musicas ndo saem da nossa cabeca? Ciéncia Hoje das Criancas, Rio de
Janeiro, n. 236, p. 14, 2012. Disponivel em:
https://cienciahoje.periodicos.capes.gov.br/storage/acervo/chc/chc_236.pdf.

11 E importante destacar que, conforme a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), o ciclo de alfabetizag&o
passou a compreender os dois primeiros anos do Ensino Fundamental, ou seja, 0 1° e 0 2° ano. No entanto, a
BNCC foi publicada e homologada em 2017, com implementacdo gradativa nas redes de ensino, sendo sua
aplicacgdo efetivada de forma progressiva nos anos seguintes.


https://cienciahoje.periodicos.capes.gov.br/storage/acervo/chc/chc_236.pdf
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remoto emergencial®?. Para o primeiro ciclo dos anos iniciais, o0 PET contemplou somente 0s
componentes curriculares de Lingua Portuguesa e Matematica. No entanto, de acordo com
Marcelos (2024),

[...] o que foi considerado estratégia se tornou um desafio a ser transposto
para o ensino de leitura e escrita, pois a auséncia de interagdo presencial com
a crianca dificultou o processo; e a expectativa da escola de que a familia
assumisse uma funcdo didatica, se constituindo como mediadora efetiva na
aprendizagem, foi frustrada (Marcelos, 2024, p. 23).

A instituicdo pesquisada, como parte da rede estadual de ensino, retomou as aulas presenciais
de forma gradual a partir de 21 de junho de 2021. Em 3 de novembro de 2021, o retorno as
aulas presenciais tornou-se obrigatério para todos os estudantes da rede estadual, exceto para
aqueles com condigdes de satde que justificassem a permanéncia no ensino remoto, mediante

prescricdo medica.

Dessa forma, constata-se que os estudantes participantes do Programa de Escrita Inventada
realizaram o 3° e 0 4° ano do Ensino Fundamental de forma remota. Sendo assim, foi realizada
uma entrevista no sentido de investigar a trajetoria escolar dos estudantes nos ultimos cinco
anos. Todos os alunos entrevistados em 2023, tinham idades entre 11 e 12 anos e estudaram na
escola pesquisada nos ultimos cinco anos. Esse dado revela uma continuidade na formacao
escolar e uma familiaridade consolidada com a proposta pedagogica da instituicdo, o que pode

favorecer um vinculo mais estavel com o ambiente escolar..

Durante o periodo da pandemia de Covid-19, as experiéncias de aprendizagem dos estudantes
foram bastante diversificadas. Entre os treze alunos investigados, cinco relataram ter
conseguido manter uma rotina de estudos, participando das aulas online e realizando as
atividades com o apoio de familiares. Por outro lado, oito estudantes relataram baixa
participacdo, atribuida a desmotivacdo, a falta de acesso a internet ou a auséncia de apoio
adequado em casa. Desses oito, trés afirmaram ter tentado seguir aprendendo de forma
autbnoma, por meio da leitura, enquanto os outros cinco disseram ter ficado completamente
desconectados do processo escolar. Essa diversidade de vivéncias evidencia a desigualdade no
acesso a educac¢do durante o periodo, além de reforcar o profundo impacto da pandemia sobre

a aprendizagem e o desenvolvimento escolar.

12 Essa iniciativa, implementada pela Secretaria de Estado de Educacédo de Minas Gerais (SEE/MG), teve como
objetivo garantir a continuidade do processo de ensino e aprendizagem, mesmo diante da suspensdo das aulas
presenciais. Os PETs foram organizados em fasciculos quinzenais e sua distribui¢do ocorreu tanto em formato
digital quanto impresso, visando atender todos os estudantes, inclusive aqueles sem acesso a internet.
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4.2 Andlise dos registros escritos em 2023

A atividade diagnostica de escrita, que reutilizou as mesmas oito palavras aplicadas em 2018,
revelou que os participantes demonstram, em sua maioria, bom dominio das relagdes entre
grafemas e fonemas. As palavras “gravura”, “sapato”, “mapa”, “claro”, “porta”, “festa”,

“campo” e “pé” foram majoritariamente escritas de forma correta.

Dos 104 registros analisados, apenas quatro apresentaram desvios ortograficos. Entre eles,
destaca-se o registro “CANPO”, em lugar de “CAMPQO”, indicando um equivoco ortogréfico
possivelmente relacionado a troca de consoantes com sons semelhantes. Outro erro foi a escrita
da palavra “PORTA” como “TORTA”, o que pode ter ocorrido por uma substituicdo fonoldgica
no som inicial ou por uma interpretacdo equivocada da palavra ditada pela pesquisadora.
Também foi observado o registro “GRAVURA” para “GRAVURA”, com inser¢io indevida de
acento agudo, caracterizando um desvio acentual. No caso da palavra “SAPATO”, houve um
caso em que foi registrada como “CAPATO”, revelando o desconhecimento da regra

ortogréafica que veda o uso da letra “¢” no inicio de palavras.

Esses resultados indicam que, apesar do bom desempenho geral, ainda persistem dificuldades

pontuais na aplicacdo das regras ortograficas convencionais.

Na sequéncia da avaliacdo, foi realizada uma atividade diagnostica de leitura e escrita com 0s
estudantes do 6° ano, iniciada com a escrita de 15 palavras extraidas do texto “Por que algumas
musicas ndo saem da nossa cabeca?”, do género expositivo de divulgacdo cientifica. As
palavras apresentavam diferentes padrées silabicos: parar, mente, bastante, cérebro, neurénio,
pouco, acontece, imagina, musica, importante, escuto, outros, livrar, perspectiva e sons. Ao

todo, foram produzidos 195 registros escritos.

A tabela a seguir apresenta a quantidade de acertos obtidos pelos estudantes na escrita de cada

uma das palavras solicitadas durante a atividade diagnostica.

Tabela 3 — Quantitativo de acertos nas palavras avaliadas

Estrutura Silabica Palavra Acertos | % de Acertos
CcVv MUSICA 9 69,2%
ACONTECE 11 84,6%
v IMAGINA 13 100%
VC ESCUTO 12 92,3%
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\AY OUTROS 12 92,3%
IMPORTANTE 11 84,6%
CV NASAL

MENTE 13 100%
PARAR 12 92,3%

CvC
BASTANTE 13 100%
ccv CEREBRO 11 84,6%
NEURONIO 7 53,8%

(GAVAY)
POUCO 12 92,3%
CCvC LIVRAR 11 84,6%
PERSPECTIVA 5 38,5%

CvCC

SONS 11 84,6%

Fonte: Elaborado pela autora (2025).

A anélise dos dados revelou um bom desempenho nas palavras com estruturas silabicas mais
simples e frequentes na lingua portuguesa. Palavras com padrdes VC (“escuto”) e VV
(“outros™) tiveram 92,3% de acertos. Estruturas como V (“acontece” e “imagina”), CCV
(“cérebro”), CV nasal (“importante” e “mente”), CVC (“parar” e “bastante”), CVV (“pouco”),
CCVC (“livrar”) e CVCC (“sons”) também apresentaram alto indice de acertos, variando entre
84,6% e 100%.

A palavra “musica”, embora possua estrutura CV, obteve um indice menor de acerto (69,2%).
Isso se deve a auséncia do acento gréafico. Foram observados auséncia de acentuacao em outras
palavras também, como a omissdo de acento em “neurdnio” e “cerebro”, ou o acréscimo
indevido em “livrar” e “sons”, totalizando 14 ocorréncias. Houve ainda dois registros com a
palavra “importante” grafada como “INPORTANTE”, evidenciando dificuldade com regras

ortograficas mais especificas.

A palavra “neurdnio”, de estrutura CVV, apresentou desempenho mais baixo (53,8%), reflexo
de sua natureza semantica. A palavra “perspectiva” foi a que apresentou maior nivel de
dificuldade, com apenas 38,5% de acertos. Trata-se de uma palavra longa, com encontros
consonantais e estrutura CVCC, fatores que tornam sua escrita mais desafiadora.

No que tange aos objetivos da pesquisa, 0s estudantes demonstraram bom desempenho em
estruturas como CV nasal, CVC e CCV, 0 que aponta para uma boa apropriacao desses padrdes.
Apesar do desempenho geral satisfatorio, 16 dos 195 registros analisados apresentaram escritas
que ndo correspondiam adequadamente aos padrdes silabicos esperados. Parte desses desvios
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ocorreu em palavras cuja estrutura silabica ndo era o foco principal da investigacdo, como
“acontece”, “escuto”, “outros”, “cérebro” e “neurbnio”, o que indica que, mesmo em estruturas
menos complexas, ainda ha oscilagGes na consolidagdo da escrita convencional por parte de

alguns estudantes.

Os padrées com maior numero de erros foram: CVCC (“perspectiva”, “sons”) com nove
ocorréncias, CCVC (“livrar”, “outros”) com trés, e CVV (“neurdnio”, “pouco”) com duas.
Além disso, houve um erro no padrdo VV (“outros”) e um no CVC (“parar”). Esses resultados
confirmam que estruturas silabicas mais complexas, especialmente aquelas com encontros

consonantais ou terminacGes em consoantes, representam maiores desafios.

Mesmo estando no 6° ano do Ensino Fundamental, etapa na qual se espera maior dominio das
relacOes ortogréaficas da lingua, foi possivel identificar determinadas estratégias utilizadas pelos
estudantes para registrar os padrdes silabicos que consideram mais complexos. O quadro a

seguir apresenta os registros escritos pelos estudantes.

Quadro 14 — Escritas e estratégias de registros das estruturas silabicas

Padrao
silabico

oV ESCUTO Acréscimo de letras E 3 CO LTO

Palavra Estratégia utilizada Registros escritos

NEURONIO °
CVV Substituicdo do ataque he' V r‘ O h 'O
PARAR
CcvC Omissdo da coda (P. Nno
OUTROS
vV Substituicio da semivogal OLWOS
LIVRAR Omisséo da coda ’ ' v, =

ccve

OUTROS Canonizagdo da silaba olow\os
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PERSPECTIVA

CvCcC Omissao da coda “SPC q(A‘i'. \IO.

Fonte: Elaborado pela autora (2024).

A partir do Quadro 14, que apresenta as estratégias utilizadas pelos estudantes, observa-se que
palavras como “escuto” foram registradas como “esculto”, o que caracteriza acréscimo de letras
e possivelmente uma hipercorrecdo baseada na oralidade. “Neur6nio” foi escrito como

“reuronio”, evidenciando a substitui¢do do ataque inicial.

A palavra “parar” apareceu registrada como “para”, e “livrar’ como “livra”, ambas com
omissdo da coda, ou seja, da consoante final da silaba. Esse tipo de simplificacdo é frequente
em fases iniciais da alfabetizacdo, nas quais 0s estudantes representam apenas 0sS sons mais
proeminentes. Além disso, essas palavras estdo no infinitivo verbal, e € comum, em algumas
regibes do pais, que a pronuncia dessas formas verbais suprimam a consoante final,

influenciando a escrita.

A palavra “outros” foi registrada como “OLTROS” (substituicdo da semivogal) e como
“OLTUROS” (canonizacao da silaba), o que evidencia diferentes estratégias cognitivas de

aproximagao com a escrita convencional.

“Perspectiva” foi registrada como “PESPEQUITIVA”, revelando omisséo da coda e alteractes
fonoldgicas. A complexidade da palavra, com encontros consonantais pouco usuais, justifica a

variedade de desvios observados.

Essas estratégias utilizadas ndo devem ser vistas como erros isolados, mas como indicios do
processo ativo de construcdo da escrita. Elas indicam que os estudantes estdo formulando e

testando hipoteses sobre o funcionamento do sistema alfabético.

A semelhanca entre muitas das escritas produzidas e a forma convencional sugere que 0s
estudantes possuem um conhecimento ortografico em desenvolvimento. Ainda assim,
enfrentam dificuldades na aplicagdo sistematica das regras, especialmente diante de estruturas

Menos usuais.

Comparando os dois grupos analisados em 2023, os estudantes que, em 2018, encontravam-se
nas hipoteses silabico-alfabética e alfabética apresentaram apenas trés registros com desvios na

estrutura sildbica, enquanto os que estavam em nivel pré-fonetizante somaram 13 registros com
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impertinéncias. 1sso demonstra que os estudantes com maior dominio inicial mantiveram um

desempenho superior, mesmo apds cinco anos.

A partir das analises dos padr@es silabicos registrados pelos estudantes do 6° ano, evidencia-se
a relagcdo da complexidade de apropriacdo dos padrdes silabicos para os estudantes, conforme
os estudos de Miranda e Matzenauer (2010) com relacéo aos estudos da apropriacdo da escrita

e as relacGes com a fonologia:

A andlise de dados de escrita inicial mostra que a representacdo gréfica de
certos segmentos e estruturas silabicas sdo mais suscetiveis de serem grafados
de forma incorreta, muitas vezes por causa de dificuldades advindas da
complexidade segmental ou silébica, isto €, segmentos ou silabas que tém
estrutura mais complexa (Miranda; Matzenauer, 2010, p. 366 e 367).

As estratégias mais recorrentes nos desvios foram: (1) substituicdo de letras; (2) acréscimo de
letras; (3) troca da ordem das letras; (4) omisséo da coda; e (5) uso incorreto de acentos. Assim,
0s “erros” observados devem ser compreendidos como parte do processo de aprendizagem e da
construcao do conhecimento ortogréafico, sinalizando o papel ativo dos estudantes na elaboracao

de hipdteses sobre o sistema de escrita.

Ao longo deste capitulo, foi possivel analisar a alfabetizagdo como um processo dinamico e
construtivo, no qual a crianca ndo atua de maneira passiva, mas como um sujeito ativo que
formula e reformula hipoteses sobre o funcionamento da escrita. Diferentes abordagens teoricas
demonstram que a aprendizagem da leitura e da escrita envolve mais do que a simples
memorizacgdo de correspondéncias entre sons e grafias, sendo um processo que requer reflexao,

experimentacao e interacdo constante com o sistema de escrita.

Também foi discutida a relevancia da consciéncia metalinguistica e da compreensao da escrita
como um sistema de representagéo, regulado por normas e convengdes. Os erros cometidos
pelos estudantes, em vez de serem considerados equivocos a serem eliminados, representam
etapas fundamentais na construcdo do conhecimento, sinalizando avancos na formulacao de

novas hipéteses sobre a linguagem escrita.

Dessa forma, reforca-se a necessidade de que o processo de alfabetizacdo seja conduzido de
maneira significativa, considerando tanto os mecanismos cognitivos envolvidos quanto os

desafios enfrentados pelos aprendizes.
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CONSIDERACOES FINAIS

A presente pesquisa teve como objetivo analisar a apropriacdo das silabas complexas por
estudantes que participaram de um programa de intervencdo, buscando compreender as
implicacdes dessa abordagem no desenvolvimento da consciéncia fonoldgica e da
alfabetizacdo. O estudo baseou-se na premissa de que a escrita inventada, ao incentivar os
alunos a refletirem sobre a estrutura das palavras, pode atuar como um instrumento eficaz para

0 aprendizado da leitura e da escrita.

Os resultados obtidos ao longo da pesquisa demonstraram que os 27 estudantes que
participaram do Programa de Escrita Inventada em 2018 apresentaram avangos. Observou-se
progresso nas diferentes estruturas silabicas, especialmente nas mais complexas, como CVC
com R/S, CVC com M/N pés-vocalico e CCV com R/L. Isso evidencia que, com mediacao
adequada e desafios compativeis com seu nivel de desenvolvimento, as criangas conseguem
refletir sobre a escrita e aprimorar suas producOes. Estratégias alternativas inicialmente
utilizadas, como omissdes e trocas, foram gradualmente substituidas por formas mais proximas
das convengdes ortograficas. Além disso, as hipéteses iniciais de escrita foram sendo

substituidas por registros mais préximos da escrita alfabética.

Em 2023, ao buscar os participantes da intervencdo, foram localizados 13 estudantes. As
investigacdes evidenciaram que, cinco anos apos a aplicacdo do programa de intervencao, 0s
estudantes apresentaram bom desempenho em estruturas como CV nasal, CVC e CCV, o que

indica uma apropriacdo desses padrdes silabicos.

Adicionalmente, a analise dos dados revelou que os alunos submetidos a abordagem
desenvolveram maior autonomia e apropriagdo do funcionamento do sistema de escrita,
favorecendo sua capacidade de producao textual. Contudo, a analise das formas de registro das
silabas mostrou que os estudantes utilizaram algumas estratégias para representar silabas mais

complexas e, por sua vez, menos frequentes na lingua portuguesa.

Dentre as principais estratégias para representar silabas do tipo CVCC, CCVC e VV, por
exemplo, observou-se a 1) substituicdo de letras; 2) acréscimo de letras; 3) troca da ordem das
letras; 4) omiss@o da coda; e 5) uso indevido de acentos. Esses resultados reforcam a
importancia de abordagens pedagogicas que valorizem a experimentacdo ativa da escrita,

permitindo que os estudantes avancem gradualmente na construcdo de suas hipoteses de escrita.
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Também demonstram a necessidade de intervencBes continuas ao longo da escolarizagdo,
especialmente para estudantes que ainda apresentam dificuldades na aquisi¢do da leitura e da

escrita.

Outro aspecto relevante identificado nesta pesquisa diz respeito ao papel da consciéncia
fonoldgica no desenvolvimento da escrita. A capacidade de refletir sobre o0s sons da lingua
mostrou-se um fator crucial para o progresso dos estudantes, refor¢ando a literatura que aponta
a relacdo entre habilidades fonoldgicas bem desenvolvidas e a aquisicdo bem-sucedida da
leitura e da escrita. Nesse sentido, a escrita inventada demonstrou ser uma ferramenta valiosa,
pois permitiu que os alunos experimentassem a construcdo das palavras de maneira ativa,

promovendo um aprendizado mais significativo e engajado.

Além da questdo da consciéncia fonologica, esta pesquisa também levantou reflexdes sobre a
importancia do ambiente escolar no processo de alfabetizacdo. A atuacdo dos professores e a
forma como o ensino é estruturado desempenham um papel determinante na aquisi¢do da leitura
e da escrita. Dessa forma, torna-se essencial que as instituicdes educacionais invistam em
metodologias que estimulem a participacao ativa dos alunos, respeitando suas hipoteses e seu

ritmo de aprendizagem.

Outro ponto que merece destaque é a necessidade de repensar a alfabetiza¢cdo como um processo
continuo, que ndo se encerra nos primeiros anos do ensino fundamental. Os dados analisados
evidenciaram que, mesmo apos a introducédo da escrita inventada, alguns alunos do 6° ano ainda
enfrentavam dificuldades na leitura e na escrita, 0 que sugere que a consolidagcdo dessas
habilidades exige um acompanhamento prolongado e estratégias pedagogicas diversificadas.
Isso reforca a ideia de que o ensino da leitura e da escrita ndo deve ser visto como um objetivo
a ser alcancado em um curto periodo, mas como uma construcao progressiva que precisa ser

fortalecida ao longo de toda a trajetdria escolar.

A partir dos achados desta pesquisa, fica evidente a importancia de aprofundar os estudos sobre
a escrita inventada e sua aplicacdo em diferentes contextos educacionais. Investigacdes futuras
poderdo explorar novas abordagens para potencializar o impacto dessa metodologia, bem como
avaliar suas implicacdes de longo prazo no desempenho académico dos estudantes. Além disso,
serd fundamental analisar como diferentes variaveis, como nivel socioecondmico, acesso a
materiais de leitura e envolvimento familiar, influenciam a efetividade dessa abordagem no

ensino da escrita.



88

Por fim, este estudo reforga o papel fundamental da pesquisa em educa¢do como um meio de
fundamentar préaticas pedagdgicas mais eficazes e inclusivas. A alfabetizacdo é um dos pilares
da formacdo escolar e deve ser conduzida de maneira que respeite a individualidade dos
estudantes, incentivando a experimentacéo, a reflexdo e a construcéo ativa do conhecimento.
Dessa forma, espera-se que o0s achados desta pesquisa contribuam para ampliar as discussdes
sobre as melhores estratégias para o ensino da leitura e da escrita, colaborando para uma

educacao mais acessivel, equitativa e de qualidade para todos.
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APENDICE B — Carta de anuéncia

CARTA DE ANUENCIA DA ESCOLA

Eu

n® de inscrigcéo , diretora do Instituto de Educacéo de

r

Minas Gerais, autorizo a realizacdo, nesta instituicdo, da pesquisa intitulada
“Apropriacdo de silabas complexas: um estudo longitudinal sobre as
implicagtes do Programa de Escrita Inventada”, cujo objetivo € “investigar se
apos 5 anos da aplicacéao do Programa de Escrita Inventada, os estudantes
participantes consolidaram silabas com estrutura CV [nasal], CVC e CCV". A

investigac&do acontecera em seis encontros com duracdo de 30 minutos cada.

A pesquisa é coordenada pela professora dra. Valéria Barbosa Machado e sera
realizada pela pesquisadora mestranda Tarsis Matarelle Dias Cotta, ambas do
Mestrado profissional Educacdo e Docéncia — Promestre da Faculdade de
Educacdo da UFMG.

Estou ciente dos objetivos e da metodologia de pesquisa expostos
anteriormente e concedo anuéncia para o desenvolvimento da pesqguisa junto

aos estudantes do 6% ano que foram listados pelas pesquisadoras.

de de 2023.

Assinatura



APENDICE C - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE)

ANEXO 1 - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

O/a estudante sob sua

responsabilidade esta sendo convidada, como wvoluntaria, a participar da pesquisa
“Apropriacdo de silabas complexas: um estudo longitudinal sobre as implicacfes do
Programa de Escrita Inventada®. Nesta pesquisa pretendemos entender como as/os

estudantes escrevem e leem palavras compostas por silabas complexas.

Para esta pesquisa adotaremos procedimentos envolvendo a leitura e escrita de
palavras, enfrevista e conversa mediada em peguenos grupos. A aplicacdo dos
procedimentos sera feita na propria escola onde a crianga estuda em seis encontros e o
tempo estimado para cada encontro & de aproximadamente 30 minutos, caso vocé
autorize, vamos gravar em video, que sera usado somente para auxiliar na analise dos
dados, os videos ndoc serdo divulgados. A pesquisa podera contribuir para o
desenvalvimento de metodologias de ensino relacionadas ao processo de compreensao
pela/o estudante das silabas complexas do portugués brasileiro. Os riscos da pesquisa
sao minimos, porque nao envolve nenhum procedimento invasivo. Pode ser que, na
aplicacdo dos testes, o/e a estudante apresente algum tipo de desconforto, e para
minimiza-los serdo adotadas as seguintes medidas: interrupcdo imediata do teste de
escrita e leitura de palavras; conversar com o estudante visando compreender as razdes
do desconforio e amenizar seus efeitos; deixar o/a estudante a vontade para evidenciar
seu pensamento; dilatar o tempo para a realizacdo do teste, caso seja necessario,

visando ndo causar nenhum tipo de mal-estar.

Pedimos a sua autorizacdo para a realizacdo dos encontros com seu/sua filho/a, sendo
que a utilizacdo do material coletado estara vinculada somente a este projeto de
pesquisa ou se Sr.(a) concordar podera ser utilizado em estudos futuros. O matenal sera
utilizado somente para fins académicos, sem a identificacdo do/a estudante, garantindo
o sigilo e sem divulgacdo da sua imagem, porém os resultados da pesquisa serdo
utiizados em trabalhos cientificos publicados ou apresentados oralmente em congressos
e palestras sem revelar a identidade dos participantes. O material ficara armazenado por
até 10 anos sob a guarda da professora orientadora da pesquisa Valéria Barbosa
Machado na Faculdade de Educacao/UFMG.

Rubrica da pesquisadora:
Rubnca dofa) responsavel:
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A participacdo da crianga na pesquisa € voluntaria, ndo havera qualquer tipo de
despesa e, também, ndo havera remuneragdo pela participagdo. Em qualquer
momento, vocé poderd retirar o consentimento sem qualquer penalizagdo. Caso
haja danos decorrentes da pesquisa, vocé pudera:i buscar indenizacdo nos termos das
Resolugdes 466/12, 510/2016. O contato das pesquisadoras esta disponivel em caso de

duvidas gerais e sobre a pesquisa.
Este termo de consentimento encontra-se impresso em duas vias originais, sendo que
um sera arquivado pela pesquisadora Tarsis Matarelle Dias Cotta e a outra sera

fornecida ao sr/a.

Eu, , portador do documento de

Identidade , autorizo a

participar da pesquisa “Apropriacio de silabas complexas: um estudo longitudinal sobre
as implicagdes do Programa de Escrita Inventada®. Declaro que fui informado(a) dos
objetivos, metodos, riscos e beneficios da pesquisa, de maneira clara e detalhada e
esclareci minhas davidas. Sei que a qualguer momento poderei solicitar novas
informacfes e modificar minha decisdo de autorizacdo se assim o desejar.

Assinatura do responsavel:

Belo Horizonte, de de 2023.

MNome completo da pesquisadora: Tarsis Matarelle Dias Cotta
Telefone: (31) 988792572

E-mail: tarsismatarelle@gmail.com

Assinatura da pesquisadora:

MNome completo do Pesquisador Responsavel: Valéria Barbosa Machado
Telefones: (31) 988335004

E-mail: valerabr@ufmg.com.br

Assinatura do pesquisador responsavel:

Em caso de dlvidas sobre os aspectos eticos desta pesquisa, vocé podera consultar:
COEP-UFMG - Comisséo de Etica em Pesquisa da UFMG. Av. Anténio Carlos, 6627.
Unidade Administrativa Il - 2° andar - Sala 2005. Campus Pampulha. Belo Horizonte,
MG — Brasil. CEP: 31270-801. E-mail: coep@prpg.ufmg.br. Tel: 34094582,

96



APENDICE D - Termo de Assentimento Livre e Esclarecido

Espero gque se lembre de|
mim!

Meu nome é Tarsis e eu sou

estudante da Universidade|
Federal de Minas Gerais.

Em 2018, quande vocé
estava mo 1* ano do
Ensino Fundamental,
vocé participou de uma
pesquisa. Lembra disso?

Quero te convidar a
continuar essa
pesquisa, vocé topa?

Rubnca de pesqosadons,
Rubirics do(a) participants:
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Vocé sera voluntario e |
realizara um teste de escrita

'@ de leitura e escrita de

palavras em grupos para que
eu possa conhecer mais
sobre o que vocé aprendeu
ao lenge desses anos,

N6s também teremos alguns
momentos de conversas sobre ©
que vocé compreende sobre a
leitura e a escrita de algumas
palavras.

O teste é individual,
pode durar 30 minutos
e sera feito em 2
encontros na escola.

E quatro encontros de 30
minutos em grupos para
a escrita de algumas
palavras.

f

(61 &

Rubnca da pesquisadora;
Rubrrea dofa) participanta




Vamos fazer gravagbes em videos
apenas para depois fazer a
transcrigio do que vocé fez, Nio
vamos usar sua imagem em
nenhuma publicagio ou palestra,

Qualquer damo causade pela
participagdo na pesquisa na
pesquisa € passivel de garantia
de indenizacdo, conforme
previsto na resolucdo do CNS.

E o mais legal & que essa
pesquisa pode ajudar

professores a desenvolver
melhor o ensino das sflabas
para criangas que estdo
aprendendo a ler e a escrever.

Para participar dessa pesquisa, vocé
e sua familia n3o terdo nenhu
custo, nem receberdo nenhum,
vantagem financeira.

Também informoe gque wvocé& poderd
recusar o convite e desistir d
pesquisa em gqualquer memento, ok?

Os riscos da pesquisa sdo minimos! Se
vocd ficar desconfortdvel, serdo
as  seguintes medidas:
imediata do  teste;

evidenciar seu pensamento; aumentar
0 tempa para a realizagao dos testes,

0s resultadoes obtidos
pesquisa, estardo &
disposicio e de sua familia
quando finalizada. Além disso,
© seu nome e a sua i

Rubrica da pesquisadora;
Rubrica do(s) participanta:
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Vocé aceita o meu
convite para
participar da

pesquisa?

Escreva o seu
nome na
autorizagio.

Eu, \
aceito participar da pesquisa “Apropriacdo de sflabas
complexas: um estudo longitudinal sobre as implicacdes do
Programa de Escrita Inventada’”. Declaro que fui
informado(a) dos objetivos, metodos, riscos e beneficios da
pesquisa, de maneira clara e detalhada e esclareci minhas
ddvidas. Sei que a qualquer momento poderei solicitar novas
informacdes e madificar minha decisdo de autorizacdo se
assim o desejar.

Assinatura:

Belo Horizonte, de de 2023.

21
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APENDICE E — Recurso Educacional

UF ZZ'Z G Fa E PROMESTRE

GUIA DE MEDIAGOES PEDAGOGICAS
PARA DESENVOLVER A
APROPRIAGAO DO SISTEMA DE
ESCRITA NO 6° ANO

POR YARS'S MATARELLE DIAS COTTA
BARBOSA MACHADO

(E3) (PROMESTRE - Fa - UFMG - Recurso Educacional ]
Este guia € um recurso educacional elaborado no programa do Mestrado Profissional em Educacdo e Docéncia |
[PROMESTRE), da Faculdade de Educacdo da Universidade Federal de Minas Gerals (FAE/UFMG), linha de pesquisa |
Alfabetizacdo o Letramento. i

3  Tituto da dissertagdo ]

Apropriacio de silabas complexas na alfabetizacdo: um estudo comparativo entre o I° @ o & ano do ensino |
fundamemal em uma escola publica H

(£ (Pesquisadora: Tarsis Matarelle Dias Cotta )

Tarsis @ pedagoga pela UFMG, especialista em Psicopedagogia pela FUMEC, e professora do 1" ano do Ensino
Fundamental em escola da rede privada de Belo Horizonte. Cria e publica conteddo em um perfil sobre alfabetizacdo
no Instagram: @espaca.letrado.

(Orientadora: Valéria Barbosa Machado )
Valéria & pedagoga, mestre e doutora pela UFMG, pés-doutora pelo ISPA - Lisboa/Portugual, professora associada da

FSE/UFMG) ¢ do Mestrado Profissional Educacho e Docéncia (PROMESTRE/FaE/UFMG), E pesquisadora e coordena o
Grupo de Pesquisa em Alfabetizacio (GPA) do Centro de Alfabetizacho, Leitura e Escrita [CEALE-FaE- UFMCG)

O material foi diagramado pela propria pesquisadora  Belo Horzonte, maio de 2024
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'APRESENTAGAOD

Este recurso educacional apresenta um guia de intervengdo com resultados parciais de uma pesquisa desenvolvida no
ambito de um mestrade profissional. A pesquisa consistiu em uma intervencdo pedagogica com estudantes do 6° ano do
Ensino Fundamental que, em 2024, ainda néo haviam se apropriado do sistema de escrita alfabética,

O guia foi produzido com base no Programa de Escrita Inventada (PEl), metodologia adaptada por Barbosa e Montuani
{2020), Matarelle (2020) e Barbosa € Matarelle [2021).

Emn 2023, a pesquisadora retornou § escola onde a investigagdo havia sido realizada, com o objetivo de dar continuidade
aos encaminhamentos da dissertacdo. Os estudantes participantes da etapa anternor foram identificados, e os procedimentos
metodologicos foram retomados conforme descrito na dissertagho (MATARELLE, 2025).

| JUSTIRCATNA | Durante o periodo de coleta de dados da pesquisa em 2023 — cujo objetivo foi investigar se, apss cinco anos
da implementacdo do Programa de Escrita Inventada, os estudantes participantes haviam consolidado o dominio de
estruturas sildbicas com padrio CV [nasal], CVC e CCV —, professores & supervisoras de uma institui¢do publica estadual
situada no municipio de Belo Horlzonte relataram um numero significativo de estudantes do 6° ano que ainda ndo estavam
alfabetizados. Diante desse cenario, em 2024, a pesquisadora conduziu uma nova intervencdo com dez estudantes indicados
pelos professores como agqueles que ainda ndo haviam se apropriado do sistema de escrits alfabética.

Apresentar a intervencao realizada com trés estudantes, utilizando o Programa de Escrita Inventada (PEI) em
contextos colaborativos.
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E uma atividade que envolve reflexdes metalinguisticas sobre a relacio entre a oralidade e
a escrita, permitindo que os aprendizes se aproximem e descubram o principio alfabético.

A ESCRITA INVENTADA PERMITE AVANGOS NO(R):

G )

CONCEITUALIZA

Estudos pioneiros sobre essa abordagem foram desenvolvidos em Portugal, sob a coordenacio da professora doutoral
Margarida Alves Martins & seus colaboradores do grupo de pesquisa Literacy Practices and Written Language Acquisition, |
!vmculedo ao Departamento de Psicologia da Educagio do Instituto Superior de Psicologia Aphcad:?lst). em Lisboa.;
{ Nesses estudos, foram implementados programas de escrita inventada com criancas da pré-escola, nos quals elas sjol
{levadas a refietir sobre suas proprias produghes escritas € sobre a relagdo entreé o oral € o escrito, promovendo ai
apropriacao da leitura e da escrita,

i No Brasil, pesquisas inspiradas nesse modelo metodolégico foram adaptadas e ampliadas, Além da educuggo infantil,
% e?tud&slx)assarnm & contemplar estudantes do 1° a0 3° ano do ensino fundamental ¢ também da Educacio de Jovens e
ultos 5

QUER SABER MAIS SOBRE A ESCRITA INVENTADA?

PARA SABER MAIS SOBRE A ESCRITA INVENTADA ACESSE O PODCAST ABAIXO E CONHECA
MELHOR ESSA METODOLOGIA APUCADA A ALFABETIZACAC




PASSO A PASSO DA INTERVENGAO REALIZADA
1. AVALIAGAO DIAGNGSTICA INICIAL
2. FORMAGAO DE PEQUENOS GRUPOS
3. SESSOES DE INTERVENGAD

(4. AVALIAGO DIAGNGSTICA FINAL
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A SEGUIR SERA APRESENTADO O PASSO A PASSO DA INTERVENGAD QENIIADA]

1 I"I.IIQMI DIAGNOSTICA

A avaliacdo diagnostica & um msuumento dagoi
estudantes JZ possuem. Ela serve como ponto 'ﬁe pargldg

as necessidades especificas de cada estudante. No contexto da alfabetizaciio, esza avaliaciio & fun.

ditecionadas.

10 cujo objetivo & wdentificar os conhecimentos & habilidades que os.
& para oflentar o ensino & planejar estratéqias didsticas que a(end.m»

amental para compreender |

0s estagios de desenvolvimento da jeitura & ds escnta, permitindo 8o professor propor intervencdes mais eficazes e

AVALIAGAO DIAGNOSTICA DE ESCRITA

[mmmum*mmmamqnw

Fonte: Marcelos (2024)
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AVAI.IM}MI DIRGNOSTICA DE LEITURA E DE ESCRITA

© primeiro passo, apos » indicacko das supervisoras da escols sobre os estudantes do 6° ano que ainda nio haviam se
alfabetizado, fol & aplicacido de uma avaliacio diagndstica de leitura & de escrita. As palavras utilizadas nessa avaliaclo foram
selecionadas com base em diferentes estruturas s:labicas, sendo elas:

-~
AVALIAGAO DE ESCRITA IUM.IM}MI DE LEITURA
SR : ioh - SAPATO ( BATDA___ |

J

CAMPO TAMPA i

PORTA CARTA |

""""""""" FESTA " VESPA |
GRAVURA

CLARO i CCV (COM D PLANETA

[mnmmammomnm.m-m ]
[Wuommumnwwammmnammu |

[Mmamhwmwnommdomumknfnummtmm

> Um estudante apresentava hipétese silabica inicial, demonstrando dificuldades na leitura e soletrando
letras na tentativa de ler,




2. FORMAGAO DE PEQUENOS GRUPOS

A partir desses dados, foram selecionados seis estudantes
que ainda ndo haviam se apropriado do sistema de escrita
alfabética, organizando-se dois grupos de intervencio, com ‘\\
trés crisngas cade. \

\
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As intervengdes seguiram os principios metodologicos do Programa de
= Escrita inventada {diagnéstico inicial de leitura e escrita, sessdes de
/’ intervencao e diagnéstico final de leitura e escrita), com foco na mediacgio

7 pedagogica em pequencs grupos.

rcontudq durante a cmplementat;io
{ do trabaiho, observou-se que 05
i trés estudantes do sequndo grupo

i { apresentavam baixa frequéncia \

: gcn‘t’::a&:‘g: g:"m a \\ { A intervengao seguiu com apenas um grupo composto

o com eles. ' por trés estudantes investigados: duas meninas e um
s menino, todos com 11 anas de idade em maio de 2024 ¢
pertencentes & mesma turma da escola,

3. SESSOES DE| @ )
INTERVENGAO =~ O~

—-
6 Poema ) cé
[mum:zoowmlmwm | >tee!(rt‘8;cl>ss
== utilizados.
S Trabalho com palavras reais em diferentes Qﬂmﬂlﬂﬂﬂm"‘ )
poema, video). \
S0 de refiexao metalinguistica sob Video de conscientizacao
a escrita (sons, letras, estrutura silabica). “ ° /

Registro coletivo das palavras selecionadas : N
oomdbeuuloomgodocl: °Muslca ./)J




{GENERO TEXTUAL: Histéria em quadrinhos (ndo verbal)|
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12 SESSAO

= [ Palavras e estruturas silabicas
exploradas na sessio de intervencao:

IMITACAO

LONGO

PORCAO

BLUSA

eened bomond doveed Samoed doaasd Apund

g 1. O que scontece na pnmeira cena da tinnha?
| 2 Como Garfield reage 30 ver seu dono tentando interagir com ale?
i 3. De que forma o humor @ construido na tirinha?
4, O que podemos observar sobre a personalidade de Garfield com base nessa tirinha?
i 5. Como 0s gestos & expressdes contribuem para o entendimento da tirinha, ja gue nao ha falas?
| 6 Voces acham que essa tirinha faz alguma critica ou brincadeira com comportamentos humanos? Qual?

\

[ GENERO TEXTUAL: Charge |

Palavras e estruturas slldbicas
exploradas na sessio de intervencio:

SAIDA

23 SESSAO

FUTURO

wssed Mosses buvand N

AMBIENTE

/ ARVORE ]
-\ __DESMATAMENTO _ |

D o FLORESTA 3
MU

g 1. Por que o animal esta saindo do local? O que ele esta procurando?

i 2. Na sua opinido, como o desmatamento afeta os arumais da floresta?

5 3. O que a imagem dentro do baldo de pensamento do animal representa?
1 4. Vocé acha que es53 situagao pode acontecer na vda real?

§ 5, Como podemos ajudar a avitar que situagdes Como essa acontacam?

Vecccsssccsaces




| GENERO TEXTUAL: Poesia |

T

=

QUESTOES MOTIVADORAS

BELEZA

VINGANCA

ALGUEM

SOFRIMENTO

IMAGINEI

1
f 1. © autor fala em “imaginar um mundo” diferente. O que efe deseja mudar nesse mundo? E
|
H
13

! 2 Como a poesia relaciona a paz com atitudes simples do dia a dia?
! 3. Qual @ a principal mensagem transmitida pela poesia “Imagine a Paz"™)
| 4. A poesia @ um convite a reflexio. Que atitudes vocé poderia mudar em sua rotina para contribuir com a

{ paz?

[ GENERO TEXTUAL: Histaria em quadrinhos (ndo verbal) |

«_J

QUESTOES MOTIVADORAS

FURIOSO

PELUDO

ESTRELA

LISTRA

FLOQUINHO

COLEIRA

cachorros?

2
3. © que acontece no final da historia que surpreende Cebolinha?
4.

1. O que o5 personagens Cebolinha @ Ménica comecam a observar Nas pessoas Que PASIaM CoOm saus

'
'
'
O que a expressdo “cara de um, focinho do outro” quer dizer no contexto da histona? :
;
'
Qual & a reacdo da Monica ao ver o *altimo cachorro” com seu dono? Por qué? i

, S § CEY | CH— | C—
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| GENERO TEXTUAL: Video de consclentizagéo |

C [ rmem——"

BN oo

B oo

EITEN) VIOLENCIA |

R ORGULHO ]

BATER ]

i it ___SOFRIMENTO |
CONCEITO |

QUESTOES MOTIVADORAS

3 L Cite um exemplo de atitude cotidiana que pode ser considerada bullying, mas muitas vezes & vista como “brincadeira®.
{ 2. Que papsl os pais, professores  colegas devem ter na prevengao do buliying sscolar?

} 3. Por que & importante identificar os diferentes tipos de bullying nas escolas?
1 &,
{

Vocé ja sofreu ou presenciou alguma situacao de bullying? Se sim, como foi essa expenéncia e o que foi feito ou
poderia ter sido feito) para lidar com ela?

I ——

|Pesquisadora | NOS vames assistir 2 essa video e depois escrever alsumas palavras sobse ele,

Excerto transcrito que aborda e fE IR e EIMORE i AR
& Sara (Tem sente gue |3 me chamau de tampoa de garrafa & de hocuda, )
a relevancia da ‘Pesauisadora | E vocs id reclamou ou denunciou oara aieuém? 1
contextualizacao das palavras ‘Sara | Sim., mas.n3o adiantou.
para a compreens3o e uso \Pesquisadora | 13 reclamou & ndo fizeram nada?
significativo da escrita: Mariana +Iss0. ndo fizeram nada. - : :
Pesauisadora | E imoortante oue vocs diga 30 coleea; NS0 Quero aue vacs me chame gissol
Mariana L Euia falei,
.Pesguisadora | E vocl falou com o professor?
\Sara L Sim {
Sara . . Todo mundo eeralmente faz isso. 1a me chamaram de abuticaba € earrafa de Coca-Cola. |

Pesauisadora | Muito triste,
Madana [ Ouando me chamam de apeldos ey bato

\Pesouisadera | Ah. mas bater ndo é a forma correta, Mo fol 550 que vimaes no video?
Pesauisadora | Tem cue recamar cam aleusm.

Marlana + Eu sequrn. né? Mas 35 vezes eu NAo CoNsieo.
Pesouisadora.  Ouando vock bate na pessoa. vocs perde seu direito oe reclamar. né?

Pesquisadora | Asora. NS VAMos ascrever aleumas palavras aue foram faladas nesse video, combinado? |
Pesquisadora | A orimeira palavra @ “colera’,
Pesauizadors | Deixa a Maciana comecar.

‘Mariana . Colesa.
Marlana L Acho oue cometa com a letra C
Sara 1 Eu acho oue na sala. eu ndo tenho colesa ndo.

Pesauisadora | Aha Mara é 5ua colesa, Sua amiga,
Sara E sdela Orestanio &,
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[ cENERO TEXTUAL: Musica |

-~
Ga ssssnn Palavras e estruturas silabicas
loradas na §o de inter a

Bonnids - Guans bams wm avage ant bade] part Toes Pagadabe Tubge Sha Faadine Orebasss o
Poemtcn
G I o CL0UE ACU Ditd adsaai £ rled cumsista,

0 0 0 0 8 0

QUESTOES MOTIVADORAS

. 1.Qualea pvmr.pax mensagem gue Emicida transmite na musica "Quem Tem Um Amigo lfem TuOo) ?
| 2. No trecho "guem tem um amigo, tem tudo”, © que o cantor esta querendo dizer sobre a iImportancia da amizade?
: 3, 0 que voce acha da idela de que “quem tem um amigo, tem tudo™

3.1. ESTRATEGIAS DE MEDIAGAO DOCENTE

Fonte Meterete 2000

n Gestdo: A gestio consiste na administracao das interacdes entre as criancas e na organizagao da
atividade de escrita colaborativa. A pesquisadora intervém para garantir que todos os
participantes contribuam com a construcao da escrita e para estruturar a dinamica do grupo.

. Exemplo: “Deixa o Antonio ler primeiro e depois passa para a Mariana.” !

Exemplo: “Essa regra que a Samira esta falando é importante. Vamos escutar melhor!” !

a Questao: Essa estratégia envolve a formulagao de perguntas que incentivam a reflexao das
criangas sobre a relagdo entre fala e escrita. A pesquisadora instiga os alunos a argumentarem
sobre suas escolhas, promovendo um ambiente interativo e investigativo.
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3.1. ESTRATEGINS DE MEDIAGAO DOGENTE

n Confronto: O confronto ocorre quando a pesquisadora apresenta diferentes escritas para a

mesma palavra e solicita que as crlancas analisem as alternativas, levando-as a refletir sobre
suas hipoteses de escrita. Essa estratégia estimula o pensamento critico e a revisio de
conceitos.

{Excmplo: “Temos duas formas de escrever essa palavra. Qual delas esta correta? Por qué?”

et s d

{Exemplo: “O outro grupo escreveu desse jeito aqui. Qual escrita esta correta?”

4 mAmmme«wawmnmmnm
alunos, destacando ideias relevantes que podem contribuir para a reflexdo coletiva. Essa
estratégia auxilia na reorganizagdo dos conceitos e favorece a construcdo de novas

sobre a

)
4
, S

{ Exemplo: “Antdnio, a Sara disse que as letras A e M formam a silaba AM".

i Exemplo: “O Antonio falou que a palavra LONGO comec¢a com L. Vocés concordam?”

3 1. ESTRATEGIAS DE MEDIAGAO DOCENTE

leAmaonbmmmmmwmantm:mmm
alunos sobre a escrita das palavras, Essa mediagio pode envolver o prolongamento de fonemas,
a segmentacao sildbica ou o uso de gestos para representar os sons da faia.

|rExemplo: “Vamos falar bem devagar: VIN-GAN-CA, Quais letras fazem esse som: CA?" }

{ Exemplo: "Vooé consegue me falar outra palavra que tem esse som “AN", Antdénio?" }

n Explicacdo: A explicacdo € utilizada para esclarecer regras e convencgoes do sistema de escrita
alfabética, fornecendo informacgées explicitas sobre ortografia e relacdes entre grafemas e
fonemas. Essa estratégia é empregada especialmente quando as criancas demonstram
dificuldades conceltuais.

’ Exemplo: “A letra L, que & essa letra quo dobra a lingua, junto com o A, forma LA." i

i Exemplo: “Nos 56 usamos a letra M antes das letras P e B".
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3.1. ESTRATEGIAS DE MEDIAGAO nnggggm\

Feedback: O feedback consiste na validagdo ou contestagao das hipoteses das criangas, seja por

meio de reforgo positivo, corre¢coes ou indicagdes para ajustes na escrita. Essa mediagao
contribul para que os alunos compreendam se suas respostas estio corretas ou necessitam de
revlséo

{ Exemploc “Muito bem, Mariana! Voce percebeu que DESMATAMENTO comeca com D!"

iExemplo: “Vocé pensou bem ao dIzer que ESCURIDAO tem o mosmo som inicial de EX-NAMORADO."

u Registro: O registro refere-se ao momento em que a pesquisadora transcreve a escrita das
palavras conforme as decisées do grupo, permitindo a anadlise posterior e a comparagao com a

ortografia convencional. Esse processo auxilia no reconhecimento das diferencas entre a escrita
inventada e a escrita normativa.

: Exempk; “Sara, escreva a lotra-L como o grupo concordou.” J

3.2. HABILIDADES A
SEREM ESTIMULADAS

« Consciéncia fonolégica

« Conhecimento de letras
« Conceitualizacao da escrita

» Estruturas silabicas

fV. CV, CV [nasal], VC, CVC, CCV, CVV.

oo’




4. CONTENTURLIZAGOES

A mediadora propunha que os integrantes interagissem, refletissem,
argument netr n idelas a respeito da escrita das palavras, Apds a
reflexdo metalinguistica, o registro das palavras era feito por um dos participantes
do grupo, conforme as verbalizagdes e os acordos estabelecidos.

Em Julho, foi realizado um nove diagnéstico, doravante denominado diagnéstico
final, avaliando as mesmas palavras do diagnéstico inicial para investigar os
avangos na apropriagéo da linguagem escrita.

Todos os diagndsticos de escrita, leitura e sessbes de intervengéo foram filmados, e
os registros escritos arquivados, resultando em um banco de dados com 436
registros escritos, 26 videos e 6 transcrigoes.

RET 72 _ T A
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O quadro a seguir apresenta os resultados dos diagnosticos de escrita dos partlclpantes antes
das lntervencbes e apés as Intervencdes.

b e 4

. .

e ‘
Nome 'l'lpo PE MAPA{SAPA'I’O"CAMPO[ FESTA PORTA} CLARO CGRAVURA

I

3

DIagnostcolNlCIAL | PEMO | MABA | CAESRO| COPO CAST PABO CAMAJCA
Anténio | ~ ! : ! :

Diagnéstico FINAL PE MAPA | SAPATO | COPO SATA POTA

. - -— ——- - -

| Mariana | 4 ¢ : t

Diagnostico FINAL

—_— ' . - . .

Sara

Diagnastico INICIAL ‘ PE MAPA | SAPATO CAPO FESTA POTA

LARO

PE MAPA | SAPATO  CAPO FESTA | PORTAR ' CRALOR

LARO

Diagnostico FINAL‘ PE MAPA | SAPATO | CAMPO | FESTA | PORTA CLARO

CA

CAVURA

DiognésllcolNlClALf PE MAPA | SAPATO | CAPO | FRATA | PORTA CRALOR @ KAVOURA

GAFOLA

CAVURA

CRAVURA |

C 0 p 0 C ﬂ_ ‘/ U /Q 4 m:wmaopegm i
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BIAG!LS‘H'_S INDIVIDUAIS DE ESCRITA
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A partir da anallse dos dados do quadro, nota-se um avanco significativo na aproprlaqéo
dos diferentes padrdes silabicos por todos os estudantes, com destagque para o participante
Anténio que avancou de uma fase silabica inicial para a hipétese alfabética com padrao de escrita

! CV

A participante Mariana ainda enfrenta desafios em seus registros de escrita, mas suas
verbalizacbes no grupo Indicam mudancas significativas no entendimento do principio alfabético.
Acredita-se que seu comprometimento na fala esteja dificultando avancos mais expressivos na
leitura e na escrita.

Sara, por sua vez, demonstrou escrita ortografica em todos os padrdes silabicos, para alem
do avanco cognitivo em relacdo ao registro dos padrdes sildbicos, a aluna demonstrou mais
confianca em verbalizar e registrar as suas hipoteses de escrita.

=TT

COPO Cﬂ‘l/(//Q/l ‘ B4 P4

DIAGNOSTICOS INDIVIDUAIS DE LEITURA

O quadro a sequir apresenta os resultados dos diagnosticos de leitura dos participantes antes das
intervencoes e apos as intervencoes.,

Nome Tipo PA BATIDA CARTA VESPA PLANETA TAMPA PRATELEIRA
Dlagnéstico INICIAL PA Ndosel. CARTA Naosei.| Naosel TAPA N&o sei.
Anténio + + + + + + 3
Diagnéstico FINAL PA BATITA | CARTA | VESPA | PLANETA | TAMAMPA = PRATILEIRA
| Diagnéstico INICIAL | PA | BATIDA | CATA | VEPA | PANELA TAPA PATELHA
Mariana ' ! 4 4 4 4 '
Diagnoéstico FINAL PA BATIDA CARTA VESPA | PLANETA TAMPA PATELERA
Diagnodstico INICIAL PA BATIDA CARTA VESTA PANETA TAMPA PLATELEIRA
Sara ) 4 ) ‘ ' 1} :

Diagnostico FINAL PA BATIDA | CARTA @ VESPA | PLANETA TAMPA PRATELEIRA

Os nomes dos estudantes sdo ficticios Fonte: Elaborado pela autora {2024),

1 1 8 ] f o Yoo eituro (8] v g Oatido CSP0 - el e port



DIAGNOSTICOS INDIVIDUAIS DE LEITURA

No diagnéstico inicial de leitura, dois estudantes omitiram a nasalizacao e a coda na leitura
das palavras “tampa", “vespa" e "carta”, respectivamente. Além disso, apresentaram substituicdes
de palavras, como "panela” por "planeta”, bem como a troca de silabas e letras que alteraram o
sentido da palavra, como “patelha” por “prateleira®.

Antdnio afirmou ndo saber ler quatro palavras de sete no diagnéstico Inicial,

A leitura oral foi realizada sem fluidez por todos os estudantes: Antdnio soletrava as letras
antes de pronunciar a palavra, Mariana transformava padroes silabicos mais complexos em silabas
do tipo CV, e Sara foi a unica participante que decodificou quatro palavras corretamente, embora
sua leitura fosse silabada (com pausas entre as silabas).

Apos as sessoes de Intervencao, os avancos foram consideravels, Todos os estudantes leram
as palavras sugeridas e, com excecdo da leitura de Antdnio para as palavras "batida” e “tampa’, as
pronuncias foram Iguais ou multo préximas as corretas. Mariana e Sara apresentaram leituras
fluidas e sem silabacdo, enquanto Antdnio, que no primeiro diagndstico relatou ndo saber ler
algumas palavras, conseguiu ler todas sem soletracdo (exemplo, T com A = TA).

J

ALGUMAS Bllgﬁ

-
A inmtervengdo pedagdgica apresentada neste recurso educacional reafirma a poténcia da escrita

inventada como ferramenta de mediacdo para a apropriacao do sistema de escrita alfabética por
estudantes em situacao de defasagem idade-série. Os dados analisados evidenciam que, mesmo em
uma etapa avangada da escolarizacdo — como o 6° ano do Ensino Fundamental —, & possivel
promover avancos significativos no processo de alfabetizacdo por meio de praticas que valorizem o
dialogo, a reflexao metalinguistica e o trabalho colaborativo,

[ - - . .z 1
As seis sessbes de Intervengdo possibilitaram aos estudantes o desenvolvimento de habilidades
fonolégicas, o reconhecimento e a producdo de diferentes estruturas silabicas, bem como a}
elaboragao de estratégias pessoais de |eitura e escrita.

‘eeen

A analise dos registros escritos e orais demonstra um percurso de amadurecimento cognitivo,
especiaimente visivel nos avancos de Antonio, que passou da hipotese silabica inicial para a
alfabética, & de Sars, cuja confianga & dominio ortografico se consolidaram ao longo das sessoes.
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ALGUMAS CONSIDERAGOES

A mediacdo da pesquisadora, fundamentada em estratégias como gestao, confronto e explicagao,

Os resultados indicam que o fracasso escolar ndo estd, necessariamente, associado a incapacidade

Por fim, este trabalho contribui para 0 campo da alfabetizacdo ac demonstrar que a escrita

foi essencial para o0 engajamento do grupo e a construgao coletiva do conhecimento.

dos estudantes, mas sim a auséncia de praticas pedagdgicas intencionais, contextualizadas e
respeitosas aos diferentas tempos de aprendizagem. O atraso na alfabetizagdc observado nesse
estudo deve ser compreendido como uma violagdo do direito & educagdo, sendo urgente a
implermentacdo de politicas publicas que garantam formacao continuada de professores, apoio
institucional @ ampliagado de programas de intervencao em leitura e escrita.

.

inventada, aliada a uma mediacao qualificada, pode transformar trajetorias escolares marcadas pelo
Insucesso em percursos de aprendizagem potentes, dignos e promissores.
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GUIA PRATICO PARA ALFABETIZAGAO NO 6° ANO

APLIQUE UM DIAGNOSTICO INICIAL DE LEITURA E ESCRITA DE PALAVRAS COM DIFERENTES ESTRUTURAS SILABICAS

CLASSIFIQUE OS ESTUDANTES CONFORME SUAS HIPOTESES DE ESCRITA. PRE-FONETIZANTE, SILABICO INICIAL,
SILABICO ESTRITO SEM USO DE LETRAS PERTINENTES, SILABICO ESTRITO COM USO DE LETRAS PERTINENTES,
SILABICO ALFABETICO OU ALFABETICO CV.

AGRUPE OS ALUNOS POR NIVEIS SEMELHANTES DE CONHECIMENTO FORME CRUPOS PEQUENDS (3 A 4 ALUNCS) PARA|
MELHOR MEDIAGAO.

i

CONDUZA SESSOES DE 20 A 30 MINUTOS, } A 2 VEZES POR SEMANA.

ESCOLMA PALAVRAS COM DIFERENTES ESTRUTURAS SILABICAS £ GENEROS TEXTUAIS VARIADOS (MUSICAS, QUADRINHOS,
POEMAS, ENTRE OUTROS)

ESTIMULE A DISCUSSAD, O CONFARONTD DE HIPOTESES £ A REFLEXAO SOBRE A ESCRITA

UTILIZE ESTRATECIAS DE MEDIAGAD COM INTENCIONALIDADE (GESTAC, QUESTAQ, CONFRONTO, RETOMADA, PISTA,
EXPLICACAO, FEEDBACK E RECISTRO).

APLIQUE UM DIACNOSTICO FINAL DE LEITURA E DE ESCRITA E REGISTRE AS MIPOTESES DOS PARTICIPANTES
COMPARE O DESEMPENHO INICIAL E FINAL DOS ALUNOS




GUIA PRATICO PARA ALFABETIZAGAO NO 6° ANO

DESENVOLUA HABILIDADES

EXPLORE estruturas silabicas: CV, CVC, CCV, VG, V, CVV, CV nasal.
FAVOREGA a consciéncia fonolégica, a correspondéncia grafofonica e o conhecimento ortografico,
INCENTIVE a leitura com fluéncia e a produgdo escrita significativa. \
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~
UTILIZE RECURSOS __'____.-—/

ADOTE textos curtos, Imagens, videos & musicas,
IMPLEMENTE jogos fonoldgicos e silabas moveis,
MONTE murais de palavras e listas tematicas com os alunos,

CRIE UM NMBIENTE SEGURD l/ OBSERVE 05 RESULT]
VALORIZE as hipoteses de escrita dos alunos. ESPERE avancos significativos mesmo apos anos de
PERMITA que emem e reflitam sem defasagem.
constrangimento. \\‘ ACOMPANHE mudancas na leitura, na escrita e na postura
REFORCE a confianga por meio do didlogo - diante da aprendizagem.
constante, DOCUMENTE o percurso de cada estudante com
sensibilidade e precisio.
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ANEXO
ANEXO A — Roteiro de entrevista com os estudantes

UF7G F 3 E PROMESTRE
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swminn = facoldade de Edvcachs  EDUCACAO E DOCENCIA

ROTEIRO DE ENTREVISTA COM ESTUDANTES

Introdugao

Muito obrigada por aceitar participar da entrevistal Sua colaboragao sera muito

importante para a minha pesguisa. O objetivo desta conversa & entender o gue

vocé ja sabe sobre leitura e escrita e verificar se 05 enconfros realizados em

2018 contribuiram com o seu processo de alfabetizacao.

Roteiro de perguntas

1.

Fara comecarmos, gostaria de saber um pouco mais sobre vocé: qual &
a sua idade?
Mos Udltimos cinco anos, vocé estudouw apenas no IEMG ou frequentou

outra escola também?

3. Qual & a sua disciplina favorita na escola? Por qué?

4. E qual é a disciplina de que vocé menos gosta? Por qué?

Durante a pandemia de COVID-19, vocé teve aulas online? Como foi esse
periodo para vocé em relacdo a leitura e & escrita?
Algumas escolas, durante a pandemia, adotaram o Plano de Estudos
Tutorado (FET) como forma de ajudar os estudantes a aprender os
conteldos. Vocé realizava essas atividades? Como era para vocé?
Vocé gosta de ler livros?

a) Se sim: quais livros vocé gosta de ler?

b) Se ndo: por que vocé nao gosta de ler?

. Vocé costuma produzir textos na escola? E fora da escola, o que vocé

gosta de escrever?
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ANEXO B - Texto para avaliar a leitura dos estudantes do 6° ano

Por que algumas musicas
nao saem da nossa cabeca?
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i
s vezes, eu escuto uma musica e ela continua

tocando sem parar dentro da minha cabeca.
Da sua também?! E nem sempre é uma melodia
agradavel, nao é mesmo? Na verdade, para se
fixar na mente, o importante é que a musica
chame bastante a atencao por ser muito bonita
ou muito feia ou muito legal ou muito chata e
repetitiva. Mas por que a gente demora tanto
para se livrar dela?

Na hora em que a musica entra pela primeira
vez no cérebro, vocé nem imagina que vai ficar
com aquele fundo musical pelas préoximas horas
ou mesmo dias. Mas é o que acontece. Depois
de ter aprendido a musica, toda vez que vocé
relaxa um pouco, ela toca sozinha sem que vocé
possa evitar. Mistério? Nada disso. Sao apenas
memorias.

Mas o que sdao memorias? Para responder a
essa pergunta, vocé precisa saber primeiro que
seu cérebro é formado por bilhdes de pequenas
células nervosas, os neurdnios (veja o texto
Neurdnios em acao!, nesta edicao). Cada neurbnio
“conversa" intensamente com milhares de outros.
Esse didlogo ocorre nos locais de menor distancia
fisica entre eles, nas chamadas sinapses. Nossas
memorias sao estocadas conforme o nimero de
encontros desses neurdnios. A cada instante,
dependendo do que nos acontece, cada sinapse
pode ficar mais forte ou mais fraca.

Quando escutamos aquela musica inesquecivel
no radio, muitos encontros de neurdnios se
reforcam e a gente memoriza a sequéncia de
sons. A partir desse instante, acontece um efeito
conhecido entre os cientistas como “reverberagao
de memoria", que é como se o cérebro repassasse
inimeras vezes a mesma musica. Por isso, algumas
melodias grudam em nossa mente.

Para ficar mais claro, pense em um campo
bem plano. Se vocé jogar um pouco de dgua
nessa superficie, ela nao vai correr, vai apenas ser
absorvida pela terra, certo? Mas, e se vocé cavar
com a mao um caminho na terra e depois jogar a
agua? Ela vai correr como se fosse um rio, certo?
E mais ou menos isso que acontece dentro da
nossa cabeca. Quando vocé ouve aquela musica
inesquecivel, é como se fosse cavado um caminho
no seu cérebro por onde a musica corre sem parar.
E essa atividade livre dos neurdnios que causa na
gente a sensacao de escutar a misica novamente.
Este & o mesmo fendmeno envolvido na formacao
dos sonhos. Para recordar, leia a CHC 219!

Sidarta Ribeiro,
Instituto do Cérebro,
Universidade Federal do Rio Grande do Norte.

Hustragao Manana Massarani
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