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RESUMO

Este estudo aborda a presenca da Educagdo Fisica Desportiva Generalizada
(EFDG) no Brasil nas décadas de 1950, 1960 e 1970. Reconhecida a partir dos anos de 1950
como método de ensino participe de uma renovagdo pedagdgica pretendida pela area, a EFDG
tornou-se tdpico recorrente de ensino, publicacdes e debates nos espacos de formacdo e
atuacdo do professorado. Para a escrita dessa historia, buscou-se compreender como 0s
principios e as ideias pedagdgicas concernentes a EFDG circularam e foram apropriados no
contexto educacional brasileiro a partir da década de 1950, sobretudo no que tange a formacao
de professores. Interessou também conhecer as maneiras pelas quais essa forma de
organizacao de ensino se tornou referéncia metodoldgica para a Educacéao Fisica brasileira nas
décadas de 1950, 1960 e 1970, bem como perceber suas possiveis transformacdes ao longo
desse periodo. A motivacdo deste estudo se deu pelo reconhecimento de que as representaces
referentes a EFDG, construidas na educacdo brasileira, estavam balizadas por duas
perspectivas. Uma primeira, que a caracterizava como propulsora do inicio da esportivizagdo
da Educacdo Fisica escolar e uma segunda, que a entendia como método renovador, ou seja,
como reacdo contra velhos métodos ginasticos até entdo em voga no Brasil. Tais
representacdes chamaram atencdo para refletir sobre a importancia conferida a EFDG na
conformacdo do campo escolar da Educacdo Fisica brasileira e sobre o papel do professor
Auguste Listello, autor e mediador da proposta, na sua circulacdo e apropriacdo. Na
construcdo narrativa, o debate relativo a atualizacdo e ampliacdo dos conhecimentos dos
professores na década de 1950 apresentou-se como possibilidade de fazer desenvolver e
modernizar a Educacdo Fisica brasileira, provocando na area o desejo de produzir e/ou
procurar novos métodos de ensino que pudessem contribuir com esse processo. Nesse
movimento, a EFDG se apresentou como referéncia importante, dada sua vinculagdo com a
Educacdo Fisica francesa. A centralidade do esporte nessa proposta também se mostrou um
diferencial: com seus cddigos e modos de acdo o esporte foi gradativamente assumindo lugar
de destaque nesse projeto, pois anunciava valores caros a configuracdo da area naquele
periodo como senso de coletividade, disciplina corporal e eficiéncia. O professor Auguste
Listello foi também de suma importéancia. A acdo desse sujeito e 0 seu entendimento como
mediador permitiram também pensar as praticas de transformacdo realizadas a partir do
encontro entre uma proposta de ensino da Educacdo Fisica elaborada na Franca e o contexto
educacional brasileiro. Foi possivel perceber permanéncias e transformacgdes da proposta ao
longo desses quase 30 anos, como resultado de um movimento de troca de ideias e
experiéncias entre a Educacdo Fisica brasileira e o representante da EFDG, Auguste Listello.
Dessa forma, as representaces produzidas e postas em circulacdo sobre EFDG foram
identificadas, a0 mesmo tempo, como produto cultural e como produtora de significados do
processo de constituicdo do campo no periodo analisado. Como vestigio desse movimento de
troca estdo a producéo e a publicagéo do livro denominado Educacéo pelas atividades fisicas,
esportivas e de lazer (1979), de autoria de Auguste Listello, elaborado especialmente para o
professorado brasileiro.

Palavras-chave: Educacdo Fisica Desportiva Generalizada; Auguste Listello; Métodos de
ensino; Historia da Educacéo Fisica.



ABSTRACT

This study deals with the presence of Physical Education Generalized Sport
(PEGS) in Brazil in the 1950s, 1960s and 1970s. Recognized at the 1950s as a teaching
method involved in a pedagogical renewal intended by the area, the PEGS became recurrent
topic of teaching, publications and debates in the spaces of teacher training and performance.
For the writing of this history, it was sought to understand how the principles and pedagogical
ideas concerning the Physical Education Generalized Sport circulated and were appropriated
in the Brazilian educational context from the 1950s, especially with regard to teacher training.
It was also interesting to know the ways in which this form of teaching organization became a
methodological reference for Brazilian Physical Education in the 1950s, 1960s and 1970s, as
well as to understand its possible transformations throughout this period. The motivation of
this study was the recognition that the representations of Physical Education Generalized
Sports built in the Brazilian education were marked by two perspectives. A first that
characterized it as a propulsive of the beginning of the sportivization of Physical Education at
school and a second that understood it as a renewal method, that is, a reaction against the old
gymnastic methods until then in vogue in Brazil. These representations drew attention to
reflect on the importance given to the PEGS in the conformation of the school field of
Brazilian Physical Education and the role of teacher Auguste Listello, author and mediator of
the proposal, in its circulation and appropriation. In the narrative construction, the debate
regarding the updating and expansion of the teachers' knowledge in the 1950s presented itself
as a possibility to develop and modernize Brazilian Physical Education, provoking in the area
the desire to produce and/or to look for new teaching methods that could contribute to this
process. In this movement, the PEGS presented itself as an important reference, given its link
with French Physical Education. The centrality of the sport in this proposal also showed a
differential: with its codes and modes of action, it gradually took a prominent place in this
project because it announced expensive values the configuration of the area in that period as
the sense of collectivity, body discipline and efficiency. Auguste Listello was also of
paramount importance. The action of this subject and his understanding as a mediator also
allowed us to think about the practices of transformation carried out from the meeting
between a proposal of teaching Physical Education elaborated in France and the Brazilian
educational context. It was possible to perceive the proposal's continuities and transformations
throughout these almost thirty years, as a result of a exchange movement of ideas and
experiences between the Brazilian Physical Education and the representative of the PEGS,
Auguste Listello. Thus, the representations produced and put into circulation on PEGS were
identified at the same time as a cultural product and producer of meanings of the process of
constitution of the field in the analyzed period. As a vestige of this exchange movement is the
production and publication of the book called Education for physical, sports and leisure
activities (1979), written by Listello, especially designed for Brazilian teachers.

Key-words: Physical Education Generalized Sport; Auguste Listello; Teaching methods;
History of Physical Education.



RESUME

Cette étude résoudre la présence de I'Education Sportive Sportive Généralisee
(ESPS) au Brésil dans les années 1950, 1960 et 1970. Reconnue dans les années 1950 comme
une méthode d'enseignement impliquée dans un renouveau pédagogique destiné par le champ,
I' ESPS est devenue theme récurrent de I'enseignement, des publications et des débats dans les
espaces de formation et de performance des enseignants. Il a été cherché a comprendre
comment les principes et les idées pédagogiques concernant I’ESPS ont circulé et se sont
appropriés dans le contexte éducatif brésilien a partir des années 1950, notamment en ce qui
concerne la formation des enseignants. Il était également intéressant de savoir comment cette
forme d'organisation pédagogique est devenue une référence méthodologique pour I'éducation
physique brésilienne dans les années 1950, 1960 et 1970, ainsi que pour comprendre ses
transformations. La motivation de cette étude était la reconnaissance que les représentations
de ses construites dans I'éducation brésilienne étaient marquées par deux perspectives. Une
premiere qui la caractérisait comme un propulsif du début de la sportivisation de I'éducation
physique a I'école et une seconde qui la comprenait comme une méthode de renouvellement,
une réaction contre les anciennes méthodes de gymnastique jusque-la en vogue au Brésil. Ces
représentations ont attiré I'attention sur l'importance accordée a I'ESPS dans la conformation
du champ scolaire de I'éducation physique brésilienne et sur le réle de I'enseignant Auguste
Listello, auteur et médiateur de la proposition, dans sa diffusion et son appropriation. Le débat
sur la mise a jour et I'expansion des connaissances des enseignants dans les années 1950 se
présentait comme une possibilité de développer et de moderniser I'éducation physique
brésilienne, provoquant dans la région le désir de produire et/ou de pourrait contribuer a ce
processus. L'ESPS s'est présentée comme une référence importante, compte tenu de son lien
avec l'éducation physique francaise. La place centrale du sport dans cette proposition a
également montré un différentiel: avec ses codes et modes d'action, elle a graduellement pris
une place importante dans ce projet parce qu'elle annoncait des valeurs chéres la configuration
de le champ comme le sens de la collectivité, efficacité. Listello était également d'une
importance capitale. L'action de ce sujet et sa compréhension en tant que métre nous ont
également permis de réfléchir aux pratiques de transformation issues de la rencontre entre une
proposition d'enseignement de I'Education Physique élaborée en France et le contexte éducatif
brésilien. 1l a été possible de percevoir les permanences et les transformations de la
proposition au cours de ces presque trente années, a la suite d'un mouvement d'échange
d'idées et d'expériences entre I'éducation physique brésilienne et le représentant de I' ESPS,
Auguste Listello. Les représentations en circulation sur ESPS ont été identifiées en méme
temps comme produit culturel et producteur de significations du processus de constitution du
champ dans la période analysée. Comme un vestige de cette mouvement est la production du
livre Education pour les activités physiques, sportives et de loisirs (1979), écrit par Listello,
spécialement élaborait pour les enseignants brésiliens.

Mots-clés: Education Physique Sportive Generalisée; Auguste Listello; Méthodes
d'enseignement; Histoire de I'Education Physique.
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1 REPRESENTACOES INICIAIS

Uma crescente necessidade de inserir a Educacdo Fisica no debate educacional
mais amplo envolveu diferentes sujeitos e instituigdes em um movimento de reorientagéo dos
processos didatico-metodoldgicos ao longo da década de 1950. Longe de ser um processo de
ruptura com ideias e praticas consolidadas na area, esse movimento incorporou novas
exigéncias a formacdo e a atuacao de professores, orientadas principalmente pelo discurso da
eficiéncia, do aperfeicoamento técnico docente e do desenvolvimento nacional. Discursos
esses afinados com as demandas da educacgéo brasileira.

A frente desse movimento estavam professores, muitos deles instalados em postos
de representacdo nos 6rgdos departamentais do governo, em associa¢Ges profissionais e
também nas escolas de formacdo de professores, imbuidos do que acreditavam ser o seu
dever: fazer progredir e aperfeicoar a Educacdo Fisica brasileira. Para dar visibilidade as
ideias que queriam instituir, ocuparam diferentes espacos — periodicos, congressos, cursos,
seminarios — como estratégia de legitimacdo de novos modos de pensar e fazer Educacao

Fisica.

Exemplos expressivos desse movimento foram as constantes publicacdes e
conferéncias publicas sobre o papel e o lugar da Educacdo Fisica no debate educacional do
periodo. Como simbolo de tal preocupacdo, em seu discurso de paraninfo da turma de 1958 da
Escola Nacional de Educacdo Fisica e Desporto, Hélio de Medeiros, entdo professor auxiliar
da referida escola, assim afirmou: “Estou certo de que o caminho ndo lhes sera arduo como o
foi para nés, principalmente quando ja ndo resta a menor divida de que a Educacdo Fisica
passou a ocupar o lugar que lhe é devido no cenério da educacéo [...]”.} A ideia de que a
Educacao Fisica precisava encontrar ou estava encontrando seu lugar no campo educacional é
uma maxima identificada nesse artigo bem como em varias publicacbes da area nessa década.
A fim de explicar a conformacdo do campo naqueles anos, diferentes autores estabeleceram
uma alusdo a um lugar de referéncia em meio ao ideario educacional que estava sendo gestado
por estudiosos de diferentes areas, conectados com as ideias de aperfeicoar e modernizar.

Na Educacdo Fisica, tal redefinicdo de principios comportou um exercicio de
interpretacdo das funcdes ja assumidas, das contemporaneas e das desejadas pela area. E ndo
foram poucos os sujeitos dispostos a interpreta-las. Ainda na década de 1940, o professor

! Discurso do Paraninfo Prof. Hélio de Macedo Medeiros. Arquivos da Escola Nacional de Educacéo Fisica e
Desportos (ENEFD). Ano XI, n.13, junho de 1959. p.108.
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Peregrino Janior® proferiu uma conferéncia no Rio de Janeiro, intitulada O papel da
Educacéo Fisica na formagdo do homem moderno. Em sua anélise, o professor argumentou
que a “evolucao da Educagao Fisica” acompanha a “evolugdo” da ciéncia e da sociedade.’ Ou
seja, a medida que a sociedade e a ciéncia progridem, a Educacéo Fisica vai cambiando o seu
papel.* De anatomica, fisiolégica e psicolégica em seu passado, a Educacéo Fisica, naquele
momento, dedicava-se a resolver o “problema da formagdo do homem moderno” por meio de
suas “influéncias morfoldgicas, funcionais, psicoldgicas e éticas™.® Em outra perspectiva,
também na década de 1940, Inezil Penna Marinho publicou diversos artigos defendendo uma
Educacdo Fisica bio-sécio-psico-filosofica. Essa proposta fora produzida como uma tentativa
de superacdo dos programas de aula alicercados basicamente em principios biologicos, uma
vez que esses, nas palavras do professor, ndo provocavam prazer nem um eficiente
aprendizado nos alunos. Segundo Inezil, essa nova concepg¢ao congregava importantes modos
de ler o ser humano, ou seja, fazia dialogar ciéncias fundamentais para pensar a educacéo.

Sendo assim, a almejada formac#o integral se tornaria mais possivel de ser alcancada.’

2 Peregrino Janior formou-se em Medicina em 1929, na Faculdade de Medicina do Rio de Janeiro. Foi fundador
e diretor do Servigo de Endocrinologia da Policlinica do Rio de Janeiro; docente de Clinica Médica e de
Biometria da Faculdade Nacional de Medicina, onde chegou a catedratico; e também professor da Faculdade
Fluminense de Medicina e professor emérito da Universidade do Brasil. Foi fundador e o primeiro presidente
da Sociedade Brasileira de Endocrinologia, Biotipologia e Nutri¢éo; diretor-presidente da Policlinica Geral do
Rio de Janeiro; chefe da Divisdo de Assisténcia Médico-Hospitalar do Ipase, entre outros cargos. Na Educacao
Fisica, além de professor da cadeira de Biometria, foi diretor da Escola Nacional de Educacéo Fisica e também
membro do Conselho Nacional de Desportos.

Disponivel em: <http://www.academia.org.br/academicos/peregrino-junior/biografia>. Acesso em: 27 jun.
2017.

% A conferéncia do Sr. Peregrino Junior no Pal4cio Tiradentes. Jornal A Manha. Rio de Janeiro, quinta-feira, 24
de outubro de 1941, p. 09.

* A nocdo de progressdo empregada pelo autor parece ser vinculada a uma ideia de evolugdo, como um conjunto
de modificacBes lentas em direcdo a um determinado sentido, que remete para um desenvolvimento gradual e
progressivo.

® A conferéncia do Sr. Peregrino Junior no Palacio Tiradentes. Jornal A Manha. Rio de Janeiro, quinta-feira, 24
de outubro de 1941, p. 09.

® E importante destacar que a grande referéncia encontrada nos artigos de professores de Educagdo Fisica ao
abordarem a formacao integral séo as produgdes de Anisio Teixeira e Lourenco Filho. Largamente citadas nos
artigos de professores da area como Inezil P. Marinho, Guiomar Becker, Jodo Lyra Filho, Cyro de Andrade,
Alfredo Colombo, Hélio de Macedo Medeiros, Alberto Latorre de Faria, entre outros, as ideias desses dois
autores, principalmente o conceito de educacdo integral, marcaram as leituras do paradigma educacional que
comporiam a imagem da Educacdo Fisica por eles desejada. A ideia de educacdo integral para esses autores
passava pela compreensdo de que seria direito do sujeito 0 acesso a uma educagdo publica que alcangasse
diversas dimensdes de sua formagdo. Ao tratar deste tema em uma entrevista concedida em 1932, Lourengo
Filho afirmou que o “ensino primario deve ser mais alguma coisa, as no¢des mais necessarias a vida, no
ambiente que a crianca tera que viver. Afinal de contas, ler e escrever ndo adianta nem atrasa a ninguém, se, na
escola, ndo se ddo outras nogBes que formem equilibradamente o espirito e informem para agir com
inteligéncia, isto é, de modo a aproveitar as forcas da natureza, na producdo de riqueza geral e no conforto da
vida” (LOURENCO FILHO, 1932, s/p apud NAGLE, 1974, p. 211). Anos mais tarde, na obra Educacéo ndo é
privilégio (1957), Anisio Teixeira vai reafirmar alguns preceitos por ele defendidos em relagdo a educacédo
publica e integral, argumentando que a escola ndo pode ser “somente de letras, nem uma escola de iniciagdo
intelectual, mas uma escola sobretudo prética, de iniciacdo ao trabalho, de formacdo de habitos de pensar,
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E importante atentar para as representaces produzidas em torno desse exercicio
de interpretacdo do papel da Educacdo Fisica no sistema escolar ainda na década de 1940 para
compreender como ela vai se configurando na década seguinte. Dois argumentos presentes
nessas representacdes — a relacdo com a dinamica social e a mobilizacdo de outras ciéncias,
sociais principalmente, na fundamentacao teorica da &rea — passaram a compor a interpretacao
de boa parte dos autores/professores que se dedicaram a problematizar a situagéo da Educacao
Fisica no Brasil naquele momento. Se a conexdo entre o desenvolvimento da Educacéo Fisica
com a realidade sociocultural do pais ndo € algo novo na histéria da disciplina, a0 menos
indica um di&logo da area com as questBes postas em seu tempo. Um dos produtos desse
didlogo foi, portanto, a consolidacdo da Sociologia, da Psicologia e da Filosofia como
ciéncias orientadoras da formulacdo de um conceito de Educacéo Fisica.

Um fragmento do trabalho apresentado pelo professor Cyro de Andrade’, da
Escola de Educacdo Fisica de Sdo Paulo, no Seminario de Professores de Metodologia e
Educacdo Fisica Geral, revela uma acepcdo que se generalizava nas publicacBes da area a

partir de meados da década de 1940, especialmente:

O exclusivo aspecto da formacdo mental ja pertence a histéria. O pensamento
pedagdgico moderno insiste em que a crianga forme seu pensamento agindo
segundo impulsos e interesses naturais. Ndo mais a educacdo pela instrucdo, mas
sim em termos de experiéncia, de tal forma integrada pelo educando que situac6es
novas nio Ihe criem problemas ou sérias dificuldades. [...] E, portanto, a educagéo
em sentido de totalidade em que as ordens bioldgica, psiquica e espiritual ndo se
dissociam.®

Essas consideracfes de Cyro de Andrade denotam a preocupacdo em articular a
posicdo da Educacdo Fisica dentro de um quadro educacional mais amplo. Fundamentando-se
principalmente nas ideias de Lourenco Filho e Anisio Teixeira, Cyro de Andrade justifica o
espaco e a importancia da Educagdo Fisica a partir desse “pensamento pedagodgico moderno”,

no qual essa disciplina era parte indissociavel da formaco integral das criancas e jovens.®

habitos de fazer, habitos de trabalhar e habitos de conviver e participar em uma sociedade democrética, cujo
soberano ¢ o proprio cidadao” (TEIXEIRA, 1957, p.49).

" Cyro de Andrade foi um dos professores catedraticos fundadores da Escola de Educacio Fisica de Sdo Paulo,
responsavel pelas cadeiras de Educacao Fisica Geral e de Metodologia da Educacéo Fisica e Desportos. Como
homenagem, a Biblioteca dessa Escola foi renomeada com seu nome ap6s o ano de 1996.

8 ANDRADE, Cyro de. Objetivos e Finalidades da Educacdo Fisica. Boletim de Educagéo Fisica. Ano VI, n.15,
dezembro de 1957. s/p.

% Tal constatagdo pode ser observada em artigos de Inezil Penna Marinho, nas décadas de 1940 e 1950; de
Alfredo Colombo, Hélio de Macedo Medeiros e Alberto Latorre de Faria, na década de 1950.
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Assim, continua;

A finalidade confunde-se com o objetivo geral. E a finalidade em educacdo e,
consequentemente, em educacdo fisica, ha de ser a personalidade. Embora atuando
pelas atividades do fisico, o professor de educacdo fisica é antes de tudo um
professor de educagéo.™

Essa demarcacdo de novos saberes na problematizacdo da area introduziu no
debate sobre a formacdo do homem integral pela e com a Educacdo Fisica a necessidade de
uma formacédo da personalidade, de valores relativos a vida coletiva e do carater. Termos e
palavras referidas a essa hova demarcacdo indicam que cabia a Educacgdo Fisica proporcionar
um algo a mais a formacdao das criangas e jovens, ultrapassando, mas ndo desprezando, a ideia
de desenvolvimento das capacidades fisicas. Dessa forma, a educacdo integral, como
possibilidade educativa que pretendia abranger todas as questfes da vida humana, se tornou

uma méaxima reverberada em grande parte das publica¢des da década de 1950:

A Educagdo Fisica tem como qualquer outro aspecto da educagdo, em sua orientacdo
doutrindria, em suas bases técnicas, em sua evolucdo, acompanhado sempre as ideias
sociais vigentes em cada estagio da civilizagdo. Ela é mutavel, cambiante como o
proprio meio em que se desenvolve estando, pois, em relacéo intima com a dindmica
social.

Em cada uma das etapas de sua evolucdo, houve uma tendéncia para excluir os
aspectos considerados menos importantes, tendo sua a¢do limitada por uma perigosa
unilateralidade de conhecimentos. Em certa ocasido foi unicamente anatémica,
fisiologica, mais tarde enveredou exclusivamente para o campo psicoldgico e, outras
vezes, 0 que foi pior, deixou-se dominar por uma preocupagdo muito estreita: o
sexo, a idade e a técnica. Observe-se, também, que no afd de procurar certos
objetivos especificos das atividades fisicas, os especialistas esqueceram-se, algumas
vezes, o principio e o fim de suas atividades, isto ¢, 0 SER HUMANO INTEGRAL.
[]

O conceito andtomo-fisiolégico da lugar ao conceito social educativo. A Educacao
Fisica deixa de encarar o individuo isoladamente para conduzi-lo como elemento de
um grupo, de uma sociedade. **

Essas consideracdes, apresentadas em um artigo em que Alfredo Colombo*? se
dedicou a discutir a missdo social da Educacdo Fisica, evidenciaram um movimento de
producdo de identidade a partir da contraposicdo ao modelo anterior. Na percepc¢do dos

sujeitos que participaram desse movimento, o conceito de Educacéo Fisica, caracterizado pela

1 ANDRADE, Cyro de. Objetivos e Finalidades da Educaco Fisica. Boletim de Educac&o Fisica. Ano VI, n.15,
dezembro de 1957. s/p.

1COLOMBO, Alfredo. A missdo social da Educago Fisica. Arquivos da ENEFD. Ano VIII, n.08, 1954-1955.
pp. 33-36.

2Alfredo Colombo foi professor catedratico da Escola Nacional de Educacao Fisica e Desportos (Rio de Janeiro)
nas décadas de 1940 e 1950 e diretor da Divisdo de Educacdo Fisica do Ministério da Educacdo e Salde na
década de 1950.
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centralidade anatomo-fisioldgica, pelo olhar ao individuo de maneira isolada e pelo primado
da correcdo dos corpos, precisava dar lugar a outro conceito, concebido como participe da
educacdo integral, preocupado com uma formacao para a vida em sociedade e que delegou ao
professorado maior responsabilidade no direcionamento dos processos de ensino.

Era preciso também, de acordo com Alfredo Colombo, tomar o esporte como
conteudo substancial para o “aperfeicoamento das qualidades fisicas, valorizando-se

individualmente e valorizando a coletividade”.*® Para ele,

E a preocupagio com a coletividade, com o seu bem estar, 0 que caracteriza,
perfeitamente, a importancia social da Educacdo Fisica nos tempos que correm.

A Educacgdo Fisica atinge assim, novas metas, procura novos horizontes, expande,
aumenta suas pretensdes e seu campo de acéo. [...]

E na pratica dos jogos e desportos coletivos que o espirito da disciplina, a
solidariedade, a cooperacdo sdo desenvolvidos. Nessas atividades, cada individuo
trabalha pela causa comum — a vitéria do seu grupo. Ai ndo se conhecem 0s
pronomes eu, tu, ele, mas nés, vos, eles.**

Com seus gestos, cédigos e modos de acdo, o esporte foi gradativamente
assumindo lugar de destague nesse projeto de Educacdo Fisica. Anunciava valores
importantes a essa outra configuracdo: senso de coletividade, busca pelo sucesso/progresso,
disciplina corporal e eficiéncia. Comportava também uma dimensdo educativa e produtora de
sensibilidades prdprias aos novos tempos que ndo era possivel de ser atingida apenas com 0s
exercicios ginasticos. Nessa perspectiva, € importante destacar que o esporte ndo era visto
necessariamente nem como Unica possibilidade educativa, nem como a melhor. No maximo,
chegava a ser considerado, em alguns casos, como 0 contelldo mais interessante, em outros,
como um convite a pratica prazerosa da Educacdo Fisica. Independentemente de tais
caracterizacoes, foi possivel perceber certa identificacdo das préaticas esportivas ndo apenas
como contetido, mas também como referéncia cultural no estabelecimento de outros modos de
fazer Educacdo Fisica.® Como afirmou Mauro Teixeira, 0 esporte ndo era mais uma

possibilidade, ele era necessario.*

*COLOMBO, Alfredo. A missdo social da Educacéo Fisica. Arquivos da ENEFD. Ano VIII, n.08, 1954-1955,
p. 41.

COLOMBO, Alfredo. A missdo social da Educacdo Fisica. Arquivos da ENEFD. Ano VIII, n.08, 1954-1955,
pp. 41-42.

*No plano social, os esportes ja eram vistos como uma pratica cultural desejada e incentivada desde os fins do
século XIX no Brasil. Apoiada em autores como Sevcenko, Simmel, Melo, Linhales entre outros, aponto, em
minha dissertacdo de mestrado, que o esporte aparecia na primeira metade do século XX como estratégia de
configuracdo da identidade social em Belo Horizonte, em consonancia com outras cidades brasileiras.
Afirmando novos padrfes e valores, o esporte destacou-se como fendmeno de representacdo de novos ritos a
serem instaurados. A préatica esportiva envolvia cédigos a serem incorporados no cotidiano dos individuos e
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E importante destacar que a publicacio de artigos que defendiam uma Educac&o
Fisica sob o primado da corre¢do ndo deixou de ocorrer na década de 1950, ainda que em
menor ndmero. Todavia, foi possivel perceber que, influenciados pelo debate do
desenvolvimento nacional, que adentrara as variadas dimensfes da vida social naqueles anos,
os discursos vinculados a essa concepgdo ganharam nova roupagem. Permitiram-se repensar o
papel da educacdo como central na organizacdo do ensino, ainda que continuassem
concebendo, por exemplo, 0s saberes técnicos e cientificos ligados a biotipologia. No entanto,
como aponta Hélio de Macedo em seu discurso de paraninfo de 1957, significativo era o
movimento, ilustrado por vasta publicacéo de artigos, comprometido em fazer circular outras
possibilidades conceituais e metodolégicas para a Educacdo Fisica, que iam além daquela
vinculada a educar apenas o fisico.

Como sintese do pensamento desse periodo, apresenta-se parte de um texto escrito
pelo professor Alberto Latorre de Faria'’ em seu discurso de paraninfo da turma de formandos
da ENEFD do ano de 1957. Assim afirmou:

Meus jovens colegas: N&o deveis superestimar o papel da educacdo fisica, na fase
s6cio-econdmica que vive o pais; subestima-la, porém, seria condenavel e
desastroso. Devemos, apenas, estima-la, proporcionando a educacdo integral do
homem — objetivo a colimar-se — a sua posologia indicada.

Porque, superestima-la, enfatizando a sua colaboragdo no processo educativo global,
solapando o seu aspecto integral, seria concorrer portanto para desviar energias
preciosas, podendo mesmo deformar o homem, plasmando assim o bruto.
Subestimé-la, seria negar oportunidades insubstituiveis de plena expansdo das
possibilidades espléndidas do SER HUMANO.

dos grupos. Para além de sua pratica, a aproximagao com o esporte surgia como necessaria a essa incorporacdo
dos novos cddigos, seja na condigdo de espectador, de observador ou de critico. “Os eventos esportivos, assim,
afirmavam-se como uma forma de divertimento, tornando-se simbolos do que era novo. Foi, também, por meio
de espacos e de tempos criados pelo esporte que novas sociabilidades se produziram, agregando e fazendo
circular individuos e grupos cuja visibilidade corporal e comportamental expressava os novos padrdes urbanos.
O esporte trazia, em sua légica e em seu contelido, aspectos que tocavam ideais de polidez, de civilidade e de
autocontrole, ideias constantes nos discursos que incentivavam e, por vezes, exigiam, a presenca da populacéo,
assim como a realizagdo de eventos dessa natureza. Ocupar, portanto, 0s espagos e seguir 0s tempos que o
esporte instaurava e oferecia era alimentar um espirito urbano, era ampliar a existéncia de um tipo novo de
divertimento que somente a cidade poderia oferecer.” (CUNHA, 2011, p. 24).

TEIXEIRA, Mauro. O movimento desportivo moderno e sua funcio social e filoséfica. Boletim de Educacdo
Fisica. Ano VI, n.16, dezembro de 1958. p. 13.

YEm 1927, Alberto Latorre de Faria entra para a vida militar, servindo inicialmente na Escola de Sargentos de
Infantaria (ESI). Foi no exército que Alberto teve a possibilidade de participar dos primeiros momentos mais
sistematizados da Educacdo Fisica brasileira, desde os primeiros contatos com Pierre de Seurin até a
participacdo como instrutor nos cursos do Centro Militar, na Escola de Educacéo Fisica do Exército (ESEFEX)
e na Escola Militar. A obra A profissdo de professor de Educacdo Fisica (suas implicacdes culturais) - a
universidade como clima adequado a formacao de professores de Educagdo Fisica, publicada em 1955, ¢é
considerada um de seus trabalhos mais importantes, produzida como reacdo aos que afirmavam que a
universidade néao era local adequado para a formagdo em Educacdo Fisica. Em 1959, ele ingressa e conclui o
curso do Instituto Superior de Estudos Brasileiros (ISEB), sendo chamado para assumir o servico de cursos e
conferéncias daquela instituicdo. (MELO, 2008).
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Sé, em face do reativo cultural proporcionado por uma educacao fisica adequada —
sem exageros — se efetiva e se realiza, na plenitude, a obra maxima da criacdo: O
HOMEM.*

Alberto Latorre, inspirado na obra filosofica de Maine de Biran e de Roland
Corbisier'®, impetrou & Educacdo Fisica o dever de, junto ao projeto educacional maior,
provocar nas criancas e nos adolescentes o reconhecimento de si e do mundo através da acéao
corporal. Em outras palavras, ele desejou, junto a outros professores de seu tempo, que a
educacdo e a Educacgdo Fisica, como as demais manifestacfes da cultura, pudessem inserir-se
num projeto de formagdo do povo brasileiro consubstanciado por ideais humanistas, de
emancipacdo e autonomia. Nesses termos, o desenvolvimento econémico e social parecia
tornar-se uma espécie de guia, de modelador das praticas culturais no campo da educacéo e da
Educacdo Fisica. Uma experiéncia educativa capaz de produzir, de dentro do espaco escolar,
sensibilidades e habitos considerados proprios do ponto de vista social, cultural e econémico.

E importante destacar que esses projetos, movimentos e desejos retratados a partir
das interpretacdes de professores sobre a Educacdo Fisica nesses periodicos sdo produtos e
produtores de um processo histérico em continuo ordenamento. Afirma-los como um
conjunto de prescri¢des e préaticas legitimado por sujeitos de seu tempo ndo implica dota-los
de hegemonia na area nem de isencdo de ambiguidades. Afinal, ainda que houvesse certo
consenso sobre as bases que deveriam constituir a Educacdo Fisica, as maneiras de fazé-la
nem sempre se aproximavam.

Na andlise da histdria da Educacdo Fisica brasileira é possivel perceber que a sua
conformacdo ndo é constituida de mudancas vertiginosas, mas de uma possivel, quica,

continuidade de ideias. Nessa configuracdo, percebe-se que a realidade da area nos anos

BEARIA, Alberto Latorre de. A Educacdo Fisica e o momento atual da sociedade brasileira. Arquivos da
ENEFD. Rio de Janeiro. Ano XI, n.12, dezembro de 1958. p. 22.

Maine de Biran foi um filésofo francés de fins do século XVII1. Em suas obras, ele procurava demonstrar “que
0 espirito humano era capaz, ao menos sobre um ponto, de atingir o absoluto e fazer dele o objeto de suas
especulacOes. Ele mostrou que o conhecimento que temos de nds mesmos, em particular no sentimento do
esfor¢o, ¢ um conhecimento privilegiado, que ultrapassa o puro ‘fendmeno’ e que atinge a realidade ‘em si’, -
esta realidade que Kant declarava inacessivel as nossas especulages. Enfim, ele concebeu a ideia de uma
metafisica que se elevaria cada vez mais alto, em direcdo ao espirito em geral, na medida em que a consciéncia
desceria mais baixo, nas profundezas da vida interior.” (BERGSON, 2006, s/p.).

Roland Corbisier ingressou em 1932 na Faculdade de Direito da Universidade de S&o Paulo e na Faculdade de
Filosofia de Sdo Bento. Ainda académico, integrou o circulo de intelectuais que se agrupavam em torno de
Plinio Salgado, participando do movimento integralista desde o inicio. Diplomado em direito em 1936, em
1940 participou da fundacdo do Centro de Estudos Jackson de Figueiredo. Ap6s a volta de Plinio Salgado do
exilio, em 1945, rompeu com o integralismo. Em julho de 1955 foi escolhido para o cargo de diretor-executivo
do ISEB. Iniciando suas atividades no momento em que Juscelino Kubitschek assumia a presidéncia da
Republica (1956-1961), o ISEB elaborou uma ideologia ‘“nacional-desenvolvimentista” em cuja divulgacao
Corbisier teve papel destacado.

Disponivel em: <http://cpdoc.fgv.br/producao/dossies/AEraVargas2/biografias/roland_corbisier>. Acesso em:
03 jul. 2017.
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cinquenta, assim como possivelmente em outras décadas, encontrava-se impregnada de varias
particulas de praticas passadas, ou ditas ultrapassadas. Talvez elas servissem justamente para
estabelecer parametros de contraposicdo com aquilo que ndo se almejava mais. Talvez elas
fossem resisténcias de um tempo que ainda se queria vivo para alguns. Ou talvez elas fossem
parte de uma tradicdo dificil de ser rompida. Independentemente do sentido que pudessem
comportar, é importante destacar que as mudancas, desejadas ou realizadas, no campo da
Educacao Fisica desse periodo foram processos néo lineares e, por certo, ndo sem tensdes.

Uma leitura dessa producdo publicada em periddicos permitiu pensar que 0s
professores, os autores, enfim, 0s sujeitos que participaram de alguma maneira do debate da
area, lancaram-se ao desafio de produzir novas sensibilidades e de definir novos ritmos ao
longo dos anos cinquenta. Nao se pode, no entanto, dizer que fora um processo abrupto, de
negacdo do passado e reconstrucdo do presente sobre bases inéditas. Uma possivel renovacéao
nesse periodo s6 pode ser concebida se reconhecida em uma cadéncia lenta e continua, em
que proposicdes negociadas e almejadas em tempos anteriores foram sendo legitimadas e
novas possibilidades metodoldgicas e contetdos foram adentrando a formacdo docente e o
universo escolar.

E nesse movimento de instituicdo de uma nova orientacdo para a Educacio Fisica
que se promoveu um contexto de possibilidades para a recepcao e a circulagdo da Educacao
Fisica Desportiva Generalizada (EFDG) no Brasil que, neste trabalho, me esforcei para
compreender. Reconhecida a partir dos anos 1950 como um método de ensino da Educacao
Fisica, participe dessa renovacdo pedagdgica pretendida pela area, a EFDG tornou-se tépico
recorrente de ensino, de publicacdes e de debates nos espacos de formacdo e de atuacdo do
professorado. Em outras palavras, a EFDG passou a ser um dos pressupostos orientadores de
novos modos de fazer Educacdo Fisica a partir da década de 1950. Portanto, para a escrita
dessa historia, tive por propdsito compreender como 0s principios e as ideias pedagogicas
concernentes a Educacdo Fisica Desportiva Generalizada circularam e foram apropriados no
contexto educacional brasileiro a partir da década de 1950, sobretudo no que tange a formacéo
de professores. Interessou-me também conhecer os empenhos estabelecidos e as maneiras
pelas quais essa forma de organizacdo de ensino se tornou referéncia metodoldgica para a
Educagéo Fisica brasileira nas décadas de 1950, 1960 e 1970, bem como perceber suas

possiveis transformacdes ao longo desse periodo.
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1.1 Motivacdes para a construcdo da trama

Se a historia, ndo obstante, para a qual nos arrasta assim uma atragao quase
universalmente sentida, sO tivesse isso para justificar, se fosse apenas, em
suma, um amavel passatempo, como o bridge ou a pesca, valeria a pena todo
o esforco que fazemos para escrevé-la? Para escrevé-la, quero dizer
honestamente, indo verdadeiramente em direcdo, 0 maximo possivel, as suas
molas ocultas: por conseguinte, com dificuldade.?

Para assim escrever esta historia, retomando Bloch, as gradacbes dadas pela
“diversidade dos testemunhos historicos” no seu “tempo continuum tornaram, por vezes, esta
pesquisa um dificil exercicio de anéalise.”* Ao abordar o tema especifico deste estudo,
inimeros acontecimentos e sujeitos foram dando voz e visibilidade a questGes ainda nédo
tensionadas na historiografia da Educacdo Fisica. Faltavam as costuras necessarias para que
suas versGes pudessem ser narradas. Arrisquei-me, entdo, a fazé-las e, com dificuldade, a
querer compreender os sentidos atribuidos a Educacdo Fisica Desportiva Generalizada na
Educacdo Fisica brasileira.

Compreender e, por que ndo, também preencher lacunas dessa historia, me
pareceu um exercicio fundamental para a construcdo desta trama. Afinal, trata-se de um tema
complexo, multifacetado e que se tornou representativo na Histéria da Educacdo Fisica
escolar em diferentes planos. No primeiro plano, foi possivel perceber uma centralidade
atribuida ao papel da EFDG no processo de esportivizacdo da Educacdo Fisica escolar,
reverberada em diferentes pesquisas da area, historiograficas ou ndo. Alguns estudos, como o
de Betti (1991) e Soares (1996) indicam que a Educacdo Fisica Desportiva Generalizada
participou do “inicio” do movimento de esportivizagdo da area, ocorrido, segundo eles, a
partir da década de 1950. Tal representacdo se mostrou bastante presente — tanto na producéo
cientifica quanto nas memorias de sujeitos que vivenciaram esse periodo da Educacéo Fisica —
como referéncia para a construcao da histéria da insercéo do esporte na escola brasileira.

Em outro plano, a EDFG foi também conferido o papel de método renovador da
Educacdo Fisica brasileira por autores reconhecidos do campo ja nas décadas de 1950 e 1960.
Alfredo Gomes de Faria Junior em seu livro Introducdo a didatica de Educacéo Fisica

(3

(1969), a apresenta como “um dos principais métodos empregados no Brasil” daquele
periodo. No capitulo denominado “Método e Ciclo Docente” destinado a importancia do

método no ensino da Educagdo Fisica, o autor destaca a EFDG e o Método Natural Austriaco

2 BLOCH, 2001, p. 44.
2L BLOCH, 2001, p. 44.
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como referéncias para os professores, apresentando-as como participes da “atual tendéncia”
da 4rea em optar por métodos que “busquem o desenvolvimento integral e ndo apenas o

.22,
fisico”*“:

Notamos entre 0 moderno professorado especializado brasileiro uma opgéo entre o
Método Natural Austriaco e a Educacédo Fisica Desportiva Generalizada. Eis porque,
neste trabalho, s6 nos preocuparemos com estes dois métodos [...].>

Nessa mesma linha de pensamento, Inezil Penna Marinho também tematizou a
EFDG no Brasil em seus escritos. Em muitas de suas obras®* sobre a Educacdo Fisica
brasileira publicadas nas décadas de 1950 e 1960, descreve a Educacdo Fisica Desportiva
Generalizada como uma “moderna orientacao da educagdo fisica escolar da Franca” e que se
constituiu, no Brasil, como um importante “sistema de ensino”.”> Destaca também o papel
fundamental de seu autor, o professor francés Auguste Listello, na circulacdo e na apropriacédo

do método na Educacdo Fisica brasileira:

O Prof. Auguste Listello tem voltado ao Brasil numerosas vezes, sempre realizando
cursos para a maior divulgacdo da Educacdo Fisica Desportiva Generalizada, que
figura nos programas de quase todas as escolas especializadas do pais, além de sua
pratica bastante difundida em nossos estabelecimentos de ensino secundario.?®

Como sujeitos que tiveram notoriedade na producéo de ideias e de sinteses da area
naquele periodo, suas obras tornaram-se referéncia para a formacao de professores da area.
Impregnadas das questdes pedagogicas e editoriais de seu tempo, tais obras passaram a
difundir um modelo de configuracdo do campo no qual a EFDG aparece como produtora de
uma renovacao e o seu autor, Auguste Listello, ganha destaque nesse processo.

Nesse sentido, foi possivel perceber que as representagdes referentes a Educacédo
Fisica Desportiva Generalizada construidas na educacgdo brasileira estavam balizadas por duas
perspectivas: uma primeira que a caracterizava como propulsora do inicio da esportivizacdo

da Educacgdo Fisica escolar e uma segunda que a entendia como método renovador, ou seja,

2 FARIA JUNIOR, 1969, p. 131.

2 FARIA JUNIOR, 1969, p. 131.

24 Dentre elas: Caderno de Divulgag&o Cultural, série I, n.02, 1955; Histéria da educagéo fisica e dos desportos
no Brasil. Rio de Janeiro, 1982; 5° Curso de Aperfeicoamento sobre Educacdo Fisica, volume Il, 1953;
Sistemas e Métodos de Educacao Fisica, 42 edigdo, 1958.

% MARINHO, 1982, p. 91.

% MARINHO, 1982, p. 91.
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uma reacdo contra os velhos métodos ginasticos até entdo em voga no Brasil. Por certo, essas
duas perspectivas ndo estavam desconectadas entre si, mas apresentavam questoes
particulares importantes a serem debatidas. Tais representagdes chamaram a atencdo para
refletir sobre a importancia conferida a EFDG na conformacao do campo escolar da Educacéo
Fisica brasileira e o papel do professor Listello na sua circulacao e apropriacao.

Por um lado, o valor conferido a EFDG nos estudos ligados a area da Educacéo
Fisica instigou a compreender 0s processos historicos, culturais e sociais que possibilitaram
que ela se transformasse em referéncia para a configuracdo da area e para a formacgédo de
professores. Desafiou pensar quais transformagdes culturais estavam imbricadas no contexto
das décadas de 1950 e 1960 que permitiram e, indo além, que construiram as representacdes
referentes a EFDG na producéo intelectual e no imaginario social da época.

Por outro lado, incomodava a ideia de um método de ensino dito importante na
construcdo histérica do campo da Educagdo Fisica ter tido poucos investimentos de
investigacdo mais densos e aprofundados. Se, de alguma maneira, estudos e sujeitos
reconheciam a Educacdo Fisica Desportiva Generalizada como fundamental para as
transformacdes ocorridas na éarea, principalmente a partir da década de 1950, esse
reconhecimento ndo se refletiu na pesquisa em Educacdo Fisica. Varias referéncias a EFDG
sdo realizadas em diferentes obras, mas poucas se propuseram a enfrentar as possibilidades
interpretativas que comp®e essa historia. Indagava, portanto, quais tinham sido as fontes e as
referéncias utilizadas para a producdo dos sentidos que ainda hoje se propagam sobre a
Desportiva Generalizada. Questionava: quando se fala em EFDG nos dias atuais, se fala a
partir do qué? E, talvez mais significativo, a partir de quem?

Dessa maneira, enfrentei neste estudo o desafio de estabelecer um exercicio
necessario a pratica da pesquisa historica e, possivelmente, fundamental a este objeto, de
dialogo constante com a evidéncia empirica. Mais que conjecturar sobre um determinado fato
ou acontecimento, me dediquei a procurar nos indicios, vestigios deixados pelos homens de
um determinado fendbmeno que ndo mais pode ser capturado: as possibilidades interpretativas
dessa historia. Todavia, ao fazé-lo, entendia que esses testemunhos, para uma boa conducao
da pesquisa histdrica, precisavam ser tensionados, interrogados, mais que ser lidos como
simulacros da verdade.

Procurei, portanto, escrever uma interpretacdo possivel dessa historia, atenta as
diferentes formas e praticas de apropriacdo que dialogaram para a construgdo desta trama, a
fim de compreender os processos de producgdo de sentidos e as praticas culturais referentes a

este objeto. Nesse sentido, atentei para as variadas possibilidades de construcdo de
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significados conectadas a tais praticas culturais que se apresentam, obviamente, ndo lineares e
providas de interesses.?’

Esse conjunto inicial de representacOes referentes ao papel da EFDG na Educacao
Fisica brasileira foi fundamental para elaboracdo da problematica desta pesquisa. A imagem
construida da Desportiva Generalizada e de seu autor, Auguste Listello, foi balizar para a
manutencdo de sua circulacdo e apropriacdo®® ao longo de quase 30 anos no Brasil,
configurando-a como uma das fundamentacdes da Educacdo Fisica brasileira a partir da
década de 1950. Dessa maneira, para melhor compreendé-la, as perguntas que orientaram este
estudo foram produzidas no didlogo com a producgdo académica do campo da Educacdo e da
Educacdo Fisica e também foram pensadas para a interpretacdo do objeto de investigacao.

Procurando reconhecer a complexa rede que compde essa historia, optei pela
perspectiva historiografica que pressupde uma concepcdo transformativa da circulacdo, na
qual a construgdo e reconfiguracdo de ideias e saberes se ddo pelo processo de interagdo
dindmica entre sujeitos, dispositivos materiais € modos de organizacdo, compondo um
processo de encontro, de poder e de resisténcia, negociacao e reconfiguracdo que ocorre na
interacdo entre culturas.”® Nesse sentido, como afirma Kapil Raj (2013), circulagéo é diferente
de uma simples mobilidade ou difuséo, pois implica um duplo movimento de ir e vir que se
repete. O que importa, neste movimento, € destacar as dindmicas que engendraram a
reconfiguracao local daquelas determinadas praticas culturais.

Importou também para este estudo

[...] compreender o entre-lugar que emerge, quando duas ou mais culturas diferentes
produzem ideias, concepgdes, fatos, que podem ser relacionados diretamente ou néo,
ainda que possam ter um mesmo fundo comum necessario. Este olhar contribui para
que reconhecamos a possibilidade de dispersdo geogréfica e temporal na producéo e
na apropriacdo cultural, sem que haja um vetor exclusivo de onde tais ideias,
concepcdes e fatos emerjam ou partam. Isso nos permite que nos acautelemos contra
0s perigos politicos e intelectuais de radicar os primoérdios das formas educativas em
um tempo ou espaco univoco.*

A investigacdo sobre o objeto desta tese pede também que se reconhecam as
praticas de apropriacdo possibilitadas por esta circulacdo. Falar em praticas de apropriacao &,
sobretudo, falar em praticas de transformacéo. A apropriacao pressupde que, em determinados

*’CERTEAU, 1994.

%8para trabalhar com as nogdes de circulagdo e apropriacdo foram tomados como referéncias os trabalhos de
Roger Chartier, Michel de Certeau, Marta Carvalho e Kapil Raj.

*RAJ, 2013.

“TABORDA DE OLIVEIRA; BELTRAN, 2013, p.18.
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contextos e situacOes, sujeitos dotados de competéncias produzem um novo objeto, segundo
regras, interesses e as proprias contingéncias de seu tempo.*

Assim, a escrita desta historia teve, por principio, o cuidado em revisitar 0s
recursos metodologicos e conceituais, as fontes mobilizadas e as perguntas norteadoras, para
0 permanente exercicio de costura da trama. Uma operacdo complexa que demanda o
estabelecimento de contornos, de arestas. Adotei tambeém, neste estudo, o curriculo do
professor Auguste Listello como uma espécie de mapa cartogréafico, ou seja, como um lugar
de representacdo desse sujeito que contém informacdes, pistas, simbolos e outros elementos
que possibilitam a reflexdo sobre os processos de sociabilidade, de escolhas e aspiragdes
vivenciados em seu entorno.

Toda essa rede de conexdes e interlocugcbes produziu a necessidade de envolver
diferentes sujeitos, autores e professores, investindo na possibilidade de compreender a
ambiéncia deste estudo a partir da contribuicdo de suas obras e de suas ideias. Portanto, uma
aproximacdo com o periodo em questdo se deu no didlogo com a producéo historiogréafica no
ambito da Educacdo e da Educacdo Fisica e com as producdes circulantes nos periodicos do
periodo estudado sobre os principios orientadores da educacdo nacional, procurando capturar
esquemas interpretativos que dissessem das relacdes, dos sujeitos e das construcbes de
sentidos referentes a Educacédo e Educacdo Fisica brasileira.

1.2 Modos de pensar a educacdo e a Educacéo Fisica na década de 1950: relagdes entre o
desenvolvimento nacional e a formacao e a atuacdo docentes

A década de 1950 é marcada por um movimento de transformac6es culturais e
sociais, impulsionadas pelos acontecimentos ocorridos em 1945, data que conflui, no plano
mundial, com o final da Segunda Guerra Mundial e, no plano nacional, com o fim do Estado
Novo. No ambito brasileiro, essa importante mudanca de governo mobilizou diferentes
segmentos da sociedade brasileira na reorganizagdo do pais. Esse periodo de adequagdo a uma
nova ldgica provocou certa mobilizagdo das elites politicas e intelectuais frente ao desafio de
promover o desenvolvimento nacional estabelecendo iniciativas de cunho politico, social e
educacional. No ambito da educac&o, as diretrizes politicas a serem adotadas a partir de entéo
foram alvo de intensos debates que, ora se aproximavam, ora se distanciavam de um modelo a
ser seguido. Estudos como o de Chaves (2006), Xavier (2012), Monarcha, (2007), Tanuri

8L CARVALHO, 2003.
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(1998), Dallabrida (2014), Lugli e Silva (2014) demonstraram que o Brasil dos anos 1950-
1960 estava imerso no debate em torno da necessidade de renovacao e pesquisa no ambito
educacional, em que diferentes sujeitos e instituicbes, com seus respectivos projetos de
sociedade, abriram um campo de possibilidades para o desenvolvimento de seus projetos.
Analisando o desenvolvimento da pesquisa e a construcdo histérica em educacéao
no Brasil sobre as décadas de 1950 e 1960, Carlos Monarcha (2007) aponta que o clima do
nacional-desenvolvimentismo inerente a época promoveu a criacdo de instituicbes e o
estabelecimento de agdes objetivando equacionar os problemas da educacdo brasileira.

Segundo ele,

Fenbmenos tais como a retomada da democracia, a aceleracdo da urbanizacdo e a
industrializacdo contribuiram para que o tema da educacdo nacional e de sua
reforma se tornasse central, no pensamento social modernizador configurado por
uma inteligéncia socialmente engajada e sumamente empenhada na apreensdo dos
mecanismos que acelerassem a transi¢cdo da sociedade patrimonial para a ordem
aberta e competitiva. E desse periodo, por exemplo, a criagdo do Instituto Superior
de Estudos Brasileiros (ISEB), em 1956, e do Centro Brasileiro de Pesquisas
Educacionais (CBPE), em 1955.%

As obras em historia da educacdo produzidas nesse periodo analisadas pelo
autor®® constituem-se como bons indicios para a compreensdo do clima da época para dizer da
“[...] necessidade de reformar as politicas publicas em prol de algo maior, a saber, a
‘reconstru¢do educacional’, que tinha como escopo sincronizar desenvolvimento nacional,
democracia, melhora de condicGes de vida e expansdo da educacéo popular.” (MONARCHA,
2007, p. 63).

Xavier (2007) também aborda questfes que pontuaram o debate educacional
brasileiro em meio a ambiéncia intelectual dos anos 1920-1930 e suas repercussées nos anos
de 1950-1960. A autora afirma que uma série de intervencdes foram elaboradas com o intuito
de reestruturar o status socioecondmico e cultural do Brasil através da educacdo, buscando
acelerar o processo de transicdo de uma sociedade patrimonial para uma desenvolvida, dentre
elas a reforma do ensino superior. Ao fazer um balanco das estratégias dos intelectuais
envolvidos com a educagdo, observou que se efetivaram em, pelo menos, “[...] trés espacos de

atuacdo distintos, porém articulados: as reformas do ensino nos estados, a criacdo de

2 MONARCHA, 2007, p. 60.
%3para essa analise, o autor destaca as obras de Fernando de Azevedo (1959), Florestan Fernandes (1966), Roque
Spencer Maciel de Barros (1960).
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universidades [...] e, por fim, a criacdo de institui¢fes ligadas a burocracia estatal nas quais se
dava prioridade ao estudo ‘cientifico’ dos problemas nacionais” (XAVIER, 2012, p. 672).

Segundo Lugli e Silva (2014) o periodo de 1950 a 1970 assinalou também certa
preocupacdo em formar professores que soubessem “[...] planejar, ordenar os contetdos, usar
os métodos e as técnicas didaticas mais eficazes™®. Em outras palavras, as autoras afirmam
que a necessidade de inovagdo e de adaptacdo a uma sociedade que se queria moderna e
industrializada, significou também, naquele periodo, conceber o ensino pautado em novos e
modernos técnicas e métodos de ensino. Colocando em dialogo os discursos oficiais, 0s dos
especialistas em educacdo e os dos professores primarios produzidos em meados do século
XX, elas concluiram que havia consenso em afirmar o valor dos métodos de ensino, porém o
“[...] proprio lugar de produgdo de cada um desses discursos fez surgir também divergéncias”
acerca dos sentidos e papeis destinados a eles no espaco escolar.*®

No didlogo com esses estudos, pode-se inferir que nos espacos de formacdo e
debate de ideias do campo educacional como as universidades e as associagdes de
professores, diferentes projetos de sociedade e cidadania foram apresentados com o intuito de
repensar direcbes e caminhos a serem construidos pela area. Nesse contexto, outras
possibilidades de pensar a educacdo foram postas em jogo, incluindo a necessidade de
instrumentalizar o professorado no seu fazer docente, tendo por base métodos e técnicas de
ensino. No campo especifico da Educacéo Fisica pareceu possivel trabalhar com o fato de que
0 debate de inovacdo pedagOgica também produziu movimentos que objetivavam a
reestruturacdo da area. Tais movimentos foram alimentados pelas proposicdes do ambito
educacional como um todo e fomentados, mais especificamente, por instituicdes como a
Divisdo de Educacdo Fisica, os Departamentos estaduais de Educacdo Fisica, as Escolas
Superiores de Educacdo Fisica e as Associacdes de Professores de Educacéo Fisica.

Compreender o periodo em questdo na educacdo nacional foi fundamental uma
vez que a adesdo a EFDG como fundamentacdo metodoldgica na formacdo de professores e,
consequentemente, na atuacdo docente nas escolas, parte de um quadro que fazia ver a
necessidade de pensar de outra maneira a educacdo e a Educacdo Fisica. Da mesma forma,
fazia ver a necessidade de pensar a formacdo e a atuacao docentes.

Na construgdo deste trabalho, o reconhecimento dos discursos relativos a
educacdo nacional se apresentou como possibilidade de apreensdo dos sentidos produzidos

para a Educacdo e para a Educacdo Fisica daquele periodo. Sujeitos que participaram dessa

% LUGLLI; SILVA, 2014, p. 235.
% LUGLLI; SILVA, 2014, p. 249.
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producdo de ideias foram acionados a medida que seus escritos e suas argumentacdes se
mostraram pertinentes a problematica. As varias representacbes pedagdgicas e culturais
apreendidas em tais discursos foram também pontos de referéncia e didlogo nesta pesquisa.

De sujeitos que pensavam a educagdo, como Anisio Teixeira e Lourenco Filho,
aos ligados a interpretacdo politica e social, como Caio Prado Jr. e Nelson Sodré, percebe-se
que diferentes olhares da época estavam preocupados em remodelar o imaginério da
populacdo em relacdo ao Brasil que estava em construgdo pos 1945. Nesse sentido, as agdes
de expandir, aperfeicoar, modernizar para alcancar o desenvolvimento necessario a nagédo
brasileira serviram como referéncia para a leitura das questdes pertinentes a Educacdo e a
Educacdo Fisica na década de 1950, prioritariamente. Naquele ambiente, tais acdes foram
frequentemente mobilizadas nos argumentos daqueles que se dispuseram a pensar e a tracar

novas diretrizes para a educacdo naquele periodo.

1.2.1 Expandir, aperfeicoar, modernizar...

No texto “Condigdes para a reconstru¢do educacional brasileira”, publicado em
1953, pela Revista Brasileira de Estudos Pedagdgicos, Anisio Teixeira, entdo diretor do
Instituto Nacional de Estudos Pedagdgicos (INEP), defendeu a ideia de que a reorganizacao
do sistema escolar, nas suas diferentes etapas, era prerrogativa para a construcdo das novas

bases, mais solidas, da sociedade brasileira®®:

Nenhum outro dever é maior do que o da reconstrucdo educacional e nenhuma
necessidade é mais urgente do que a de tragar os rumos dessa reconstrucdo e a de
estudar os meios de promové-la, com a seguranca indispensavel para que a escola
brasileira atinja os seus objetivos.*’

Para ele, o problema que suscitava a necessidade de uma reconstrucao
educacional constituia-se de duas naturezas: a primeira seria de ordem politica e financeira,
pois reorganizar a educagédo dependia da mobiliza¢do de recursos e medidas governamentais a
fim desenvolver um plano nacional de educacdo; e a segunda, de ordem técnica, dada pela
urgéncia em aperfeicoar e melhorar as instituicdes de ensino e a formagao docente no pais. E
na integracdo desses dois diagnosticos, pela construcdo de uma nova politica educacional, que

ele apresentou ideias para um conjunto de acbes necessarias a concretizacdo do ideal de

®|mportante destacar que tal defesa era algo que Anisio Teixeira vinha fazendo desde os anos de 1930.
STEIXEIRA, Anisio. Condicdes para a reconstrucdo educacional brasileira. Revista Brasileira de Estudos
Pedagdgicos, vol. XIX, n.49, jan.-mar. de 1953, p.7.



30

educacdo que defendia. Compreendida como participe do processo de “transmissdo de
cultura”, segundo Anisio, a escola formal tinha por propdsito “servir como um refor¢o” as
outras dimensdes da vida que também implicavam educar as criangas e jovens, hum exercicio
de “completar, harmonizar ¢ tornar mais consciente a cultura” bem como para “habilitar o
jovem a vida civica e do trabalho”.*® Dessa forma, Anisio Teixeira indicava a necessidade de
que, ao se reformularem, as escolas e as instituicbes de formacéo de professores, deveriam

passar por forcosas alteracdes estruturais de curriculo, de métodos e de técnicas de educacao:

Os estudos universitarios dos métodos, problemas e técnicas de educagdo, como arte
e como ciéncia social, e a formagdo do magistério, pelos mais eficazes processos
existentes seriam as duas grandes forcas de direcdo do grande movimento de
expansdo escolar que, assim, por certo, se haveria de deflagrar em todo pais. [...]
Decidida a nagdo ao grande esforgo — e esta é que a grande decisdo politica — a a¢do
se tera de desenvolver com a liberdade que aqui recomendamos, resultando a sua
organicidade do jégo daquelas influéncias indiretas, aludidas, particularmente o
preparo do magistério e o exame do estado.

A complexidade do problema educacional é uma complexidade semelhante & da
prépria vida humana, mas, assim como ndo devemos arregimentar nem uniformizar
a vida ndo podemos uniformizar nem arregimentar a educacdo. A unidade da
educacdo nacional, como a unidade da vida brasileira, decorrerd da conciliacdo que
soubermos estabelecer entre os dois aspectos fundamentais de organizacdo e
liberdade, responsabilidade e autonomia.

A conciliagdo se encontra na subordinacdo a verdade, e verdade é o que for
reconhecido pela ciéncia ou pelo corpo organizado dos que a servem. Essa é a
conciliacdo que propomos para o problema do livre desenvolvimento do ensino no
pais, a fim de que o seu sistema escolar, expandindo-se e aperfeigoando-se, possa
cumprir a grande tarefa de que depende nada menos do que a sobrevivéncia
nacional.*

Para Anisio Teixeira, a busca pela “construcdo do futuro brasileiro” se traduzia na

40 que permeava a esfera politica e

luta contra o atraso e contra o “complexo de inferioridade
econbmica, mas também e, essencialmente, a educacional e cultural. Apostava em uma
educagdo e formagdo “moderna” e “sistematica”, que tivesse por base o desenvolvimento
cientifico ou, como ele pondera, “[...] no que for reconhecido pela ciéncia ou pelo corpo
organizado dos que a servem”.*!

Essas analises de Anisio Teixeira sobre as possiveis e desejadas diretrizes de seu
tempo guardam relagdo com as interpretacfes de outros sujeitos contemporaneos a ele e
preocupados em reorganizar o pais, de acordo com José Carlos Reis (2007). Nessa obra, Reis

destaca que a producdo de alguns dos intérpretes do pensamento social brasileiro desse

8 TEIXEIRA, 1953, p. 03.
¥ TEIXEIRA, 1953, p. 12.
O TEIXEIRA, 1953, p. 6-7.
* TEIXEIRA, 1953, p. 12.



31

periodo, como a de Caio Prado Jr. e Nelson Sodré, foi redirecionada a fim de compreender o
“novo Brasil” que estava por vir.** De acordo com tais intérpretes, as explicacdes realizadas
nos anos 1920-30 sobre a situacdo do pais ndo mais correspondiam as mudancas provocadas
pelos acontecimentos advindos de 1945 e, portanto, o Brasil precisava ser reinterpretado. De
acordo com o autor, o tema que predominou nessas interpretagdes foi a transicdo da sociedade
baseada no capitalismo agrario para a do capitalismo industrial e as implicacbes dessa
mudanca na dinamica social brasileira, em seus diferentes aspectos, dentre eles, a educacao,
que ganhou um espaco de destaque.

Dessa forma, é possivel dizer que a década de 1950 se inicia com o forte propdsito
de ser um marco na historia brasileira em diferentes planos. No clima dos debates que
efervesciam os campos da politica, economia, cultura, educacdo, entre outros, 0S anos
cinquenta podem ser lidos como um tempo de abertura de “horizontes de possibilidades”,
como afirma Angela de Castro Gomes (2013), para aqueles que se propunham a (re) construir
o0 Brasil. Sem a intencdo de homogeneizar o periodo que se estende de 1945 a 1964, a autora
destaca algumas palavras-chave que assinalam projetos e processos que marcaram esse
periodo e deixaram marcas na histéria da sociedade democratica brasileira. Sdo elas:
nacionalismo, autoritarismo, democracia, desenvolvimento, industrializacdo e urbanizacao.
Essas expressdes produziram sentidos em muitas experiéncias possibilitadas pelo processo de
redemocratizacdo do pais e, de alguma maneira, também para pensar os caminhos tracados
para a Educacdo e a Educacdo Fisica brasileira nesse periodo. Como afirma Libéania Xavier

(2012), no que diz respeito a educacgdo, na década de 1950:

[...] foi possivel estruturar um campo cultural aberto ao espirito de renovagdo e de
pesquisa, abrindo-se um mercado proprio para troca de ideias e para 0
reconhecimento da identidade social dos intelectuais e de sua missdo na sociedade.
Nesses espacos, diferentes projetos de sociedade e de construcdo da cidadania foram
apresentados, alargando o campo de possibilidades aberto pelo clima politico
favoravel e pela criacdo de novas instituices capazes de abrigar os intelectuais e
seus projetos.43

O clima politico favoravel ao debate de outras proposicdes educacionais pode ser
sentido também na mensagem presidencial de 1952, enviada ao Congresso Nacional. Em
cumprimento a norma estabelecida na Constituicdo Nacional em vigor, Getulio Vargas
remetia anualmente um texto ao Congresso, expondo a situacdo do pais e solicitando as

providencias julgadas necessarias para solucionar os diversos problemas que reclamavam a

*REIS, 2007, p.154.
“XAVIER, 2012, p. 672.
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atencdo das autoridades brasileiras.** Naquele ano, na parte relativa a educacéo e a cultura,
dentre as agOes citadas urgentes, como a federalizacdo de escolas superiores de ensino e o
debate das diretrizes e bases da educacdo, destacou-se a preocupacdo com o aperfeicoamento
do nivel superior de ensino. Nessa mensagem, o presidente Getulio Vargas apontou um
desacerto entre o desenvolvimento urbano-industrial com um “rendimento correspondente do
pessoal de nivel superior”.*> Diagnosticou que, com um ensino superior até entdo voltado para
atender determinadas demandas profissionais, as escolas e as universidades ainda ndo estavam
inteiramente capacitadas para atividades de pesquisa e inovacédo técnica. Para tanto, o governo
se propds a estabelecer diretrizes e agdes com o objetivo de ““[...] balancear o nosso capital
humano, cientifico e profissional, e estudar e planejar os meios de amplia-lo, enriquecé-lo e

melhora-lo’*:

A politica educacional do Govérno procura assim prestigiar o trabalho universitario
e 0 de alta especializacdo. O respeito a autonomia universitaria e ao livre
desenvolvimento da cultura superior orienta seus propositos, pois se hd uma licéo a
tirar dos acontecimentos contemporaneos é a de que uma Nagdo moderna s6 pode
sobreviver na medida em que a sua producdo intelectual mantiver um padréo de
qualidade superior, 0 que s6 se pode obter num clima de liberdade de pensamento e
de pesquisa.”’

E possivel apreender certo consenso no discurso do presidente Getulio Vargas e
no de Anisio Teixeira sobre a ideia de que uma reformulacéo do ensino superior possibilitaria
melhora na educacdo do povo, estimulando a todos a participar do desenvolvimento do pais.
Pode-se perceber na fala desses dois sujeitos que ideias e a¢des voltadas para a qualificacéo e
incremento da educacao foram destacadas ao longo dos anos cinquenta. Nesse sentido, no que
tange ao ensino superior, cabe destacar, como aponta Libania Xavier (2012), que existia certo
consenso de que o caminho para 0 progresso passava pela acdo e pela formacdo de um
conjunto de profissionais que, bem orientados, poderiam dar forma a esse projeto de
sociedade.

InterpretacOes do papel da formacgéo docente e da universidade na reconstrucéo da
sociedade brasileira puderam ser encontradas em publicacdes voltadas para a Educacdo
Fisica. Nos periddicos Arquivos da Escola Nacional de Educacdo Fisica e Desportos e

Boletim da Educacdo Fisica sdo varios os artigos que sinalizavam tal importancia da

*A mensagem presidencial de 1952 e a educaco. Revista Brasileira de Estudos Pedagégicos, vol. XVII, n. 45,
jan-mar de 1952, pp.199-225.

**Ihidem, p. 206.

*®Ihidem, p. 206.

*Ibidem, p. 207.
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universidade na formacdo da sociedade brasileira daquele periodo. Dentre os professores que
se dispuseram a falar sobre esse tema nesse periodico, pode-se destacar Alfredo Colombo,
Hélio de Medeiros, Cyro de Andrade, Alberto Latorre de Faria e Peregrino Junior. Em uma
dessas publicagdes, no artigo denominado “Missao da Universidade na formacao das elites™®,
o professor Peregrino Junior, da Escola de Educacéo Fisica e Desportos da Universidade do
Brasil (ENEFD), trouxe elementos importantes para reconhecer algumas fundamentagoes
desse argumento na area.

Na primeira parte do seu artigo, Peregrino Janior refere-se a construcdo da
identidade do “homem brasileiro” como o grande problema do pais daquele periodo € como a
grande tarefa da universidade. Para ele, o problema do “homem brasileiro” era “duplamente
grave e urgente”: era preciso aumentar a densidade demografica do Brasil, desenvolvendo-0
economicamente, a0 mesmo tempo em que era, sobretudo, necessario “[...] melhorar a
qualidade do homem brasileiro, estimulando suas aptiddes bioldgicas, seu rendimento para o
trabalho, sua capacidade vital”. Nesse sentido, a grande tarefa da universidade seria estudar
profundamente o homem nas suas diferentes dimensfes, a fim de “avaliar a resisténcia do
nosso material humano” para dele extrair “o rendimento mais alto”.*

Na continuidade do artigo, exercitando a constru¢do de uma narrativa a partir de
referéncias ao trabalho corporal, o autor tentou estabelecer conexdes ao tratar do “homem
brasileiro”: a producdo da identidade nacional passa também e, essencialmente, pelo corpo. A
capacidade de “domina-lo” e “utilizd-lo” se mostrou uma forma de compreender e interpretar
a sociedade de seu tempo. Indicios de uma educacdo corporal orientada pela e para a
formagé&o social da populacéo brasileira, sob o signo da eficiéncia e do rendimento. Algo que,
para o autor, faria da universidade o l6cus para essa constituicdo. Peregrino Junior discorreu
também sobre a universidade no Brasil; suas possiveis conformacdes, frentes de trabalho e
suas possibilidades de intervencdo para a formacdo da sociedade brasileira. Propondo-se a
encontrar solugdes para o problema do “homem brasileiro”, o autor afirmou que caberia a

29, ¢¢ 29 <¢

universidade “a mais alta e generosa das missdes™: “propagar as ideias”, “ensinar as ciéncias e

2 13

as técnicas”, “estruturar a cultura” e “permitir a ascensdo social dos brasileiros de todas as
classes”. >
E perceptivel em seus argumentos a ideia de que uma das mais importantes

funcbes do ensino superior era a formacdo de quadros profissionais e a concretizacdo das

“®PEREGRINO JUNIOR. Missdo da Universidade na formagdo das elites. Arquivos da Escola Nacional de
Educacdo Fisica e Desportos, Ano VIII, n.8. 1954-1955. pp. 7-32.

“Ibidem, pp. 7-8.

*lbdem, p. 15.
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bases cientificas e tecnoldgicas capazes de aumentar o desenvolvimento social, econémico e
cultural do pais tdo propagado em seu tempo. Assim, ele tomou a educacdo, em especial a
superior, como pilar da formagdo de um determinado tipo de “homem brasileiro”: “forte de
corpo, claro de espirito, puro de cora¢do”.”* Essa expressao ja havia aparecido em outro artigo
de Peregrino Junior no inicio da década de 1940, ao afirmar que a melhora das condic¢Bes do
“homem brasileiro” parte de dois pressupostos: o “aperfeicoamento da cultura” e o “apuro das
aptiddes eugénicas das massas”.>? Tal caracterizacdo do povo brasileiro guarda fortes relagdes
com ideais eugénicos, defendidos como prerrogativa da Educacédo Fisica pelo professor desde
a década de 1930. Na década de 1950, seus argumentos mantém a fundamentacéo eugénica,
mas séo apresentados sob um novo formato, vinculado ao discurso do desenvolvimento e da
modernidade.

Dada a sua formacdo e a sua area de atuacdo dentro da Educacdo Fisica, o
professor defendia um modelo educacional estruturado, principalmente, pela natureza morfo-
fisiologica dos alunos. Consequentemente, as suas concepcdes de corpo e de Educacédo Fisica
caminhavam proximas as perspectivas tedricas fundamentalmente biologicistas,
principalmente a biometria e biotipologia.>® Esse posicionamento, ja nas décadas de 1940 e
1950, fora bastante criticado por outros professores, inclusive dentro da propria Escola onde
Peregrino Junior atuava, por desconsiderar os aspectos pedagdgicos, sociais e culturais
pertinentes & Educacéo Fisica.>* Embora alicercado em uma determinada representacéo de
educacdo e de Educacéo Fisica criticada em sua universidade e em seu tempo, as ponderacdes
de Peregrino Janior em relacdo a funcdo do ensino superior foram importantes para pensar o
papel da universidade na sociedade brasileira daquele momento.

Para além das ponderacGes sobre o papel da educacdo superior e formacao
docente no contexto mais amplo de desenvolvimento, industrializacdo e nacionalismo
vivenciados nas décadas de 1950 e 1960, outras conexfes no ambito da Educacdo e da
Educacdo Fisica com esses projetos sociais foram intentadas. Afinal, dizer que Educacédo

Fisica tambem participava desse fendmeno de expansdo econdmica, social e cultural era

*lhdem, p. 32.
*?PEREGRINO JUNIOR. Sentido politico e biolégico da Educacio Fisica. Cultura Politica. Rio de Janeiro,
n.4, janeiro de 1944. p.162.
As ideias desenvolvidas nesse artigo dialogam em alguns momentos com outro artigo recorrentemente citado
nesse periodo denominado “A nova Educagdo Physica” de 1. Fisher, publicado na revista Educacdo Physica,
n. 4, de marco de 1934.

53Algumas obras do professor Peregrino Janior sobre a temética: Desenvolvimento normal do brasileiro (1943);
Alimentacdo - Problema nacional (1942); Biometria aplicada a educacdo (1942); Biotipologia pedagdgica
(1942); Crescimento e desenvolvimento (1949).

*MELO, 1995.
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importante. Adentrar esse debate comportava um movimento de atribuicdo de sentidos ao seu
fazer, a0 mesmo tempo que permitia a inclusdo de novos padrées de conduta, capazes de
construir outros desenhos para a area. Mas quais foram as relacGes estabelecidas entre
Educacdo Fisica e desenvolvimento econémico, industrializacdo e nacionalismo? Para

Alberto Latorre de Faria,

Sem desenvolvimento econdmico ndo pode haver programas amplos de educacéo e,
especialmente de educacao fisica.

Sem a formagao no pais de um vasto e produtivo parque industrial, especialmente de
industria de base, qualquer cogitagdo — como programa sério de governo — da
solucéo dos problemas concernentes & educacéo fisica, certamente, estard fadada ao
insucesso ou & obtencdo de palidos resultados, exceto para 0s equivocados.

Dai surge a assertiva: sem que uma substancial industrializagdo, esteja efetivada, a
aplicacéo de recursos macicos, quer por parte do governo, quer por parte de grandes
empresas particulares — em prol da educacdo fisica e dos desportos — sera
investimento de parcos resultados e s6 servird para desviar capitais e energias de
realizacOes prioritarias.

[...] um povo apético, perplexo, paralisado; sem a possibilidade de realizacdo e
afirmacéo, condenado a uma vida desfibrada, [...], sem objetivos definidos, enfim,
sem um projeto de vida coletiva; inferiorizado, deslumbrado unicamente pelas
facanhas alienigenas; imbuido de pessimismo e sem confianga em suas
potencialidades e possibilidades, nada tem a esperar de marcante, em nenhum
terreno da vida moderna — frente as nacBes poderosas — sobretudo no campo das
competicBes desportivas que sdo atividades reflexas. [...] O Nacionalismo que surge,
tempestivamente, em um povo com destino histérico, é a propria tomada de
consciéncia de sua forca e de sua vitalidade [...]>

O professor Alberto Latorre enxergava o desenvolvimento econdmico, a
industrializacdo e o nacionalismo como ferramentas de alavanque da Educacdo Fisica e dos
esportes no Brasil. O que ndo implica dizer que ele ndo reconhecia a educacao e a escola
como processos e sistemas fundamentais a construcdo da identidade nacional. Para ele, a
educagdo, assim como as diferentes manifestagdes da cultura, deveria se inserir “no projeto
nacional de cada povo”, e, no Brasil especificamente, o grande desafio era “[...] vencer o
subdesenvolvimento escolar a0 mesmo tempo que o econdmico”.® Nessa perspectiva, o
professor compreendia que a educacdo e a Educacdo Fisica serviam ao desenvolvimento do
pais, a0 mesmo tempo que seus frutos deveriam e poderiam ser direcionados para o
incremento esportivo nacional, contribuindo assim para o “engrandecimento do Brasil”.
Portanto, é possivel perceber que diferentes olhares da Educacdo Fisica estavam
contaminados pelo papel da universidade na formacéo social e pelo apelo ao desenvolvimento

econdmico.

% FARIA, Alberto Latorre de. A Educacéo Fisica e 0 momento atual da sociedade brasileira. Arquivos da Escola
Nacional de Educacao Fisica e Desportos. Ano XI, n.12. 1958, pp.09-24, grifos do autor.
* FARIA, 1958, p. 20.
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Ainda nesse artigo o professor Alberto Latorre sinalizou que, naquele periodo de
crescimento econdmico, era imperioso atentar para o fato de que, mais que uma simples
ampliacdo do sistema escolar, era preciso ter atencdo “as condi¢des de instalacdao, de
professorado e de eficiéncia didatica”. Afinal, “o tipo de sociedade moderna e autdonoma”
pretendido sé seria alcangado através da “eficiéncia” e, no caso da educacdo e da Educagéo
Fisica, da “eficiéncia do ensino”, pois somente assim poderia ser verificado se o tipo de
ensino era o mais indicado.’” Naquele ambiente, uma producdo de novas sensibilidades e
definicdo de novos ritmos pareceu acolher a ideia de eficiéncia na Educagdo Fisica como uma
diretriz do seu fazer. Em uma sociedade cada vez mais industrializada e competitiva, a
presenca da Educacdo Fisica na escola deixava de ser condicionada a corre¢do dos corpos e
passava a ser vista como um aprendizado dado pelos principios da eficiéncia e do rendimento.
Tais codigos puderam ser notados ja em fins da década de 1930 e 1940, como afirma Omar
Schneider (2007). Ao analisar a Revista Educacdo Physica nesse periodo, ele percebeu que
novas sensibilidades passaram a se manifestar corporalmente. A ideia da eficiéncia como “um
parametro da nova racionalidade que se projeta para a sociedade e um objetivo a ser

%8 hassou a orientar os modos de fazer Educacdo Fisica.

perseguido

Essa redefinicdo de principios, iniciada anos antes, encontrou, portanto, ambiente
propicio para o seu acolhimento nos anos cinquenta, impregnados pelo discurso do
desenvolvimento nacional. O intuito de expandir, aperfeicoar e modernizar a educacao e o
sistema escolar passava pela prerrogativa reorganizacdo e qualificacdo da formacdo e da
atuacdo docentes. Assim, a expansdo universitaria, a readequacdo do curriculo do ensino
superior e a realizacdo de pesquisas e cursos de atualizacdo e aperfeicoamento docentes
orientaram ndo apenas a formacdo de professores em Educacdo Fisica como também a prépria

organizacao e sistematizacdo de conceitos e métodos no interior das escolas basicas.

1.2.2 Algumas iniciativas e debates basilares

Ainda que parte das discussdes e iniciativas sobre remodelar as proposicoes
pedagdgicas ganhasse folego a partir da déecada de 1950, € imprescindivel destacar que, na
década de 1940, debates e proposicBes sobre quais bases tedrico-metodologicas deveriam
nortear a Educagdo Fisica nacional ja se faziam constantes. Destaco a possibilidade de se

tratar de um ou mais movimentos, pois as acdes que se apresentaram a partir desse periodo

S FARIA, 1958, pp. 20-21.
%8 SCHNEIDER, 2004, p.50.
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ndo se configuraram como um ideal Unico e discursos consonantes sobre o conceito de qual
Educacdo Fisica deveria estar por vir. Isso implica dizer que o conjunto de discursos e agdes
que propde uma mudanca comporta tensdes e contradices dando espago para indmeras
construcdes de sentidos do que se queria ser.*®

Uma das principais evidéncias desse quadro foram as recorrentes publicacées nos
periddicos da area de iniciativas governamentais. Tais acgles tiveram como objetivo
reformular as diretrizes nacionais para a Educacdo Fisica a partir dos anos de 1940. A
constatacdo de problemas no emprego do método oficial vigente nas escolas, o Método
Francés, figurou-se como uma das grandes inquietagOes que balizaram o estabelecimento de
tais iniciativas. As criticas ao rigor do método e a sua inadequacdo a populacdo brasileira
foram os aportes iniciais para o debate sobre qual Educagdo Fisica deveria ser construida a
partir de entdo.

No &mbito do poder publico, alguns movimentos evidenciaram a busca por outro
trato metodoldgico para a Educacdo Fisica que ndo mais se fundamentasse apenas no Método
Francés. Dentre eles, ganharam visibilidade a proposicdo de varios concursos de contribuicfes
para a elaboracdo de um Método Nacional de Educacdo Fisica e a instauracdo de inquéritos
entre os professores de Educacdo Fisica dos estabelecimentos de Ensino Secundério para a
compreensdo e sugestdo de melhorias no ensino da disciplina. Ambos foram promovidos pela
Divisdo de Educacdo Fisica do Ministério da Educacdo e Saude (DEF-MES) no inicio da
década de 1940. Tais iniciativas foram divulgadas principalmente pela Revista Brasileira de
Educacéo Fisica e pelo Boletim de Educacéao Fisica, fazendo circular na area producdes de
diferentes sujeitos e instituicdes interessados em participar da constru¢do das suas “novas”
bases cientificas e pedagogicas.

O movimento iniciado sugere o interesse em repensar as diretrizes nacionais para
a area 0 que, por sua vez, também da a entender que 0 método oficial adotado até entéo ja nao
atendia mais as necessidades e demandas da Educacdo Fisica nacional. O imperativo em
revisitar tais questdes se produziu a partir do entendimento de que é importante compreender
a indissociabilidade do processo historico, ou seja, apreender que todo momento da historia é
ao mesmo tempo decorréncia de projetos anteriores e um apontamento de seus caminhos
futuros e, portanto, investigar o seu vir-a-ser ajudard na compreensdo das ligacdes e
contradicBes postas no seu momento de ser.’® Fez-se necessario pensar, portanto, que 0s

codigos e interesses que fundamentaram essa pretendida renovagdo pedagdgica para a

% CHARTIER, 1990.
% THOMPSON, 1981, 1987.
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Educacéo Fisica produziram diferentes caminhos de compreensdo da &rea e possibilidades de
ampliacdo dos contetdos e modos de organizagdo para a sua intervengdo na escola, dentre o0s
quais o esporte e a sua metodizacdo ganharam forca.

Dessa forma, na construcdo desta trama, tornou-se fundamental a questdo: quais
foram os elementos que precipitaram esses acontecimentos? Procurei, entdo, entender como
as aspiracgdes e tensdes (no caso, a presenca do esporte na Educacdo Fisica) sdo postas em um
novo contexto com novos argumentos e um equilibrio de forcas modificado, ou seja, tentar
entender “a continuidade das tradi¢des e o contexto que se alterou”.®*

No oficio publicado em agosto de 1948, em nome do Departamento de Educacéao
Fisica do estado de Sdo Paulo (DEF-SP), por Anténio Boaventura da Silva, entdo diretor
técnico desse 6rgao, foi possivel perceber vestigios desses elementos. No oficio o professor
expde a necessidade de repensar 0s programas de Educacdo Fisica desenvolvidos nas escolas
pois, tal como se apresentavam, ndo poderiam contribuir para uma integral educacdo dos
jovens e para reconhecimento do seu valor educativo perante os outros educadores. Pare ele, a
Educacdo Fisica escolar realizada meramente pelos métodos ginasticos ja dava claros sinais
de ser pedagogicamente insuficiente para justificar o seu papel na formacgdo das criangas e

jovens:

Prova irrefutdvel dessa verdade sdo as atitudes de desaprovacdo em geral
manifestadas pelos alunos com relagdo as chamadas ‘aulas de ginastica’ e a
incompreensdo patente que até entdo perdura por parte dos educadores ndo
especializados, quanto as possibilidades da educacdo fisica como fator
educacional.®?

A partir de tal argumentagdo, Boaventura da Silva defende maior insergdo dos
esportes e das atividades recreativas como contraponto a prescri¢do Unica de métodos e de
exercicios fisicos (também conhecidos por exercicios ginasticos) a fim de assegurar aos
programas escolares de Educacdo Fisica seu sentido e pertencimento ao sistema educacional.

Nesse interim, foi importante considerar que o debate acerca da presenca do
esporte na Educacéo Fisica escolar, em maior ou menor grau, ja vinha ocorrendo em décadas

anteriores a esse processo de renovagéo“. Investigando a presencga do esporte na Associagao

. THOMPSON, 1987, p.23.

®2 BOAVENTURA DA SILVA, 1948, s/p.

%3 A expressdo “renovagio” é um termo recorrente na histéria da Educagdo Fisica assim como na histéria da
educacdo. Diferentes épocas, pelas aces de seus sujeitos e instituicdes, chamam pra si a responsabilidade de
estabelecer novos pressupostos para a (re) construgdo da Educacdo Fisica, numa tentativa de rompimento,
ainda que parcial, com os conceitos vigentes da area. Podemos perceber discursos de “renovagdo” nas décadas
de 1920/30; 1940/50; 1960/70 até os anos 1980, cada um norteado pelas ideias produtoras do ordenamento
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Brasileira de Educacdo, Linhales (2006) argumenta que o encontro entre a Educacdo Fisica
brasileira e 0 esporte ja se apresentava como tema de proposicdes e préaticas desde a década de
1920. No exame desses encontros entre a escola e o0 esporte, a autora chama atencdo para a
necessidade de perceber que “[...] ao adentrar a escola, o esporte traz na bagagem uma série
de regras, procedimentos, sujeitos, espacos, temporalidades e objetos que passam, entdo, a
balizar a sua presenca e o seu dialogo com tantas outras bagagens 14 existentes”.*

Partindo do entendimento de que cada época expressa a sua maneira de pensar o
encontro entre a escola e o esporte, lancei-me neste trabalho a compreender as singularidades
da bagagem e do didlogo estabelecido por esse encontro no periodo delimitado para este
estudo. Entendo que essa temporalidade, iniciada na década de 1940, comportou outras
condicdes de possibilidades que provavelmente permitiram maior adesdo a presenca do
esporte na escola.

Se, de alguma maneira, o debate sobre a insercdo bem como a intervencdo do
esporte na escola ja vinham acontecendo desde o inicio do século XX, pelo menos, restou-me
indagar, neste estudo, qual foi o papel da EFDG no movimento de esportivizacdo da
Educagdo Fisica escolar.° Impulsionado por aces e debates que visavam promover a
circulacdo de novas formas de pensar e intervir na Educacdo Fisica escolar a partir da década
de 1940, mas sobretudo na década de 1950, a possibilidade de uma sistematizacdo pedagdgica
que tinha o esporte como conteldo importante ganha maior espago e destaque na éarea por
meio da circulacdo de novos métodos de ensino. Em especial, a Educacdo Fisica Desportiva
Generalizada. Portanto, a ideia de que a EFDG participa de uma nova modelagem para a
Educacdo Fisica, conferindo importancia ao esporte na escola e inovando ao propor uma
metodizacdo de seu ensino foi central para este estudo. Ou seja, perceber se e como a
Desportiva Generalizada ofereceu parametros sobre o ensino do esporte na Educacdo Fisica

tornou-se uma questao importante de investigacéo.

determinadas pelo seu tempo. Portanto, ao trabalhar com esse termo para pensar o movimento de mudangas de
organizacdo e sistematizacdo pedagdgica do qual a EFDG participa, ndo nego o seu uso em diferentes
momentos da historia da Educacgdo Fisica nem tento equaliza-los. Minha pretenséo neste estudo € perceber a
especificidade desse movimento no tempo histérico abordado.

*LINHALES, 2006, p. 22, grifos da autora. Outros estudos também indicam a presenca do esporte como
contelido escolar na primeira metade do século XX, como os de Cunha Janior (1998); Melo (1998) e Sousa
(1994).

®0Opto por trabalhar com a nogdo de esportivizacdo adotada por Meily Linhales (2006) na qual afirma que é
possivel destacar duas perspectivas para pensar uma “forma escolar para o esporte”: a primeira € caracterizada
pela incorporacdo das préaticas esportivas como contetido, muitas vezes exclusivo, nas aulas de Educacdo
Fisica. A segunda refere-se ao processo pelo qual diferentes praticas corporais adquirem formas esportivizadas
com a adogdo dos codigos esportivos, tais como os principios da competi¢do, do rendimento e do recorde.
Como exemplo pode-se destacar a adesao de algumas manifestagdes das dancas, das ginasticas, das lutas, entre
outras, aos codigos esportivos. E importante destacar que a autora entende que essas duas perspectivas estio
conectadas e, portanto, ndo podem ser pensadas isoladamente.
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1.3 Das perguntas as fontes, das fontes as balizas conceituais: a constitui¢cdo do problema

A delimitacio do objeto de pesquisa comportou reconhecer multiplas
experiéncias, impregnadas de interesses e escolhas, que possibilitaram a circulacdo e
apropriacdo do método da Educacdo Fisica Desportiva Generalizada no Brasil. Mais que
buscar explicagdes em um possivel contexto homogéneo e linear, 0 mergulho nas fontes
possibilitou visualizar como 0s processos percorridos pelos sujeitos dessa historia foram
construidos na negociacao entre seus interesses com as contingéncias do seu tempo.

No processo de estabelecimento de fontes para este estudo o contato com 0s
documentos do Arquivo do professor Antonio Boaventura da Silva foi central. Localizado na
Biblioteca da Faculdade de Educagdo Fisica (FEF) da Universidade Estadual de Campinas
(Unicamp), esse acervo acolhe documentacdo importante para esta pesquisa, entre 0s quais:
cartas trocadas entre o professor Boaventura da Silva e Auguste Listello, oficios relacionados
as estadias de Listello no Brasil, livros, revistas, jornais, materiais didaticos e fotografias.

Nesse universo, foi possivel identificar sujeitos e instituicbes que tiveram papel
preponderante para a circulacdo da Desportiva Generalizada no Brasil. As fontes acessadas
permitiram reconhecer que o professor Auguste Listello vem ao Brasil pela primeira vez
participar do Il Curso de Aperfeicoamento Técnico e Pedagdgico para professores de
Educacdo Fisica na cidade de Santos, em 1952, a convite do Departamento de Educacédo
Fisica do Estado de S&o Paulo, por meio de seu diretor técnico Antdnio Boaventura da Silva,
com o objetivo de apresentar a sua proposta de organizagéo de ensino da Educacéo Fisica.®®

Auguste Listello é convidado a participar do Curso Internacional de Santos, como
foi comumente chamado, em mais quatro edi¢Ges: 1953, 1954, 1957 e 1963. Esse evento se
inseriu como pioneiro no rol de iniciativas que foram criadas com a preocupacdo de atualizar
os conhecimentos do professor de Educacdo Fisica a partir da década de 1950 e teve grande
amplitude e recepcdo no cenario nacional. Recebia um grande numero de professores de
varios estados brasileiros, como S&o Paulo, Minas Gerais, Rio Grande do Sul e Bahia e
também de outros paises da América Latina, como Argentina e Uruguai. Seus organizadores
procuravam convidar professores estrangeiros para divulgarem no Brasil aos métodos em
voga em seus paises. Dentre os professores que ministraram aulas nos cursos concernentes se

destacaram Curt Johansson, professor sueco responsavel por ensinar a Ginastica Sueca

®®Biblioteca da Escola de Educacéo Fisica da Unicamp. Arquivo do Prof. Antonio Boaventura da Silva. Oficio
ao Prof. Auguste Listello, 10 mar. 1952.
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Moderna; Gerhard Schimidt, divulgador do Meétodo Natural Austriaco; e Margarette
Frohllich, defensora da Ginastica Feminina Moderna.

A fim de ampliar e de definir com mais precisdo onde se daria a busca pelas
informacdes sobre o objeto deste estudo, os acervos do Centro de Memdria da Educacéo
Fisica, do Esporte e do Lazer (CEMEF) da Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG) e
do Centro de Memoria do Esporte (CEME) da Universidade Federal do Rio Grande do Sul
(UFRGS) também foram consultados. No CEMEF, foram encontrados artigos de revistas da
area, programas de curso e disciplinas ministradas no curso de Educacdo Fisica que tiveram a
EFDG como contetdo de ensino. No CEME e na Se¢do Historica da Biblioteca de Educacédo
Fisica da Universidade Federal do Rio Grande do Sul foram acessados revistas e livros
franceses que tratavam da educacédo esportiva do pais, revistas, boletins e livros brasileiros da
area da Educacéo Fisica, atas e programas de curso da Escola de Educacéo Fisica da UFRGS.
A Hemeroteca Publica de Santos também foi consultada com o propésito de verificar se os
cursos de aperfeicoamento realizados nessa cidade foram noticiados e/ou comentados. Para
além desses arquivos fisicos, foram consultados os acervos virtuais da Hemeroteca Nacional
Brasileira, da Revista Arquivos da Escola de Educacdo Fisica e Desportos e da Biblioteca
Nacional da Franca. Em todos eles, os principais documentos localizados foram periddicos,
principalmente revistas. Para tal consulta, utilizei como pardmetros de busca expressées como
“Educagdo Fisica Desportiva Generalizada”, “Auguste Listello”, “educagdo esportiva”, “curso
de aperfeicoamento de professores de Educagdo Fisica”, entre outras.

Por meio desse conjunto de fontes, foi possivel afirmar que Listello ministrou
aulas, palestras e cursos em muitas outras cidades brasileiras como Sdo Paulo-SP, Bauru-SP,
Assis-SP, Tatui-SP, Bertioga-SP, Sdo Carlos-SP, Ribeirdo Preto-SP, Mogi das Cruzes-SP,
Belo Horizonte-MG, Curitiba-PR, Porto Alegre-RS, Rio de Janeiro-RJ, Brasilia-DF, Juiz de
Fora-MG, Recife-PE, Belém-PA, Londrina-PR, Campo Grande-MT, Sdo Luiz-MA,
Fortaleza-CE, Macapa-AP, Maceié-AL, Aracaju-SE, Salvador-BA e em outros paises da
Ameérica Latina como Argentina, Uruguai, Chile, Bolivia e Paraguai, entre os anos de 1952 e
1980.%” Mais especificamente, na década de 1950 ele vem ao Brasil quatro vezes (1952, 1953,
1954 e 1957), na década de 1960 foram trés vezes (1963, 1967 e 1968), na década de 1970
foram cinco vezes (1970, 1971, 1973, 1976 e 1978) e, por fim, uma vez no ano de 1980.

Nessa perspectiva, foi importante indagar se e como os cursos de aperfeicoamento

contribuiram para tornar a EFDG uma representacdo desejavel para a Educagdo Fisica

%7 Curriculo de Auguste Listello — Doago de Carlos Martinez.
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nacional. Se esses cursos tornaram-se lugar de visibilidade e produgéo de uma nova cultura
docente para a Educacdo Fisica, figurou, para este estudo, fundamental reconhecer o papel, as
acOes e as proposicoes dos sujeitos participes desse movimento. Sobre iniciativas como 0s

cursos de aperfeicoamento é importante compreender que

A construgdo dessas modalidades de acdo e percepcao articula-se com a producgéo e
circulagdo dos conhecimentos pedagdgicos, pois, ao se destinarem a formagao e
aperfeicoamento do ensino, eles contribuem para instaurar novas caracteristicas no
conjunto de préaticas que aqui se chama cultura profissional. Em outras palavras, 0s
saberes educacionais sdo dados a ler para delimitarem representacdes (CHARTIER,
1990) acerca das qualidades de exceléncia do exercicio profissional, contribuindo
para incorporar nos individuos os gestos tidos como mais necessarios ou
convenientes e, antes de mais nada, configurando uma imagem social das
caracteristicas desejaveis para a profissao.68

Xavier (2012) nos chama a atencdo para o fato de que essa modalidade de acdo,
qual seja, os encontros de formacdo de professores, tinham por objetivo promover novas
praticas de atuacdo profissional fundadas na representacdo do que passa a ser o0 bom exercicio
da profissdo docente. Por isso, tornou-se importante também pensar a atuacdo dos professores
que participaram efetivamente na circulagdo da Desportiva Generalizada, principalmente
Listello, mas também os professores brasileiros que contribuiram para a producdo e circulacdo
desses conhecimentos pedagdgicos, como Antdnio Boaventura da Silva.

Nesta analise, parti do principio de que esses sujeitos estabeleceram a conexao
entre 0 que fora proposto e as diferentes (e possiveis) formas de apropriacdo, sendo
entendidos aqui como mediadores ou conectores sociais.®® Nesse sentido, o professor Listello
ocupa um lugar central nessa historia. Além de ser um dos propositores da EFDG na Franca,
ele também assume a funcdo de divulga-la no Brasil. E importante destacar que, naquele
periodo, a Educacdo Fisica brasileira ja tinha a Franca como referéncia para o seu fazer. O
que implica dizer que a ligacao estabelecida por Listello entre a nova proposicao francesa e a
Educagdo Fisica nacional ndo se configurou como um primeiro contato entre esses dois
paises. Ao contrério, a Educacdo Fisica brasileira ja havia se apropriado de principios
educacionais franceses, principalmente aqueles ligados ao Método Francés, no seu fazer
escolar. Sendo assim, esta investigacdo envolveu também perceber como se deu a mediagao

de uma nova proposic¢éo francesa no Brasil.

XAVIER, 2012, p. 237.

Tomei como referéncia os escritos de Serge Gruzinski (2001a, 2001b) e Thais Fonseca (2012) sobre mediag&o
e mediador cultural. Segundo os autores, o mediador cultural promove o trnsito de saberes, promove a
constituicdo de novas formas culturais e é também capaz de produzir interpretagdes e leituras de elementos
culturais tanto no lugar de onde veio quanto no lugar para onde foi.
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Entendendo que esses sujeitos, no caso deste estudo, Listello e os professores
brasileiros que participaram da circulagdo da EFDG no Brasil, estabeleceram relagdes
fundamentais para a producdo e apropriacao do saber, tornou-se importante destacar as redes
de sociabilidade que constituiram em seus transitos.”® A partir do olhar sobre essa rede de
pertencimentos do campo, escolhi analisar as condigdes produzidas para que a EFDG passasse
a ser, cada vez mais, apresentada como possibilidade metodoldgica da Educacdo Fisica
escolar. Entretanto, alguns problemas se colocaram frente a essa escolha. Em que medida as
proposicdes da EFDG chegaram a formacéo de professores e as escolas? Como certificar-me
das suas possiveis apropriagdes no cotidiano dos tempos e espacos de formacdo dos
professores?

Dessas inquietacGes surgiu a necessidade de trabalhar também com as fontes orais
no intuito de reconhecer as experiéncias dos sujeitos daquele tempo através das suas
narrativas. Os depoimentos de professores e de outras pessoas que, de alguma maneira,
participaram do movimento de circulagdo no Brasil se configuraram como tentativa de
aproximac¢do com os “modos de fazer” e as concepcdes da EFDG que estavam dadas,
principalmente nos cursos de aperfeicoamento e em outros espacos pelos quais Listello
esteve. Mais que servir ao propoésito de preenchimento de lacunas e trazer a luz alguma
informagao inédita, a postura aqui tomada em relacdo as fontes orais privilegia “[...] a
recuperacdo do vivido conforme concebido por quem viveu”." Trata-se também de
compreender como nas narrativas as “representagdes” se tornam “fatos sociais”, ou seja,
como no campo da Historia Oral os fatos reconstruidos apreendem a alteridade dos seus
narradores.’

No conjunto de pessoas identificadas como possiveis interlocutores dessa historia,
estabeleci trés grupos que se relacionaram de maneiras distintas com a Desportiva
Generalizada e com o professor Listello. O primeiro foi formado por professores e demais
profissionais brasileiros que tiveram contato direto com Listello em suas visitas ao Brasil.
Nesse grupo, foram entrevistados os professores Nestor Soares Publio, professor de Educacéo
Fisica aposentado da Universidade de S8o Paulo (USP) e Laércio Elias Pereira, também
professor de Educagdo Fisica, aposentado pela Universidade Federal de Minas Gerais

(UFMG). Esses professores atuaram, de maneira muito proxima, como colaboradores de

"Penso aqui a nocdo de rede de sociabilidades a partir do didlogo com a obra de Jean-Francois Sirinelli,
perseguindo o que ele denomina de “estruturas elementares da sociabilidade” (SIRINELLI, 2003), ou seja,
procurando compreender os tempos, os lugares, os didlogos e as produgdes realizadas por sujeitos e procurando
apreender de quais maneiras eles promoveram e mediaram produgdes culturais em seus respectivos contextos.

TALBERTI, 1990, p.05, grifos da autora.

?ALBERTI, 1996.
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Listello, promovendo e acompanhando suas visitas e traduzindo suas obras para o0 portugués.
Suas memdrias ajudaram a melhor compreender as relacBes estabelecidas por Listello com
sujeitos e instituicdes brasileiras nas suas frequentes participacdes em cursos.

O segundo grupo refere-se a sujeitos que atuaram como professores do ensino
superior nas décadas de 1950, 1960 e 1970 e tematizaram a EFDG em suas aulas e em suas
obras. Compondo esse grupo figuraram os professores Elcio Paulinelli, professor de Educacio
Fisica aposentado pela UFMG, e o professor Alfredo Gomes de Faria Junior, professor de
Educacdo Fisica aposentado pela Universidade Federal Fluminense (UFF). Os seus
depoimentos configuraram-se como uma tentativa de aproximacdo com as diferentes formas
de apropriagéo que se efetivava no interior das escolas de ensino superior naquele momento.

Por fim, o terceiro grupo abriga os familiares do professor Listello. Nesse caso,
foi entrevistada a sua filha, Marina Listello. Foi importante também para este estudo
reconhecer em que medida os lagos profissionais e pessoais estabelecidos pelo professor ao
longo de sua trajetdria no Brasil influenciaram diferentes aspectos de sua vida.

Além dessas entrevistas, realizadas ao longo da escrita desta tese, foram também
mobilizadas entrevistas realizadas para outro estudo, uma dissertacdo de mestrado intitulada
Auguste Roger Listello: uma contribuicdo para a educacao fisica brasileira, de Carlos
Martinez. As entrevistas realizadas pelo autor com os professores Antonio Boaventura da
Silva e Henrique Nicollini foram disponibilizadas na integra para o uso neste estudo.

Dada a especificidade do objeto, uma possibilidade de visita aos acervos e
arquivos franceses se mostrou proficua para procurar vestigios do contexto e dos sentidos de
producdo da EFDG, uma vez que ela fora elaborada e desenvolvida como um sistema de
ensino de Educacdo Fisica esportiva por professores do Institut National des Sports Instituto
Nacional dos Esportes — INS) na Franca nas décadas de 1940 e 1950. Pareceu-me necessario
interrogar o campo da Educacdo Fisica francesa a fim de compreender as condi¢cdes de
possibilidades que permitiram a elaboracdo e difusdo dessa proposicdo naquele pais e,
posteriormente, no Brasil. Estudos e fontes acessados em Bibliotecas e Arquivos brasileiros
previamente a esse investimento de viagem me permitiram reconhecer que, na década de
1940, a Educacdo Fisica francesa vivia um periodo de debate sobre as proposicoes
pedagdgicas da area.” Correntes tedricas da Educacdo Fisica intentaram fazer do esporte um
objeto de ensino privilegiado e participe de uma pedagogia integral ou global do ensino ao

mesmo tempo em que outras correntes tradicionais continuavam a defender o método natural

* ARNAUD, 1989.
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de Georges Hébert.”* Dessa forma, foi possivel constatar que os anos 1940 e 1950
comportaram debates e oposi¢des de “novas e velhas” concepcdes da Educagao Fisica abrindo
possibilidades para o desenvolvimento de outras formas de fazer a Educacdo Fisica francesa.
Como uma dessas possibilidades e um desses lugares, a Educacéo Fisica esportiva perseguida
pelo INS pretendia o esporte como suporte de ensino legitimo para a Educacéo Fisica e néo,
necessariamente, como possibilidade Ginica do seu fazer.”

Ao investigar as instituices de ensino superior da Educacdo Fisica francesa,
Levet-Labry (2007) sinaliza que a elaboracdo de principios de uma educacgéo esportiva pelo
INS se forjou a partir de prerrogativas internas e externas a propria instituicdo. Essa
elaboracéo atendeu, externamente, as demandas da Direction générale a la Jeunesse et aux
Sports (Direcdo Geral de Juventude e Esportes) da Franca, que constatou uma caréncia na
formacdo dos alunos das escolas francesas no que concerne a iniciagdo esportiva. Criado em
1946, o INS tinha por propésito se tornar um centro de referéncia e estabelecimento de
pesquisa relacionado a Educacéo Fisica e aos esportes na Franca. Dessa maneira, aos olhos da
Direcdo Geral de Juventude e Esportes, o instituto se tornou um importante espaco de
producdo e divulgacdo de novas ideias e modos de fazer ligados a Educacéo Fisica esportiva a
partir da década de 1940. Aliada a essa a¢do de promocao do esporte nas escolas via diretivas
governamentais, a Educacdo Fisica esportiva pretendida pelo INS se constrdi, internamente, a
partir dos trabalhos de Maurice Baquet, principalmente em sua obra Précis d'initiation
sportive a l'usage de I'enseignement primaire et des organisations de jeunesse (Principios da
iniciacdo esportiva para seu trato no ensino primario e nas organizacdes da juventude),
publicada em 1944, Como um dos objetivos iniciais do INS era a constru¢cdo de uma
pedagogia esportiva, Baquet teve nesse espaco lugar de propagagdo e desenvolvimento de
suas ideias. Junto a outros professores como R. Crenn, P. Clerc e, em especial, a Auguste
Listello, que no momento era encarregado da Direcdo Pedagogica, elaboram principios de
uma educacdo esportiva que, no Brasil, veio a ser conhecida como Educacdo Fisica
Desportiva Generalizada.

Pode-se pensar que grande nimero de cursos ministrados por Listello no Brasil
indiciava ndo apenas o interesse por parte das instituicGes educativas brasileiras em conhecer
e tornar reconhecida a EFDG como uma aposta para a renovacdo da area, mas também
sinalizava interesse e disponibilidade institucional por parte dos 6rgdos e instituicoes

francesas de fazer reverberar as concepcbes de Educacdo Fisica por eles propostas. As

™ JELEN, 20009.
> ARNAUD, 1989.
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correspondéncias trocadas entre diretores de diferentes instancias do Ministério da Juventude
e Esportes da Franca e entre diretores de instituicOes brasileiras e francesas confirmam o
carater “positivo” e prestigioso dessas missdes no proposito de divulgacao das a¢des do INS
e, consequentemente, de tornar (ou retornar) a Franca um espelho e referéncia a ser seguida.”
Visto isso, ainda era necessario para este estudo certa imersdo em fontes que permitissem uma
anélise mais aprofundada sobre essas instituicdes, seus sujeitos e suas praticas. Afinal, o
“produto” de suas acOes &, por exceléncia, o objeto de estudo desta tese.

Nessa oportunidade de contato com acervos fora do Brasil, foi possivel acessar o
arquivo da Biblioteca Nacional da Franca (BNF) e o acervo pessoal do professor Auguste
Listello. Essa ampliacdo do campo de investigacdo descortinou importante corpus documental
relativo ao debate conceitual e metodoldgico vivido pela Franca nas décadas de 1940 e 1950,
prioritariamente, como também possibilitou 0 acesso a outros documentos que ampliaram e
refinaram a anélise da atuacdo/formacdo do professor Listello e da configuracdo da EFDG
tanto no Brasil quanto na Franca.

A consulta @ BNF me permitiu 0 acesso a revistas, principalmente aquelas que
participavam da vertente da Educacdo Fisica Esportiva francesa, ainda ndo consultadas no
Brasil. Limitado por questdes de tempo, 0 acesso aos documentos desse arquivo ndo puderam
ser completamente explorados. De toda maneira, a documentacdo consultada foi de suma
relevancia para este estudo.

O acervo pessoal do professor Auguste Listello é guardado por sua filha, Marina
Listello, em sua antiga casa no sul da Franca.”” E composto por inlimeras reportagens de
revistas e jornais, brasileiros e franceses, sobre a sua atuacgdo profissional; correspondéncias
pessoais e profissionais; fotografias; manuscritos; certificados de cursos; materiais didaticos;
entre outros. Em um exercicio de escrita de si, Listello produziu, sem chegar a finalizar, um
livro de memorias sobre sua trajetoria profissional. Esse compilado de fragmentos de sua vida
permitiu mapear as escolhas, os interesses e as demandas que o mobilizaram, deixando
compreender a consisténcia dos encontros que atravessam 0s seus processos de formagéo e
atuacdo profissional. Desse ponto, interessou também tangenciar aquilo que marcou as suas
memorias, ou seja, reconhecer essa escrita como experiéncia que possibilitou refletir o espago

e 0 tempo dos seus encontros.

"®Biblioteca da Escola de Educacéo Fisica da Unicamp. Arquivo pessoal do Prof. Antonio Boaventura da Silva.
Oficio de Gaston Roux ao Ministére de la Jeunesse et des Sports, 20 nov. 1957. Oficio de Antdnio Boaventura
da Silva a Maurice Herzog, 04 jun. 1965.

""Considero fundamental registrar a disponibilidade de Marina Listello e de seu marido em me receber t&o
gentilmente em sua casa e também frente as minhas perguntas. Como atual moradora da “Ville Brasil” (nome
dado por Auguste Listello a sua residéncia), Marina foi de grande contribuicdo para esta pesquisa.
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Certamente, o trabalho com essas diferentes fontes exigiram desta analise
articulacdo, ou cruzamento, de suas informacgdes. Ao transformar em uma escrita da historia
as interpretacOes e leituras possibilitadas pelas perguntas feitas a esse conjunto de fontes,
escrevo fundamentada em um lugar de producdo e sistemas de referéncia que tornaram

possivel esta produgdo de um discurso sobre o real.”

Questdes mais amplas — Quem foram os
sujeitos dessa historia? Quais necessidades eles produziram e quais interesses os levaram a
produzir tais necessidades? Quais orientagdes colocaram em circulagdo? Quais foram 0s
desvios e as fissuras dessa historia? — orientaram a tessitura desta narrativa. Realizada na e
pela tentativa de ligar os multiplos fragmentos que ddo ao todo uma forma, mesmo que ela
ndo possa expressar a realidade vivida tal como se deu, intenta-se aqui essa operacdo de
impregnacdo, conexao e imaginacéo historica.”

Nessa operacdo historiografica, os sujeitos, em suas escolhas, lacos e interesses
que permeiam suas trajetorias, possuem papel substancial para a compreensdo dessas praticas
culturais. Destaco novamente, como sujeito importante dessa histéria, o professor Auguste
Listello. Ele ndo apenas se insere como autor dessa proposta de organizacdo de ensino como
também se torna representante do INS nos eventos nos quais era requisitado a expor a sua
concepcao de iniciacdo esportiva. O esforco de mobilizacdo, financiamento e promocéo por
essas instituicdes nas constantes viagens do proprio Listello para dirigir e ministrar os cursos
sobre a EFDG, ao longo de 30 anos, diz respeito ndo apenas a representacdo desse sujeito
como autor do método, mas também a sua empatia, sua capacidade de demonstracdo e
transmissao dos saberes nos momentos de aula.

Nos relatos daqueles que conviveram com o professor Listello em suas passagens
pelo Brasil, destaca-se, em sua caracterizagdo, “a maneira de cativar”, a “humanidade”, “a
maneira de manter uma disciplina sem ser rigido”. Henrique Nicolini afirma em sua
entrevista a Martinez (2002, p. 49) que “Listello, em suas passagens pelo Brasil, ndo foi
apenas mais um. Outros também deixaram aqui sua semente, seu trabalho, mas foi ele quem

mais vingou como pessoa, como personalidade”. De outra parte, as fontes, principalmente

' CERTEAU, 1982.

"Sobre essa ideia, Loriga (2011) afirma que “[...] a histéria pode evocar um processo de metamorfose pictorica
que repousa essencialmente em duas operacdes: a impregnagdo (poderiamos dizer que o historiador deve
estender 0 seu eu para além de si mesmo) e a conexdo (para imaginar e, talvez, preencher as lacunas do
passado que nos é dado apreender)” (LORIGA, 2011, p. 227). Argumenta também que “[...] ao historiador
cabe estabelecer os fatos, muitas vezes descontinuos e heterogéneos, torna-los inteligiveis, integra-los numa
totalidade significante. 1sso implica que a verdade dos fatos ndo coincide sempre com a sua significagcdo. Ora,
como escreve Goethe, a historia precisa de uma e da outra. E importante, por outro lado, reconhecer que a
histdria, enquanto discurso sobre a realidade, é igualmente um relato que necessariamente recorre a algum dos
instrumentos da ficcdo: ela cria uma continuidade entre os rastros descontinuos do passado, desenha uma
trama, coloca em cena personagens, utiliza-se da analogia e da metafora” (LORIGA, 2011, p. 231).
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aquelas relativas a sua participagdo nos cursos de Santos (correspondéncias, apostilas, artigos
de periddicos, entre outros) apontam um empenho especial por parte da Divisdo de Educacao
Fisica de Sdo Paulo e da Associacdo de Professores de Educacéo Fisica (Apef) de Séo Paulo,
conduzidos por alguns sujeitos, principalmente o Prof. Antonio Boaventura da Silva, na
circulacdo da EFDG pelos cursos de formagao de professores no Brasil. Junto a Boaventura,
outros professores como Jacinto Targa e Alfredo Colombo também colaboraram para a
presenca de Listello em outros estados.

Com base nesses indicios, tornou-se plausivel a hipdtese de que esse projeto de
reverberacdo da EFDG no Brasil por quase 30 anos se configurou como mais que apenas um
movimento de transferéncia e recepcdo, um determinado modo de organizacdo da Educacéo
Fisica. Como vestigio desse movimento de troca esta a producdo e publicacdo do livro
denominado Educacéo pelas atividades fisicas, esportivas e de lazer (1979). Tem como autor
principal Auguste Listello e como colaboradores: Antonio Boaventura da Silva (traducéo e
adaptacdo); Laércio Elias Pereira e Nestor Soares Publio (traducéo); Roger Lambert (tabelas e
esportes coletivos) e Genevieve Listello (correcdo do original em francés). Esse livro traz uma
particularidade muito importante para a sua interpretacédo: trata-se do unico livro traduzido e
publicado em portugués e, indo além, trata-se de uma obra produzida para os professores
brasileiros. Visto isso, outra questdo se mostra norteadora deste trabalho: o que tornou
possivel a circulacdo dessa proposta por quase 30 anos e quais foram 0s processos de
negociacdo constitutivos da formacao e/ou transformacédo dessa concep¢ao no Brasil?

Foi possivel perceber a centralidade de Listello, mas também de outros
professores na construcdo desta historia. N@o se trata, no entanto, de um estudo biogréfico,
mas sim de seguir as pistas de suas trajetdrias e experiéncias para desvelar a maneira com a
qual suas movimentagdes ajudaram a definir as dindmicas estabelecidas para esse método no
contexto educacional brasileiro. O que estad em jogo nesta escrita ndo reside nem no particular
desses sujeitos, nem no geral, mas em sua conexao; se trata de pensar na maneira que esses
individuos moldaram as relagdes de poder e revelar os conflitos por eles vividos na formagéo
das préticas culturais.®

Os movimentos de circulacgdo e apropriacdo da EFDG no Brasil tendo por base as
conexdes estabelecidas entre sujeitos e instituicdes para a sua difusdo bem como as trajetorias
de Auguste Listello foram balizadores para a definicdo dos contornos desta pesquisa. Como

demarcacdo inicial deste estudo, defino a data em que Listello participa pela primeira vez no

% | ORIGA, 2011.
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curso de Aperfeicoamento Técnico Pedagdgico em Educacdo Fisica, na cidade de Santos, no
ano de 1952. E nesse momento que ele se torna conhecido por professores de Educagéo Fisica
brasileiros e tangencia-se 0 movimento de circulacdo e apropriacdo da Educacdo Fisica
Desportiva Generalizada no Brasil.

O ano final considerado nesta pesquisa — 1980 — diz respeito a Ultima visita
profissional de Auguste Listello ao Brasil. Essa data marca, talvez, o “ultimo” movimento por
parte de professores e instituicfes brasileiras ainda imbuidos de promover a divulgacao e
apropriacdo da EFDG na Educacédo Fisica brasileira. Se aproxima também da publica¢do do
livro Educacéo pelas atividades fisicas, esportivas e de lazer de Listello, de 1979, dedicado
especialmente aos professores de Educagdo Fisica brasileiros. A elaboracdo dessa obra é o
resultado de uma estreita relacdo estabelecida por Listello com a Educacdo Fisica brasileira,
fruto da sua presenca em diferentes espacos de formacdo de professores e em diferentes
momentos. Parece-me também ser uma baliza importante para se pensar 0s movimentos de
difuséo da EFDG no Brasil.

Operar com uma temporalidade que abarca trés décadas da Historia da Educacgéo
Fisica brasileira exige cuidado metodolégico em relacdo a presenca da EFDG frente as
mudancas de orientacdo do modelo de Educacéo Fisica escolar nesse periodo. Trabalho com a
hipotese de que essa forma de organizacdo de ensino adentra a educacdo brasileira via
discurso de renovacdo da area na década de 1950, promovido por instituicdes e sujeitos
ligados as universidades, mas também a 6rgdos governamentais, como o DEF-MES. No
entanto, aos fins da década de 60, um novo “modelo” de Educagdo Fisica abalizado pelo
treinamento esportivo comeca a ser agenciado pelo governo autoritario que se imp&e. Tenho
claro que a historia é construida por sujeitos e pelas relagcdes que eles estabelecem com os
outros e com 0 mundo, experienciando, a todo momento, processos de negociacdo — aceitacdo
ou confrontacdo — com os modelos vigentes.

Nesse mesmo sentido, a historiografia da Educacdo Fisica, ou pelo menos uma
vertente dela, tem nos mostrado que a area tambeém comporta esses movimentos de
subordinagdo, apreensao, contraposi¢do, ou seja, também vive essa dindmica contraditoria de
contestacdo e sustentacdo em seu interior. Dialogo com Taborda de Oliveira (2001) para
melhor compreender essa dinamica nas décadas de 1960 a 1980. Segundo o autor, na
historiografia da Educacdo Fisica brasileira, € recorrente a interpretacdo de que, a partir de
meados da década de 1960, o esporte torna-se referéncia para a Educacdo Fisica escolar em
funcdo da interferéncia e interesses do governo ditatorial que se anunciou. Todavia, segundo 0

autor, esse esquema interpretativo linear, ainda que ndo possa ser de todo rejeitado, nega as
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possibilidades daqueles sujeitos e de seus coletivos intervirem na construcdo de sua histéria
ao conferir que tudo foi determinado a partir do modelo politico daquele periodo.

Seu estudo possibilitou o reconhecimento, mesmo sob a influéncia do periodo
marcado pela ditadura militar, de que as experiéncias dos sujeitos moldaram diferentes formas
de conceber a Educacdo Fisica escolar, indiciando a presenca e disputa de diversos modelos
pedagogicos na area. Permitiu também afirmar que o esporte foi a referéncia das aulas de
Educacao Fisica ainda que apresentado sob distintas perspectivas, ou seja, 0 treinamento
esportivo e/ou a técnica ndo eram as Unicas prerrogativas de trabalho do esporte na escola
nesse periodo. Tais constatagdes subsidiaram o estabelecimento de uma série de perguntas
também elementares para esta pesquisa: Quais foram os interesses e motivacGes que
permitiram a continuidade da promocdo da EFDG mesmo ap6s essa mudanca das orientacdes
oficiais/legais da Educacdo Fisica escolar? Houve mudancas nas proposi¢des do professor
Listello ao longo das décadas anunciadas? Se sim, elas influenciaram nessa continuidade?
Quais conexdes foram estabelecidas entre a Desportiva Generalizada e as diretrizes para a
Educacao Fisica nacional?

O recorte deste estudo orientou-se para a compreensao das iniciativas e estratégias
que deram condic¢es de circulagdo e visibilidade as préaticas de representacdo e transformacéo
relativas a EFDG que fizeram parte do processo de constituicdo da Educacdo Fisica no
periodo. Estudar esse objeto a partir da Histéria da Educacdo e da Educacdo Fisica pode
contribuir para revelar as continuidades e descontinuidades do movimento de construcao de
determinada modelagem para a Educacdo Fisica brasileira, além de evidenciar ideias e
praticas relacionadas ao processo de consolidacdo do esporte como contetdo escolar.

Uma vez que o conhecimento ndo € pré-determinado no objeto e no contexto,
procurei, entdo, dessa maneira, reconstruir, ndo a realidade como foi efetivamente vivida
pelos diferentes sujeitos, mas uma interpretacdo desse real. Assim, foi a partir da procura dos
rastros, nas linhas e entrelinhas, que busquei compreender o movimento de circulagdo e

apropriacdo da Educacéo Fisica Desportiva Generalizada no Brasil.

1.4 A estrutura da tese

Entendo que a narrativa que organiza e da inteligibilidade a esta trama ja se
iniciou nas primeiras linhas deste texto. Retratar todo um movimento de motivagdes,

escolhas, aportes conceituais e metodologicos, bem como anunciar algumas representacdes do
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periodo analisado construidas por sujeitos de seu tempo, compde um primeiro e importante
movimento de compreensdo do objeto. Dessa forma, essas representacGes iniciais
apresentadas serviram de baliza para a construcdo do texto que se segue.

Nessa tentativa de organizar a narrativa em uma trama compreensivel, busquei
analisar temas, ideias e praticas que os sujeitos diretamente envolvidos na circulagdo e na
apropriacdo da Educagdo Fisica Desportiva Generalizada (EFDG) mobilizaram naquele
contexto especifico. De modo a afirmar que as representacGes produzidas e postas em
circulacdo sobre EFDG sdo consideradas neste trabalho, ao mesmo tempo, como produto
cultural e como produtoras de significados do processo de constituicdo do campo no periodo
analisado, a continuidade da escrita desta historia foi organizada em mais quatro capitulos.
Seu estabelecimento ndo seguiu, a priori, uma ordem cronoldgica de acontecimentos e fatos.
Em cada um dos capitulos, sujeitos, temas e fatos aparecem e reaparecem a medida que a
narrativa exige a sua presenca.

No Capitulo 2, apresento alguns movimentos no campo da Educacdo Fisica
brasileira, ainda na década de 1940, que promoveram o encontro de professores brasileiros
com outros modos de fazer Educacdo Fisica, principalmente aqueles produzidos em outros
paises. Discuto o interesse em fazer circular novas maneiras de organizacdo e métodos de
ensino da Educacdo Fisica no Brasil, principalmente através dos cursos de aperfeicoamento e
atualizacdo pedagdgicos, e como tais iniciativas participaram de um processo de reorientacao
didatico-metodoldgico da area. Compreender tal processo foi fundamental para este trabalho,
uma vez que esses cursos se constituiram como porta de entrada e como um dos principais
dispositivos de difusdo da EFDG e de seu autor, Auguste Listello, no Brasil.

No Capitulo 3, a narrativa se construiu em torno do contexto de producdo dos
principios da EFDG no INS na Franca, procurando apreender a ambiéncia da Educacédo Fisica
francesa daquele periodo, bem como situar essa instituicdo, seus sujeitos, seus tempos e obras.
Destaco neste capitulo a trajetoéria de dois sujeitos importantes para a elaboracdo dessa
proposta de ensino da Educacédo Fisica: Maurice Baquet e Auguste Listello. De maneira mais
aprofundada, analiso os principios e os conceitos geradores da Educacdo Fisica Desportiva
Generalizada naquela instituicdo e a forma de sistematizagéo do seu fazer.

Comp6em a trama do Capitulo 4 as motivaces, 0s sujeitos, 0s tempos/espacos de
sociabilidade e as estratégias que tornaram possivel a recep¢do e a circulacdo da Educacgéo
Fisica Desportiva Generalizada no campo educacional brasileiro da década de 1950.
Apresento a ideia de que, se os cursos foram a porta de entrada da EFDG, outros espacos

(como os periddicos e os proprios cursos de formacéo inicial) e sujeitos (professores e autores
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brasileiros) passaram a assumir um lugar importante na promocao de sentidos e compreensoes
sobre 0 método. A publicacdo de artigos concomitante as vindas de Listello levou a cogitar
que foram rapidas a aproximacdo e a apropriacdo do método por parte dos professores
brasileiros, considerando a proximidade entre a data da primeira vinda de Listello ao Brasil,
em 1952, e as publica¢des de artigos sobre 0 método, j& no mesmo ano. Além disso, aos fins
da década de 1950, j& era possivel perceber a presenca do método também em outros espacos,
como nos curriculos dos cursos de formacdo de professores e até mesmo em escolas
secundarias.

No Capitulo 5 debato a presenca da EFDG nos livros destinados a formacdo de
professores e nos curriculos das Escolas de Educacéo Fisica dos estados de Minas Gerais, Rio
Grande do Sul, Rio de Janeiro e Sdo Paulo. Analiso também as permanéncias e as
transformacdes relativas a compreensao da Desportiva Generalizada, bem como a atuacdo de
Auguste Listello ao longo das décadas de 1960 e 1970. Discuto que, se num primeiro
momento o ensino dos esportes ndo foi o fator Unico da denotagdo da EFDG como método
renovador e necessario a Educacdo Fisica brasileira, ele pode ter sido fundamental para a
manutencdo da EFDG e de seu autor, Auguste Listello, na configuracdo do campo que se
apresentou aos fins dos anos 60, mas principalmente nos anos 70. Apresento ainda o livro
Educacdo pelas atividades fisicas, esportivas e de lazer, de 1979, de autoria de Listello e
publicado especialmente para professores brasileiros. Foi possivel afirmar que, nas décadas
em questdo, Listello trouxe outras/novas proposicdes em relacdo as suas proprias producdes
da década de 1950, prioritariamente.

Assim foi produzida uma primeira versdo desta historia. No exercicio de sua
producdo, procurei estabelecer as conexdes, até onde foi possivel, para que esta narrativa
confira sentidos a sua compreensdo. Muito provavelmente nem todas as questdes foram
respondidas e nem todas as lacunas preenchidas. Talvez as respostas encontradas possam
provocar mais incertezas que verdades estabelecidas e apresentar mais conflitos que solugdes.
Guiada pelas proposicdes de Loriga (2011), entendo que fazer ver essas dissonancias como
um “meio de romper com o excesso de coeréncia do discurso historico” seja, afinal, contar “a

historia tal como ela acontece” (p. 231).
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2 MODOS DE FAZER EDUCACAO FIiSICA: 0OS CURSOS DE
APERFEICOAMENTO E A INSERCAO DA EDUCACAO FiSICA
DESPORTIVA GENERALIZADA NO BRASIL

Uma reportagem publicada pelo Jornal Ultima Hora de S&o Paulo, no dia 22 de
junho de 1953, sobre o Il Curso de Aperfeicoamento Técnico Pedagdgico de Santos pode
servir de baliza inicial para discutir os sentidos do conjunto de cursos de aperfeicoamento
realizados no transcorrer das décadas de 1950 e 1960, prioritariamente, na configuracdo da
Educacgdo Fisica brasileira. Dizia a reportagem intitulada Mestres estrangeiros em contato

com 0s nacionais a respeito desse evento:

Estd marcado para hoje o inicio do Il Curso de Aperfeicoamento Técnico e
Pedagdgico promovido pelo Departamento de Educacdo Fisica, na cidade de Santos.
A sua duracdo sera de doze dias e reunira fisicultores de S&o Paulo, Distrito Federal,
Parand, Rio Grande do Sul, Espirito Santo, Santa Catarina e Pernambuco, além de
estrangeiros vindos da Argentina, Chile, Uruguai e Bolivia e representantes das
nossas Forgas Armadas.

O objetivo desses cursos € o de atualizar os conhecimentos dos professores de
Educacdo Fisica e também coloca-los a par do que surgiu de novo na matéria. A
presenca de mestres estrangeiros oferece um cunho de maior aproveitamento aos
cursos, dai a repercussdo que eles tém alcangado e o interesse sempre crescente
pelas suas realizagdes.

A aula inaugural sera proferida pelo sr. Antonio de Oliveira Costa, secretario da
educacdo, as 20 horas, no saldo nobre do Clube XV, na vizinha cidade. Ao ato
comparecerdo altas autoridades e os corpos docente e discente, quando entdo serdo
apresentados os professores escolhidos para ministrar as aulas. Este ano serdo eles
os srs. Moacir Daiuto, Auguste Listello, da Franga, Curt Johansson, da Suécia,
Margarette Frolich, da Austria, Yanka Rustka, da Argentina, e Inés Novais Romeu,
que regressou a pouco tempo dos Estados Unidos da América do Norte, onde
permaneceu quatro anos se especializando em ginastica corretiva.

Para maior aproveitamento, as aulas serdo ministradas no periodo da manha, tarde e
noite, com aulas tedricas e préaticas, conferéncias, projecdo de filmes e exibicoes.
Paralelamente serA cumprido um intenso programa de atracdo, incluindo
demonstracdes de ginasticas por alunos de Parques Infantis, dancas folcléricas pelas
alunas da Escola de Educagdo Fisica, ginastica em cama elastica, jiu-jitsu, das
atividades que entre n6s alcangaram projecao.®

Essa divulgacdo do Il Curso de Aperfeicoamento de Santos no jornal traz, em sua
estrutura argumentativa, a representacdo do carater eclético e renovador que cursos dessa
natureza viriam a assumir na definicdo da area nas décadas de 1950 e 1960. Eclético no
sentido de acolher diferentes formas de trabalho e perspectivas de pensar o ensino da
Educacgdo Fisica no ambiente escolar e ndo escolar. No rapido anuncio dessa reportagem, €
possivel identificar a presenca de professores estrangeiros responsaveis por ministrar aulas

dos sistemas de ensino preconizados em seus respectivos paises. Dentre eles, destacam-se

8 Ultima hora, 22 de junho de 1953, s/p.
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Curt Johansson, com a ginastica sueca; Margarette Frolich, com a ginastica feminina moderna
e Auguste Listello, com a EFDG. Para além delas, é também possivel perceber no programa
do curso a presenca de demonstracdes de outras praticas corporais como dangas e lutas.®

Essa pluralidade de métodos e atividades ligadas a Educacéo Fisica, ainda que
conformada por um conjunto de perspectivas metodoldgicas que ndo necessariamente
dialogavam entre si, congrega outra caracteristica, o novo. Para configurar o carater renovador
desses cursos, julgou-se necessario que os metodos e sistemas de ensino l& apresentados
fossem orientandos por novas maneiras de pensar a Educacédo Fisica. Dessa forma, objetivar a
atualizagdo dos conhecimentos em Educacgdo Fisica, como destacado na reportagem, tornou-
se uma espécie de identificacdo desses cursos. Ao “colocar a area a par”® dos novos modos
de fazer Educacdo Fisica, tais cursos promoveram uma imagem de tempo e espaco de
inovacédo e, consequentemente, possibilitaram a representacdo de que essa foi uma iniciativa
fundamental na renovacdo do campo. E nesse cenario que o professor Auguste Listello e a
Educacdo Fisica Desportiva Generalizada sdo apresentados ao Brasil.

O enfoque dado a presenca de professores estrangeiros e a diversidade dos modos
de fazer Educacdo Fisica por eles oferecida projeta uma luz para entender os inUmeros
empreendimentos que, como esse, se propuseram a direcionar o ensino da Educacdo Fisica
brasileira nesse periodo. No entanto, para melhor compreender como tais cursos foram
representativos no movimento de redefinicdo de principios empreendido nas décadas de 1950
e 1960, foi necessario revisitar as aspiracdes, as rejeicoes, enfim, as negociacdes iniciadas ja
na década de 1940, que permitiram que tais projetos de Educacao Fisica ganhassem forca nos
anos subsequentes. Aproximar-se dessas questdes contextuais revelou-se uma complexa
operacdo de observacao em diferentes escalas, prevalecendo o intuito de ndo generalizar agoes
gue muitas vezes foram pontuais de alguns sujeitos e instituicGes, e, a0 mesmo tempo, sem
negar a circulacdo, a apropriacdo e a reverberacdo que essas ideias tiveram no ambito
nacional. Nesse sentido, a historia dos debates sobre qual Educacdo Fisica pretendiam
construir se deu nas muitas iniciativas de definicdo de seu papel e na aproximagdo com

outros, e novos, tratos metodoldgicos e conceituais pensados no e fora do Brasil.

82 As demonstrages eram reconhecidas nesse periodo como uma pratica pedagégica que objetivava a divulgacio
e popularizagdo do projeto de Educacdo Fisica defendido pelo Estado e/ou pela instituicdo que a realizava
(MASTROROSA, 2003; LOURDES, 2007). Compreendiam apresentagdes de ginasticas, esportes, entre outros
conteudos e préaticas, organizadas por professores e alunos das Escolas de Educagdo Fisica com o propdsito de
disseminar os padr@es defendidos por essas institui¢des.

8 Ultima hora, 22 de junho de 1953, s/p.
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2.1 A procura de outros modos de fazer Educacéo Fisica: a Divisdo de Educacédo Fisica e
suas iniciativas

Na década de 1940, a Divisao de Educacéo Fisica (DEF), ligada ao Departamento
Nacional de Educacdo do Ministério da Saude e Educacdo (MES), iniciou um movimento de
ambito nacional que teve como objetivo promover a elaboracao e divulgacdo do que a prépria
instituicdo denominou como Método Nacional de Educacdo Fisica. Para tanto, no ano de
1942, langou um inqueérito convidando professores, médicos e jornalistas, bem como
representantes dos diferentes estados brasileiros, de instituicdes civis, militares e religiosas
ligadas a Educacdo Fisica a opinarem a respeito do plano geral de Educacdo Fisica a ser
adotado por todas as escolas do Brasil. Na carta destinada aos sujeitos e instituicOes

participantes desse inquérito a Divisao afirmou que o propdsito de tal iniciativa foi

[...] promover a publicacdo de uma obra que enfeixe, em si mesma, tudo que
possa interessar ao professor de educacdo fisica e a0 médico assistente nos
estabelecimentos de ensino de todos os graus, e que, a0 mesmo tempo, venha
contribuir para a formacdo da unidade de doutrina que deve presidir a todos
os trabalhos concernentes a educacgéo nacional, nos moldes tragados pelos
arts. 15, item, IX, e 16, item XXIV, da nossa Constituigz&o.84

Segundo os itens IX e XXIV dos artigos 15 e 16 da Constituicdo de 1937,
mencionados no Boletim, “[...] compete privativamente a Uni&o fixar as bases e determinar os
quadros da educacdo nacional, tracando as diretrizes a que deve obedecer a formacdo fisica,
intelectual e moral da infancia e da juventude.” Compete também privativamente a Unido
“[...] o poder de legislar sobre as diretrizes de educacio nacional”.* Respondendo ao objetivo
de formacéo do quadro da educacédo nacional, a Divisdao defendeu, com esse inquérito, a ideia
de que para solucionar o “grande problema nacional”®® era necesséria a criacdo de um método
que respondesse as demandas dos alunos e das escolas brasileiras. De acordo com estudos
realizados pela propria instituicdo, o0 Regulamento Geral de Educacdo Fisica, mais conhecido
por Método Francés, ndo mais atendia por completo as necessidades da Educacdo Fisica
brasileira e, diante desse fato, era necessaria a proposi¢cdao de outro método que melhor
atendesse as necessidades da populacdo.®” Em nenhuma das publicacdes feitas pelo DEF-

MES, referentes ao inquérito sobre o0 Método Nacional, veiculadas no Boletim de Educacéo

8Boletim de Educacéo Fisica, ano 111, n. 07, ago. 1953, p. 35.

Disponivel em: <http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Constituicao/Constituicao37.htm>. Acesso em: 26 jul.
2016.

8Boletim de Educagéo Fisica, ano 111, n. 07, ago. 1953, p. 34.

¥Boletim de Educacéo Fisica, ano 111, n. 07, ago. 1953, p. 34.
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Fisica e na Revista Brasileira de Educacéo Fisica fica claro quais foram esses estudos nem
quais sujeitos os realizaram.

Destaco esses dois periddicos por terem sido importantes instrumentos na difusao
das ideias e acOes da Divisdo. Ambos foram produzidos pela DEF-MES a partir da década de
1940, porém possuiam caracteristicas e finalidades distintas. O Boletim de Educacéo Fisica
(1941-1958) teve por objetivo “[..] divulgar os trabalhos técnicos e as medidas
administrativas que vém marcando as atividades da Divisdo de Educacdo Fisica dentro do
Departamento Nacional de Educacéo [...]”, contribuindo para a “[...] formacdo da unidade de
doutrina indispensavel aos especialistas encarregados de fortalecer, fisica e moralmente, a
sadia juventude que ha de conduzir o Brasil aos seus verdadeiros destinos [...]”.28 A Revista
Brasileira de Educacdo Fisica (1944-1952) possuia outro perfil editorial, de carater mais
amplo, publicando artigos de especialistas, estudos e relatérios técnicos da area da Educacéo
Fisica. Embora com formatos e objetivos diferentes, ambas estavam subordinadas, de alguma
maneira, ao projeto de Educacéo Fisica defendido pela Divisao.

Em relacdo ao citado diagndstico realizado pela Divisdo, as fontes acessadas
apontam que esse 0rgdo, ao longo de dois anos, de 1940 a 1942, se empenhou na elaboracéo
do escopo do método apresentado ao publico geral por meio do referido inquérito.®® Nos anos
de 1938, 1939 e 1940, a Divisdo realizou pesquisas com o intuito de perceber como a
Educacdo Fisica era abordada nas escolas de ensino secundario para, assim, melhor
fundamentar o plano do método. Por meio delas observou que, ainda que o Método Francés,
considerado oficial, fosse adotado na maioria das escolas, outros métodos também figuravam
como referéncia para o ensino da Educagdo Fisica, como o Sueco, o Alem&o, entre outros.*
Constatou-se, portanto, a necessidade de referendar na realidade as bases para a elaboracdo do
novo método. Dessa forma, a compreensdo do processo de elaboracdo do Método Nacional s6
faria sentido ante o reconhecimento do contexto politico e educacional do periodo de
constituicdo do DEF-MES, bem como das frentes de trabalho por ele assumidas. Tal
reconhecimento e contexto oportunizam indiciar os possiveis interesses na elaboracdo de um
Método Nacional.

Em seu primeiro periodo, de 1930 a 1937, o Governo Vargas se movia em
territorio ainda desconhecido, onde diferentes projetos foram postos em cena, revelando

variado campo de possibilidades. O segundo, de 1937 a 1945, corresponde a0 momento em

8 Boletim de Educacéo Fisica, n. 1, ano 1941, p. 03.
8 Boletim de Educacéo Fisica, ano 111, n. 07, ago. 1953, p. 34.
% Jornal dos Sports. 16 de janeiro de 1944, s/p.



57

que se realizaram as reformas mais significativas com a criacao de 6rgéos e a implementagao
de politicas educativas nacionais.”* No que diz respeito & educacdo, é preciso ter clareza de
que, ainda que implementada efetivamente na segunda fase do Governo Vargas, a
reorganizacdo dos servicos de salde e educacdo comeca a ser gestada com a posse de Gustavo
Capanema, em 1934, como ministro da Educacdo e Saude Publica. Tendo como norte a
formagéo de uma nova nacgdo e de um novo homem, a reestruturacdo administrativa proposta
por Capanema apontava a centralizacdo como soluco para os problemas educacionais.*

A centralizacdo no ambito da Educagdo Fisica manifestou-se na criacdo da
Divisdo de Educacdo Fisica, em 13 de janeiro de 1937, pela Lei n°® 378, que promoveu uma
reorganizacdo do Ministério da Educacéo e Saude. De acordo com o artigo 12 dessa mesma
lei, “Pela Divisdo de Educacdo Extraescolar e Divisdo de Educacdo Physica correrd,
respectivamente, a administracdo das actividades relativas a educacdo extraescolar e a
educacdo physica”.” E também em 1937 que, pela primeira vez, a Constituicéo fez referéncia
a Educacdo Fisica, tornando-a obrigatoria no ensino secundéario, agricola e industrial,
apresentado no artigo 131.%*

Nesse contexto, 0 DEF-MES tornou-se o primeiro 6rgdo governamental federal a
organizar especificamente as acOes e diretivas referentes a Educagdo Fisica. O militar Jodo
Barbosa Leite foi nomeado seu primeiro diretor ainda em 1937. Sob sua direcdo, varias
medidas foram tomadas com o intuito de construir e expandir espacos de formacéao e atuacéo
de professores civis e militares de Educacdo Fisica. Dentre elas, destacam-se a cria¢do da
Escola Nacional de Educacédo Fisica e Desportos; a ampliacdo do numero de vagas ofertadas
para a formacdo de professores; a realizacdo de cursos de férias para professores de Educacédo
Fisica e a promocao de congressos e seminarios para debate das questdes pertinentes a area.
Em todas essas acGes de ampliacdo do campo de formacdo e atuacdo de professores a Divisao
adotou oficialmente 0 Método Francés como base do ensino e formacdo do professorado. A
partir do ano de 1938 a DEF-MES passou a definir com maior autoridade as linhas gerais das
diretrizes governamentais relacionadas a éarea, estabelecendo-se ndo apenas como Orgéo
fomentador da formacdo de novos quadros de professores, técnicos e médicos, mas também

propondo reformas na legislacdo e garantindo o cumprimento das mesmas.”®

L CAPELATO, 2003.

2 HOCHMAN, FONSECA, 2000.

% Disponivel em: <http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/1930-1949/L.0378.htm>. Acesso em: 26 jul. 2016.
% Disponivel em: <http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/1930-1949/L0378.htm>. Acesso em: 26 jul. 2016.
% PARADA, 2005.
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A orientacdo politica do Estado Novo voltada para a organizagdo do pais e a
formagéo da identidade brasileira pedia um trabalho intenso em todos os aspectos (sociais,
educacionais, econémicos, etc) devido aos numerosos problemas encontrados, que envolviam,
entre outros, precarias condicdes de educacdo e saide da populacdo.”® Nesse sentido, a
implementacdo de acdes ligadas a educacdo para o desenvolvimento da nacdo, ainda que, em
alguns casos, tais iniciativas tenham fracassado, mostrou-se uma varidvel importante para
avaliar o poder do intervencionismo do Estado na Educacéo Fisica brasileira. O pressuposto
de elaboracdo de um método que congregasse 0 espirito da nacdo brasileira estava, portanto,
em compasso com a politica do Governo Vargas.

Como uma dessas acOes, a tarefa de formular um Método Nacional foi assumida
pelo corpo técnico da DEF-MES. Nao foi possivel identificar nas fontes e estudos acessados
quais sujeitos vinculados a essas duas instituices tiveram a responsabilidade de elaborar o
escopo do Método Nacional apresentado pelo inquérito. Sabe-se que no periodo de 1937 a
1945, a Divisao era composta por professores, médicos e militares, dentre eles: o ja citado
diretor Jodo Barbosa Leite; Inezil Penna Marinho, o qual assumiu diversos cargos como o de
inspetor e Chefe da Secdo Técnico-Pedagdgica; o médico Paulo Aradjo que exercia o cargo
de Chefe de Secdo Técnico-Bioldgica.®” Ainda que ndo seja possivel afirmar quais sujeitos
foram diretamente responsaveis pela elaboracdo da proposta inicial do Método Nacional,
parece-me plausivel dizer que o movimento de articulacdo para tal envolveu diferentes grupos
ja vinculados ha algum tempo ao debate e a construcdo da Educacdo Fisica brasileira, ou seja,
os militares, os médicos e os professores. A configuracdo do quadro de pessoal ligado a
Divisdo permite pensar que, naquele momento, os militares possuiam certo poder de decisdo
devido as fungdes de comando assumidas pelo érgdo, muito provavelmente, relacionadas a
condicdo politica do pais.®® Ainda que cada um deles tivesse possibilidades distintas de
atuacdo nesse movimento, certamente esses trés grupos tiveram influéncia na producéo desse
projeto de Educacdo Fisica nacional. Corroborando tal constatacdo, Melo (1996) sinaliza a

participacdo conjunta de medicos, militares e professores na criacdo da Escola Nacional de

% GOMES, 2013.

*"PARADA, 2005; ASSIS, 2015.

%Cabe aqui destacar que reconheco que a vinculacéo dos militares com a Educacéo Fisica ja estava alicercada ha
décadas no campo da Educacéo Fisica brasileira. Ndo se pode falar em Historia da Educacdo Fisica brasileira
sem pensar o papel do Exército em sua conformacdo. Dessa forma, o que pretendo destacar com essa
afirmacdo é que o regime politico vivido nesse periodo acentua o poder dos militares nas decisGes
governamentais da area. Vide a escolha de um militar para a coordenacdo da Divisdo de Educacdo Fisica no
periodo. Sobre a relacéo entre Exeército e Educacao Fisica na historia destaco a tese de Amarilio Ferreira Neto
(1999).
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Educacdo Fisica e Desportos da Universidade do Brasil (ENEFD), em 1939, que fora uma das
primeiras e principais realizagoes da Diviséo.

Retornando ao método, a necessidade de formular os parametros nacionais para a
Educacao Fisica brasileira ia ao encontro do imperativo politico da época de formar uma
identidade nacional. Congregava também com o movimento educacional brasileiro que,
comprometido com a politica cultural do Estado Novo, concebia a educa¢do como
instrumento de fortalecimento e desenvolvimento da nacgéo, sistematizada por um plano geral
de educacéo que carregava em si um potencial unificador da populacéo brasileira.*® No artigo
intitulado O Estado Nacional e a Educagdo Fisica, publicado na Revista Brasileira de
Educacéo Fisica, n.12 de dezembro de 1944, Inezil P. Marinho afirmou que a criagdo de um
Método Nacional se justificava pela adequagdo ao “temperamento do povo brasileiro”, uma
vez que nunca “[...] um método estrangeiro, qualquer que seja o seu rétulo, podera ser por nds
considerado nacional, da mesma forma que jamais adotariamos uma constituigdo estrangeira,
por melhores que fossem seus fundamentos™.*® O artigo ndo deixa claro a qual temperamento
o0 Método Nacional deveria corresponder, mas certamente ele intentou enfatizar o papel da
Educacdo Fisica na construcdo de uma identidade nacional. Em suas palavras, seria por
intermédio da Educagdo Fisica que “nos faremos [...] que tudo no Brasil seja grande, inclusive
o homem”**

Verdnica Costa (2009) afirma que o Governo Vargas, na tentativa de adequar as
intervencdes no ambito educacional a sua segunda fase, de 1937 a 1945, acionou uma série de

medidas

[...] visando & constituigdo da nacionalidade, sob a acdo proeminente do Ministério
da Educacdo e Salde Publica. Nesse esforco de nacionalizacdo destacam-se trés
aspectos: dar conteldo nacional & educagdo transmitida na escola e por outros
instrumentos formativos; padronizar escolas, curriculos, livros didaticos, sistemas
federais de controle e fiscalizacdo; e, por Ultimo, erradicar minorias éticas
linguisticas e culturais existentes no Brasil desde as Gltimas décadas. [...] Nessa
perspectiva, o conhecimento da “realidade” brasileira levaria a constru¢do do
modelo apropriado a ela, portanto a evolugdo histérica, concepcédo vinculada a ideia
de progresso, era representada como um processo de adaptacdo do organismo social
ao meio e as condicdes historicas. "

A elaboragdo de um Método Nacional de Educacdo Fisica, se concluida, sem

duvidas, congregaria os dois primeiros aspectos apontados pela autora: dar um carater

% COSTA, 2009.

100 Revista Brasileira de Educagéo Fisica, ano I, n. 7, jul. 1944, p. 01.
101 Revista Brasileira de Educagéo Fisica, ano I, n. 7, jul. 1944, p. 02.
192 COSTA, 2009, p. 89.
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nacional a Educacgdo Fisica e padronizar o seu ensino. Para tanto, buscou-se na realidade
critérios que o Método de Educacao Fisica nacional deveria ter para contemplar os brasileiros.
A partir dessa necessidade de identificar nas demandas do “fazer cotidiano” da Educagdo
Fisica brasileira as bases para 0 método foram produzidos diferentes inquéritos convidando
professores, médicos e demais profissionais ligados a educacdo a apontar as necessidades
encontradas e as prerrogativas desejadas para a area.

De acordo com um estudo estatistico publicado pela Divisdo de Educacdo Fisica
(194?), 1.675 copias do inquérito sobre o Método Nacional foram enviados, mas apenas 15
pessoas responderam concordando com 0 esquema proposto e 23 pessoas responderam
apresentando contribui¢cbes. As demais deixaram de responder ou apenas acusaram O
recebimento. Apesar do baixo numero, as respostas ao inquérito comp&em um primeiro
conjunto de representacdes capaz de evidenciar conteudos e praticas desejados, e por alguns
j& realizados, na Educacdo Fisica brasileira a partir da década de 1940.1% As repostas
acessadas para esta analise, bem como o estudo estatistico acima citado, foram publicados em
um compilado organizado pela Divisdo de Educacdo Fisica, o qual reuniu a documentacao
referente ao Inquérito sobre o Método Nacional de Educacdo Fisica e ao Concurso de
Contribuicbes para o Método Nacional de Educacao Fisica, ambos realizados pelo referido
6rgdo. A obra ndo possui data, mas pela analise de seu contetdo provavelmente foi
organizada apds o ano de 1945.

Na maioria das respostas sdo enfatizados o apreco pela iniciativa da Divisdo, bem
como a necessidade de propor um novo plano para a Educacdo Fisica nacional uma vez que o
Método Francés ndo se adapta bem a populacdo brasileira. Dentre as argumentacfes que
sinalizam tal desencontro entre 0 método em vigor e o ensino brasileiro destacam-se o regime
de trabalho “mondtono e deficiente” para uma populacdo que prefere “exercicios mais
enérgicos e movimentados”; o ensino tardio dos esportes, preconizado para ser realizado
apenas ap6s os 16 anos de idade; a necessidade de um aparelhamento especifico para a sua
pratica que, dadas as condicGes precarias dos estabelecimentos de ensino no Brasil, a maioria
das escolas ndo possui e a limitada variedade de exercicios oferecida.

A analise dessas respostas permite também reconhecer que nao ha, nem por parte
da Divisdo, nem por parte dos respondentes, ruptura total com o Método Francés. Em
algumas das respostas € reconhecido o fato de que a Divisdo elaborou o esquema do Método

1%30ptei por realizar uma analise sobre as contribuices oferecidas pelos respondentes ao Inquérito sobre o
Método Nacional de Educacao Fisica no que diz respeito as criticas ao Método Francés e as reivindicagdes
para o novo método. Certamente, essa analise ndo esgota as possibilidades interpretativas presentes nesse
conjunto documental.
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Nacional tendo por base preceitos do Método Francés. Em outras, é sugerido que alguns
exercicios do Método Francés, assim como de outras ginasticas como a sueca, a corretiva e a
higiénica, sejam incorporados ao Método Nacional por ja possuirem eficiéncia comprovada
em outros meios e por serem baseadas cientificamente, entre outras razdes. Tais
consideracOes ajudam a compreender o quadro inicial que indicia uma desejada reorganizagao
da Educacdo Fisica a partir do didlogo e do hibridismo dos modelos de atuacdo baseados em
métodos e escolas ginasticas ja reconhecidos no Brasil, sem a negacdo do que ja estava
estabelecido.

No conjunto das respostas estdo também presentes sugestdes que defendem maior
presenca do esporte na escola. Algumas enfatizam a necessidade de trabalhar com esportes no
ensino secundario, pois eles despertam o interesse dos alunos para as aulas de Educacgdo
Fisica. No entanto, para eles, algumas ponderacGes sao necessarias em relacdo a sua insercao
no plano de ensino da Educacdo Fisica. Os esportes deveriam ser ensinados para jovens a
partir de 13 anos e, de preferéncia, o professor deve selecionar aqueles de “pouca intensidade”
e “facil controle”, como o volei. Os professores que adotaram essa linha argumentativa
ministravam 0s jogos e 0s esportes como atividades complementares a ginastica, tida como a
atividade central de uma aula ou sessdo de Educacdo Fisica. Ou seja, ainda que aceitaveis e,
por vezes, necessarios, 0s esportes eram representados a margem na organizacdo da Educacédo
Fisica.

Em outra vertente encontrada nas respostas que tematizaram o esporte, ele ja se
apresentava com maior centralidade no desenvolvimento da aula de Educacdo Fisica. Em seu

parecer, o Prof. Rosalvo Florentino de Souza, da cidade de Séo Paulo, afirma que

A educacdo fisica hoje ndo tem o antigo conceito que se lhe dava, restrita como era a
pratica de movimentos estaticos e por isso mesmo monétonos, dos quais os alunos
fugiam, quando se lhes anunciava uma ‘aula de ginastica’. Ao contrario,
compreende tbda uma seérie de exercicios capazes de dar ao corpo um
desenvolvimento harmdnico, compativeis com as condi¢des de salde do individuo,
ministrado de forma atraente e agradavel. O moderno conceito de educagdo fisica
abrange a totalidade dos exercicios que possam influir nesse desenvolvimento. Sob a
forma agradavel dos esportes, atrai e diverte a juventude de tddas as na¢des, dando-
Ihes filhos fortemente constituidos.'*

Nessa mesma linha de pensamento, o Prof. Alfredo Ebert, também da cidade de
Sdo Paulo, argumentou que “[...] considerando o esporte antes de tudo um dos principais

fatores da nossa educacdo, € licito supor-se que 0 nosso primeiro contato com éle se deva dar

104 Inquérito sobre o Método Nacional de Educac&o Fisica e Concurso de Contribuicdes para o Método
Nacional de Educacdo Fisica. 194?, p. 167-168.
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na escola”.'® H4 também nesse conjunto de reflexdes a intencéo de dialogo entre a Educacéo
Fisica escolar e os clubes ou sociedades esportivas, a fim de sanar os problemas relativos a
estrutura fisica e equipamentos necessarios para a pratica esportiva preconizada para o ensino
escolar. Esse conjunto de respostas enviado a Divisdo pode ter servido de parametro para a
redacdo da proposta final do Método Nacional de Educagéo Fisica, porém nédo hé indicios de
que a sua elaboracgéo tenha sido finalizada.

Embora tenham sido numericamente poucas, as repostas ao inquérito
contemplaram uma gama de perspectivas sobre a Educacéo Fisica que ganhariam mais forca e
adesdo com o passar dos anos. No entanto, como desdobramento imediato da realizagdo do
préprio inquérito, a Divisdo se prop0s a outras a¢cdes com o intuito de contribuir para o debate
da Educacdo Fisica nacional. No ano de 1943, foi lancado outro inquérito destinado aos
professores de Educacdo Fisica do ensino secundario com o proposito de reconhecer as
dificuldades encontradas por eles no exercicio de suas fun¢des, bem como de possibilita-los a
sugerir melhorias e resolucdes para tais problemas. Tal inquérito fora enviado aos professores
na circular de n. 08, de 22 de novembro de 1943, e divulgado pela Revista Brasileira de

Educacao Fisica, de janeiro de 1944:

Interessante sob todos 0s aspectos se apresenta o inquérito que vem a ser langado
pela Divisdo de Educacdo Fisica entre os professores de educacdo fisica dos
estabelecimentos de ensino secundario para conhecer os obstaculos que os referidos
professores vém encontrando no desenvolvimento do seu programa educacional.

E para que esse trabalho, pelo espirito de colaboracéo e liberdade de critica que se
reveste, tenha a maior divulgacdo, transcrevemos a seguir a circular n. 8, de 22-11-
43 e 0 anexo que a acompanhou:

“Sr. Professor:

Afim do que esta Divisdo possa melhor conhecer as dificuldades com que tém
lutado os professores de educacdo fisica no exercicio de suas fun¢Bes e proporciona-
Ihes a possibilidade de apresentarem sugestdes que facilitem a solucdo de alguns
problemas, solicitamos o vosso pronunciamento sobre cada um dos quesitos anexos.
Deveis esclarecer os obstaculos encontrados, pormenorizar as deficiéncias do
estabelecimento, criticar com toda liberdade a orientacdo e as medidas adotadas por
esta Divisdo e sugerir o que vos parece capaz de melhorar as condicGes de trabalho,
neste setor educacional, na escola secundaria”.

Atenciosas saudacoes,

Major Jodo Barbosa Leite, Diretor.'®

A anélise das perguntas relacionadas nesse segundo inquérito aponta o interesse
da Divisdo em reconhecer a realidade escolar em trés direcdes: os métodos e procedimentos

de ensino adotados pelos professores; as condicdes fisicas e materiais da escola e a préatica de

195 Inquérito sobre o Método Nacional de Educagdo Fisica e Concurso de Contribui¢des para o Método
Nacional de Educacdo Fisica. 194?, p. 183.
106 Revista Brasileira de Educagéo Fisica, ano I, n. 02, fevereiro de 1944.
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esportes inserida nos programas curricular e extra-curricular da escola. Ao final da
apresentacdo dos 19 quesitos, é colocada uma observacdo ao professor respondente do
inquérito: “[...] sera obrigado a pronunciar-se sempre sobre cada um desses guesitos, ndo
devendo, em hipdtese alguma, deixa-los em branco. Nos itens 3 a 7 esclarecer como o0s alunos
recebem cada um dos exercicios, quais 0s que mais e 0s que menos interésse lhes
despertam”.’®” Tomando como referéncia a estruturacdo do inquérito, é possivel identificar
que ele ultrapassou 0 mero reconhecimento das proposicdes do professor e das condicdes da
escola, interessando-lhes também conhecer as respostas dos alunos ao programa educacional
vigente. Tal abrangéncia revela-se como uma possibilidade de organizacdo da Educacdo
Fisica aproximando os interesses dos diferentes sujeitos que compdem a realidade escolar.
Pode-se inferir que mapear e mensurar dados relativos a Educacgéo Fisica foram operacdes que
sustentaram o conhecimento do fazer cotidiano da escola, possibilitando a Divisdo tracar
politicas e diretrizes capazes de garantir melhor desenvolvimento da area, mas também maior
controle das agdes.

Para além da divulgacdo desse inquérito, realizada pela Revista Brasileira de
Educacdo Fisica, ndo foi encontrado nenhum vestigio de continuidade nem de possiveis
resultados que pudessem revelar mais detalhes sobre o préprio inquérito tais como, 0 nome
das escolas e professores que receberam a circular, respostas enviadas a Dire¢cdo nem mesmo
a producdo de relatdrios ou estudos que pudessem ter sido feitos com base nos dados obtidos.
Dessa forma, ndo é possivel dizer se o inquérito foi concretizado e quais usos foram feitos
dele. Ainda assim, a iniciativa por parte da Divisdo em dar visibilidade as préaticas escolares,
reconhecendo-as para nelas intervir, reforca a hipétese de que estava empenhada em redefinir
os rumos da Educacdo Fisica nacional a partir da constatacdo de suas deficiéncias e
necessidades, subsidiada pela ideia de adaptacéo a realidade.

Concomitantemente ao segundo inquérito, a Divisdo também langou o Concurso
de Contribuicdes ao Método Nacional de Educacdo Fisica e o Concurso de Trabalhos sobre
Educacéo Fisica, ambos em 1943. As fontes consultadas indicam que esses concursos foram
novamente langados nos anos de 1944 e 1945, mas nédo tiveram seus resultados publicados
nos principais 6rgdos de divulgacdo, quais sejam, o Boletim de Educacéo Fisica e a Revista
Brasileira de Educacéo Fisica. Sobre os concursos de 1943, foram divulgados os resultados
na Revista Brasileira de Educacao Fisica de fevereiro de 1944:

197 Revista Brasileira de Educagéo Fisica, ano I, n. 02, fevereiro de 1944.
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A Divisdo de Educagdo Fisica do Ministério da Educagdo e Salude, de acdrdo com
seu programa de atividades, fez realizar dois concursos no ano de 1943, objetivando
incentivar, tanto quanto possivel a producéo de trabalhos s6bre educacéo fisica.

O “Concurso de Contribui¢des para o Método Nacional de Educacdo Fisica” reuniu
cinco trabalhos, os quais, depois de julgados por uma comissdo designada pelo
Diretor do Departamento Nacional de Educacdo Fisica, constituida do Major Jodo
Barbosa Leite, Diretor da Divisdo de Educacdo Fisica, e do Dr. Waldemar Areno,
catedratico da Escola Nacional de Educacdo Fisica e Desportos, foram assim
classificados, de acordo com publicacéo do Diario Oficial de 24-11-43:

1° lugar: “Bases cientificas da Educacdo Fisica” da Sociedade de Estudos dos
Problemas de Educacéo Fisica, com 90,5 pontos.

2° lugar: “Metodologia do Treinamento Desportivo”, da Sociedade de Estudos dos
Problemas de Educacéo Fisica, com 82,5 pontos.

3° lugar: “Valor individual”, da Sociedade de Estudos dos Problemas de Educacao
Fisica, com 75 pontos.

[...] O “Concurso de Trabalhos s6bre Educagio Fisica” reuniu ao todo 10 trabalhos
nas trés seccles previstas, apresentando o seguinte resultado final, conforme
publicaces nos niimeros de 28 e 30 de dezembro de 1943 do Diério Oficial.'*®

As trés secOes previstas para esse concurso foram a Secdo Técnico-Pedagogica, a
Secdo Técnico-Bioldgica e a Secdo Técnico-Desportiva. Os trabalhos vencedores de cada uma
delas foram, respectivamente, Sugestdes para programas de educacdo fisica destinados a
escolas primarias, O grupamento homogéneo em educacdo fisica e Bases gerais da
Metodologia do Treinamento Desportivo. Todos eles foram enviados pela Sociedade de
Estudos dos Problemas de Educacdo Fisica.

A producdo desses trabalhos mobilizou professores/autores da Educacdo Fisica
preocupados em debater questdes conceituais do campo, principalmente aquelas relativas as
orientacdes possiveis e as ciéncias que balizariam tais direcionamentos. Nesse sentido, foi
possivel perceber a defesa de aspectos “socio-psico-filosoficos” na fundamentacdo desses
trabalhos, em contraposigdo ao conceito “andtomo-fisioldgico” presente no Método Francés.
O estreitamento da relacdo entre a Educacdo Fisica e a Educacdo também foram pontos
encontrados nos trabalhos.'®® Foi possivel identificar também que o didlogo da Educacdo
Fisica com a Sociologia, a Filosofia e a Psicologia se fortalecia na medida em que a érea ia se
reconhecendo como parte indissociavel da Educagdo. Observou-se ainda que, anunciado ora
de forma explicita ora de forma sutil, o esporte é encontrado como objeto de atengdo para a
Educacdo Fisica que se pretendia construir.

E interessante notar que a maioria dos trabalhos vencedores desses dois concursos
estava ligada a Sociedade de Estudos dos Problemas de Educacdo Fisica. Nao foi possivel

identificar quais sujeitos compunham tal sociedade, mas grande parte de seus estudos

1%8Revista Brasileira de Educacéo Fisica, ano I, n.02, fevereiro de 1944.
1%9N&o foi possivel acessar todos os trabalhos vencedores dos concursos citados, tornando dificil fazer uma
analise mais densa sobre os contetdos e os parametros estabelecidos para sua classificacéo.
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voltariam a ser publicados, principalmente na Revista Brasileira de Educacéo Fisica, tendo
Inezil P. Marinho como autor. Cabe lembrar que, nessa data, Inezil P. Marinho era
funcionario da Divisdo. Pode-se depreender dai que ele investiu fortemente na producéo do
Método Nacional, pois, como parte do corpo técnico da DEF-MES, atuou na promogéo e na
divulgacdo de tais concursos e inquéritos, publicou artigos que tematizaram a sua importancia
e, como autor, produziu estudos que foram enviados a Divisao a fim de contribuir para a sua
elaboracdo. Ainda que fosse um projeto oficial da Divisdo de Educacdo Fisica, me parece
claro que o Método Nacional foi também um projeto pessoal/profissional de Inezil P.
Marinho.

A partir do ano de 1945, as publicagdes das a¢Oes da Divisdo para a construcao do
Método Nacional se tornam mais escassas no Boletim de Educacdo Fisica e na Revista
Brasileira de Educacdo Fisica. Caracterizado principalmente pelo fim do Governo Vargas,
esse periodo congrega mudancgas politicas importantes no cenario nacional e mundial que
influenciaram diretamente a politica educacional brasileira. Por certo, os planos de acdo da
Divisdo foram diretamente afetados por esse periodo de transicdo de governos. De toda
maneira, percebe-se que a propria intencao de construir e consolidar um Método Nacional ndo
é prontamente abandonada pela Divisdo no ano de 1945. Em reportagem publicada no Jornal
Folha da Noite (194-?), Inezil Penna Marinho, nesse momento chefe da Se¢do Técnico-
Pedagdgica, afirmou que interessava a DEF-MES a continua colaboracdo de professores,
técnicos e estudiosos para a elaboracdo do Método Nacional.*'® No entanto, ha uma inflexdo
do discurso no que diz respeito a vinculacdo com o projeto nacionalista do governo de Getulio
Vargas. Na entrevista, o professor Inezil afirmou que o Método Nacional ndo se reveste de
carater nacionalista, mas se apresenta como um meio de congregacdo das necessidades e
aspiracdes da populacdo brasileira. Seu discurso claramente intenta romper com a perspectiva
nacionalista fortemente vinculada aos paises de governo autoritario, como Alemanha e Itélia,
de uma Educacéo Fisica voltada para a preparagdo para a guerra.

Nesse sentido, pensar as a¢des da Divisdo como um dos fatores mobilizadores da
reorganizacdo da Educacdo Fisica nacional implica entender as proprias contradi¢des que ela
carrega. A DEF-MES inicia suas atividades em um periodo da politica nacional em que se

edificou a imagem de um modelo de sociedade integrador, na qual a representacdo de pétria

19Centro de Meméria do Esporte (CEME) de Porto Alegre. O papel da Educagéo Fisica no conjunto do sistema
educacional do ap6s guerra. Folha da Noite, 194-?.
Né&o ha indicacdo de data no fragmento do jornal consultado nesse arquivo, mas pela analise de contetdo
pode-se inferir que seja do ano de 1945, ap6s o fim da Segunda Guerra Mundial.
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torna-se seu elemento constitutivo.'!

Momento em que a elaboracdo de um Método Nacional
se adequou a politica educacional de um governo com tais pretensdes. No entanto, ao
contrario do que se possa imaginar, a politica educacional ligada a Educacéo Fisica pensada
pelo governo brasileiro desse periodo se construiu em torno de interesses diversos e acoes de
alcance ampliado, fazendo ver as contradigdes de um periodo em que se esperaria total
controle do Estado. Dessa maneira, muitas foram as a¢0es educacionais empreendidas e, junto
delas, as ambiguidades percebidas. No campo da Educacdo e da Educacdo Fisica, varias
diretrizes politicas ratificaram a presenca de estratégias conservadoras e vanguardistas, ainda
que todas sob o primado da unidade nacional defendida pelo regime. As iniciativas
governamentais ligadas a Educacdo sdo, assim, investidas de prioridade politica,
transformando-as em objeto de relevo nas diretrizes politicas nacionais.

Os esforcos do governo de Getulio Vargas na construcdo de politicas educacionais

no ensino ptblico iniciam ja na década de 1930 com a Reforma Francisco Campos:**?

A reforma Francisco Campos representou a concretizacdo da modernizagdo do
ensino secundario desejada por alguns grupos sociais desde o final do século XIX e,
particularmente, na década de 1920, quando emergiu um instigante debate politico e
educacional. Ela teve a marca de seu idealizador na medida em que realizou uma
centralizagdo e homogeneizacdo do ensino secundario inédita em nivel nacional,
tonificando o Estado educador. Esse trago intervencionista e autoritario de Francisco
Campos se revelaria ainda mais claro na Constituicdo de 1937 —sustentaculo juridico
do Estado Novo —, elaborada por ele como titular do Ministério da Justi¢a do
Governo Getllio Vargas. Por outro lado, Francisco Campos imprimiu uma
perspectiva escolanovista na reforma do ensino secundario de 1931, que estimulava
a utilizacdo de métodos ativos e individualizantes no processo de aprendizagem.**®

Apbs a saida de Francisco Campos e a designacdo de Gustavo Capanema como
Ministro da Educacdo e Saude, em 1934, os esforcos em conferir a educacdo um papel de
centralidade no governo estadonovista, no ambito legal e prescritivo, foram mantidos. Em sua
atuacdo como ministro, de 1934 a 1945, Capanema defendeu a ideia de que a formagéo do
Estado Nacional se daria sob o primado da modernidade, vinculado a promocéo da educacao e
da cultura. A elevacdo da cultura nacional e o projeto de redefinicdo dos valores patrioticos

através da educacao representam uma das mais importantes dire¢des assumidas por Capanema

" COSTA, 2009.

2Em 1931, o ministro da Educacfo e Salde, Francisco Campos, implementou um conjunto de decretos de
abrangéncia nacional que ficou conhecido por Reforma Francisco Campos. Esses decretos dispuseram sobre
0 ensino superior, 0 ensino secundario e comercial, bem como sobre a criagdo do Conselho Nacional de
Educacdo e sobre a instrucéo religiosa nos cursos primario, secundario e normal (NUNES, 2001; COSTA,
2009).

' DALLABRIDA, 2009, p.190.
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em sua vida politica."** Seu ministério, assim como outros érgéos do Estado Novo, constituiu-
Se como um espaco e tempo importante para a acéo intelectual.

Em um contexto no qual a tradicdo e a inovacdo se faziam presentes, a procura
por modernizar o pais possibilitou a acdo de intelectuais comprometidos em construir uma
nova imagem do pais sem, no entanto, fugir ao projeto nacionalista de Vargas. Nesse sentido,
pode-se dizer que o Estado Novo, em sua intricada trama entre “tradi¢do” e “moderniza¢do”
exerceu um apelo sobre a intelectualidade brasileira, que, a exemplo de Gustavo Capanema,
ocupou posicOes estratégicas para a adocao de politicas que se almejava conduzir, garantindo
nomes que fossem capazes de desempenhar suas fun¢bes com competéncia, bem como
legitimando suas acdes ante um circulo social ampliado.'*

Cabe pensar também que as incoeréncias do regime autoritario brasileiro, de
maneira geral, comecaram a ganhar visibilidade ja em 1942 com a entrada do Brasil na
Segunda Guerra ao lado dos paises democraticos.™® Ainda que a abertura do debate sobre o0s
rumos da educacdo e da Educacéo Fisica nacional a algumas parcelas da sociedade civil possa
ter sido motivada pela no¢do de que o reconhecimento da realidade traria elementos para a
“regeneracdo da patria” aos moldes estadonovistas, os desdobramentos oriundos dessa
abertura ultrapassaram quaisquer que tenham sido os objetivos iniciais do regime. Como
resultado, a abertura desse debate fez circular na area producbes de diferentes sujeitos e
institui¢des interessados em participar da construcdo das suas “novas” bases cientificas e
pedagdgicas.

Nesse sentido, as diretrizes lancadas para a organizacdo da Educacdo Fisica
nacional pela Divisdo de Educacdo Fisica podem ser consideradas participes de um processo
multifacetado, que comportou diferentes interesses e deu visibilidade a uma multiplicidade de
ideias. Tal fato dificulta a sua analise sob uma dética fechada e generalista, que exclui as
tensdes e dissensdes que um 6rgdo governamental possa ter, mesmo sob uma geréncia
autoritaria.

Nesse movimento de reorganizacdo da area, estimulado pelo questionamento ao
método oficial e pelo debate referente aos rumos da Educacdo Fisica nacional, principalmente

pos 1945, a procura de novas orientacdes para o seu fazer permaneceu.™’ Isso implica dizer

14 QUADROS; MACHADO, 2013.

" OLIVEIRA et al., 1982; GOMES, 2000.

"® CAPELATO, 2003.

17 Nao é possivel afirmar precisamente quando e por quais razdes a Divisio de Educacéo Fisica encerra o
projeto de elaboracdo do Método Nacional. No entanto, é provavel que o término do Governo Vargas e,
consequentemente, a saida de seus representantes do comando de 0rgdos governamentais sejam, em grande
parte, responsaveis pelo seu fim. Em uma coluna escrita por Inezil P. Marinho, no Jornal dos Sports de 16
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que outras perspectivas tracadas para uma mudanga do panorama geral da Educacdo Fisica,
para além do Método Nacional, estavam postas tanto no plano dos discursos e das politicas
quanto no plano das praticas. As respostas ao inquérito e os trabalhos enviados ao concurso,
anteriormente apresentados, ja denotam o investimento de sujeitos em exercicio individual e
coletivo de producdo de outros sentidos para o seu fazer. Além disso, no ambito da
constituicdo de politicas educacionais e diretrizes de atuacdo e formacdo de professores,
idealizadas e organizadas por instituicbes e 6rgdos governamentais, o0 término de um projeto

de governo abriu espaco politico para o debate de outros arranjos educacionais possiveis.

J4

“Um tempo de mudancas”; estd ¢ a imagem construida para representar a

118

realidade brasileira no periodo p6s-guerra.” Abriu-se um campo de possibilidades para o

debate e insercdo de outros modos de fazer Educacdo Fisica. Isso pode ser sentido no
redirecionamento das acdes da Divisdo de Educacdo Fisica a partir da década de 1950. Com a
saida do militar Jodo Barbosa Leite da direcdo e a posse de Alfredo Colombo, a DEF-MES
deixa de ser uma “instituicdo fiscalizadora” e passa a ser uma “instituicdo a servi¢o da
Educagao Fisica”, como discorre Alfredo Colombo em seu discurso de posse, publicado pelo

Boletim, sobre as novas a¢des da Divisdo:

Os encargos normais da Divisdo de Educagdo Fisica, cuja acdo deve se desenvolver
por todo o imenso territério deste nosso Brasil, somamos as dificuldades de uma
legislagdo inadequada as necessidades das varias regides do pais e, em muitos casos,
inexequivel pela falta de possibilidades materiais, acrescidos de um latente estado de
choque que existe entre esse 6rgao e a direcdo dos estabelecimentos de ensino, por si
s0 demonstram, qudo vasto e complexo deve ser um plano de a¢do que harmonize
interesses e necessidades comuns da sociedade.

Aqui estamos, pois, para lutar denodada e entusiasticamente pela harmonizagdo
desses interesses e dessas necessidades, levando na devida consideragdo as
possibilidades e a capacidade do meio ambiente: de cada regido, de cada cidade, de
cada estabelecimento de ensino. Bem sabemos, que sé alcangaremos a boa solucéao
desses problemas se ao trabalho dedicarmos toda a nossa capacidade, todo nosso
entusiasmo.

N&o nos falta &nimo para esse empreendimento, nem para as vicissitudes da luta,
pois, somos estimulados pela certeza de que 0s choques e mesmo 0S revezes
valorizam as conquistas.

Nessa tarefa, palmilhando o caminho desbravado pelos nossos ilustres antecessores,
tudo faremos para que este 6rgdo ndo seja uma Divisdo-policia e sim uma Divis&o-
servico, a fim de que os requisitos legais sejam exequiveis e 0s objetivos
educacionais atingidos.'*

de fevereiro de 1954, ele afirma que a saida do Ministro Gustavo Capanema, em 1945, afetou varios projetos
em andamento da DEF do Ministério da Educacdo e Saude. Apesar de nao afirmar diretamente que o Método
Nacional tenha sido um deles, a escassez de indicios de sua continuidade pds 1945, principalmente na
imprensa, corroboram tal hip6tese.

"8 XAVIER, 2012.

¥ Boletim de Educagcéo Fisica, n.13, 1955, p. 05-06, grifos meus.
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Os investimentos em aspectos didatico-metodoldgicos, com o proposito de
reorganizacdo da area, se fizeram representados por dois movimentos. O primeiro se deu pela
tentativa de algumas instituicdes de ensino em sistematizar estudos e sistemas de organizagédo
da Educacdo Fisica na escola. O segundo, pelo encontro com novas orientacdes para a
Educacdo Fisica, possibilitado pela circulagdo de sujeitos em outros paises. Ainda que essas
duas perspectivas estejam conectadas de alguma forma, vou me debrugar sobre 0 movimento
de circulacdo de professores brasileiros em eventos internacionais, uma vez que foi em um
desses encontros que a Educacdo Fisica Desportiva Generalizada tornou-se conhecida e

reconhecida como potencial método renovador da Educagéo Fisica brasileira.

2.2 O encontro com outros modos de fazer Educacdo Fisica: a circulacdo de ideias e de
sujeitos no Brasil e na Europa

Nao existe a menor duvida de que a experiéncia acolhida no Il
Congresso Panamericano de Educacdo Fisica serd bastante
proveitosa para quantos paises dele participem. E uma oportunidade
como poucas para conhecermos o progresso da técnica e da ciéncia,
nesse setor, em cada uma das na¢es americanas e trazer do certame,
talvez, muitas e muitas solugdes para os intricados problemas com os
quais nos debatemos. A educacédo fisica nao tem fronteiras, tal como
acontece com a ciéncia; cada progresso gue nesta se faz, beneficia
toda a humanidade. Assim, na educacdo fisica, cada conquista
realizada por um pais representa o progresso para todos os povos.'?

O investimento de brasileiros na participacdo em encontros nacionais e
internacionais na década de 1940, como o Il Congresso Panamericano de Educacdo Fisica no
México, ocorrido em 1946, sinaliza o interesse em fazer circular as proposi¢cdes acerca da
Educacdo Fisica brasileira, bem como conhecer as novas ou renovadas metodologias de
ensino da area. Como sinal dessa preocupacédo, foi promovida pela DEF-MES, no ano de
1944, uma reunido de diretores das Escolas de Educacdo Fisica e representantes dos 6rgéos
estaduais de Educacéo Fisica dos estados do Rio Grande do Sul, Sdo Paulo, Rio de Janeiro e
Parana, com o proposito de estudar os problemas relacionados a Educacdo Fisica nacional e

propor diretrizes gerais para serem apresentadas no referido congresso.'** Dentre 0s 47 temas

120 Os problemas da Educacéo Fisica e 0 Congresso do México. Jornal dos Sports, ano IX, 1946, s/p.
A reportagem é produzida a partir de uma entrevista concedida por Inezil P. Marinho.

21Centro de Meméria do Esporte (CEME) de Porto Alegre. Reunido dos diretores de Educagio Fisica. MES:
Rio de Janeiro, 1947.
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debatidos nessa reunido, destacaram-se o papel do esporte na escola e sua pertinéncia nas
diferentes etapas de escolariza¢do; a organizacdo e formas de trabalho da Educacdo Fisica
escolar e sua legislacdo; e a necessidade de intercAmbio entre paises das Ameéricas. Nesse
movimento, é notavel uma preocupacdo em qualificar o debate interno quer sob o ponto de
vista técnico e cientifico, quer, até mesmo, sob o ponto de vista doutrinério. O resultado de tal
estudo foi enviado as Escolas de Educacédo Fisica a fim de estimular a producdo de trabalhos
que pudessem contribuir de alguma maneira para a resolucdo dos problemas e situacGes
apontadas. Oficialmente, o projeto de producdo de um Método Nacional ainda estava em
andamento nessa data. Porém, ainda que naquele momento esses sujeitos reconhecessem o
percurso de sua estruturacdo, outros caminhos de organizacdo da Educagdo Fisica estavam
postos no horizonte da area. Isso poderia significar que uma reorganiza¢do da Educacéo
Fisica no Brasil, que ndo mais passasse necessariamente pela adocdo de um método proprio,
ja ganhava espaco na prépria Divisao.

Essas acOes de incentivo a realizacdo e circulacdo de trabalhos, e também de
sujeitos, expressam um movimento de producdo de sentidos para 0 campo, no qual a troca de
ideias e o desafio de promové-las demandavam de seus interlocutores uma abertura para a
configura¢do de novas praticas. Se o entendimento era mesmo de que “a educagdo fisica ndo

tem fronteiras”??

, como dito na reportagem sobre o Il Congresso Panamericano, o olhar do
outro e para o outro significou um parametro de reavaliacdo da Educacdo Fisica no pais nos
seus diferentes estados. Ao dizer isso, € importante destacar que essa circulacdo de
professores projetou o contato com diferentes proposicdes ndo apenas entre o Brasil e outros
paises, como também entre os professores brasileiros ligados as escolas, associacdes e
diretorias dos diversos estados brasileiros.

Nesse interim, acGes que possibilitaram a promocdo e a participacdo de
professores e alunos em cursos, semindrios e congressos Se mostraram importantes
ferramentas de aprofundamento e qualificacdo do debate técnico e cientifico da Educacéo
Fisica. Para além desses encontros, uma interlocucdo mais proxima possibilitada pelas visitas
de professores brasileiros a outras escolas dentro e fora do pais, com o objetivo de conhecer o
gue la estava sendo feito, foi também acionada como meio de reconhecimento das
proposicbes e praticas estabelecidas para a area.'”> Em ambas iniciativas (encontros e
interlocucdo mais proxima), as trocas de ideias, justificadas pelo desejo de contribuir para o

desenvolvimento da Educacdo Fisica no pais, certamente tiveram grande influéncia no debate

122 Boletim de Educagéo Fisica, n.13, 1955, p. 05.
123 MELO, 1996; LOURDES, 2007.
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sobre a organizacdo e atualizacdo dos contetdos e das formas de ensino. Ao realizar tal
afirmacdo, ndo nego a existéncia dessas préaticas de intercdmbio em momentos anteriores da
histéria da Educacdo Fisica brasileira. A intencdo de iluminar o debate em torno das suas
realizacbes nesse periodo se justifica em fungdo do relevo que elas adquirem ao colocar em
contato novas e renovadas perspectivas metodoldgicas que influenciaram a é&rea,
principalmente a partir da década de 1950.

Nesse contexto, para além da Divisdo de Educacdo Fisica do Ministério da
Educacao e Saude, as AssociacOes de Professores de Educacdo Fisica, as Escolas de Educacéo
Fisica e os Departamentos de Educacédo Fisica dos estados, principalmente de S&o Paulo, Rio
de Janeiro, Minas Gerais e Rio Grande do Sul, assumiram papel fundamental na circulacéo de
sujeitos e ideais promotoras desse movimento de renovacdo que procuro analisar neste
trabalho.'®* A prépria delegagdo que representou o Brasil no 11 Congresso Panamericano fora
inicialmente proposta para ser constituida por um membro da Divisdo de Educagéo Fisica do
Ministério, um membro da Escola Nacional de Educacéo Fisica e Desportos e um membro da
Associacdo de Professores, a ser eleito pelos seus pares.'?® Essa composicdo denota a
articulacdo das diferentes insercdes institucionais, tanto estaduais guanto nacionais, que se
propuseram a discutir os rumos da Educacgdo Fisica. Cabe destacar que, muitas vezes, um
mesmo sujeito ocupava lugar de representatividade em mais de uma dessas instituicbes ao
mesmo tempo. Isso implica dizer que, nesse movimento de circulacdo, o didlogo entre tais
instituicGes era facilitado pela participacdo e pelo transito desses sujeitos nos diferentes
Orgaos.

Nos anos de 1940 e 1950, no estado de S&o Paulo, havia uma relagdo muito
préxima entre a Escola de Educacdo Fisica, a Associacdo de Professores e o Departamento de
Educacdo Fisica estadual. Foi possivel notar que os professores, em especial o professor
Antbnio Boaventura da Silva, que compunham o corpo docente da escola assumiram também
lugar de destaque nas outras instituicdes de representacdo da area.'?® Da mesma maneira,
docentes da ENEFD, com destaque para os professores Alfredo Colombo e Inezil Penna
Marinho, assumiram, nas mesmas décadas, postos de dire¢cdo na DEF-MES e Jacinto Targa,
professor da Escola Superior de Educagdo Fisica (ESEF) do Rio Grande do Sul,

concomitantemente participava da Associacdo de Professores do seu estado. Muitos outros

124 Destaco que, no periodo analisado, a Associacéo de Professores de Minas Gerais ainda néo estava organizada.
Portanto, no movimento anunciado, considero as iniciativas das Associacfes de Professores de So Paulo,
Rio de Janeiro e Rio Grande do Sul.

125 MARINHO, Inezil. Os problemas da Educacéo Fisica e 0 Congresso do México. Jornal dos Sports, ano 1X,
1946. s/p.

1% MASTROROSA, 2003; LOURDES, 2007.
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professores poderiam aqui ser citados como interlocutores de seus estados naquele periodo. A
escolha desses sujeitos se justifica pela relacdo deles com o objeto de anélise deste estudo.

Tomando-os por referéncia, cabe aqui retomar as seguintes perguntas: Como esses
sujeitos atuantes em seu tempo e espaco articularam e propuseram projetos? E como a
Educagdo Fisica Desportiva Generalizada passa a ser objeto de interesse para eles? Para
responder a essas perguntas, 0s sujeitos que se mostraram importantes articuladores da vinda
do professor Listello e da divulgacdo da EFDG no Brasil tiveram suas a¢cdes destacadas neste
trabalho. Obviamente, na ambiéncia ora apresentada, a producdo e a negociacao de novos
sentidos para a Educacdo Fisica estavam em plena disputa. Naquele cenério, as acbes desse
grupo de professores ora se aproximavam, ora se distanciavam, compondo um complexo
exercicio de apropriacdo de ideias e producdo de pardmetros para a area. O ponto de encontro
se deu em 1949, com a participacdo de um grupo de brasileiros no evento internacional
denominado Lingiada.

A Segunda Lingiada, realizada em Estocolmo em 1949, se configurou como um
evento de proporcBes internacionais composto por trés momentos: Festa Internacional de
Ginéstica, em que demonstracdes ginasticas de diferentes paises foram realizadas; Congresso
de Educacdo Fisica, abrangendo conferéncias, demonstracfes e discussGes sobre variadas
tematicas; e Acampamento de Ginéstica. A primeira edicdo desse evento foi realizada em
1939, em memdria dos 100 anos de falecimento do mestre da ginastica sueca Per Henrick
Ling (1776-1839). Dada a boa repercussao dessa edi¢do, a Federacdo Sueca de Ginastica
decidiu marcar a Il Lingiada para dai 10 anos, em 1949, expressando certa ressalva em funcao
da Segunda Guerra Mundial. Com o fim da guerra a organizacdo da Il Lingiada foi retomada,
tendo sido bastante aclamada por diferentes paises.*?” Assim, do dia 27 de julho ao dia 03 de
agosto de 1949, foram reunidos mais de 13.000 participantes, entre ginastas, palestrantes e
representantes de 63 paises em um evento que teve como objetivo, segundo o entdo Principe
Herdeiro da Suécia, “[...] comparar 0s diferentes sistemas de ginastica apresentados e verificar
em gue medida a ginastica constitui uma parte integrante e necessaria da educacéo fisica e do

treinamento em diversas partes do mundo”.*?

“"HOLMSTRON, Agnes. La moderna gimnasia sueca: desde Ling hasta la Lingiada. Estocolmo: Editorial
Sohlman, s/d.

18Da Suécia. Revista Brasileira de Educagéo Fisica, ano VI, n. 65-66, ago.-set. de 1949, p.19.
Nas fontes acessadas, foram encontradas pequenas variagdes no que diz respeito ao nimero de paises e
participantes na Il Lingiada. Na mesma revista, porém em seu nimero 75-76, foi dito que estavam presentes
mais de 15.000 ginastas e 2.000 delegados (representantes) de 66 paises. De toda maneira, fica evidente o
alcance mundial obtido por esse evento.
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A Lingiada possibilitou o reconhecimento das praticas ligadas a Educacdo Fisica
nos diferentes paises, mesmo aquelas que ndo preconizavam a ginastica como elemento
central. Portanto, ainda que a motivacdo geradora do evento tenha sido a celebracdo da
ginastica, principalmente aquela desenvolvida por Ling, a organizacdo desse evento permitiu
a demonstracdo de métodos e perspectivas de Educacdo Fisica diferentes dos preceitos da

ginastica sueca.'?

O ecletismo proporcionado por essa abertura gerou visibilidade para outras
formas de pensar a Educacéo Fisica e, consequentemente, oportunizou 0 encontro entre novas,
velhas e renovadas praticas e perspectivas metodologicas. A revista francesa de Educacéo
Fisica Héraclés apontou que esse evento conseguiu reunir ndo apenas praticantes e
professores de ginastica, como também representantes dos 6rgdos oficiais da Educacao Fisica
de cada pais participante, possibilitando discutir os problemas da area, bem como debater as
concepcdes desenvolvidas em cada um desses lugares.™*® Enfim, a Lingiada se tornou um
momento importante de reconhecimento da Educacédo Fisica no mundo, incluindo o Brasil e a
Franca. Possibilitou também que os diferentes paises pudessem comparar seu fazer uns com
0s outros e, assim, reconhecer as suas potencialidades e fragilidades.

Sua repercussdao pbde ser sentida nas publicacdes em periodicos brasileiros e
franceses. A Revista Brasileira de Educacao Fisica divulgou uma série de noticias a respeito
do evento, tanto antes da sua realizagdo como apos, trazendo impressdes e informacoes
relevantes, em seu critério, para a Educacdo Fisica brasileira. A Revista de Educacdo Fisica
também publicou as notas sobre a Lingiada escritas pelo Major Jair Jorddo Ramos, um dos
representantes da delegacdo brasileira, destacando a sua importancia no cenario da Educacéo
Fisica mundial. Ambas exaltaram a grandiosidade e a organizacdo do evento dando destaque
as demonstracdes de ginastica realizadas em sua primeira parte, a Festa Internacional da
Ginastica.

Os periddicos franceses, como a ja citada revista Heracles e a Le Sport e le
Homme, enfatizaram o papel fundamental de intercambio de ideias e a possibilidade de debate
dos diferentes pontos de vista sobre a ginastica e a Educacédo Fisica promovidos naqueles dias
de reunido. Essas duas revistas foram importantes veiculos de difusdo da linha de pensamento
francesa que defendia a Educacdo Fisica esportiva e, como tal, se posicionaram
favoravelmente a insercdo de outras perspectivas metodoldgicas na programacéo da Lingiada.
Consideraram-na um momento importante de promoc¢do do papel do esporte na Educagéo

Fisica uma vez que essa perspectiva na década de 1940 ainda era ponto de muitos embates na

129 e Sport et le Homme. n.13-14, jul.-out. de 1949.
B9 Héraclés, n. 37, junho de 1949.
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Franca. Na construgdo desse argumento, a revista Le Sport e Le Homme, mais
especificamente, legitimava a presenca de outras perspectivas a0 mesmo tempo em que
reconhecia a evolugdo dos métodos ginasticos e a sua relevancia na Educacdo Fisica. Balizada
por essa construcdo conciliatoria, a Lingiada, na O&tica desses periddicos franceses,
representou importante espaco de visibilidade das diferentes construgdes conceituais e
metodologicas no desenvolvimento da Educacéo Fisica.

Essa multiplicidade de concepcbes de Educacdo Fisica caracterizou também a
composicdo da delegacdo francesa enviada a Lingiada, representada exclusivamente pela
Ecole Normale Supériore d’Education Physique et Sportive (ENSEPS) e pelo Institut
National des Sports (INS). Das 11 demonstracdes francesas, duas foram relativas a ginastica
sueca e quatro ao método natural e a danca ritmica. Todas elas foram realizadas por
representantes da ENSEPS. J& o INS realizou cinco demonstracbes com os contetidos de
danga popular, esgrima e educacdo esportiva. Dentre elas, Listello realizou uma demonstragao
da concepcdo de educagéo esportiva desenvolvida pelo Instituto, a qual parece ter sido bem
recebida pelo publico, até mesmo pelos defensores da ginastica.™*!

Ja a delegacdo brasileira para Il Lingiada foi composta pelos militares Jodo
Barbosa Leite, Jerbnimo Bastos, Jair Jorddo Ramos, Aralto Lopes Fontenele Bezerril, Silvio
Magalhdes Padilha e Arrison de Souza Ferraz; pelos médicos Paulo Frederico de Figueiredo
Araljo, Humberto Ballariny e Luis Maluf; e pelos professores Alfredo Colombo, Antdnio
Boaventura da Silva, Inezil Penna Marinho, Vicente Caselli de Carvalho, Carlos Alberto
Landi de Brito, Sylvio Raso, Maria Jaci Nogueira Vaz, Otacilio Braga, José Benedicto de
Aquino, Guilherme de Souza Gomes e Joaquim da Costa Borges.**

Parece-me que, durante a primeira parte do evento, a Festa de Ginastica, 0s
brasileiros ndo realizaram nenhuma demonstracao que tinha por responsabilidade apresentar a
Educacao Fisica do Brasil. J4 no Congresso de Educacdo Fisica, que correspondeu ao segundo
momento da Lingiada, 0 médico brasileiro Paulo Aradjo apresentou, a convite da organizacdo
do evento, o trabalho Pontos de vista da higiene e da medicina sébre o atletismo feminino em

diferentes idades.**

Mais que divulgar os estudos brasileiros no que diz respeito & Educacao
Fisica, a ginastica e aos esportes, a experiéncia possibilitada pela participacdo desse grupo de
professores se tornou primordial para um redirecionamento metodolégico da Educacéo Fisica

brasileira.

1| EVET-LABRY, 2007.

132 Da Suécia: Segunda Lingiada. Revista de Educagéo Fisica, ano XXIII, n.78, outubro de 1954. Observacio:
Sylvio Raso era também médico.

133 COLOMBO, Alfredo. A Segunda Lingiada. Revista de Educacéo Fisica, ano VI, n.69, dezembro de 1949.
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Muitos foram os elementos pertinentes ao campo percebidos e trazidos para o
debate no Brasil. No nimero 69 da Revista Brasileira de Educac¢édo Fisica foram publicados
quatro artigos com as impressdes dos membros do comité brasileiro Alfredo Colombo, Jodo
Barbosa Leite, Dr. Guilherme Gomes Junior e Dr. Paulo Araujo. Exaltacdo da Suécia e de seu
povo, elogios a organizacdo do evento e as demonstracfes de ginastica foram alguns dos
pontos mais tematizados nas falas desses professores. Em suas constatacdes sobre o evento e
o0 seu local de realizacdo, os professores, ainda que indiretamente, indiciaram uma co-relacéo
entre a “perfeita educagdo, higiene e grandeza” de seu povo com o “progresso €
desenvolvimento” da gindstica em seu pais. Nao obstante, as principais atividades da Lingiada
apontadas como “férteis ensinamentos” para a constru¢ao de caminhos para a Educacao Fisica
foram as demonstracdes de ginastica. No exercicio de sintetizar o que de melhor constituiu a
Lingiada, Jodo Barbosa Leite, diretor da Divisdo de Educacdo Fisica, assim afirma em seu

artigo:

A parte principal da Lingiada, o centro de todas as suas atra¢des, foi, sem divida e
com muita razdo, aquela que seus organizadores denominaram “Festa Mundial da
Ginastica”, na qual atuaram cerca de 100 equipes de 14 paises diferentes, na maioria
europeus [...]. As demonstra¢Ges tanto em massa, ao ar livre, como as de pequenas
equipes, em recinto fechado, nada deixaram a desejar, quer do ponto de vista
espetacular, quer técnico. Apresentacdo deslumbrante pela homegeneidade dos
gestos, sobriedade e distingdo dos uniformes, formagdes rigorosamente simétricas,
movimentos de conjuntos, amplos, ritmados, emocionantes [...].

[]

O Congresso reuniu quase 2.000 delegados, dos quais 64 conferencistas, 0s cursos
para professores, que contaram com um grande nimero de inscritos, e a Exposicao
de material de ginastica e desportos marcaram outros tantos sucessos.

Os objetivos politicos, que ndo podiam deixar de inspirar o Géverno nessa grande
oportunidade foram plenamente alcangcados com a predominancia da Escola Sueca
nas demonstracBes de ginastica, nas ideias transmitidas através de conferéncias, na
doutrina seguida nos cursos e no material exposto & visitagao ptblica."**

Essa questdo, relativa a harmonia e a disciplina das demonstracdes ginasticas,
ganhou expressdo em outros relatos também publicados na revista. O Dr. Guilherme Gomes
Junior e o professor Alfredo Colombo destacaram, em suas falas, a “perfeita composigdo e
execucdo” dos exercicios gindsticos demonstrados, bem como a fundamentacdo cientifica
para a sua aplicagdo. Nesse sentido, o professor Alfredo Colombo escreve o seguinte
comentario:

Afora essas informagdes de ordem tedrica, a ginastica ndo comporta outra cousa

sendo a execucdo que € o que pretendemos leva-los a fazer dentro do nosso
programa de trabalho. Concluindo concito todos os professores de Educacéo Fisica a

134 | EITE, Jodo Barbosa. Impressdes da Il Lingfada. Revista de Educacdo Fisica, ano VI, n.69, dezembro de
1949, s/p.
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celebrar, anualmente, com exibicdes ginasticas, a memoria daquele que foi o
precursor da atividade de que agora somos especialistas — LING.*®

O conteudo desses relatos permite pontuar que parte do grupo de professores
brasileiros voltam da Lingiada fortemente influenciados pela ginéstica sueca la apresentada.
Disciplina, harmonia, beleza, higiene, séo alguns dos signos mais expressados em suas falas a
fim de denominar o conceito de Educacdo Fisica apresentado e reconhecido nesse evento. Tal
influéncia pode ser percebida também nas publicacdes de artigos sobre a moderna ginastica
sueca em periodicos brasileiros, j& a partir de 1950, por professores que & estiveram, como
Jacinto Targa e Jair Jorddo Ramos. Trata-se de uma constatacdo plausivel, dada a natureza do
evento e a centralidade da ginastica sueca na Lingiada. No entanto, indago, nessas impressdes
publicadas por professores brasileiros, a auséncia das outras perspectivas da Educacdo Fisica
apresentadas na Lingiada, como a Educacéo Fisica Desportiva Generalizada. De acordo com
as entrevistas dos professores Anténio Boaventura da Silva, Nestor Soares Publio e Laércio
Elias Pereira, a Lingiada se tornou o lugar de encontro desses professores brasileiros com a
proposta de educagéo esportiva francesa.*® Porém, nenhum dos relatos publicados na Revista
Brasileira de Educacdo Fisica e na Revista de Educacdo Fisica faz referéncia a esse
encontro. Nesses veiculos, o Unico a fazer mengdo ao contato com as proposicoes francesas

durante a Lingiada é Alfredo Colombo, reportando-o da seguinte maneira:

Assisti & demonstragdes as mais variadas, inclusive uma da Escola Normal Superior
de Educacéo Fisica da Franga, dirigida pelo professor Lagisquet. Essa demonstragdo
causou-me espécie, pois a mesma constou de ginastica sueca. Quando visitei a
Franca e comentei tal fato com o Inspector Sr. Maurice Lorrain, e lhe informei que
no Brasil ainda adotavamos o Método Francés, disse-me éle que s6 por isso via que
minha viagem a Franca tinha sido proveitosa, porque eu poderia dizer aos brasileiros
que os franceses tinham evoluido, e que outros eram o0s meios utilizados em
Educacdo Fisica.™

Em uma correspondéncia enviada por Lucien Bochet, diretor da revista Le Sport
et le Homme, a Antdnio Boaventura da Silva, é possivel perceber que houve também um

rapido encontro entre o professor brasileiro e um dos professores franceses ligados a

%COLOMBO, Alfredo. A Segunda Lingiada. Revista de Educagéo Fisica, ano VI, n. 69, dezembro de 1949,
p.15.
®BOAVENTURA DA SILVA, Antonio. Entrevista cedida a Carlos Martinez em 2002.
PEREIRA, Laércio Elias. Entrevista cedida a Luciana Cunha em 02 de dezembro de 2015. Belo Horizonte-
MG.
PUBLIO, Nestor Soares. Entrevista cedida a Luciana Cunha em 23 de marco de 2016. Atibaia-SP.
¥'COLOMBO, Alfredo. A Segunda Lingiada. Revista de Educacdo Fisica, ano VI, n.69, dezembro de 1949,
p.13.
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ENSEPS, A. Lafarge, antes de uma conferéncia dessa Escola sobre ginastica natural e
esporte.™® No entanto, ndo s&o mencionados nem o INS, nem Auguste Listello.

A leitura e a analise dessas diferentes fontes permitem problematizar a ideia,
referenciada tanto em estudo quanto nos relatos dos sujeitos que participaram dessa historia,
de que os professores brasileiros conheceram a proposta de educacdo esportiva do INS
durante as atividades da Il Lingiada. Os relatos publicados nas revistas e as correspondéncias
trocadas entre o professor Antdnio Boaventura da Silva e membros da Direcdo Geral da
Juventude e dos Esportes da Franca, me permitem inferir que, pelo menos, uma parcela do
grupo de professores ndo teve contato com Listello nem com o INS nesse evento, dentre eles
0 proprio professor Boaventura da Silva. Ndo se pode afirmar que todos os professores que
compuseram a delegacdo brasileira da Lingiada transitaram pelos mesmos lugares e ao
mesmo tempo durante a viagem. Por certo, eles organizaram seus tempos a partir de interesses
proprios e também institucionais de cada um. lIsso configurou, muito provavelmente,
momentos em que partilharam visitas, cursos, etc, e momentos individuais de conhecimento
de outros modos de fazer Educacao Fisica. Portanto, ndo é possivel afirmar categoricamente
gue nao houve o reconhecimento da proposta do INS e de seu autor, Auguste Listello, nesse
investimento de viagem. De toda maneira, parece-me mais provavel que foi durante as visitas
realizadas pelos professores brasileiros a diferentes paises da Europa a fim de conhecer as
instituicdes e suas concepcdes de Educacgdo Fisica, apos a Lingiada, que eles estabeleceram os
primeiros dialogos para a vinda do professor Listello ao Brasil.

Dito isso, cabe pensar, por um lado, que ndo apenas a Lingiada, mas as
subsequentes visitas as Escolas e Institutos de Educacdo Fisica de outros paises europeus,
como Franca, Inglaterra, Italia, Bélgica, Holanda, Portugal e Espanha’®, foram fundamentais
para 0 movimento de reorganizacdo da Educacdo Fisica brasileira que se estabeleceria a partir
de entdo. Por outro lado, nesse movimento de circulacdo, os professores, a0 mesmo tempo em
que desejavam conhecer as especificidades da Educacdo Fisica de cada um desses paises,
intentavam também tornar reconhecidas as instituicbes brasileiras que representavam. Dar
conhecimento das suas agdes e instituicdes era também uma maneira de dar visibilidade e
inserir o Brasil no debate da Educacdo Fisica mundial/ocidental.

E também com esse objetivo que, durante a Lingiada, quatro professores
brasileiros sdo designados delegados & Federagdo Internacional de Educacdo Fisica (FIEP).

38Biblioteca da Faculdade de Educagao Fisica da Unicamp. Arquivo do Professor Anténio Boaventura da Silva.
Correspondéncia enviada por Lucien Bochet a Anténio Boaventura da Silva em 20 de fevereiro de 1950.

GOMES JR., Guilherme. Impressdes de uma viagem & Europa. Revista de Educacdo Fisica, ano VI, n. 69,
dezembro de 1949, p.13.
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Originalmente chamado de Instituto Internacional de Educacdo Fisica, a FIEP foi criada no
ano de 1911, com o propésito de promover a Educagdo Fisica e sua prética, divulgando os
estudos e as experiéncias realizadas em todo o mundo e indicando as diretrizes para as novas
investigacbes. Desde o inicio, a composicdo da sua direcdo abrangeu professores e
intelectuais ligados a Educacdo Fisica de diferentes paises como Suécia, Franca, Dinamarca,
Bélgica, Holanda, entre outros. A partir de 1949, portanto, o Brasil passa também a participar
dessa organizacdo. Alfredo Colombo se tornou o representante da FIEP no Rio de Janeiro e
regido leste do Brasil; Anténio Boaventura da Silva ficou designado para o estado de Séo
Paulo e regido oeste; Jacintho Targa, com Rio Grande do Sul e regido sul; e Sylvio Raso,
ficou a cargo de Minas Gerais e regido norte.*® A insercéo do Brasil na FIEP intentou ampliar
e fortalecer as relagdes com os demais paises americanos e europeus. Institucionalizar esse
vinculo possibilitou compartilhar ideias, mas também recursos materiais e profissionais.
Estratégias que ndo se configuram meramente como instrumentais.**! Na tentativa de dar
visibilidade as iniciativas brasileiras e participar do debate internacional, esses sujeitos
estabeleceram relagdes em prol de um objetivo comum. O que ndo significa necessariamente
gue agiram, a todo momento, de maneira coerente e conjunta. Na trajetdria particular de cada
um desses professores, é possivel identificar aproximacGes e distanciamentos em seus
discursos sobre as possibilidades metodoldgicas da Educacdo Fisica. De toda forma, esses
quatro professores, em seus diferentes movimentos individuais e coletivos, contribuiram para
0 transito de um conjunto de praticas com o objetivo de estabelecé-las como uma nova
Educacao Fisica.

Nesse sentido, o reconhecimento de outros modos de fazer Educacdo Fisica
incitou um desejo de mudangas ja iminente para aqueles professores brasileiros que la
estavam, gerando uma série de contatos com instituicbes de outros paises a fim de que
enviassem representantes que pudessem ensinar as novas proposi¢des em voga em Sseus
respectivos paises. Nas palavras de Anténio Boaventura da Silva, nessa viagem, eles puderam
perceber “[...] o quao atrasados estdvamos em matéria de educacao fisica [...] pelo menos do
ponto de vista pedagégico e técnico, em relagio ao resto do mundo”.**? Sylvio Raso também

sinalizou que essa viagem foi impulsora da ideia de promover cursos para a divulgacdo de

140 GRUHN, 20009.
141 REVEL, 1998.
142 BOAVENTURA DA SILVA, Antdnio. Entrevista cedida a Carlos Martinez em 2002.
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projetos e concepcOes elaborados em outros paises que pudessem contribuir para o
desenvolvimento da Educacéo Fisica no Brasil.**®

Nota-se a recorréncia a necessidade de repensar a Educacdo Fisica brasileira.
Tanto as iniciativas empreendidas pela Divisdo de Educacdo Fisica como a publicacdo de
artigos nas revistas que problematizavam os procedimentos metodoldgicos e conteudos da
area indicaram uma abertura do campo para a adesdo e/ou construcdo de outras proposicdes
pedagdgicas. Os oOrgaos representativos, como as Associaches de Professores, 0s
Departamentos de Educacdo e a propria Divisdo de Educacdo Fisica do Ministério da
Educacdo e Salde, pareciam estar comprometidos em fazer circular sujeitos e ideias para que
essa desejada reorganizacdo se concretizasse. Inquéritos, participacdo e promocdo de
congressos, producdo de estudos sobre os problemas da area, publicacdo de artigos, foram
algumas das iniciativas estabelecidas na década de 1940 que movimentaram o debate interno
sobre qual Educagdo Fisica se pretendia construir. Por certo, esse foi um movimento de
muitos arranjos e negociac0es, que operou com construcdes e possibilidades de fazer da
Educacdo Fisica brasileira um campo de aprendizagens significativas e de
producdo/participacdo da vida social. Mas se, por um lado, esse movimento mobilizou o
professorado e 0s 6rgdos governamentais e associativos educacionais brasileiros, por outro,
ainda era necessario atingir aqueles sujeitos que efetivamente poderiam produzir essa
mudanca no cotidiano escolar, os professores.

Era preciso divulgar novos projetos de Educagdo Fisica considerados “mais
avangados” que os que ja estavam em curso no Brasil, mas era também neceSSario que essas
novas proposi¢des chegassem aos professores em atuagdo. O professor se tornou, portanto,
uma peca chave para o desenvolvimento da Educagdo Fisica brasileira. Ainda que diversos
estudos, produzidos a partir dos inquéritos e das observacGes do cotidiano escolar,
apontassem que as condicdes de trabalho nas escolas eram precarias, a instrumentalizacdo e a
atualizacdo dos conhecimentos dos professores ganharam destaque nagquele momento. O
investimento feito pela Educacéo Fisica, e pela Educacdo de uma maneira geral, a partir da
década de 1950, era o de que o aperfeicoamento de métodos e técnicas de ensino produziria
um processo de ensino-aprendizagem mais eficiente e significativo. Assim, foram pensados 0s
inimeros cursos de aperfeicoamento e atualizacdo pedagogica em Educacdo Fisica

promovidos em diferentes cidades e estados brasileiros, principalmente nas décadas de 1950,

3 RASO, Sylvio. Entrevista cedida a Roberto Kanitz Jinior em 2003.
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1960 e, ainda que em menor nimero, na década 1970. Assim também a Educagdo Fisica
Desportiva Generalizada chega ao Brasil.

2.3 A circulagdo de outros modos de fazer Educagdo Fisica: o0s cursos de
aperfeicoamento e atualizacéo pedagogica

A ideia de aperfeicoamento da formag&o do professorado néo era necessariamente
nova. Estudos como o de Melo (1996), Goellner et al. (2005), Linhales (2006) e as proprias
revistas da &rea confirmam a existéncia de inimeras iniciativas destinadas a atualizar os
conhecimentos em Educacdo Fisica. Cursos presenciais de curta duragdo, cursos por
correspondéncia e campanhas de divulgacdo de colecdes didaticas foram algumas das acGes
empreendidas com o objetivo de subsidiar a formacdo e a atuagdo dos professores,
contribuindo assim para o melhor desenvolvimento da area.

Na década de 1950, tais iniciativas ganharam destaque com o debate cada vez
mais forte na centralidade da acdo docente para o campo educacional. Relembrando, tratou-se
de um periodo no qual os 6rgdos governamentais e grande parcela da sociedade civil se
empenharam em discutir, politica e academicamente, os motivos do atraso brasileiro e a
urgéncia na promocdo de mudancas educacionais, sociais e culturais. Interessados em
contribuir para a producdo da vida social, intelectuais das diferentes areas se mobilizaram
para, através da educacdo, elaborar propostas de intervencdo cujo objetivo era promover as
tais mudancas necessarias ao desenvolvimento nacional. O argumento produzido nesse
periodo, que expressava a passagem da sociedade tradicional para o desenvolvimento

nacional,

[...] encontrava-se presente em grande parte dos artigos publicados em Pesquisa e
Planejamento e constituia um discurso comum aos pesquisadores vinculados aos
CRPEs [Centros Regionais de Pesquisa e Extensdo]. Nesse contexto, a educacdo da
época era vista como pertencente a esse passado subdesenvolvido que se pretendia
superar — os indices de exclusdo escolar que as estatisticas da época mostravam
comprovavam seguramente a inadequagdo dos métodos que se vinham utilizando até
0 momento. Todo esse quadro fazia ver a necessidade de uma outra forma de pensar
a educagdo e, por conseguinte, uma nova forma de pensar o trabalho docente.***

A defesa do processo de desenvolvimento econdmico reclamava a formacgéo de

um contingente cada vez mais diferenciado e qualificado e, cabia a escola, “cumprir essa

Y LUIGLI; SILVA, 2014, p. 244.
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importante missdo”. Para tanto, a acdo docente também deveria mudar. Era necessario
possibilitar aos professores “novos horizontes”, assegurando-lhes uma “renovagao constante e
progressiva, a luz da pesquisa e da experiéncia, dos processos e meétodos a serem
empregados”.145

Nesse contexto, os cursos de aperfeicoamento e atualizacdo pedagdgica se
mostraram importantes recursos para a divulgacdo de novos conceitos e métodos. Tinham por
funcdo principal instrumentalizar o professor a fim de “facilitar” e “aprimorar” sua agdo
docente.’* Como todo movimento educacional e também politico, comportava uma
diversidade de sentidos que se correlacionavam. Uma série de concepgdes e praticas passaram
a circular e a se estabelecer como a mais atual Educacdo Fisica, estendendo para diferentes
estados e cidades o proposito de consolidar um projeto de renovacdo da area. Assim, embora
tenha havido certa adesdo a esse projeto, foi inegavel o fato de que as diferentes posicoes
ocupadas pelos promotores dos cursos e pelos professores da area geraram divergéncias nos
modos pelos quais a Educacédo Fisica foi pensada e dada a ler. Nesse sentido, foi importante
reconhecer que essa diversidade de discursos e praticas ndo foi a expressao pacifica de ideias,
pois decorreu de aproximacdes e negociacdes em torno do projeto de Educacdo Fisica. Desse
modo, refletir sobre as formas de configuracdo dos conhecimentos pedagdgicos foi um
movimento fundamental, pois, como representacdes da docéncia e dos sistemas de ensino
estabelecidos e ressignificados no contexto social, elas corresponderam a discursos
construidos em meio a debates no campo educacional.

Nesse clima de proposicdes pedagodgicas para a formacdo e a atuacdo dos
professores, foi realizado, no ano de 1951, o | Curso de Aperfeicoamento Técnico Pedagdgico
de Santos, promovido pelo Departamento de Educacdo Fisica do estado de Sdo Paulo. Em
nota publicada na Revista da Apef, em 1953, sdo apontados os fatores motivadores da

promocdo desse evento:

O Departamento de Educacdo Fisica do Estado de S. Paulo da Secretaria do Estado
dos Negdcios da Educacdo criou em 1951 o Curso de Aperfeicoamento Técnico e
Pedagogico procurando solucionar os seguintes problemas da educacéo fisica:

1 — Em face da evolucdo da Educacdo Fisica tomada depois da guerra sentiu-se a
necessidade de atualizar e ampliar os conhecimentos de experiéncia dos professores
de Educacdo Fisica para que melhor pudessem cumprir a sua misséo, contribuindo
desse modo de forma efetiva para a educacgdo integral dos nossos jovens, através das
atividades fisicas.

%5 AJ. Educacéo e ensino: descentralizagdo sem desordem. Jornal do Brasil, Rio de Janeiro, 17 de julho de
1957.
146 Essas foram algumas das expressdes recorrentes nas fontes vinculadas a esses cursos.
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2 — Proporcionar aos professores de Educacdo Fisica do Estado a oportunidade para
maior entendimento e compreensao, confianca, absolutamente indispensaveis para
manter a classe unida e organizada.

3 — Oferecer oportunidade aos professores para apresentarem 0S Seus Proprios
trabalhos, divulgando as suas proprias experiéncias, e conhecendo os trabalhos e as
experiéncias dos seus colegas e podendo apreciar dessa maneira a extensdo e
profundidade do plano geral de trabalho realizado em seu proprio estado e nos
demais da Unido.**’

O debate relativo a atualizacdo e a ampliacdo dos conhecimentos dos professores
apresenta-se como possibilidade de anélise dos sentidos propostos para a configuracdo da
Educacdo Fisica escolar a partir de eventos dessa natureza. O intercAmbio de ideias e préaticas
seria 0 ponto central para a sua realizacdo. Propunham-se ndo apenas a transmitir saberes de
professores renomados para professores em formacdo, mas também objetivavam possibilitar a
troca de experiéncias. Era necessario que os professores do proprio estado, e também de
outros, se congregassem. Sujeitos e espacos institucionais, por sua vez, agregados em torno de
um objetivo comum: fundamentar a pratica docente para que a Educacdo Fisica pudesse
“cumprir sua missdo” e ser reconhecida, tanto pelo campo educacional como pelos préoprios
alunos, componentes fundamentais da educagéo.

Nota-se que a “solu¢do dos problemas” da Educagdo Fisica estava subsidiada
pelas nogdes de “atualizacao dos conhecimentos”, “qualificagdo da agdo docente” e “troca de
experiéncias”.*® N&o obstante, os organizadores desse evento, e em especial o professor
Antbnio Boaventura da Silva, se empenharam em levar aos cursos professores que pudessem
agregar o novo, o moderno e o eficiente. O Departamento de S&o Paulo parece néo ter
poupado esforcos financeiros e profissionais em tornar esse evento um simbolo do que havia
de mais atual no campo da Educacao Fisica.

Antes mesmo de sua viagem para a Suécia e demais paises da Europa, Antonio
Boaventura da Silva, na funcdo de professor da Escola de Educacdo Fisica de Sdo Paulo e
diretor técnico do Departamento de Educacdo Fisica do Estado, ja demonstrava o interesse em
reorganizar o ensino da Educacdo Fisica de seu estado. Em um oficio direcionado a todos 0s
professores em atuacdo em seu estado no ano de 1948, ele solicitou que fossem colocados em

pratica “um ou mais” programas de Educacdo Fisica produzidos pelo Departamento e

Y7 Curso de Aperfeicoamento Técnico e Pedagégico. Revista da Apef. S&o Paulo, ano |, dezembro de 1953, p.
41.

148 Curso de Aperfeicoamento Técnico e Pedagégico. Revista da Apef. S&o Paulo, ano |, dezembro de 1953, p.
41.
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enviados como anexo do oficio.**® Tais programas, segundo o professor, foram produzidos

» 150 ‘incluindo a ginastica, 0s jogos recreativos e 0s

com os “mais variados tipos de atividades
esportes, com o intuito de despertar o interesse nos alunos e garantir a continuidade das
praticas corporais na sua vida futura. Nesse documento, ele afirma que “o importante ¢

» 151 ‘reconhecendo que cada realidade escolar demanda

experimentar 0 que nos parega melhor
caminhos metodoldgicos coerentes com suas necessidades. Critica também a elei¢do de
atividades e conteudos das aulas apoiada apenas nos exercicios ginasticos. Nesse ponto, ele

afirma que

Dentre as multiplas formas de atividades que ‘qualquer dos métodos de educagéo
fisica’ nos tém oferecido, insistimos erroneamente em aplicar quase com
exclusividade a ginastica propriamente dita, em detrimento das atividades naturais
surgidas através dos esportes e da recreagdo, as quais encerram muito maior
significado do ponto de vista educacional. Ai reside nosso maior erro como
professores de educacdo fisica, uma vez que jamais poderemos convencer gquem
quer gue seja sobre o valor educacional das atividades fisicas, sem que procuremos
primeiramente em interessar 0s jovens estudantes em atividades compativeis com
suas tendéncias naturais e instintivas, e com suas habilidades e capacidades.*

Retomo essa passagem do oficio de Antdnio Boaventura da Silva por aquilo que
ela tem de elucidativo sobre suas iniciativas futuras. Para ele, o professor teria centralidade no
processo educativo, sendo o responsavel por eleger os contetidos e métodos de ensino a partir
da realidade em que estivesse inserido. Tal responsabilidade devia ser encarada com atencéo
uma vez que o planejamento e a condugdo das aulas seriam fundamentais para expressar o
“valor educacional das atividades fisicas”.*>® Conclamava os professores & experimentacao de
novos programas de Educacdo Fisica e, ap0s realiza-la, convidava a critica e a resolucdo dos
seus problemas. Além disso, Boaventura da Silva considerava a hegemonia da ginastica nas
aulas de Educacdo Fisica um sério problema que sé tendia a diminuir seu valor educativo.

Contra a hierarquizacdo dos métodos ja conhecidos pelo professorado brasileiro, ele

9 Biblioteca da Faculdade de Educagéo Fisica da Unicamp. Arquivo do Professor Antdnio Boaventura da Silva.

Oficio enviado por Antdnio Boaventura da Silva aos professores do estado de Sdo Paulo. Agosto de 1948,

s/p.

Ibidem, s/p.

Ibidem, s/p.

Ibidem, s/p.

153 Biblioteca da Faculdade de Educacéo Fisica da Unicamp. Arquivo do Professor Antonio Boaventura da Silva.
Oficio enviado por Anténio Boaventura da Silva aos professores do estado de S&o Paulo. Agosto de 1948,
s/p.

150
151
152



84

» 1% que servira de fundamentacdo para a acéo docente, e

sustentava que ndo “importa a fonte
sim que outras possibilidades pedagdgicas sejam experimentadas e testadas.

Essas constatacfes sustentaram as iniciativas encabecadas por esse professor apds
a viagem de 1949, principalmente os cursos de aperfeicoamento técnico-pedagogico
realizados pelo Departamento de Educacgdo Fisica de S&o Paulo, com o apoio da DEF-MES e
APEF-SP, na cidade de Santos. N&o resta ddvida do papel central assumido por esse professor
na promocao e na defini¢do da estrutura desses cursos. No encerramento do V Curso, 0 entéo

diretor da APEF-SP, Antonio Renno Ribeiro, assim se reporta a ele:

[...] ninguém ignora que vocé é o criador intelectual dos Cursos de Aperfeicoamento
Técnico Pedagogico. Com certeza vocé esta radiante por ter, como “louco que é pela
causa da educagdo fisica”, encontrado um outro “louco” para levar avante as suas
idéias, que parecem a principio dificeis, mas que encontram solucdo, pela boa
vontade e honestidade de propdsitos com que a APEF pelos seus diretores, procura
empregar, para a grandeza da Pétria que amamos.™*®

Em sua primeira edigéo, o Curso de Santos contou com professores representantes
de outros estados como Jacintho Targa, do Rio Grande do Sul e Sylvio Raso, de Minas
Gerais. Vale relembrar que esses dois professores, junto a Antdnio Boaventura da Silva e a
Alfredo Colombo, em 1949, tornaram-se representantes da FIEP, assumindo a
responsabilidade de inserir o Brasil no debate da Educacdo Fisica mundial. Estiveram também
presentes como palestrantes Inezil P. Marinho, Nicanor Miranda, Jodo Lotufo, entre outros.

Para consolidar o acesso as novas projecoes da Educacdo Fisica reconhecidas pela
viagem de 1949, Boaventura da Silva, como diretor da Seccdo Técnica do Departamento de
Educacdo Fisica de Sdo Paulo, estabeleceu contato com instituicdes estrangeiras a fim de
promover a vinda de seus representantes.'*® Participaram da primeira edicio Luiz Bisquet, do
Chile; Enrigue Romero Brest e Gilda Romero Brest, da Argentina; e Curt Johansson, da
Suécia. Os dois primeiros ja eram colaboradores de professores brasileiros pelo menos desde
a década de 1940, publicando em revistas brasileiras e participando conjuntamente de

congressos e seminarios. Curt Johansson tornou-se conhecido na Il Lingiada, onde sua

hidem, s/p.

1®RIBEIRO, Antdnio Renné. Discurso de Encerramento do V Curso. Revista da Apef. Sdo Paulo, ano |,
dezembro de 1957, p.100, grifos do autor.

1560 cargo de diretor da Seccéo Técnica foi assumido por Boaventura da Silva no ano de 1948. De acordo com o
regulamento interno desse 6rgdo, essa secdo era responsavel pela fiscalizagdo da Educagdo Fisica nos
estabelecimentos publicos e particulares, pela realizacdo de estudos técnicos para a construcdo de espagos
para a préatica de atividades fisicas, pela organizacdo de torneios esportivos e demonstraces de ginastica e
pelo estudo e desenvolvimento de propostas pedagogicas para o campo da Educagéo Fisica (SAO PAULO,
1934 apud LOURDES, 2007).
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demonstracdo fora bastante elogiada por esse grupo de professores. O sistema de ensino por
ele apresentado, reconhecido no Brasil por Moderna Ginéstica Sueca, parece ter sido
prontamente assimilado e divulgado nas revistas especializadas da area, antes mesmo de sua
primeira participacdo em cursos no Brasil.**’

Nas edicdes subsequentes foi possivel constatar um aumento na participacdo de
professores estrangeiros. Na década de 1950, as edi¢cBes do Curso de Santos contaram, pelo
menos uma vez mais, com a presenca dos professores estrangeiros ja citados. Somados a eles,
ingressam ao corpo docente a professora Margarete Froehlich, da Austria, responsavel por
ministrar o curso de Ginastica Moderna; Yana Rudska, da Argentina, trabalhando com a
Danca; Alfonz Renez, da Hungria, com o curso de Educacdo Fisica para menores e
Atividades fisicas com aparelho; Gehard Schimidt, com o Método Natural Austriaco; Auguste
Listello, com a Educacéo Fisica Desportiva Generalizada (ANEXOS A e B).'*®

Iniciativas como essa colocam em evidéncia que a presenca desses diferentes
professores representava também a diversidade de conteudos e métodos apresentados por
esses cursos. Na pluralidade de projetos de Educacdo Fisica anunciados e fundados por tal
iniciativa ao longo das décadas de 1950 e 1960, experiéncias de apropriacdo e incorporagédo
da Educacédo Fisica na escola comportaram inimeras influéncias. Nesses cursos, o contedo
esportivo e a ginastica, bem como os processos de ensino dessas praticas foras topicos
recorrentes. Algumas das praticas contempladas foram: Danca Moderna; Ginastica Sueca,
Ginastica Feminina Moderna, Ginastica Corretiva e Ginastica Francesa (em referéncia a
EDFG); diferentes modalidades esportivas, como Futebol, Voélei, e “Bola ao cesto”;
Pedagogia, Psicologia e Metodologia; Fisiologia e Endocrinologia.**®

Algumas delas representavam uma ginastica revisitada pelos parametros ditos
modernos da Educacdo Fisica, outras, pela defesa do esporte na escola como possibilidade de
educacdo integral dos alunos. Outras mais preconizavam 0s embasamentos cientificos da nova
Educacdo Fisica. Independentemente das bases fundantes de cada um desses projetos, era
certo que esse conjunto de novos conhecimentos possibilitou & Educacdo Fisica brasileira

construir novos caminhos para a solugao dos seus problemas:

13734 no ano de 1950, é possivel encontrar artigos publicados em periddicos da &rea, com destaque para a Revista
Brasileira de Educacdo Fisica, referentes a Moderna Gindstica Sueca, de autoria do proprio professor sueco,
mas também de professores brasileiros, como Jacinto Targa.

1%8Curso de Aperfeicoamento Técnico e Pedagdgico. Revista da Apef. S&o Paulo, ano I, n.1, dezembro de 1953.
V Curso de Aperfeicoamento Técnico e Pedagogico. Revista da Apef. Sdo Paulo, ano I, n.6-7 dezembro de
1957.

Ibidem.
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Com a criaghlo do CURSO DE APERFEICOAMENTO TECNICO
PEDAGOGICO em 1951 pela Secretaria do Estado dos Negdcios da Educacio
através do Departamento de Educacdo Fisica do Estado de S&o Paulo, pode-se dizer
que principia uma nova era para a educacao fisica nacional. A vinda de professores
estrangeiros, a reunido dos professores nacionais, com o interesse das autoridades
competentes, muitos erros foram corrigidos muitos ensinamentos foram difundidos.
Os professores estrangeiros trouxeram novos conhecimentos, fruto da experiéncia da
Velha Europa no apds guerra, os colegas deste estado e das diferentes partes do
Brasil trouxeram sua experiéncia valiosa, outros colegas trouxeram suas observagdes
de cursos feitos fora do pais. Todos esses conhecimentos e experiéncias tém servido
para a vitalizacdo da Educacdo Fisica entre n6s em bases mais modernas e
cientificas.'®

Além de conferéncias e dos cursos especificos, havia também um momento de
debate sobre os problemas da Educacdo Fisica nacional. Na Assembleia do | Curso, foi
proposto organizar uma comissdo para encaminhar ao Ministério da Educacdo e Saude um
memorando apontando os principais problemas da organizacdo e orientacdo da Educacéo
Fisica brasileira. Formou-se uma comissdao para elaborar tal documento, composta por
professores de diferentes estados como Minas Gerais, Parana, Rio Grande do Sul, Rio de
Janeiro, Espirito Santo e S8o Paulo. Parece haver continuidade desse debate nas edigdes
posteriores. Reivindicava-se, dentre outras questdes, a revisdo das diretrizes para a Educacédo
Fisica nos diferentes niveis de escolaridade, a fim de que fosse dado a ela 0 mesmo tratamento
dispensado as demais disciplinas do curriculo. Também fora solicitado o incentivo a pratica
de esportes nas escolas e o apoio e promogdo da DEF-MES a iniciativas que pudessem
aperfeicoar e atualizar os conhecimentos da area, estabelecendo convénios com os estados
para que eles pudessem também ter condi¢bes de fomentar e orientar a Educacao Fisica em
suas especificidades.'®

Dados estatisticos sobre 0 numero de inscritos nesses cursos, publicados em
diferentes numeros da Revista da Apef, apontam grande participacao de professores atuantes e
em formacdo no estado de Sdo Paulo, mas também sinalizam a presenca de professores dos
estados de Minas Gerais, Rio de Janeiro, Espirito Santo, Rio Grande do Sul, Santa Catarina,
Parana, Mato Grosso e Pernambuco, e de outros paises como Argentina, Chile, Paraguai e
Uruguai. Em média, cada edicdo contava com pelo menos 300 inscricbes, ndmero
significativo para um evento nesse periodo.

Tanto na diversidade de temas de ensino estabelecidos, quanto na participacao
efetiva de professores e alunos de diferentes lugares, parece evidente que a circulagédo

promovida pelas diferentes edi¢bes do Curso de Santos provocou a Educacéo Fisica brasileira

OMARCHI, Petronio. Consideragdes sobre a Educacdo Fisica no Ensino Médio. Revista da Apef. S&o Paulo,
ano |, dezembro de 1953, p.06, grifos do autor.
'*'l OURDES, 2007.
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a repensar sua organizacao e orientacdo. Processos de ensino e conteudos variados foram
nesses eventos ressaltados como estratégias de um modelo de Educacéo Fisica referendado no
que havia de mais moderno e atual.

Segundo seu promotor, Antonio Boaventura da Silva, “[...] nossa intengdo, o
nosso pensamento, era 0 de que precisdvamos das todas as facilidades aos professores, para
que eles pudessem entender, verificar e apreciar o conceito daquele curso”.'®? E, “[...] em
face da repercusséo e do proveito resultante, ndés demos continuac¢do por mais de quinze anos
e 56 nos retiramos quando ja estava difundido suficientemente”.!%®

Certamente, o Curso de Aperfeicoamento Técnico Pedagogico foi referéncia para
a promocao de cursos dessa mesma natureza em outros estados, como Rio de Janeiro, Minas
Gerais e Paranad nas décadas de 1950 a 1970. Os professores convidados a participar dos
cursos de Santos tornaram-se reconhecidos na Educacao Fisica brasileira e passaram também
a ministrar aulas e proferir palestras em eventos de outros estados brasileiros.

Em Belo Horizonte (Minas Gerais), as Jornadas de Educacdo Fisica, em suas
cinco edicdes espacadas entre os fins da década de 1950 e a década de 1960, foram noticiadas
pelos jornais locais como um importante evento de divulgacdo de novos conhecimentos da
Educagdo Fisica.’® Sobre a segunda edicio desse evento, o jornal Diario de Minas afirmou
que:

[...] participantes nacionais e estrangeiros procuram tirar o melhor proveito do
certame promovido pela Diretoria de Esportes [...] gente do pais e do exterior a
procura dos melhores conhecimentos em assuntos esportivos e de educacéo fisica,
veio juntar aos inscritos da capital, formando um grupamento de 450 pessoas.'®

Lima (2012) sinaliza que as aulas ministradas por Auguste Listello e Gerhard
Schimidt tiveram grande relevo nas criticas periddicas e nas de seus participantes. Tal
reconhecimento também foi destacado na divulgacdo do Estagio Internacional de Educacdo
Fisica, realizado no Rio de Janeiro, em 1957:

Professores de Educacdo Fisica de todo o Brasil realizardo um Estagio Internacional
na segunda quinzena deste més objetivando atualizar seus conhecimentos na
especialidade e ouvir, de dois mestres europeus, que representam duas teses
completamente diversas, as vantagens da aplicagdo de seus métodos na escola.
Patrocinio da DEF:

A iniciativa, que sera a primeira, no género, a se realizar no Brasil, é patrocinada
pela Divisdo de Educacdo Fisica, do Departamento Nacional de Educacdo. O

162 BOAVENTURA DA SILVA, Antdnio. Entrevista cedida a Carlos Martinez em 2002, grifos meus.
' BOAVENTURA DA SILVA, Antonio. Entrevista cedida a Carlos Martinez em 2002.

164 Sobre as Jornadas Internacionais de Educagéo Fisica ver LIMA, 2012.

165 Jornal Diario de Minas. Belo Horizonte, 31 de julho de 1959, apud LIMA, 2012, p. 117.
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programa de trabalho sera dividido em aulas teéricas e praticas e em conferéncias a
se realizarem nos seguintes locais: Escola Nacional de Educacdo Fisica (Avenida
Venceslau Braz), Escola de Educacdo Fisica de Niterdi e Estadio Caio Martins, na
mesma cidade, de acordo com os horarios que serdo pré-estabelecidos na semana
vindoura.

A fim de participar da reunido, encontra-se no Rio o prof. Gerhard Schmidt, da
Austria que defende a Educac&o Fisica como exercicio puro e simples, com adeptos
em todos os continentes.

Amanha, dia 15, chegara a esta capital outra grande figura da educacao fisica da
Europa: o professor Augusto Listello, do Instituto Nacional de Esportes, da Franca,
com sede em Paris. Listello defende a ginastica com base psicologica, levando os
atletas ou estudantes a fazer exercicios sem o saber.™®

Mesmo apresentado como o primeiro curso do género a ser realizado no Brasil, €
possivel perceber que a estruturacdo desse Estagio guardava fortes relagdes com a dos Cursos
de Santos. O tempo de duracdo do evento, os professores convidados e 0s objetivos propostos
sdo algumas das caracteristicas que os assemelham. Esse curso voltou a ser realizado no ano
de 1963, sob a responsabilidade da Associacdo de Professores do estado da Guanabara e com
0 apoio da DEF-MES. Nessa edicdo, ele contou novamente com a presenca do professor
Listello.

Curitiba foi também um lugar que se empenhou na realizacdo de eventos dessa
natureza. Ainda que mais tarde que essas outras cidades, com o primeiro curso na década de
1960, a capital do Parana ndo deixou de apostar em iniciativas de formacéo de professores e

ampliacdo do repertdrio metodolégico inspiradas nesse modelo:

Com uma demonstracdo de todos os alunos participantes, empregando o0s
conhecimentos assimilados durante duas semanas de aula, foi encerrado, ontem a
noite, o segundo Curso Internacional de Atualizacdo e Aperfeicoamento em
Recreacdo e Educacdo Fisica. Repetindo o éxito anterior, a promog¢do do
departamento de Educac&o Fisica e Desportos alcangou plenamente seus objetivos.
Professores de todo o pais — 243 alunos participaram do curso — estiveram em
Curitiba para entrar em contato com as novas técnicas de novas especialidades da
Educacdo Fisica. As aulas foram ministradas por professores de renome
internacional, que ficaram bastante impressionados com o aproveitamento dos
alunos.

Nas duas semanas de atividades do segundo Curso Internacional, foram ministradas
aulas de Ginastica Infantil, pela professora Liesel Drumel, da Argentina; Atletismo
pelo professor Yohann Metchetsch, do Chile; [...] Organizacdo da Educagdo Fisica
no Nivel Escolar, pelo professor Auguste Listello da Franca; [...] e Atividades
Fisicas Generalizadas, pelo professor Antonio Boaventura da Silva.*®’

Como outras perspectivas apresentadas e disseminadas pelos cursos de

aperfeicoamento realizados no Brasil ao longo dessas décadas, a EFDG foi, entdo, ponto de

166Estagio Internacional de Educacéo Fisica. Correio da Manha. Rio de Janeiro, 14 de julho de 1957, p. 06.
%’Demonstragdo encerrou curso internacional que cumpriu objetivos. Diério do Parana. Segundo Caderno. 18
de junho de 1970, p.06.
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interesse de professores e instituigdes brasileiras. Nota-se a presenca do professor Listello nos
variados cursos de aperfeicoamento realizados no Brasil nesse periodo. Jornais de grande
circulacdo de variadas cidades brasileiras por vezes notificam a realizacao de cursos, aulas e
palestras a serem realizadas por Listello em suas cidades; por vezes langcam reportagens
notabilizando os resultados alcancados pela realizacdo desses cursos. Todas essas iniciativas
tornaram-se possiveis gracas a mobilizacdo feita pelo Departamento de Educacdo Fisica de
Sdo Paulo, apresentando o professor Listello ao Brasil. Foi fundamental, portanto, analisar as
negociacdes empreendidas entre representantes de instituicdes brasileiras e francesas que
culminaram nessa primeira visita, no ano de 1952,

Nesse dialogo especifico, Boaventura da Silva remete-se a Edmond Chalivoy,

naquele momento professor da Ecole Normale de Maitres, com o seguinte oficio:

Faz um ano e meio que nés tivemos o prazer de lhe conhecer em Joinville-le-Pont,
quando nos tivemos uma agradavel conversa.

Desde entdo, nds estamos trabalhando arduamente para melhorar o curriculo em
Educacéo Fisica para todas as etapas escolares, incluindo nossa Escola de Educacéao
Fisica.

No entanto, nds ndo temos muita informag&o no campo como gostariamos de ter do
seu pais.

Est4 é a razdo que eu estou lhe procurando. Se ndo for pedir muito eu gostaria de
saber da possibilidade de obter as principais obras francesas (livros, panfletos,
revistas...) informativas dos seguintes topicos a seguir:

1 — Fundamentac&o cientifica do Método Francés de Educagéo Fisica

2 — Objetivos educacionais do Método

3 — Teoria da ginastica

4 — Formas de ensino

5 — Programas de atividades fisicas (primeiro e segundo grau)

6 — A licdo de ginastica (classe ou se¢do) para as diferentes idades de acordo com o
Método Francés: suas diferentes partes, tipo e sequéncia dos procedimentos dos
exercicios pedagégicos.*®®

A correspondéncia faz mencéo a visita dos professores brasileiros a Escola de
Educacao Fisica em Joinville le Pont, realizada em 1949, ap6s a Lingiada. Sem apresentar
preocupacdo inicial em convidar algum professor para participar dos cursos no Brasil,
Boaventura da Silva investe no reconhecimento da producdo da Educacdo Fisica francesa,
tendo por indicativos pardmetros semelhantes aqueles apresentados pelo Método Francés,
conhecido e aplicado no Brasil até entdo. A maneira como expGe 0 argumento leva a
pressupor que compreendia a producdo em Educagdo Fisica na Franga como um processo
uniforme, consensual e abrangente. Talvez influenciado pelo movimento de criacdo de um

Método Nacional brasileiro ou pelo proprio Método Francés vigente no Brasil, ele pareceu

1%8Biblioteca da Faculdade de Educagdo Fisica da Unicamp. Arquivo do Professor Antonio Boaventura da Silva.
Oficio enviado por Antdnio Boaventura da Silva a Edmund Chalivoy. 27 de fevereiro de 1951.
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partir do pressuposto de que a nova orientacao francesa fosse Unica e de acesso a todos. Outra
carta anterior a essa, enviada por Boaventura da Silva ao professor Lafarge, parece sinalizar o
interesse em receber regularmente os exemplares da revista Le Sport et le Homme.*® Ou seja,
em um primeiro momento, houve forte investimento em conhecer a producdo cientifica
francesa que se estabelecia a partir de entdo para a reconfiguracdo da base curricular do
ensino da Educacdo Fisica na escola basica e superior de Sao Paulo.

Uma sequéncia de correspondéncias entre o professor Boaventura da Silva e
representantes da Direccion General de la Juventude et des Sports e do Institut Nacional des
Sports foi trocada ao longo dos anos de 1950 a 1952, até a confirmacdo da presenca de
Listello no curso de Santos. Em resposta a correspondéncia anteriormente citada, Chalivoy
menciona que a Ecole Normale des Maitre, da qual ele fazia parte do corpo docente no
momento da visita em 1949, foi incorporada ao INS."® Para obter as respostas as suas
demandas Boaventura deveria, entdo, procurar o chefe-adjunto do servi¢co de Informacdo e
Propaganda da Direccién General de la Juventude et des Sports, 0 senhor Dujean.'” Dessa
maneira, em 04 de dezembro de 1951, Boaventura escreve a Dujean solicitando, novamente,
informacdes sobre 0s mesmos tdpicos de interesse anteriormente descritos a Chalivoy e, dessa

vez, acrescentando o pedido de liberagdo de um professor para participar do curso de Santos:

Como parte do programa do Departamento de Educacdo Fisica do estado de Séo
Paulo, n6s oferecemos todo ano, CURSOS ESPECIAIS para nossos professores de
educacdo fisica (cerca de 500 professores), dessa forma eles podem ter, uma vez ao
ano, a oportunidade de estar juntos para obter melhor compreensdo, amizade e
aprendizado.

[-]

Para o ano seguinte, 1952, nds muito apreciariamos se pudéssemos ter como
convidado, por dois meses (de 15 de junho a 15 de agosto) o professor de ginastica
que é encarregado das classes de ginastica para homens, da Escola Normal de
Mestre de Joinville-le-Pont. Nés ficaremos muito felizes em arcar com as despesas
dele, incluindo viagem de avido, hospedagem e alimentacdo durante sua viagem ao
Brasil para fazer parte do nosso préximo curso.'’

189 N tive acesso a essa correspondéncia enviada por Boaventura da Silva, mas sim a resposta a ela, datada de
06 de fevereiro de 1950, escrita por Lucien Bochet. Essa correspondéncia esta localizada no Arquivo do
Professor Antonio Boaventura da Silva, na Biblioteca da Faculdade de Educagdo Fisica da Unicamp.

170 Sobre esta incorporagdo, Levet-Labry (2007) afirma que a partir de 1946 as instituicdes de formagdo em
Educacdo Fisica na Franca sdo reorganizadas. A Escola Normal para mulheres foi incorporada a ENSEPS e a
Escola Normal para homens migra para o INS.

171 Bjblioteca da Faculdade de Educacéo Fisica da Unicamp. Arquivo do Professor Antonio Boaventura da Silva.
Oficio enviado a Edmund Chalivoy por Antdénio Boaventura da Silva. 22 de margo de 1951.

172 Bjblioteca da Faculdade de Educacéo Fisica da Unicamp. Arquivo do Professor Antonio Boaventura da Silva.
Oficio enviado a Dujean por Antdnio Boaventura da Silva. 04 de dezembro de 1951.



91

Ao solicitar a presenca de tal professor, Boaventura da Silva fez referéncias a
“ginastica para homens” e a Ecole Normale des Maitre’”, que ndo correspondem com a
funcdo e o lugar de atuacdo de Listello naquele momento. O tom indefinido da escrita
possibilita pensar que ele ndo trazia, a priori, um nome deliberado para convidar a ministrar
0S CuUrsos, mas que apresentava como referéncia a area de atuacdo do professor pretendido e a
instituicdo, que ele conheceu em visita a Franga. Parece-me que, mesmo sem ter clareza de
qual professor viria e, portanto, de qual abordagem metodoldgica seria trabalhada, Boaventura
da Silva, por meio do Departamento, apostou na imagem que as instituicbes francesas
possuiam no Brasil, principalmente a de Joinville le Pont, para representar esse pais no
evento. Isso pode ser percebido na correspondéncia enviada ao diretor do INS, Dr. Jaquet,

quando afirma:

Como vocé certamente conhece, a Escola de Educagéo Fisica de Joinville le Pont foi
0 ber¢o da Educacdo Fisica no Brasil. Entdo, nds temos motivos de sobra para
[querer] saber sobre os novos métodos, técnicas, praticas, organizacdo e
administracdo da Educacdo Fisica na Franga. N6s também gostariamos de comegar
um real e proficuo intercambio com seu pessoal no campo da educagdo, e isto pode
ser realizado agora com nosso presente convite.'™

Essa correspondéncia enviada diretamente ao diretor do INS, Dr. Jaquet, foi uma
tentativa de apressar o pretendido intercambio com as Escolas de Educacdo Fisica francesas,
uma vez que, até o momento de seu envio, Boaventura ainda ndo havia recebido nenhuma
resposta da carta mandada ao chefe da Sec¢do de Informacdo e Propaganda, o Sr. Christian
Dujean. Essa negociagdo permite ver o anseio em promover o debate de outros referenciais e
significacbes para o campo da Educacdo Fisica brasileira, afinal, o curso de Santos pretendia
ser de alcance nacional. Os topicos de interesse foram novamente abordados nessa
correspondéncia, demonstrando uma preocupacdo recorrente em circunscrever a acdo do
professor ao ensinamento do projeto de Educagdo Fisica vigente no pais. Fosse ele balizado
pelo esporte ou pela ginastica, ndo parecia importar muito. Assim sendo, apresentar uma
concepgdo especifica de Educacdo Fisica parecia menos importante. O mais importante era
que tal concepcao fizesse reverberar no Brasil 0s novos caminhos metodoldgicos da Franca,
independentemente de quais fossem.

Assim como demandado ao chefe adjunto da Secéo de Imprensa e Propaganda, o

professor Boaventura solicita também ao Dr. Jaquet que seja enviado um professor de

173 Biblioteca da Faculdade de Educacio Fisica da Unicamp. Arquivo do Professor Antonio Boaventura da Silva.
Oficio enviado a Dujean por Antdnio Boaventura da Silva. 04 de dezembro de 1951.

174 Biblioteca da Faculdade de Educacéo Fisica da Unicamp. Arquivo do Professor Antdnio Boaventura da Silva.
Oficio enviado a Dr. Jaquet por Antonio Boaventura da Silva. 05 de fevereiro de 1952.
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ginastica da Ecole Normale des Maitres, sem qualquer referéncia a nome. Eis a resposta ao

seu pedido:

Eu agradeco vivamente as vossas proposicfes e estou disposto a colocar a sua
disposicdo, como vocé bem me demandou, de 15 de junho a 15 de agosto préximos,
nosso melhor professor técnico, Sr. Listello, que coordena no nosso instituto, o
departamento de pesquisa pedagdgica, em matéria de Educacdo Fisica Esportiva.

Eu Ihe enviarei este técnico em toda confianga e, sem que noés pretendamos lhes
apresentar as revelagdes, nos estamos convencidos que as conferéncias e
demonstragBes que ele poderd Ihes fazer serdo Uteis ensinamentos sobre a evolugéo
de nossas ideias.

Se esta proposicdo Ihe agrada, eu serei grato se puder me informar o quanto antes e
me dar todas as diretivas Uteis para que eu possa adiantar a saida do Sr. Listello sem
atrasos inoportunos.'” (Traducéo livre da autora).

Essas correspondéncias permitem inferir que a iniciativa de trazer especificamente
o professor Listello para o Brasil com o intuito de divulgar a Educagdo Fisica Desportiva
Generalizada ndo partiu dos professores brasileiros nem do reconhecimento dessa proposta
durante a participacdo na Lingiada, mas sim da escolha deliberada do diretor do Institut
National des Sports ao enviar um professor que melhor representaria as ideias pedagdgicas
defendidas por essa instituicdo. Cabe ressaltar que essa proposta era um projeto institucional
fundamentado em uma perspectiva de Educacao Fisica que defendia a presenca do esporte na
escola. Portanto, ela respondia aos principios desse Instituto e ndo se configurava,
necessariamente, como um pensamento hegemonico de toda a Franca.

O proprio professor Boaventura, em resposta a tardia correspondéncia a ele
enviada por Dujean, agradece as indicacOes feitas pelo entdo chefe adjunto da Secéo de
Imprensa e Propaganda e confirma que o Dr. Jaquet j& havia recomendado o professor Listello
para atender as proposicdes feitas por ele.!”® Na certeza de que o diretor do INS havia
indicado um “verdadeiro expert” para dar conta das demandas apontadas, ele declina as
indicagdes de Dujean.

Confirmada a participacdo de Listello no Il Curso de Aperfeicoamento Técnico-
Pedagogico de Santos, a seguinte correspondéncia € enderecada ao Departamento de

Educacao Fisica de Séo Paulo, na figura do entdo diretor geral, o General A. Walls:

1> Je vous remercie trés vivement de vos propositions, et suis tout disposé & mettre & votre disposition, comme
vous voulez bien me le demander, du 15 Juin au 15 Aodt prochain notre meilleur professeur technique, M.
LISTELLO, qui anime dans notre Institut le département de la recherche pédagogique en matiére
d'Education Physique et Sportive. Je vous enverrai ce technicien en toute confiance et, sans que nous
prétendions vous apporter des révélations, nous sommes persuadés que les conferences et démonstrations
qu'il pourrait vous faire vous donneraient d'utiles renseignements sur I'évolution de nos idées. Si cette
proposition a votre agrément, jé vous serais obligé de bien vouloir m'en informer au plus t6t et de me donner
toutes directives utiles pour que je puisse prévoir la mise en route de M. LISTELLO sous les délais
opportuns. Biblioteca da Faculdade de Educacdo Fisica da Unicamp. Arquivo do Professor Antdnio
Boaventura da Silva. Oficio enviado a Antdnio Boaventura da Silva por Dr. Jaquet. 25 de fevereiro de 1952.

176 Biblioteca da Faculdade de Educacéo Fisica da Unicamp. Arquivo do Professor Antonio Boaventura da Silva.
Oficio enviado a Dujean por Antdnio Boaventura da Silva. 31 de margo de 1952.
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O Sr. Listello pensa que sera preferivel apresentar no local o programa exato de seu
ensinamento para o qual nenhum material especial é necessario. Nao obstante, todos
os topicos que vocé mencionou podem ser tratados, mas o Sr. Listello se reserva de
consagrar uma importante parte de seu emprego do tempo as questdes técnicas pelas
grandes linhas assinaladas a seguir:

I — A Educacdo Fisica Desportiva Generalizada: principios, espirito, meios e
objetivos.
Il — Educacdo Individual;
- pontos essenciais da técnica (apoio - relaxamento - ritmo)
- caracteristicas gerais com as corridas, saltos e langamentos
111 — Educacdo Individual a servico da coletividade:
- evolucdo, adaptacdo (melhoria da pedagogia pelas formas de jogo)
- principios dos jogos de equipe (ataque e defesa)
IV — Composicéao da sessdo de Educagdo Fisica Desportiva Generalizada
a) Parte formativa (aquecimento, flexionamento e desenvolvimento
muscular, agilidade, cran'’")
b) Parte esportiva (formas individuais e coletivas de estudo do atletismo, dos
esportes coletivos, dos esportes de combate)
V — A orientacdo esportiva pela Educacéo Fisica generalizada
VI — A sessdo de especializacéo'”

Ao se reportar as solicitaces feitas pelo representante do Departamento de
Educacdo Fisica de Sdo Paulo, como porta voz do professor Listello, Dr. Jacquet anuncia 0s
principios da Educacéo Fisica Desportiva Generalizada que passardo, a partir do ano de 1952,
a referendar, junto a outras propostas, a formacéo de professores no Brasil. Cabe destacar que
0 programa de ensino determinado para ser trabalhado no Brasil ndo é, necessariamente, uma
resposta literal as solicitac@es iniciais feitas por Boaventura da Silva. Tal desenho passou pelo
crivo e pela necessidade de Listello apresentar o que ele, e seu Instituto, pensaram e
construiram para a Educacdo Fisica francesa e, ndo necessariamente, por demonstrar tudo o
que la havia de novo.

Passo, entdo, a analisar o processo de formulacdo da Educacdo Fisica Desportiva
Generalizada no Institut Nacional des Sports colocando em foco os sujeitos, as influéncias e
0s principios que nortearam a sua elaboracao, a fim de reconhecer onde e como essa proposta

se localiza no debate mais amplo da Educacao Fisica francesa.

17 Nzo foi possivel encontrar tradu¢do para a palavra “cran” nas fontes acessadas. Alguns autores que

publicaram sobre a EFDG no Brasil nas décadas de 1950 e 1960, como Julio Mazzei e Mauro Teixeira,
afirmam que se trata de uma palavra sem traducdo para o portugués. Segundo Listello, em seu artigo
denominado Educagéo Fisica Esportiva Generalizada, publicado na Revista da Apef, n.1 (1953), “cran” é
uma categoria de exercicios fisicos que abrange atividades de agilidade e energia.

178 Biblioteca da Faculdade de Educacéo Fisica da Unicamp. Arquivo do Professor Antonio Boaventura da Silva.
Oficio enviado a Dr. Walls por Dr. Jaquet. 07 de maio de 1952.
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3 PRODUCAO DA EDUCATION PHYSIQUE SPORTIVE GENERALISEE NA
FRANCA: O ESPORTE COMO POSSIBILIDADE EDUCATIVA

“O esporte possui virtudes, mas virtudes gue sdo ensinadas” (traducédo livre da
autora).'” Essa sentenca, de Maurice Baquet, fora citada inimeras vezes por diferentes
autores, seus contemporaneos ou ndo, a fim de representar a corrente tedrico-metodoldgica da
Educagdo Fisica francesa que defendia os jogos coletivos e os esportes como meios de
formacdo e educacdo para a vida social. Denominada de Education Sportive (Educagio
Esportiva), essa corrente abrigou autores e instituicbes de ensino que, a partir da década de
1940, passaram a investir no debate e na elaboracéo de principios e proposi¢des para 0 ensino
do esporte na Educacéo Fisica escolar.

A ideia do esporte como meio de formacdo para a vida € uma referéncia que se
destaca como chave de leitura para a compreensao dessa producdo tedrico-metodoldgica que
se inicia na década de 1940, mas reverbera, principalmente, nas décadas de 1950 e 1960 no
campo da Educacdo Fisica escolar francesa. A possibilidade de uma formacao social a partir
do desporto, a qual tinha por objetivo “reencontrar os elementos culturais que abrem o acesso
a uma formacgao social auténtica”, parte de uma representagao do esporte produzida no e pelo
clima cultural desses anos.*®°

O esporte, nas suas multiplas possibilidades de experimentacao, ja se apresentava
como prética cultural possivel e desejavel para a populacéo francesa de meados do século XX.
As préaticas esportivas, seja pelo vies do espetaculo, seja pela funcdo recreativa e/ou
associativa, permeavam 0s tempos e 0s espacos de producdo social e cultural de variadas
cidades francesas desde os fins do século XIX. Com o objetivo de analisar o surgimento do
movimento esportivo na Franca, o livro Les Athlétes de la République, sob a organizacao de
Pierre Arnaud (1987), mobiliza diferentes argumentos para afirmar que a institucionalizacdo
das praticas esportivas, representadas pela organizacao das Unides e Federacdes Esportivas, e
todas as praticas sociais dela decorrentes, provocou importante transformacdo da sociedade
francesa. Um novo conjunto de maneiras de agir e pensar, orientado pelos principios da
eficiéncia e da acgdo, alterou, em diferentes escalas, o sistema de valores de sua populacao.

Roger Chartier e Georges Vigarello (1982) também afirmam que, se num primeiro
momento - fins do século XIX — os esportes eram vinculados as praticas aristocraticas e as

escolas privadas, eles conheceram, em diferentes ritmos, um movimento de popularizacdo

Y8«Le sport a des vertus, mais des vertus que s’enseignent”. BAQUET, Maurice. Principes d’Education
Physique Sportive Generalisée. INS, n.13, jan.-fev. de 1951, p. 11.
180 DUMAZEDIER, J. Olhares novos sobre o desporto. Prefacio & primeira edigdo, 1980, p. XX.
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tanto de praticantes como de espectadores. Tal popularizacdo encontrou duplo significado na
dindmica social: a0 mesmo tempo em que ampliou 0 nimero e o alcance de sujeitos envoltos
nas diferentes possibilidades de participacdo do mundo esportivo, continuou a produzir
processos de imitacdo e efeitos de distingdo que marcam o enraizamento social de cada
pratica. Nesse sentido, os autores chamam atencdo para o fato de que, apesar de
compartilharem cédigos e sentidos ditos esportivos, as diferentes modalidades do esporte se
inscreveram em tempos e locais sociais distintos, tracando movimentos de alcance e
pertencimento em ritmos e espacos variados. Nessa construcéo de sentidos nos planos social e
cultural, o fendmeno esportivo foi progressivamente se constituindo como uma importante
forma de sociabilidade e de producgéo de valores que estruturou a vida coletiva na Franga.

O esporte passou a representar o ritmo dos novos tempos. As transformagdes das
condicdes de trabalho, moradia e mobilidade, geradas pela urbanizacdo e pela
industrializacdo, provocaram mudancas de habitos e comportamentos que foram ao encontro
dos codigos esportivos. Apresentados como sinbnimos da modernidade, 0s esportes
assumiram diferentes papéis na dindmica social. Tomados por vezes como uma pratica com
propdsitos higiénicos, patridticos e civicos, por outras como opcdo de divertimento e
emancipacdo, conforme afirma Arnaud (1981), os esportes participaram de um projeto de
sociedade cada vez mais balizado pelo esforco e pela técnica.

Por certo, esse processo nédo foi isento de conflitos e debates sobre os sentidos e as
caracteristicas que constituiam o esporte como fenémeno social importante daquele tempo.
Argumentacdes pro e contrarias aos esportes foram anunciadas com regularidade na imprensa,
nos discursos e acBes governamentais, bem como nas obras ligadas a Educacdo Fisica
francesa. Principalmente, quando posto em contraposicdo a ginastica. Nesse sentido, vale
ressaltar que, como destacam Chartier e Vigarello (1982), mesmo carregando modos de fazer
distintos, os esportes e a ginastica estavam enraizados, na verdade, em uma representacdo de
corpo muito proxima, como se fossem “energia e combustiveis” da acdo social. Eles se
fundiam na mesma necessidade de valorizagdo incitada de esforgco muscular, semelhante a
acdo industrial simplificada. Organizados em uma progressao conjunta, 0S exercicios
ginasticos tornaram-se parte da pratica esportiva. Para os autores, o esporte foi também
projetado para disciplinar o corpo, mas por “[...] modalidades inéditas que tenderam a
substituir as disciplinas visiveis da ginastica pelas limitacbes abstratas e coletivamente

interiorizadas das regras a sequir, taticas para observar, recordes a bater”. 8

BICHATIER, R; VIGARELLO, G. Trajectoires du Sport: pratiques et spectable. Le Débat, n.19, 1982, pp.7-8.
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Como produto da cultura, as praticas esportivas precisam ser compreendidas a
partir da sua estrutura de regras e valores, como também dos dispositivos sociais, econdmicos,
éticos, entre outros, que permeiam a relagcdo do sujeito com o outro, com 0 Seu grupo e com a
natureza dentro de sua dindmica. Nesse sentido, para compreender sob quais fundamentacgdes
o didlogo entre esporte e escola foi construido a partir da década de 1940, tornou-se
necessario apreender alguns dos cAdigos esportivos que estruturavam a vida coletiva na
sociedade francesa. Situar o lugar dos esportes modernos no campo mais ampliado dos
exercicios fisicos e seu papel na sociedade para, entdo, focar o olhar no campo escolar foi um
movimento necessario e essencial. Para tanto, dialogo com representagdes do esporte
recorrentes nas obras e na imprensa ligada a Educacdo Fisica francesa do periodo. Ao tracar
tal caminho, ndo desconsidero a multiplicidade de situacdes, de sujeitos, de agenciamentos
institucionais que compde o campo dos esportes. Assim como suas diversas possibilidades
interpretativas, o esporte é plural. Inscrito no campo das praticas corporais, trata-se aqui de
entender o esporte a partir do olhar de uma das instituices nas quais ele é elemento
importante, a educacao.

Publicado pela primeira vez em 1950, o livro Olhares novos sobre o desporto,

organizado por Jofre Dumazedier'®?

, traz elementos basilares para compreender alguns dos
sentidos do esporte no periodo. Importante destacar que o coletivo de autores que escreveu 0s
capitulos desse livro, dentre eles, Maurice Baquet, estava vinculado ao movimento operario
esportivo. Essa obra tratou-se, portanto, de um ensaio que produziu imagens de um objeto — 0
esporte — em um determinado tempo, pelo olhar desse grupo. De acordo com seus autores, 0
livro pretende elencar “problemas” e “tragar orientagcdes” sobre o esporte, por eles entendido
como “meio de cultura por exceléncia” de seu tempo.'® E dividido em duas partes: Elementos
da Cultura Desportiva e Métodos de iniciacdo. No Prefacio da primeira edicdo portuguesa*®,

assim foram tematizados os Jogos Olimpicos:

182)0ffre Dumazedier nasceu em dezembro de 1915. Sua mée era lavadeira e seu pai, artesdo, morreu logo apds
seu nascimento. Por sua inteligéncia, desde cedo despertou a atengdo de professores que lutaram para obter-
Ihe sucessivas bolsas. Assim, conseguiu acesso a um bom liceu parisiense e, posteriormente, ingressou na
Sorbonne, onde se formou em Letras. No intervalo entre as guerras, teve intensa participacdo em eventos
esportivos, sobretudo nos meios de trabalhadores, bem como nas lutas pela reducéo da jornada de trabalho e
na nascente corrente da animacao sociocultural, sucessora da educacdo de adultos, na Franca. Militante, ele
fundou em 1945, o movimento Povos e Culturas, que presidiu por vinte e dois anos. Em 1953, criou o grupo
Lazer e Modelos culturais e, em 1956, o Comité de Pesquisa em lazer dentro da Associacdo Internacional de
Sociologia. Em 1968, criou na Sorbonne, onde é Professor Emérito, a primeira cadeira de Pedagogia social
adulto.
Fontes consultadas: CAMARGO, 2016 e <http://www.lemonde.fr/archives/article/2002/09/26/joffre-
dumazedier-le-pere-de-la-civilisation-duloisir_291935_1819218.html>. Acesso em: 16 ago. 2017.

183 DUMAZEDIER, J. (org.). Olhares novos sobre o desporto, 1980, pp. XXVI-XXVII.

184 O exemplar acessado para esta analise é uma tradugdo portuguesa de 1980.
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Terminaram héa pouco os Jogos Olimpicos de Roma. Todos os meios de informagéo
centraram as suas atengdes na maior festa da juventude. E o mundo inteiro ouviu e
seguiu, quisesse ou ndo, as pequenas e as grandes histérias de herdis e ainda mitos,
que se outra coisa ndo significam, esta, pelo menos, afirmam categoricamente — a
integracdo do desporto como valor na cultura contemporanea.*®

Em sequéncia, ja na primeira parte do livro, foram destacadas algumas
consideracdes sobre o esporte:
A vaga do desporto cresce de ano pra ano. Em 1948, em Franca, as federacOes
passaram cerca de dois milhdes de licengca. O Tour de France ndo é somente uma
prova desportiva: € um acontecimento nacional e internacional; interessa milhdes e
milhdes de individuos, de Paris a Madrid, de Madrid a Roma, de Roma a Bruxelas.
[...] Ha franceses cujo Unico jornal é Equipe, algumas vezes, mesmo, apenas um
magazine desportivo. Os Unicos factos que lhes interessam na vida nacional e

internacional sdo os resultados desportivos. Os (nicos conhecimentos que adquirem
sd0 as nogdes técnicas dos seus desportos favoritos.'®

A referéncia aos Jogos Olimpicos e ao Tour de France demarca reconhecimento
da importancia dos esportes na vida coletiva de boa parte da populacdo, a0 mesmo tempo em
que € usado como contraponto para tratarem do que acreditam ser o verdadeiro sentido dos
esportes. O esporte-espetaculo é tratado com ressalvas. A grande preocupacdo em relacdo a
ele estava dirigida a produgdo de uma “multiddio de espectadores” desavisada ou
despreocupada com as multiplas possibilidades culturais autorizadas pelo esporte ao se
colocarem passivamente na “ignorancia” do “paraiso artificial do domingo”.187 A critica, no
entanto, ndo se limitou a negacdo a priori dos esportes olimpicos ou das grandes competicdes,
transformados em espetaculos que convidam a populacdo a adentrar, de alguma maneira, ao
mundo esportivo. Esse espaco normalizado e codificado onde ocorrem as competicdes
esportivas, denominado estadio, era uma referéncia importante para a producédo do gosto e do
gesto esportivo. Na concepc¢do dos autores desse livro era preciso viver o esporte, mas era
também preciso ir além, produzir outros sentidos para ele. O paradoxo desse movimento,
como propdem Chartier e Vigarello (1982), é que o estadio incita o desejo pelo esporte ao
mesmo tempo em que nega a sua pratica naguele momento, pois, como um espetaculo, ele

separa os atores dos expectadores, cada um cumprindo o seu papel.

%NORONHA FEIO. Prefacio & primeira edicdo. DUMAZEDIER, J. (org.). Olhares novos sobre o desporto.
1980. p. 08.

18DUMAZEDIER, J. (org.). Olhares novos sobre o desporto, 1980, p.12.

¥ DUMAZEDIER, J. (org.). Olhares novos sobre o desporto, 1980, pp. 3-4.
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Um relato sobre a experiéncia pessoal de esportista vinculada ainda a primeira

parte do livro traz outra representacao do esporte:

As minhas maos sujas (mesmo depois de sucessivas lavagens) causaram-me
vergonha no metro: nasce em mim um sentimento de inferioridade em relagdo aos
estudantes do clube que falam correctamente.

Felizmente, porém, o estadio esta 4. J4 ndo sou um ajustador de terceira categoria,
mas um corredor dos 400 metros, em tantos segundos. Os cal¢des ndo distinguem
pessoas, ddo a cada um a sua oportunidade; o metro e o crondmetro ignoram a
injustica.

Pouco a pouco habituo-me aos gestos corporais. Sei quando um gesto esta certo ou
errado. Deduzo agora o estilo em relacdo com a morfologia. O sentido do ritmo
penetra-me e eu, inconscientemente, apenas sonho com essas fontes de emocéo que
formam o meu gosto e me afinam os sentidos, me revelam uma maneira de viver
mais de harmonia com tudo que me rodeia.

Vejo também os antigos “voltarem aos sapatos” expressamente para que haja uma
equipa 4x400 no clube, ou em substituicdo de um que falta na equipa de cross. O
menos ardoroso, o menos alegre, o menos cheio de si, ndo ¢ nunca este “velho” que
rejuvenesce ao calor da sua fé. Algumas vezes também é um jovem, muito fraco
ainda de experiéncia, mas ndo de qualidades, que toma o seu lugar. Com que fervor,
entdo, o clube inteiro segue a corrida ou a estafeta, ajudando o seu campedo, a
distancia, com toda a sua vontade.

Enfim, h4 o velho camarada que se aproxima dos sessenta. Treina-se sempre, tao
assiduo e discreto, mas eficazmente. Vou vé-lo durante o trabalho, encontro-o na sua
lida, direito, calmo, ordenado, exacto. Os seus gestos, as suas pecas, as suas
ferramentas estio em ordem. Ele domina a sua maquina.*®

A narrativa das memdrias desse sujeito manifesta uma compreensdo em torno do
que seria o esporte: tempo e espaco de redefinicdo de comportamentos e papéis sociais, em
que o corpo, comparado a uma maquina, assume lugar de destaque na busca pelo ideal. A
questdo que se coloca é o lugar dos esportes nesse processo de valorizacdo da técnica do
corpo como “imperativo de confirmar o espirito do proprio tempo™.**® Como nos convida a
pensar Alexandre Vaz (2001), “[...] mimetizando a maquina, os seres humanos confundem-se
com ela, ndo se lhe afiguram mais ‘apenas’ como apéndices, mas o sdo de si proprios, visto
que a diferenca entre ambos, na pratica, desaparece”.**® A técnica corporal, dentro e fora do
estddio, pareceu organizar 0s trénsitos, o0s lugares de pertencimento desse
esportista/trabalhador. O refinamento e a eficacia dos gestos provocados pelo esporte também
pareceram ter produzido sentidos para a sua maneira de estar no mundo. Nesse sentido, se 0
fascinio pelo progresso e a técnica sdo marcas inerentes as sociedades urbanas e
industrializadas, o esporte, em sua dindmica, veio reforcar a crenca da formacdo do caréter e

do temperamento de uma sociedade pelo dominio do corpo e da técnica. H& uma relacdo

88COUSIN, G. O desporto na minha formagédo. DUMAZEDIER, J. (org.). Olhares novos sobre o desporto,
1980, p. 08.

189vAZ, 2001, p. 92.

190\/AZ, Alexandre. Técnica, Esporte, Rendimento. Revista Movimento. Porto Alegre, v. VII, 2001, p. 94.
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dialogica entre a préatica social e a préatica esportiva, em que essa Ultima pode ser concebida
como uma elaboracdo simbolica das agfes cotidianas, como aponta Michelle Gongalves
(2014). Portanto, pensar o papel, ou um dos papeis, do esporte na dindmica social requer

considerar que ele pode ser entendido como

[...] um espaco neutro onde as propriedades sociais dos diferentes atores sdo por um
tempo apagadas em favor de uma igualdade original dos jogadores ou competidores,
desmentida apenas pela maior ou menor capacidade dentro da prépria pratica. Um
pouco como o sufragio universal que postula a estrita igualdade de eleitores, ndo
importa quem sejam, o esporte moderno coloca em seu fundamento a identidade
abstrata dos individuos despojados, o tempo de uma competicdo, daquilo que
constitui o seu ser social. Esta abstracdo desejada, que em sua proposta diz ser uma
ideologia de igualdade consumada, néo significa que os confrontos desportivos ndo
sejam também a expressdo ou a transposicdo de oposi¢des de todos os tipos,
nacionais, raciais, social, religiosas, etc. Mas esses investimentos, contraditorios
com a neutralidade desejada do exercicio, sdo no esporte como uma vingancga social.
Recusando colocar em jogo explicitamente as clivagens que dividem a sociedade em
comunidades distintas, unidas pelo territrio, o pertencimento ou status, o esporte
moderno ainda ndo pode escapar das determinacfes sociais que reintroduzem, em
um campo de pensamento estanque, as propriedades, objetivas ou simbdlicas, dos
competidores (e/ou os seus apoiadores/ ou torcedores).*** (Tradug#o livre da autora).

No livro de Dumazedier e colaboradores sdo apontadas trés formas de
conceber/experimentar o esporte: em primeiro lugar, o esporte-éxito, que visa o rendimento
maximo e a vitoria; em segundo, o esporte-divertimento, vivenciado para o prazer, em que
ndo ha qualquer ambicdo; e, por fim, o esporte como meio de cultura, que comporta a busca
pelo resultado e pelo prazer mas que ¢, por esséncia, um “meio de se aperfeicoarem e
tornarem homens mais completos”.’®* Sobre a Ultima perspectiva, eles desenvolveram a
segunda parte do livro procurando definir caminhos para que o esporte pudesse produzir
possibilidades concretas de formag&o cultural e social.

Outro autor ligado a Educacdo Fisica francesa que se prop6s a conceituar o

esporte foi Pierre Seurin, médico francés reconhecido como defensor da ginastica sueca

191 1] un espace neutre ol les propriétés sociales des différents acteurs sont pour un temps gommées au profit

d’une égalité originelle des joueurs ou des concurrents, démentie seulement par la plus ou moins grande
aptitude a l'intérieur de la pratique elle-méme. Un peu comme le suffrage universel postule la stricte égalité
des votants, quels qu’ils soient, le sport moderne pose a son fondement l’identité abstraite d’individus
dépouillés, le temps d’'une compétition, de ce qui constitue leur étre social. Cette abstraction voulue, qui
dans sa proposition méme dit une idéologie de 1’égalité cantonnée, ne signifie pas que les affrontements
sportifs ne sont pas aussi l’expression ou la transposition d’oppositions de tous ordres, nationales, raciales,
sociales, religieuses, etc. Mais ces investissements, contradictoires avec la neutralité voulue de [’exercice,
sont dans le sport comme une revanche du social. Refusant la mise en jeu explicite des clivages qui
découpent la société en communautés distinctes, unies par le territoire, I’appartenance ou le statut, le sport
moderne ne peut pourtant pas échapper aux déterminations sociales qui réintroduisent, dans un champ pensé
comme étanche, les propriétés, objectives ou symboliques, des compétiteurs (et/ou de leurs supporters).
CHATIER, R; VIGARELLO, G. Trajectoires du Sport: pratiques et spectable. Le Débat, n.19, 1982, p. 35-
58.
192 DUMAZEDIER, J. (org.). Olhares novos sobre o desporto, 1980, p.10.
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moderna e critico do esporte escolar. Em 1950, ele publica o artigo denominado Devemos
revisar a nossa concepgao do esporte? na revista L’Homme e le Sain, em que se prop0s a
discutir alguns conceitos vinculados ao esporte e suas implicacdes na vida coletiva,

principalmente dos jovens. Para ele,

Uma coisa é certa: um estado de fatos se impds a nds: milhares de expectadores se
deslocam para um jogo de futebol, de rdghi ou uma luta de boxe; muitos sdo os
interesses investidos; a honra da cidade, do pais, parecem depender do sucesso do
campedo de boxe, da vitéria de um corredor ou de uma equipe; e o “herdi” esportivo
é apresentado pela imprensa, felicitado e recompensado pelo povo.'® (Traducio
livre da autora).

Apesar de reconhecer a centralidade dos eventos esportivos na dindmica e na
sociabilidade urbana, a ténica do seu discurso € dada por forte critica ao esporte-espetaculo,
uma vez que, para Seurin, a configuracdo do esporte-espetdculo estd cada vez mais
condicionada a interesses financeiros e excludentes. Para estabelecer essa critica o autor
mobilizou definicdes de esporte de diferentes sujeitos do campo da Educacdo Fisica,
vinculando-as a classificaces mais generalistas do universo dos exercicios fisicos, como
utilitarios, higiénicos e recreativos. Nesse balizamento, apresentou um entendimento em torno
de um ideal de esporte condicionado aos principios de uma Educacdo Fisica, os quais ele
compartilhava, ou seja, principios definidos por praticas “Uteis ao aperfeigoamento individual

e social” dos jovens e adultos:'**

Nds podemos concluir neste estudo que nds conhecemos ao menos duas formas de
atividades esportivas que os educadores e o Estado devem encorajar e desenvolver
ao maximo.

As vantagens do esporte-competi¢do, do ponto de vista da formacdo do carater em
particular, s&o unanimemente reconhecidas no que concerne ao esporte-amador.
Mas é necessario ainda eliminar o maximo possivel de inconvenientes fisicos
resultantes dos esforcos excessivos: é fazer uma dosagem do treinamento e da
competi¢do. O perigo ¢ limitado, porque ainda é uma atividade livre.

Resta ainda estudar uma importante questdo do esporte profissional: ele é ou ndo é
socialmente Gtil?** (Traducéo livre da autora).

198 Une chose est certaine: un était de fait s’impose a nous: des millieurs de spectateurs se déplacent pour un
match de football, de rugby ou un combat de boxe; des intéréts sont investis;, “I’hounneur” de la ville, du
pays parfois, semble dépendre de la reussite d'um Champion de boxe, de la victoire d’'um coureur ou d’'une
equipe, et les “héros sportifs” est encesés par la presse, felicité et recompensé par le pouvoir. SEURIN,
Pierre. Devons-nous reviser nos conception du sport? L’Homme e le Sain, n.03, 1950, p.186.

1% SEURIN, Pierre. Devons-nous reviser nos conception du sport? L’Homme e le Sain, n.03, 1950.

1% Nous pouvons donc conclure de cette étude que nous connaissons au moins deux formes d’activités sportives
que les éducateurs et I’Etat doivent encourager et developper au maximum. Les avantages du sport-
competition, au point du vue de la formation du caractere em particulier, sont aussi unanimement reconnus
em ce qui concerne le sport-amateur. Mais il faut cepedant em éliminer le plus possible les inconvénients
physiques resultant des efforts excessifs: c’est affaire de dosage dans I’entrainement et la competition. Le
danger este limite, car il s’agit toujours d’une activité libre. Il reste a étudier 'important question du sport



101

E importante destacar que Pierre Seurin ndo negava o esporte como prética social
e educativa. Talvez ndo por apoia-lo, mas por identificar que ndo poderia nega-lo, uma vez
que o esporte ja ocupava posicdo de destaque no cotidiano e no gosto dos franceses. Desse
modo, Seurin situava o esporte como uma possibilidade educativa, desde que os valores a ele
associados fossem, como propds no préprio titulo do artigo, revisados.

As representacOes anunciadas ajudam a pensar como os discursos proferidos e o
lugar ocupado por quem os utiliza produziram sentidos para o esporte na sociedade francesa
do periodo e, consequentemente, para o aprofundamento, ou ndo, do debate sobre as
possibilidades educativas das praticas esportivas na escola. Tais sentidos foram, por certo,
também produzidos no didlogo com as questdes politicas e educacionais do periodo.

O contexto social e politico vivido pela Franca propiciou a elaboragéo de politicas
e acOes que destacaram o esporte e a Educacdo Fisica, que se tornaram parte importante da
estratégia nacional de renovacao da Franca, tanto no Governo Vichy (1940-1944) quanto ap6s
a Liberacdo e o retorno do Governo Republicano.'*® E importante destacar que o esporte ja
havia aparecido nas prescri¢des do Estado como conteddo para o ensino escolar em 1925 com
0 Método Francés e, posteriormente, sob o regime da Frente Popular (1936-1938) com a
elaboracio do Brevet Sportif Populaire®’ e com a criacdo do Office du Sport Scolaire et
Universitaire. Porém, na década de 1940, com a criacdo do Commissariat a I'Education
Générale et Sportive, durante o Governo Vichy, e as Instrucdes Oficiais (1.0.)'*® de 1945,

apo6s a Liberacéo, é que se inaugurou definitivamente o uso da expressdo Education Physique

profissionnel: est-il ou non socialment utile?SEURIN, Pierre. Devons-nous reviser nos conception du sport?
L’Homme e le Sain, n.03, 1950, p.192, grifos do autor.

Menos de um ano depois da deflagracdo da Segunda Guerra, o exército francés foi capiturado, obrigando a
redingdo da Franca ante ao regime nazista. A Franga, através do marechal Philippe Pétain, assinou o acordo
de rendicdo a Alemanha, sendo dividida em duas zonas principais: ocupada e ndo ocupada. A chamada
Franca ocupada, que consistia nas partes norte e ocidental, toda a costa do Atlantico Norte e a capital Paris,
passou a ser controlada diretamente pelo regime nazista; o restante do territdrio seria administrado por um
suposto regime livre, liderado por Pétain, com capital na cidade de Vichy. Surgia, assim, o Estado Francés,
vulgarmente chamado de Franca de Vichy, ou Republica de Vichy. Com a chegada das forcas Aliadas, em
junho de 1944, a Franca seria libertada da ocupacdo nazista alguns meses depois, movimento chamado de
Liberacdo. Em junho de 1944, o general De Gaulle proclamou o Governo Provisério da Republica Francesa.
Disponivel em: <http://virtualiaomanifesto.blogspot.com.br/2009/07/franca-de-vichy-o-governo-da-
desonra-de.html>. Acesso em: 06 fev. 2017.

De acordo com Thierry Terret (1998), o Brevet Sportive Scolaire foi uma tentativa de estabelecer um “esporte
para todos” que se propds a incentivar uma conscientizacdo nacional com a organizagédo regular de eventos
esportivos para que todos pudessem participar. Como indicado por Léo Lagrange no prefacio do Brevet, a
intengdo era “liderar as massas do movimento juvenil a educacéo fisica e iniciagdo esportiva” (p. 342).

No Sistema Publico de Ensino francés, as Instruges Oficias sdo um conjunto de textos que versam sobre a
estrutura de ensino, os horarios e os programas que devem ser seguidos nas escolas (CHOBAUX, 1967).

196

197

198
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et Sportive (Educacdo Fisica e Esportiva) nos documentos oficiais e, portanto, fixou de vez o
esporte na escola, ainda que no ambito das prescrigdes.*®

Trata-se de uma mudanca significativa. A Educacdo Fisica, como disciplina
escolar, passou a carregar a conotacdo esportiva em seu nome, consagrando novas
perspectivas no processo de organizagdo e esquadrinhamento da atividade escolar. As
Instrucdes Oficiais de 1945 colocaram fim a obrigatoriedade do uso de apenas um método
para 0 ensino da Educacdo Fisica, imposta para todos os professores durante o periodo
Vichy.?® Tais Instrucdes preconizaram grande liberdade na organizagéo e conducéo da aula,
ficando a cargo do professor escolher um ou mais métodos de ensino que melhor se
adequassem aos seus interesses e personalidade. Além disso, o esporte se tornou contetdo de
ensino oficial. As Instrucdes Oficiais de 1945 estabeleceram dois tipos de sessdes de ensino: a
licdo de Educacéo Fisica propriamente dita, que teve lugar no curriculo escolar duas vezes por
semana; e a meia-jornada ao ar livre. Apesar de diferenciados na grade escolar, esses dois
tipos de sessdes possuiam os mesmos objetivos: “o desenvolvimento normal da crianca: a
atitude correta e amplitude respiratoria”; “o aprendizado do gesto natural: desenvolvimento da
velocidade, da habilidade, da resisténcia e da forga”; ¢ “o refinamento do gesto, o
desenvolvimento do espirito de equipe, da disciplina, da virilidade e do altruismo™. ?** No
corpo do texto das 1.O. de 1945, o esporte aparece como conteldo e como trato metodolégico
(iniciacdo esportiva) apenas da meia-jornada ao ar livre. De toda maneira, a partir daquele
momento, 0s esportes e a educacdo esportiva passaram a ser garantidos no curriculo escolar.
Garantia essa reforcada e ampliada a cada reformulacdo das 1.0. nos anos de 1959, 1962 e
1967.%%

Aliado a isso, as politicas de incentivo a difusdo dos esportes, na escola e fora
dela, ganharam cada vez mais espa¢o nas acdes governamentais a partir da década de 1950. O
Ministério da Juventude e Esportes tornou o esporte topico de “interesse nacional que deve
ser encorajado” tanto por seus “aspectos educativos” como por seus “aspectos de saiide” 2%
Analisando as propostas para o desenvolvimento do esporte do Estado francés nas décadas de
1950 e 1960, Attalli e Saint-Martin (2015) afirmam que o Ministério da Juventude e Esportes,

ARNAUD, 1995.

2Nas Instrucdes Oficiais de 1941 é determinada a obrigatoriedade do Método Natural para o ensino da
Educacdo Fisica na escola. Esse posicionamento oficial simboliza uma pausa no uso do ecletismo no sistema
escolar francés.

24 EMAIRE, Lucien. Au chevet du sport scolaire. Education Physique et sports, n.22, outubro de 1954, pp. 3-6.

22Alguns autores da histéria da Educagdo Fisica, como Thierry Terret e Pierre Arnaud, apontam as Instrugées
Oficiais de 1967 como a consagra¢éo do esporte na escola.

2B3Frangois Missoffe, ministro da Jeunesse et des Sports, conferéncia de imprensa de 28 janeiro de 1967
(ATTALI; SAINT-MARTIN, 2015).
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principalmente sob a direcdo do alto-comissariado Maurice Herzog, vai concentrar suas
atencdes na juventude. Promovendo agbes como a criagdo de uma Comissdo para a
elaboracdo de uma doutrina esportiva, a promocao de atividades ao ar livre e a construcédo de
equipamentos esportivos, o Estado francés se prop6s a desenvolver um projeto de renovagéo

social, a partir de valores e comportamentos proprios aquilo que considerava ser o esporte:

O esporte é 0 jogo, a luta, o drama, a vida. [...] O esporte ndo é em si uma moral, a
vida também ndo. Mas sua propria natureza faz dele o aliado mais poderoso da
moral [...]. O esportista [...] luta contra a indoléncia e a negligéncia [...]. Ele admira
a coragem mesmo que infeliz, o que prova que ele atribui menos valor a
performance por si do que ela implica em relacdo a abnegacdo e a vontade. Ele
treina com paciéncia e renuncia alegrias faceis. Ele lutou com toda sua forc¢a e toda a
sua vontade. Ele se curva ao sucesso dos outros e admira seus adversarios [...]. Sem
davida o esforco, a luta, o sucesso, representam perigos. A vida também ndo os
oferece? O esporte ndo deveria ser capaz de os provocar? E o educador ndo deveria
ter como principal missdo a de preparar homens capazes de derrotar esses
perigos??** (Tradugdo livre da autora).

A crescente importancia social e politica dada ao esporte, via reformas politicas e
educacionais, e a massificacdo das praticas esportivas, seja para divertimento e consumo, seja
para realizacdo de exercicios fisicos, permitem dizer que o fenémeno esportivo, nas suas
diferentes manifestacdes, foi ganhando cada vez mais espaco na Franga. Consequentemente,
esses diferentes movimentos também contribuiram para o engajamento das préaticas esportivas
na educacao formal dos jovens franceses. Se, por um lado, a entrada oficial dos esportes na
escola por meio das Instrugdes Oficiais respondeu a demandas e interesses institucionais e/ou
governamentais, por outro, ela também guardou relacbes com a crescente legitimacdo dos
esportes na sociedade. Afinal, a educacdo escolar faz referéncia a uma cultura, da qual é
expressdo e também caminhos de producdo. Nesse sentido, a conformacgdo dos esportes aos
usos escolares parece participar de um projeto maior de reestruturacdo social com e pelas

praticas esportivas.

24 e sport est le jeu, la lutte, le drame, la vie. [...] Le sport n’est pas d lui seul une morale ; la vie non plus.
Mais sa nature propre fait précisément de lui, I'allié le plus puissant de la morale [...]. Le sportif [...] lutte
contre la nonchalance et le laisseraller. [...] Il admire le courage méme malheureux, ce qui prouve bien qu’il
attache moins de prix a la performance pour elleméme que pour ce qu’elle implique d’abnégation et de
volonté. 1l s entraine avec patience et renonce a des joies faciles. Il se bat de toutes ses forces et de tout son
vouloir. 1l s’incline devant le succés d’autrui et admire ses adversaires [...]. Sans doute I'effort, la lutte, le
succes, présententils des dangers. La vie n’en offretelle pas? Le sport ne doitil pas étre loué d’en provoquer?
Et I'éducateur, n’atil pdas pour premiere mission de préparer les hommes, capables de les vaincre? HERZOG,
Maurice. Portée morale du Sport. Education Physique et Sports, n. 67, 1963, p. 5.
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3.1 A Education Sportive e seus dialogos no campo

A possibilidade de escolha metodoldgica proporcionada pelas novas diretrizes da
educacdo francesa, via Instrucdes Oficiais de 1945, e a crescente defesa da presenca do
esporte na Educacdo Fisica escolar, colocaram em evidéncia a disputa e as oposi¢des entre
correntes tedrico-metodoldgicas pelo dominio do campo. Nesse processo, a corrente
esportiva, centrada na defesa de um esporte educativo e capaz de educar para a vida em
sociedade, ganhou mais adeptos e mais aparato conceitual no confronto com outras
perspectivas. Para compreender esse movimento de producdo de novos modos de articulacdo
entre esporte e escola, foi necessario estabelecer um dialogo com historiografia da Educacéao
Fisica francesa, a fim de reconhecer as concep¢des de Educacdo Fisica em disputa e 0 espago
conquistado pela Education Sportive nesse periodo.

A Educacdo Fisica francesa se constituiu de influéncias significativas de
determinados métodos ou orientacBes tedricas, principalmente aqueles que tinham a ginastica,
em suas multiplas expressdes, como eixo norteador de sua pratica. A andlise das fontes,
sobretudo periddicos da area, permitiu perceber a coexisténcia e, por vezes, a disputa entre
métodos de ensino na construcdo do campo até meados do século XX. Destacam-se, dentre
eles: o Método Natural de Georges Hébert, concebido sob o ideal de retorno a natureza a
partir de exercicios naturais e utilitarios; o Método Francés, proposta da Escola de Joinville le
Pont, oficializada pelo Regulamento Geral de Educacdo Fisica; a corrente tedrico-
metodoldgica fundamentada nas ideias de Pierre de Coubertin, denominada Meétodo
Esportivo; bem como métodos ginasticos elaborados a partir de principios cientificos, tendo
como alguns de seus representantes Georges Demeny, Fernand Lagrange e Phillipe Tissié. Ao
analisar tal configuracdo, alguns autores da histéria da Educacao Fisica francesa como Arnaud
(1991), Atalli et al. (2006) e Baillette e Brohm (1994) constataram que tais concepc¢des de
Educacdo Fisica coexistiram ao longo dessa temporalidade, destituindo esse ou aquele método
de uma total hegemonia em sua época.

Essa profusdo de modos de pensar Educacdo Fisica se manifestou sob o que se

. . 205
convencionou chamar de “guerra dos métodos”

, OU seja, uma disputa por espaco e
visibilidade entre sujeitos, entre instituices e até mesmo entre na¢des. E importante destacar
que essa disputa ndo se deu apenas entre sujeitos e instituicbes pertencentes a correntes

tedrico-metodoldgicas divergentes, como os criticos e 0s defensores do esporte na escola. As

2Essa expressdo é encontrada tanto em artigos e livros da historiografia francesa, como Ulmann (2004) e
Arnaud (1991), quanto nos artigos publicados em revistas de Educagdo Fisica da década de 1940/50.
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oposicgdes se deram em variadas dire¢cdes. Se, por um lado, Georges Hébert estabeleceu fortes
criticas a corrente esportiva, por acreditar que 0 esporte era perigoso, por outro, ele era
criticado pelos defensores da ginastica cientifica por ndo mensurar os efeitos dos movimentos
que prescrevia em seu método. Do mesmo modo, os conflitos se estenderam também aos
participantes de uma mesma corrente de pensamento: a Ginastica Sueca era criticada por
Demeny por ser monétona e, em contrapartida, outros defensores dessa corrente afirmavam
que a proposta de Demeny era uma ginéstica especulativa de laborat6rio.?®

Se nenhuma delas pdde conseguiu prevalecer sozinha, deve-se reconhecer que
todas juntas contribuiram para a construgdo do chamado ecletismo francés. De acordo com
Arnaud (1991), Atalli et al. (2006) e Baillette e Brohm (1994), o ecletismo, identificado pela
tentativa de conciliar diferentes propostas metodoldgicas, marcou a histéria da Educacédo
Fisica escolar francesa pelo menos até a década de 1960.

Dessa forma, a relacdo entre o esporte e a escola ao longo das primeiras décadas
do século XX foi marcada por posicionamentos muitas vezes extremos. Para alguns médicos e
educadores, como P. Tissié, defensor da ginastica, o esporte era perigoso para 0s jovens por
causa de seus excessos. Sua violéncia conduzia a uma tensdo fisica, assim como uma longa
jornada de estudos conduzia a uma fadiga mental. Segundo Arnaud (1994), os criticos
acusavam o esporte de ser destrutivo e afirmavam que apenas os adultos saudaveis poderiam
pratica-lo, mas em decorréncia de seus abusos, os esportes poderiam ndo oferecer praticas
saudaveis. Para outros, como o médico Bellin de Coteau, 0 ensino do esporte exigia
racionalidade, progressividade e fundamentacéo cientifica, assim como a ginastica e, portanto,
seu ensino poderia e deveria ser incorporado a escola.?”’

E possivel afirmar que, nessas primeiras décadas de institucionalizagio da
Educacdo Fisica, o esporte ndo teve seu valor educativo reconhecido pela escola francesa.
Para Arnaud (1989), isso se deve, em grande parte, pela auséncia de uma teoria
suficientemente elaborada para a aprendizagem das praticas esportivas até a década de 1920.
No entanto, se a escola rejeitou o esporte como orientacdo didatica, ela ndo impediu de todo a
sua presen(;a.208 Em um artigo intitulado A evolucéo do ecletismo francés, publicado no ano

de 1948, Alain Lafarge argumenta que até os fins do século XIX, a Franga, assim como outros

2% ULMANN, 1971.

27 COUTEAU, B. La méthode sportive. In: LABBE, M. (org.) Traité d’Education Physique. Paris, Ed. G. Doin,
2004.

208 £ importante frisar também que se dentro da escola o esporte ndo encontra tanto espaco, fora dela as
associacOes desportivas estdo se multiplicando. Elas ajudam a dar uma amostra do esforco fisico e de
disseminacdo dos principios de uma vida saudavel: na véspera de 1914 quase um milhdo de franceses séo
membros de um clube desportivo, ou cerca de 3% da populagdo francesa. (ARNAUD, 1994).
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paises, tinha por tradicdo adotar exclusivamente um método de ensino para aplicar a formacéo
de seus alunos.?® Segundo o autor, com Demeny o pais inaugurou outra maneira de pensar a
Educacao Fisica: reconhecer nos diferentes métodos o que ha de positivo e o que ha de
condenavel para, entdo, combinar e aplicar o que lhe melhor convém. Destaca-se, nessa
construcdo produzida por Lafarge do que fora a Educacgdo Fisica escolar francesa, a presenca
e 0 papel do esporte ao longo dos anos. Se, num primeiro momento, os esportes individuais e
coletivos apareciam timida e esparsamente, como um coroamento da formacdo, possivel
apenas na sua fase final, a partir da década de 1940 a educacéo esportiva no ambito escolar
passava a ser indicada pelas Instruc6es Oficiais de Educacéo Fisica da Franca.

Essa mudanca dos discursos comecou a ser gestada nos fins da década de 1920 e
inicio de 1930, marcada pela ascensdo do papel das Ciéncias Sociais, como a Sociologia e a
Psicologia, na construcdo da Educacdo Fisica francesa, e pela crescente critica ao monopélio
médico da &rea, realizada ndo apenas pelos defensores do esporte, mas também por alguns
defensores da ginastica. A parte sua diferenca de cunho mais conceitual em relagio ao papel
do esporte na construcao da area, para G. Hébert a Educacdo Fisica era, antes de tudo, uma
questdo pedagdgica, ndo apenas fisiolégica e médica.?’® Essa linha de pensamento é reforcada

por outros autores da época, como Ernest Loisel. Para ele,

Apobs a idade militar e ap6s a idade médica de educacdo fisica deve vir a idade
pedagogica, na qual os mestres do primeiro e segundo graus ensinardo a ginastica
com a mesma competéncia e a mesma convicgdo que o mestre de francés ou
matematica. Neste dia, ela ser& vista como uma matéria de ensino que se integraré
no emprego do tempo da vida escolar [...].?** (Traducdo livre da autora).

A essa nova forma de pensar a Educacdo Fisica € agregada a ideia de uma
educacéo voltada para a totalidade do ser humano, ou seja, a formagéo de um homem no que
tange as questdes bioldgicas e fisioldgicas, mas também morais e sociais. Esse modelo de
Educacdo Fisica passou a ser orientado ndo mais por uma ou outra Ciéncia, mas por sua
integracédo, ou seja, pela unido da Biologia com a Sociologia, da Fisiologia com a Psicologia.

Nessa amalgama de diferentes conhecimentos, a ideia de que o homem ¢ uma unidade “psico-

fisica” e, portanto, nenhuma Educacao Fisica comprometida com esse ideal € possivel sem o

29 AFARGE, A. L’evolucion de I’écletisme francais. Le Sport et le Homme, n. 07, 1948, p.06-12.

2I9HEBERT, Georges. Médecins halte-1a. Revue I’Education Physique, n. 48, 1927.

2 gprés I’dge militaire et aprés 1’dge médical de I'éducation physique doit venir 1'dge pédagogique, celui oi les
maitres du premier et du second degré enseigneront la gymnastique avec la méme compétence et la méme
conviction que le frangais ou les mathématiques. Ce jour-la, c’est une matiére d’enseignement qui
s’intégrera dans les emplois du temps et dans la vie scolaire [...]. LOISEL, 1935, s/p.



107

estudo competente dos seus nervos, dos seus musculos, como também dos “seus interesses e
dos seus sentimentos” foi cada vez mais promovida por professores do periodo.?*?

Em consonancia com tal preocupacdo com a formacdo de uma determinada
maneira de conduzir-se moral e socialmente, Roger Vuillemin, entdo Inspetor Adjunto da

Educacgdo Geral e dos Esportes, expressou seus anseios para com a Educacao Fisica:

Antes de 1940, nosso sistema educacional consistia de grandes lacunas, como notou,
em agosto de 1940, o Marechal Pétain na Revue des Deux Mondes: os estudos foram
orientados para o conhecimento puro, negligenciando fortemente a educacdo do
carater e, mais ainda, a formacéao do corpo. E estamos, sem duvida, por estas razdes,
que no momento crucial que nosso pais enfrenta, falta-nos lideres e homens de acao.
Hoje — para se reencontrar — a Franga precisa de uma juventude ardente, saudavel,
forte, persistente, equilibrada, fisica e mentalmente, e possuidora igualmente do
gosto e do desejo pelo esforco, pois é dessa juventude que virdo os novos chefes,
tanto intelectuais e homens de ac&o que permitirdo ao nosso pais retomar o seu lugar
no mundo.?® (Tradugo livre da autora).

E nessa l6gica que os esportes e os jogos foram anunciados como parte de um
projeto educacional que visava a formacdo de um cidadao ativo, que possuisse dedicacao,
vontade e gosto pelo esfor¢o. Afinal “[...] é justamente pelo fator afetivo da acdo que reside o
valor moral e social do esporte. Entre a vontade e o desejo, ha tanto toda a moralidade e toda a
vida social”. * (Traducdo livre da autora).

Em 1946, J. Marcault, no numero 2 da Revista Heracles, afirmou que a Educacéo
Fisica, como parte da cultura, concerne ao homem como um todo, em seus aspectos morais,
sociais e corporais. Portanto, como funcdo social, ela deveria pressupor a formacgdo de
homens saudaveis, individual e socialmente, a fim de construir uma sociedade
verdadeiramente democratica. Para isso, uma educacdo integral que fizesse florescer a
vontade e a consciéncia de autonomia era fundamental para a aproximacdo da Educacgéo
Fisica com a educacdo e, consequentemente, da Educacao Fisica com a sociedade.

Esse autor afirmava que a Educacao Fisica deveria ir além da formacdo de corpos

fisicamente saudaveis. Expressdes como “interesse psicologico e fisioldgico da crianga”,

22MARCAULT, J.E. Education Physique et Education. Héraclés, n.2, 1946, s/p.

2B3Avant 1940, notre systéme éducatif comportait de trés grosses lacunes, ainsi que le constatait, en ao(it 1940,
le Maréchal Pétain dans la Revue des Deux Mondes: les études étaient orientées vers le pur savoir,
négligeant trop la formation du caractére et, plus encore, la formation corporelle. Et c'est pour ces raisons
sans doute, qu'au moment cruel de I'épreuve notre pays manqua de «chefs» et d'homme d'action.
Aujourd'hui, - pour se retrouver - la France a besoin d’une jeunesse ardente, saine, robuste, tenace,
équilibrée physiquement et moralement et possédant également le godt et le désir de I'effort, car c'est de cette
jeunesse que sortiront les Chefs nouveaux, a la fois intellectuels et hommes d'action, qui permettront a notre
pays de reprendre sa vraie place dans le monde. VUILLEMIN, 1941, s/p.

[...] ¢’est justement dans ce facteur affectif de I’action que reside la valeur morale et sociale du Sport. Entre la
volonté et le desir il y a toute la morale et toute la vie sociale. MARCAULT, J.E. Education Physique et
Education. Héraclés, n.2, 1946, s/p.

214
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“inteligéncia ativa” e “formacdo de grupos de acdo comum” foram utilizadas para designar
como e sob quais aspectos a Educagao Fisica deveria intervir. Para ele, “[...] 0 interesse, fator
afetivo da vontade e da inteligéncia, sera a principal mola da Educacao Fisica” e s6 assim ela
“[...] sera inserida no trabalho pedagogico de um Estado Democratico, que visa a saude
integral de todos os cidaddos [.]°.2°

Ao mesmo tempo em que isso estava acontecendo na Educacdo Fisica, a Franca
experimentava intensos debates em favor de uma democratizacdo da educacdo, alimentados
por defensores da Education Nouvelle na defesa da integracdo de métodos ativos no curriculo
do ensino formal.?*® De acordo com Gutierrez (2011), n&o é possivel dizer de um movimento
tnico e unissono da Education Nouvelle na primeira metade do século XX na Franca. No
entanto, é possivel afirmar que esse movimento, nos seus diferentes arranjos e
intencionalidades, se configurou como uma vontade compartilhada de propor alternativas e
possibilidades de complementacdo ao modelo tradicional de ensino, desde os fins do século
XIX. E nesse periodo que surgem obras e sujeitos que se tornaram referéncia na difuséo da
Education Nouvelle na Franca, como o socidlogo Edmond Demolins, que expds em seu livro
de 1889 um programa de escola nova que se tornou modelo para o debate francés; e Adolfo
Ferriérre, cuja atuacio esteve intimamente ligada ao movimento da Education Nouvelle, que
desempenhou papel central como Diretor-Fundador do Bureau Internacional das Escolas
Novas em 1899 e como autor de varias obras e dos programas minimo e maximo das Ecoles
Nouvellees.

Apesar de reconhecer que variadas associacdes educacionais ligadas a Education
Nouvelle conferiram ao movimento um caréater plural, em que cada uma delas representava
uma direcdo e uma identidade pedagdgica e ideoldgica, Gutierrez (2011) afirma que os seus
pressupostos foram, pouco a pouco, adentrando aos circulos de debates mais ampliados, a
formacdo de professores e a prépria instituicdo escolar. Para o autor, os conceitos da
Education Nouvelle tiveram importante papel, principalmente ap6s a Segunda Guerra, na
producdo e na promocao de uma renovacdo pedagdgica. Esse periodo, propenso a repensar a
sociedade e a educacdo francesas, anunciou também novos desenhos para a sua ancoragem
nas escolas. Essa “nova era” da Education Nouvelle, cuja fisionomia estava ainda a ser

desenhada, ndo parecia ser, em si, um enfraquecimento ou regressdo desse movimento, mas

2MARCAULT, J.E. Education Physique et Education. Héraclés, n.2, 1946, s/p.

?Niao tenho a pretensdo, neste texto, de estabelecer uma discusséo sobre o movimento da Education Nouvelle
na Franga. O que ora realizo é a mobilizagdo de algumas ideias defendidas por Laurent Gutierrez para balizar
minhas analises sobre as possiveis aproximacdes entre a Educacdo Fisica e a Education Nouvellee
identificadas nas fontes.
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sim uma transformacao necessaria para que sua divulgagdo pudesse ocorrer em varios campos
da educacdo.?*’

A relacdo entre Educacio Fisica e a Education Nouvelle foi explorada em alguns
artigos publicados na revista Notes Techinigues de I’ENSEPS entre 0s anos de 1946 e 1947.
No artigo La Pedagogie Nouvelle et I’Education Physique, de M. Pouiron, foram destacadas
trés caracteristicas da Pedagogie Nouvelle que poderiam subsidiar o professor na
transformacéo de sua pratica: a implementacédo da Psicologia na acdo docente, possibilitando
ao professor se reconhecer como parte de uma equipe; a promogéo de atividades em equipe,
valorizando a agé@o coletiva das criancas; e a acdo educativa em colaboragdo com outros
professores. Para além dessas ideias, a nocao de centralidade do aluno na dindmica do ensino,
norteada pelo interesse, participacdo e adesdo voluntaria as atividades fisicas, sejam elas
esportivas ou no, foi recorrente nas relacdes estabelecidas entre Educacéo Fisica e Education
Nouvelle na produgdo desse periodico. O principal foco era “a mentalidade dos alunos”.**®
Vestigios dessas ideias podem ser percebidos na producdo da corrente tedrico-metodolégica
da educacdo esportiva.

Para justificar suas propostas, os adeptos de uma pedagogia esportiva se apoiaram
em novas referéncias ancoradas principalmente pela Psicologia. A andlise dos gestos do
campedo esportivo foi valorizada, a iniciacdo esportiva foi baseada na demonstracdo do
professor e na imitagdo dos alunos, e a técnica foi destacada nas sessdes de ensino da
Educacdo Fisica. Ao intentar uma Educacdo Fisica tdo proxima de valores do jogo, do
interesse das criancas e jovens e da exaltacdo do prazer, os promotores da Education Sportive
encontraram apoio também nos defensores de novos métodos educacionais que se baseavam
na Psicologia da infancia. Tais constatacdes indicam que o movimento da Education Nouvelle
colocou a Psicologia em relevo e isso foi também adentrando a Educacéo Fisica.

Sem se referir diretamente aos pressupostos da Education Nouvelle, a
argumentacdo construida por Maurice Baquet ao defender a presenca de jogos e esportes na
escola caminhava junto com a ideia anteriormente destacada. Para ele, a Educacdo Fisica que
leva em consideracdo apenas o desenvolvimento da forca e o aprimoramento das estruturas
fisicas acaba por desconsiderar a complexidade do ser humano ao compartimentalizar sua
formag&o. Julgava necessario reconhecer que, para se atingir o objetivo final de formacéo de

cidaddos, a Educacdo Fisica precisava conhecer a “mentalidade” dos sujeitos a quem se

2"GUTIERREZ, 2011b, p.114. ,
2BBPOIRION, M. La Pedagogie Nouvelle et I’'Education Physique. Notes Techiniques de I’ENSEPS, n.04, maio
de 1946, p. Al.
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direcionava para, assim, conseguir orientar sua pratica “pelo interesse e desejo que eles
manifestam”.?® Nesse sentido, os jogos ¢ os esportes eram, por exceléncia, “atividades
dindmicas capazes de preparar 0 ser humano para a vida em sociedade” ¢ a sua pratica
responde a uma necessidade dos tempos modernos, de conhecimento da Psicologia da
juventude para a sua atuacéo na vida em sociedade.??°

De todo modo, a inser¢do do esporte na escola nesse periodo também néo foi
unanime nem destituida de confrontos. Nas décadas de 1940 e 1950, pdde-se constatar na
historiografia e nas fontes acessadas a prevaléncia de trés correntes pedagdgicas e a oposicéo
entre elas: o Método Natural, de Hébert, que havia logrado certo éxito e conquistado grande
namero de defensores; a Ginastica Metodica e/ou Racional, desenvolvimento da ginastica
sueca, pensada a partir de principios médicos e higiénicos, defendida por Pierre Seurin,
Robert Marchand e colaboradores; e a Educagdo Esportiva, que colocava em destaque o valor
educativo e social do esporte, promovida inicialmente por Maurice Baquet e, posteriormente,
por Auguste Listello, Robert Merand, Justin Teissié, entre outros. E possivel perceber, no
entanto, que as criticas realizadas & Education Sportive nessas décadas ganharam outra linha
argumentativa.

Publicado na Revista Education Physique et Sports, nimero 24 de 1955, 0 artigo
L’éducation Physique, de P.R. David, é um texto em defesa do Método Natural. Apoiando-se
nos escritos de Hébert, o autor argumentou que a Educacdo Fisica ndo deveria se resumir ao
“conhecimento de qualquer forma de exercicios” ou a “aplicagdo de um conjunto de gestos
somente esportivos”. Em sua critica a utilizacdo de outros métodos que ndo o Natural,
procurou diferenciar a utilizagdo dos esportes no ambito escolar. Para ele, “os jogos ¢ a
competi¢do sdo excelentes meios pedagogicos”, “criadores de entusiasmo e formadores de
carater”. Afirmou, portanto, que o Método Natural ndo rejeita nem os jogos nem os esportes;
ele os utiliza como “atividades complementares indispensaveis”. Dessa forma, reconhecia que
0s esportes possuiam valor educativo, mas afirmava que eles ndo devem ser objeto Unico de
ensino na escola. Essa posicdo conciliatdria vai de encontro a criticas mais severas ao papel e
a presenca dos esportes no ensino formal, anteriormente estabelecidas pelos defensores do
Método Natural. A critica ao esporte € relativizada. Essa mudanca argumentativa pareceu
sinalizar certa adequacao aos novos tempos de aceitacdo social do esporte. Embora os jogos e

0S esportes ndo representassem a proposta pedagogica do Método Natural, ndo era mais

219 BAQUET, Maurice. Le sport et ’éducation. Héraclés, n.14, maio de 1947, p.8.
220 |hidem.
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possivel ir contra toda e qualquer manifestacdo. Novos consensos foram entdo sendo
produzidos e tal fato consubstancia a crescente importancia do esporte na escola.

Assim como nas proposicdes de Pierre de Coubertin e Bellin de Couteau, o
esporte é retomado como peca fundamental para a renovacdo do sistema educativo francés e
formacdo de sua juventude. Porém, nessa perspectiva que comecou a ser desenhada na década
de 1940 e ganhou maior notoriedade na década de 1950, o a priori educativo do esporte ndo
era algo intrinseco a toda e qualquer manifestacdo. O esporte seria um excepcional meio de
educacdo desde que orientado, ou seja, desde que fossem feitas adaptacGes proprias para que
ele ocupasse seu lugar no ambiente escolar. Como afirmou Baquet, o “[...] esporte & um
poderoso meio de educacdo e faz-se necessario precisar como ele pode ser utilizado.”
(Tradugdo livre da autora).??! N&o obstante, a expressdo maxima apresentada no inicio deste
capitulo — “O esporte possui virtudes, mas virtudes que sdo ensinadas” (Traducdo livre da

222 _ tornou-se referéncia para designar a Education Sportive pensada e disseminada

autora)
nas décadas de 1940 e 1950.

A partir desse ideal, foram elaboradas diversas propostas de normatizacdo do
ensino a fim de direcionar as praticas cotidianas na escola. Visto isso, algumas perguntas
orientaram as andlises que seguem: Quais S0 0s autores e as instituicdes que se propuseram a
pensar tais propostas? O que eles preconizavam? Para responder a essas perguntas fez-se
necessario identificar os atores, as instituicdes e os espacgos de circulacdo de suas ideias.

A elaboracdo de novas propostas pareceu estar diretamente conectada a
reorganizacdo das Escolas Superiores de Educacdo Fisica da Franga. Foi principalmente no
seio dessas instituicbes que se configuraram novas sistematizagdes, assim como
reformulacGes de antigas proposi¢cdes de ensino da Educacdo Fisica. Apds 1945, os Centros
Regionais de Educacao Fisica e Esportiva substituiram os antigos Centros de Educacdo Geral
e Formacdo de Professores; a Ecole National d’Education Physique et Sports (Escola
Nacional de Educagdo Fisica e Esportes) se transformou em duas Ecoles Normales
Superieures d’Education Physique e des Sports (Escolas Normais de Educacdo Fisica e
Esportes), sendo uma para mulheres e outra para homens; e o Collége National des Moniteurs

et Athlétes (Colégio Nacional de Monitores Atletas) passou a se denominar Institut National

2le sport est um puissant moyen d’éducation et il s’agit de preciser comment il peut étre utilisé. BAQUET,
Maurice. La doctrine d’Education sportive. Héracles, n.1, marco de 1946, s/p.

2Le sport a des vertus, mais des vertus que s enseignent. BAQUET, Maurice. Principes d’Education Physique
Sportive Generalisée, INS, n.13, jan.-fev. de 1951, p. 11.
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des Sports (Instituto Nacional dos Esportes).””® A FIGURA 1 é uma representacdo da
reordenacao dos institutos e das escolas de Educacdo Fisica, realizada a partir de 1945, em
funcdo das novas orientacdes nacionais para a area. E possivel notar como centros militares e
civis foram ora se separando, ora se fundindo, ao longo da constituicdo dos estabelecimentos
de formacdo de técnicos e professores em Educacdo Fisica na Franga. Aproximagdes e

afastamentos que, por certo, marcaram o campo.

FIGURA 1 — Arvore Genealdgica dos Estabelecimentos nacionais de Educacéo Fisica e
Esportes

Fonte: Cahier Technique et Pedagogique, INS, n.21, mai.-jun. de 1952, p. 06.

2ZINSEP, s/d. Sobre a histéria da organizagdo do ensino superior em Educagéo Fisica na Franca ver Levet-
Labry, 2007.
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Nesse interim, duas Escolas tomaram a frente no debate e na elaboragdo de
proposicBes para o ensino da Educagio Fisica escolar: a Ecole Normale Superiéure
d’Education Physique et des Sports (ENSEPS) e o Institut National des Sports (INS). A
reestruturacdo conferiu ao INS o objetivo de pesquisa e sua aplicacdo na formacéo de atletas e
técnicas desportivas e a ENSEPS o tradicional papel de formacdo de professores,
considerando também que pesquisas poderiam ser desenvolvidas em prol da atuacéo docente.

Em linhas gerais, foi possivel perceber uma inversao de papéis, pelo menos até o
final de 1940, confirmada também por Lavet-Labry (2007). A ENSEPS, que deveria ter
importante funcdo no desenvolvimento de novas propostas para a Educacéo Fisica escolar, se
limitou a formagao de professores. Por sua vez, o INS ja inicia suas atividades desenvolvendo
uma concepcdo de educacdo esportiva, embora o seu objetivo principal fosse a formacao de
atletas. As revistas foram importantes testemunhas dessa mudanca de atitudes em relacdo ao
contetido de esportes dessas duas instituicoes.

Maurice Baquet e Auguste Listello, como representantes do INS, publicaram, ao
longo das décadas de 1940 e 1950, inGimeros artigos relativos a sua proposta de Education
Sportive, tanto na revista da propria instituicdo, a Cahier Technique et Pedagogique INS
(1949-1959), quanto em periddicos considerados generalistas como as revistas Héracles
(1946-1950), Les Stagiaires (1946-1953) e Education Physique et Sports (1950-atual). As
publicacdes de professores da ENSEPS, nesses mesmos periddicos, variavam entre as
convictas defesas: da ginastica de formacao, feita por Maurice Lagisquet; do Método Natural,
feita por P. David; do esporte e de sua didatizacdo na escola, feita por Robert Merand e Justin
Teissié. E a partir dos fins da década de 1950, e principalmente na revista Education Physique
et Sports, que esses professores da ENSEPS passaram a publicar sistematicamente uma
orientacdo de ensino a partir da educacao esportiva.

Proximo as proposicdes de Baquet e Listello, Robert Mérand acreditava em uma
Educacdo Fisica na qual o jogo e os esportes eram compreendidos como reflexos e também
produtos de uma nova sociedade e, portanto, precisavam ser trabalhados no ambiente escolar.
Trés nogdes centrais estruturaram sua concepcao: a totalidade, do individuo e do meio em que
vive; o0 progresso, entendido como elaboracdo e desenvolvimento da cultura; e a preparagéo
para a vida, realizada pela socializacd0.”** Para ele, a competicdo e a colaboragdo eram as

duas faces do mesmo meio de educacéo e formacdo social, o esporte.

MERAND, R. Basket-ball et problémes de I’enseignement, L Homme Sain, .3, 1967.
MERAND, R. Que devient la legon d’EPS?, Education Physique et Sports, n.90, 1967.
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Em uma longa série de artigos, que abrange mais de um ano, Justin Teissié
também teorizou sobre o esporte e a forma de aborda-lo na escola. Nessa série de artigos
denominada Educacéo Fisica e Esportiva: ensaio de uma sistematizacdo, publicada entre os
anos de 1957 e 1959, ele se propos a produzir um “[...] ensaio sistematico de educacdo
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motora, de inspiragdo esportiva, capaz de orientar de uma maneira eficaz e progressiva
atuacdo na Educacdo Fisica e Esportiva. O cerne de sua sistematizacdo estava na
compreensao de que “[...] o controle do corpo é expresso pela adaptacdo de reagOes motoras,
viscerais, emocionais e verbais, para as mais variadas situacbes em que o individuo esta
envolvido intencionalmente ou acidentalmente.” (Traducdo livre da autora).””® Sugeriu,
portanto, uma organizacdo da disciplina que partia dos efeitos, em termos de matrizes
corporais, deslocamentos e oposi¢do. Considerado como um dos precursores da educacao
motora, defendia uma Educacdo Fisica que promovesse o desenvolvimento das capacidades
atléticas, a partir da elaboracdo e da execucdo de movimentos de maneira econémica e
adaptadas as situacdes de jogo. De acordo com Levet-Labry (2007), essa analise marcou
profundamente a area e se transformou em guia para a escrita das Instrucdes Oficiais de 1967.

Assim, pode-se constatar que, até o final dos anos 1950, o INS se mostrou como 0
polo central de inovacdo educacional no que diz respeito a educacdo esportiva e a ENSEPS
continuou mergulhada na tradi¢do ginastica, sob forte influéncia dos professores defensores
da Ginastica Sueca e do Método Natural. Somente a partir da década de 1950, sob a acdo de
Robert Mérand e Justin Teissié, a educacao esportiva encontra o seu lugar na ENSEPS.

Essas mudancas marcaram uma inflexdo nas competéncias de cada uma dessas
instituicbes a partir da década de 1960: a ENSEPS voltou suas atengdes para o
desenvolvimento de sistematizacfes de ensino sob o viés da educacdo esportiva enquanto o
INS se focou em desenvolver o esporte em todas as suas formas nos diferentes setores da
sociedade francesa. Conforme analisou Levet-Labry (2007), do ponto de vista pedagdgico, 0
INS teve, até fins da década de 1950, certa centralidade no desenvolvimento de uma educagao

esportiva. E desse processo que irei tratar a seguir.

2TIESSIE, Justin. Education Physique et Sportive: essai d’une systematique”. Education Physique et Sports, n.
37, 1957.

La maitrise corporelle s’exprime par 'adaptation des réactions motrices, viscérales, affectives et verbales,
aux situations les plus diverses dans lesquelles ['individu se trouve volontairement ou accidentellement
engagé. Teissié, Justin. Essai ‘une systématique. Education Physique et Sports, n.37, 1957, s/p.
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3.2 O Institut National des Sports (INS): sua atuacéo, seus personagens

Criado em 1945, o INS se localizava na cidade de Joinville, proximo & ENSEPS
de formacéo de professores homens. Como dito anteriormente, o Instituto herdou do Collége
National des Moniteurs et Athlétes tanto sua estrutura fisica quanto seu quadro de pessoal. Em
sua concepcao primeira, seu objetivo principal era o desenvolvimento de pesquisas com foco
nas técnicas desportivas, visando o aperfeicoamento e a formacgéo de atletas. Contudo, desde o
inicio, suas a¢des ultrapassaram esse raio de atuacdo, procurando também alcancar o sistema
escolar. Essa ampliacdo possibilitou que, para além de se preocupar com o treinamento de
atletas, o Institut National des Sports também se lancasse a elaborar uma concepcdo de
Educacéo Fisica que tinha como eixo norteador o ensino dos esportes.

O INS foi uma instituicdo composta por diferentes frentes de trabalho que
compartilhavam o mesmo objeto, o esporte, mas que também possuiam finalidades diversas.
Era formado por: um centro de pesquisas cientificas e experimentais destinadas as técnicas
desportivas; uma escola de formacdo de treinadores de alto nivel; um colégio de atletas de
nivel nacional; uma Escola Superior de Esgrima e um estabelecimento de formacéo de
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mestres em Educacdo Fisica e Esportiva.“" Ao mesmo tempo, preconizava um dialogo com

as demais instituicdes superiores de Educacdo Fisica para o estabelecimento de novos

conhecimentos e diretrizes da area:

Com este objetivo o Institut National des Sports foi criado. Ele ndo pretende
trabalhar de forma isolada, mas estar em contato constante com aquilo que foi
anteriormente mencionado: escola normal de professores de educacdo fisica, escolas
normais de mestres, centros regionais de educagdo fisica e esportiva, lideres do
movimento da juventude, grandes empresas estatais, mas também todos aqueles que
estdo lutando com as realidades da vida. O I.N.S. quer ser a0 mesmo tempo um
centro especializado e um organismo de sintese.??® (Traducéo livre da autora).

Esses diferentes direcionamentos vinculavam-se a um projeto maior de
regeneracdo social através do esporte. Para a nova gestdo do Ministére de la Jeunesse et des
Sports (Ministério da Juventude e dos Esportes), os “numerosos fracassos esportivos”, que

creditaram “ao estado de degeneragdo do povo francés”, eram resultado do “insucesso e da

" FORTUNE, 2012; LEVET-LABRY, 2007.

228 C'est dans ce but que fut crée I'lnstitut national des sports. Ce dernier n'entend pas travailler en vase clos,
mais se trouver em relation constante avec les organismes précités: école normale de professeurs
d'éducation physique, écoles normales de maitre, centres régionaux d'éducation physique et sportive,
dirigeants de mouvements de jeunesse, grandes entreprises nationalisées, mais aussi tous ceux qui sont aux
prises avec les réalités de la vie. L'l.N.S. veut étre a la fois un centre spécialisé et un organisme de synthése.
Secrétariat d'Etat a I'enseignement technique, a la Jeunesse et aux Sports, direction générale de la jeunesse et
des sports, L'institut national des sports (plaquette de présentation année 1948 - 1949) apud Levet-Labry
(2007, p. 132).
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falta de penetracdo dos métodos de educagio fisica” na populagdo de uma maneira geral. %2°

Era urgente a implementacdo de agdes que objetivassem “evoluir certas ideias e concepgdes”
de ensino da Educacéo Fisica, conferindo ao esporte certa importancia nesse processo. Essa
ambicdo de abrangéncia se expressou em acOes que pretenderam fortalecer a populacao
através da prética esportiva procurando alcancar e educar a massa, ou seja, criancas e jovens
de todas as camadas sociais.

Uma analise do principal orgao difusor das ideias dessa instituicdo — a revista
Cahier Technique et Pedagogique INS — demonstrou que as questdes pedagogicas e
socioldgicas que envolviam o esporte foram tdo importantes quanto o desenvolvimento das
técnicas esportivas. Publicada pela primeira vez em 1947, com 0 nome Revue de [’Institut
Nacional des Sports, ap6s dois nimeros suas atividades foram interrompidas por dificuldades
técnicas.”>® Em 1949 sua publicacdo foi retomada, dessa vez com o nome pelo qual ficou
conhecida — Cahier Technique et Pedagogique INS —, pelas iniciativas de André Morice,
entdo secretario de Estado de Ensino Técnico, do Ministere de la Jeunesse et des Sports, e de
Gaston Roux, entdo diretor geral de Educacéo Fisica e Esportes. Em seu editorial, no namero

01 de 1949, foram apresentadas suas novas orientagdes:

A nova revista se destinard ndo apenas aos atletas, aos treinadores e educadores
fisicos, mas a todo o corpo de ensino, e a todos aqueles que, de perto ou de longe, se
interessam pelo esporte em todos os seus aspectos: filoséfico, artistico, cientifico,
literario. Os amigos do esporte sdo legido, mesmo entre aqueles que ndo se
conhecem. Para eles, para vocé, os Cadernos apresentam os técnicos do I.N.S. e seus
conhecimentos taticos. As mais diversas personalidades do mundo cientifico,
artistico e literario lhe trardo seus pontos de vista, talvez inesperados, sempre
interessantes sobre uma das mais proficuas atividades humanas, o Esporte [...].%*
(Traducéo livre da autora).

De fato a revista se interessou fortemente por divulgar as pesquisas e as propostas
que se dedicaram a transformar, pela dtica do esporte, as concepgdes e competéncias dos
professores, alunos, treinadores, etc. Foram publicadas pesquisas e propostas desenvolvidas
tanto dentro quanto fora do INS. E importante notar que ao mesmo tempo em que a selecéo de

?2gecrétariat d'Etat & l'enseignement technique, a la Jeunesse et aux Sports, direction générale de la jeunesse et
des sports, L'institut national des sports (plaquette de présentation année 1948 - 1949) apud Levet-Labry
(2007, p. 132).

20Cahiers Techniques et Pédagogiques INS, n. 1, jan. de 1949.

21 a nouvelle revue s’adressera non seulement aus athlétes, aus entraineurs et aus éducateurs physiques mais a
tout le corps enseignant, et a tous ceux qui, de prés ou de loin, s’interessent au sport, sous tous sés aspects:
philosophique, artistique, scientiphique, littéraire. Les amis du sport sont Iégion, méme parmi ceux que
s’ignorent. Pour eux, pour vous, le Cahiers présenteront les techiniques de I’I.N.S. et sés apergus tactiques.
Les personalités les plus diversés du monde scietiphique, artistique et littéraire vous apporteront leur point
de vue peut-étre inattendu, toujours intéressant sur l'une dés plus profitables dés activités humaines, le Sport

[...]. Cahiers Techniques et Pédagogiques INS, n. 1, jan. de 1949.
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artigos da revista estava implicada com uma determinada visdo de Educacao Fisica defendida
por aquele 6rgdo, também se atentava as preocupacdes de seus leitores. Nesse sentido, atingiu
0 objetivo de divulgar informaces técnicas e pedagdgicas sobre a pratica esportiva nos
diferentes ambientes, quais sejam, a escola, o clube e até mesmo a instituicdo militar.

Todavia, dar a esse instituto todas essas fungdes néo foi garantia, pelo menos em
seus primeiros anos, de condi¢Bes fisicas e materiais para o desenvolvimento de suas
atividades. No nimero 06 da revista Héracles, de 1946, Marc Godichau denunciou uma série

de problemas que entravavam o bom funcionamento do trabalho no INS:

A realizacdo deste vasto programa requer, portanto, salas, escritérios de estudos,
laboratérios, salas para os visitantes, assim como um estadio, um ginasio, uma pista
coberta, uma piscina. Mas o INS dispGe de apenas edificios cuja construgéo,
abandonada durante a ocupacgdo, esta em curso ao longo de algumas décadas. Um
dos raros edificios utilizaveis no verdo foram aqueles que tinham telhado [...].
Professores e monitores levam uma existéncia desconfortvel nestes edificios,
abertos para todos os ventos, onde nenhuma parede interior possui revestimento,
cujas instalacdes elétricas sdo basicas e 0 aquecimento é inexistente, o que obrigou o
INS a interromper seu trabalho no Gltimo inverno.?* (Tradugdo livre da autora).

No que diz respeito a sua criacdo, parece possivel afirmar que o INS foi concebido
em meio a um movimento de transformacfes sociais, marcadamente influenciado pelo
periodo pos-guerra. Nesse contexto, algumas das dimensdes que compdem o esporte passaram
a ter maior relevancia. Tanto pela via do esporte de alto rendimento quanto pela via do esporte
educativo, a concepcdo do INS parece guardar relagdes com o movimento de reconfiguracao
social e educacional, anunciado pelo governo por meio do Ministére de la Jeunesse et des
Sports, procurando superar aquilo que fora identificado como a degeneracdo do povo. Para
alguns autores como Saint-Martin e Caritey (2006), o investimento na formacdo de atletas
demonstrava a necessidade de destacar a forca e a vitalidade do povo francés frente a outras
nacOes e a insercdo do esporte no ambiente escolar contribuia para a formacéo, tdo necessaria
a uma nacdo fortalecida, de cidaddos corajosos, saudaveis e capazes de lidar com as questdes
cotidianas. Para além dessas consideracdes, cabe lembrar que a formag&o social pelo esporte,

principalmente aquela defendida pelos promulgadores da Education Sportive e ja ha algum

%2Ia realisation de ce vaste programme exige donc des salles, des bureaux d’etudes, de laboratoires, dés

chambres pour les visiteurs, ainsi qu’'um stade, um gymnase, une piste couvert, une piscine. Or I’INS ne
dispose que de bdtiments dont la construction, abandonnée pedant l’occupation, est em cours depuis une
dizaine d’années.

Les rares bdtiments utilisables ont eté ceux disposant d’um toit. [...]. Professeur et moniteurs ménent une
existence inconfortable dans cés batiments, ouvert a tout les vents, dont aucun mur interieur ne possede de
revétement et dont les installations électriques sont sommaires et les moyens de chauffage inexistants, ce qui
a contraint, ['hiver dernier, I’INS a interrompre sés travaux. GODICHAU, Marc. L’Institut National des
Sports abandonné a lui-méme. Héraclés, n.06, ago. de 1946, s/p.
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tempo discutida em diferentes espacos na Franga, sO poderia acontecer se a préatica esportiva
cotidianamente realizada e inserida no seio da populacéo pudesse apontar elementos culturais
que permitissem 0 acesso a uma educacdo auténtica. Para tal, o esporte, principalmente o
educativo, teria como papel descobrir caminhos para formacdo social ao provocar no sujeito a
consciéncia do lugar que ocupa, no tempo e no espago, no seio da sociedade em que vive,
despertando o sentimento de pertencimento de grupo. Dessa maneira, esses elementos
vinculados aos esportes balizavam ndo apenas a educacdo formal como também as variadas
dimensdes do viver coletivo.

Nessa linha de pensamento, a perspectiva de atuagdo apenas no sistema escolar
era algo que passava longe das proposicdes do INS. Assim, as pesquisas, tanto em relagdo ao
esporte de alto nivel quanto aquelas relativas ao esporte educacional, foram desenvolvidas
com a pretensao de que seus resultados fossem mobilizados dentro e fora do ambiente escolar.
Isso implica dizer que a concep¢do de educacédo esportiva preconizada pelo INS tinha por
objetivo atingir diferentes campos de atuacdo da Educacdo Fisica, ou seja, da escola ao clube,
ela serviria como orientacdo do ensino do esporte.

Essa perspectiva de educacdo esportiva ndo se configurou de maneira harmoénica e
hegemonica no interior do INS. Como um lugar que possuia diferentes frentes de trabalho,
discuss@es sobre o direcionamento das a¢des centrais permearam o cotidiano do INS. Em seu
estudo, Lavet-Labry (2007) identificou argumentagdes contrarias ao desenvolvimento de uma
proposta de ensino para a Educacdo Fisica escolar no INS. No entanto, em meio as
divergéncias relativas a essa acdo no seio do Instituto, a producdo de uma concepcao de
Educacdo Fisica legitimada por um conjunto de ideias, prescri¢ces e praticas que circulavam
na Franca instituiu uma forma de didatizacdo do esporte reconhecida no pais e fora dele. No
curso das negociacBGes de sentidos que se estabelecia naquele espacgo, a consideracdo de
alguns sujeitos e a¢bes permite ver como essa nova sistematizacdo da educacéo esportiva foi
modelada para, entdo, perceber como ela participou desse novo projeto educativo e social.

Nesse movimento, destaco dois autores que foram importantes para a elaboragao
da Education Physique Sportive Generalisée (EPSG) nessa instituicdo: Auguste Listello e
Maurice Baquet. Reconhego que outros tantos personagens poderiam também ter sido
destacados. Os livros e 0s artigos publicados sobre a EPSG anunciam nomes de outros
sujeitos que também participaram desse movimento: P. Clerc, R. Crenn e E. Schoebel.
Compreendo que todos eles, de alguma maneira, contribuiram para a EPSG. No entanto, pela

analise das fontes, dois foram os parametros estabelecidos para essa escolha: o protagonismo
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dos professores Listello e Baquet na elaboracdo e na difusdo da proposta e a auséncia de
indicios dos papéis assumidos por esses outros professores nesse processo.

3.2.1 Maurice Baquet

FIGURA 2 — Maurice Baquet no INS, 194?

Fonte: Acervo Pessoal do Professor Auguste Listello

Nascido em 1897, Maurice Baquet foi um dos autores mais referenciados quando
se trata da pedagogizacdo do esporte na Franga. Praticante assiduo de diferentes esportes
durante sua juventude, como futebol, atletismo e natag&o, sua trajetoria profissional reverbera
a relacdo que ele estabeleceu com o esporte durante toda sua vida. Ao longo do seu trabalho
aliou o ensino do esporte a formacédo de professores como monitor adjunto de boxe, atletismo
e futebol na Escola de Joinville, em 1919; como professor de Educacio Fisica na Ecole Hoche

em Versalhes (1931); e, na Université de Paris (1931-1933), com a fungédo de treinador
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esportivo, responsavel pela equipe de atletismo polonesa para os Jogos Olimpicos (1921-
1924). Nesse periodo ja conquistava representativo reconhecimento profissional dentro e fora
da Franca.?

Imediatamente ap0s a criacdo do INS foi nomeado seu diretor tecnico,
permanecendo no cargo até 1960. E importante destacar que, ao longo de sua jornada
profissional, Maurice Baquet ficou conhecido por seus contemporaneos, e mesmo por
professores que vieram a lhe suceder, como um sujeito militante, engajado na defesa do papel
social do esporte na educacéo formal da juventude.?**

No INS, ganhou espaco e suporte para desenvolver algumas ideias relativas a
concepgdo de educacdo esportiva que ja vinha organizando antes de sua entrada nessa
instituicdo. No ano de 1942, publicou um livro pela Editora Godin intitulado Education
sportive, initiation et entrainement (Educacdo esportiva, iniciacdo e treinamento) e, em 1943,
0 livro Précis de [initiation sportive a ['usage de [’enseignement primaire e des
organisations de jeunesses (Principios da iniciagdo esportiva ao emprego no ensino primario e
nas organizacgdes da juventude), pela Editora Bourrelier.

No livro Précis de l'initiation sportive a ['usage de l’enseignement primaire e des
organisations de jeunesses, Baquet, ao longo das 80 paginas, propds uma série de sessdes de
ensino em iniciacdo esportiva no atletismo, volei, lutas, basquete, handebol e rugby.”®* O
ensino dessas diferentes modalidades foi dividido em trés etapas: aquecimento, educacdo
técnica e volta a calma. Sistematizacdo de aula dessa ordem coloca em evidéncia tragos de
permanéncia de métodos de ensino antecessores, como o Réglement de I'Education Physique
(Regulamento de Educacdo Fisica) da Ecole de Joinville le Pont. Apesar de possuirem
diretivas e até mesmo conteudos diferentes, as similaridades no processo de formacdo técnica
de seus alunos sdo ainda vestigios de um modelo de escolariza¢do da Educacdo Fisica. Como
veremos adiante, a divisdo das sessdes de ensino sera modificada na sistematizacdo proposta
por Baguet em seu trabalho no INS, ainda que guardando certos vinculos com a divisdo

anterior.

*FORTUNE, 2012.

%*Baquet era proximo ao Partido Comunista e integrante ativo da Federagdo Esportiva e Ginastica do Trabalho
(Fédération Sportive et Gymnique du Travail - FSGT). A FSGT é o resultado da associagdo da Unido das
Sociedades Esportivas e Ginasticas do Trabalho (Union des Sociétés Sportives et Gymniques du Travail —
USSGT) e da Federacdo Esportiva do Trabalho (Fédération Sportive du Travail — FST) contra o perigo
fascista. Defendia uma préatica esportiva baseada na nao-especializacdo e na difusdo da massa. Participou
também da criagdo de grandes eventos esportivos populares nas décadas de 1930-1940. (DUCLERC, s/d).

#5Apesar de tocar no ensino dessas diferentes modalidades esportivas, o atletismo é que recebeu maior
atengdo. Sao destinadas 69 paginas ao ensino de corridas, saltos e langamentos.
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Essa obra destinou-se & educacdo de criangas e adolescentes entre 10 e 16 anos.
De maneira geral, os principios que orientaram a organizacdo dessas sessdes de ensino
pressupunham uma distin¢cdo e uma compreensdo das diferentes fases constituintes do gesto
esportivo sob a logica da progressividade, do simples para o complexo. E possivel perceber
que Baquet focalizava sua atencdo na apreensdo do gesto esportivo e de suas caracteristicas
fundamentais para, processualmente, ir conduzindo o ritmo especifico de cada modalidade.
Para ele, a aquisicéo do gesto esportivo, que se constitui na interacao entre fluidez, agilidade e
beleza de sua execucdo, se daria pelo esforco, concentracdo e atencdo dos estudantes. Nessa
perspectiva, a aquisicdo e o aperfeicoamento das técnicas esportivas provocaria também o
aprendizado da disciplina “do corpo e da mente”.**®

Ao defender o esporte como uma atividade que sintetizaria o ser humano como
um todo, envolvendo corpo, espirito, carater e valores civicos e morais, Baguet colocava-o no
centro do que acreditava que deveria ser a Educacgdo Fisica na Franca. Do mesmo modo, ao
afirmar que a presenca do esporte na escola so seria proficua para a formacéo dos jovens se
ele fosse bem direcionado pelos professores, levava em consideragédo a ideia de que o esporte
ndo era um tempo e um espaco neutros, mas sim, imbricado nas questdes econdmicas, sociais
e estéticas de seu tempo. Portanto, para o0 uso do esporte no ambiente escolar era necessario
desnuda-lo de suas caracteristicas nocivas ao bem-viver coletivo. Para isso, defendia a ideia
de que a Educacdo Fisica formasse educadores, e ndo instrutores, pois apenas um sujeito
comprometido com a formacao integral das criancgas e jovens seria realmente capaz de atingir

0 objetivo final da educacao:

[...] o esporte possui valor formativo com a condicdo de que as criangas e
adolescentes sejam iniciados e preparados por professores capazes, garantindo que
ndo haja, devido a oposicdo de forcas e caracteristicas, nem orgulho, nem vaidade
excessiva, nem 6dio, desprezo, ou rancor entre os vencedores e 0s vencidos.
Sabemos bem que o desporto exaspera paixdes, mas € funcdo do educador acalmé-
las, ensinar o espirito do jogo e do esporte e demonstrar ao futuro cidaddo a
necessidade de ser honesto e de compor com seus semelhantes.?’ (Tradugo livre da
autora).

Apos a sua insercdo no INS, Baquet continua a publicar regularmente suas ideias,

principalmente em dois periddicos: as revistas Héraclés e Cahier Technique et Pedagogique

Z®BAQUET, Maurice. Précis de initiation sportive d I'usage de I’enseignement primaire e des organisations
de jeunesses. Bourrelier, 1943, p.16.

[...] le sport n'a de valeur formative qu'a la condition qu'enfants et adolescents y soient initiés et préparés par
des éducateurs capables, faisant en sorte qu'il n'y ait, du fait de I'opposition des forces et des caracteres, ni
orgueil, ni vanité excessifs, ni haine, ni mépris, ni rancune chez les vainqueurs et les vaincus. Nous savons
bien que le sport exaspere les passions, mais c'est a I'éducateur de les calmer, d'enseigner I'esprit du jeu et
du sport et de montrer au futur citoyen la nécessité d'étre honnéte et de composer avec ses semblables.
BAQUET, Maurice. Héraclés, n.13, 1947, s/p.

237
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INS. Nos dois periodicos escrevia artigos para grande parte dos numeros langados. Ora
dedicando-se a tratar da concepcdo de educacdo esportiva que elaborou em parceria com
outros professores do INS, ora abordando outros temas, usualmente ligados ao papel social do
esporte, Baquet toma esses dois veiculos como porta-vozes de suas ideias, principalmente
entre os anos de 1946 e 1955.

Por certo, as ideias de Baquet antes de sua inser¢do no INS foram basilares para a
elaboracdo da concepcdo desenvolvida pela instituicdo. No entanto, se elas foram, num
primeiro momento, inspiradoras da proposta, é fundamental reconhecer que a sistematizacao
de uma educacdo esportiva que viria a ser conhecida como Education Physique Sportive
Generalisée extrapolou e, em certo sentido, se desviou de suas origens. Isso se deu por duas
razdes: a institucionalizacdo da proposta, pois, a partir do momento em que Baquet se inseriu
no INS, ela passou a ser dominio e referéncia da instituicdo e ndo mais apenas de um autor; e
a co-autoria de outros professores, em especial Auguste Listello, que incorporou outras visoes

e proposicgoes.

3.2.2 Auguste Listello

FIGURA 3 — Auguste Listello no INS, 1949

Fonte: Acervo Pessoal do Professor Nestor Soares Publio
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Nascido no ano de 1913, na cidade de Boghar, Argélia, Auguste Listello deixou
definitivamente seu pais no ano de 1928 para residir e trabalhar na Franca. Nessa data, se
inseriu na Ecole de Mousses, também conhecida por Ecole de Apprentis Marins, onde iniciou
sua formacéo na Marinha Francesa. O ingresso de Listello no campo militar, em um primeiro
momento, foi caracterizado por uma escolha mais pragmaética que ideoldgica. Em um trabalho
organizado por ele mesmo, contendo detalhes de sua vida profissional®®, afirmou que sua
entrada nessa instituicdo se deu ndo por vocacao, mas para tentar prover um futuro melhor
para ele e para sua familia. Em 1929 deixa a Ecole de Mousses, ingressando, no ano seguinte,
na Legido Estrangeira, onde permaneceu por dois anos. Assim como em sua primeira insercao
na Marinha, a escolha pela Legido Estrangeira se deu por questdes de subsisténcia.”*® No
entanto, essas duas instituicbes e a experiéncia por elas proporcionada se mostraram
referéncias importantes para sua formacdo inicial e para sua consequente dedicacdo ao campo
das atividades fisicas e esportivas.

Listello retorna a Marinha em 1931, permanecendo ai até o ano de 1945. Nesse
periodo assumiu diferentes funcbes ligadas ao servico proprio da Marinha, mas também, ao
longo de sua ascensdo na carreira militar, foi construindo uma trajetéria cada vez mais
vinculada aos esportes. De atleta em diferentes modalidades esportivas nos primeiros anos da
Marinha, como futebol, marcha esportiva e cross-country a monitor-chefe de Educacao Fisica
e Esportes na escola naval denominada Académie de Paris até 1944, a passagem de Listello
pela Marinha lhe deu a base de sua formacéo e Ihe abriu possibilidades de ampliacdo da rede
de contato com o campo dos esportes e da Educago Fisica, tanto o militar quanto o civil.>*°

Em 1941, concomitantemente a seu trabalho na Marinha Francesa, estagiou no
Collége National des Moniteurs et Athlétes (Colégio Nacional de Monitores e Atletas -
CNMA). Mesmo tendo sido instituido em 1940 com o propdsito de se tornar um centro civil

de formacédo de professores e monitores de Educacdo Fisica para atuar na educacdo basica

#8Esse trabalho foi uma organizagdo de documentos feita por Auguste Listello, na década de 1990, contendo
informacdes, artigos, fotografias, correspondéncias, entre outros documentos, sobre toda sua vida
profissional. Foi organizado em dois tomos: no primeiro sdo destacadas as instituicdes e as funcdes em que
trabalhou até a década de 1950, prioritariamente; e no segundo sdo apresentados os trabalhos realizados até a
década de 1990, bem como as publicagdes, as comissdes e as associacdes das quais participou. A
materialidade do documento indicia uma expectativa de publicacdo ou, a0 menos, de estabelecer uma visdo
de sua propria historia, caso alguém se dispusesse a conta-la. Possui um suméario com as paginas numeradas.
Grande parte dos capitulos se inicia com um breve relato do que foi o tempo de trabalho naquela determinada
instituicdo, seguido dos documentos correspondentes. Listello intitulou esse trabalho como Recueil —
Memoires: une vie professionnelle mouvementée er passionnante (Recordagdes — Memdrias: uma vida
profissional movimentada e apaixonante). Esse material foi doado para esta pesquisa pela filha de Auguste
Listello, Marina Listello. Conferir Capa, Contracapa e Sumario nos ANEXOS C, D e E.

zzzLISTELLO, A. Recueil — Memoires: une vie professionnelle mouvementée er passionnante, s/d.

Idem.
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nacional, o CNMA guardou fortes relagfes com as Forcas Armadas francesas. Sua criacdo
surge das negociacdes entre a Direction de I'éducation générale et sportive (Direcdo de
Educacdo Geral e Esportiva), pertencente ao Ministere Jeunesse et Sports, e as Forcas
Armadas, para a transformacdo do Centro de Educacdo Fisica militar de Antibes em um
centro de educacdo fisica civil. A heranca militar do CNMA parece ndo ter findado nessa
questdo. De acordo com Levet-Labry (2007), os professores recrutados para iniciar os
trabalhos nesse estabelecimento pertenciam a vertente militar da Escola de Joinville. N&o
obstante, valores como disciplina, dever e confianca foram incorporados a rotina do Colégio.

Apoio-me nas reflexdes de Faria Filho et al. (2009) acerca da importancia das
relagbes que constituem o sujeito, suas filiacGes, institucionalizadas ou ndo, na reconstrucéo
de suas trajetdrias para atentar para o fato de que a instituicdo Marinha Nacional Francesa foi
significativa na formacdo e na atuacdo de Auguste Listello. Embora essa heranca ndo tenha
sido destacada nas principais obras individuais e coletivas do professor, ela se fez presente na
sua formagé&o pessoal e na sua postura profissional.

A énfase nas ideias relativas a formacdo do carater e da disciplina como
orientacdo para o ensino da Educacdo Fisica pode também ser percebida nas entrevistas
concedidas pelos professores Antdnio Boaventura da Silva, Nestor Publio Soares e Laércio
Elias Pereira ao se referirem a conducdo das aulas ministradas por Listello nos cursos de
formacéo de professores no Brasil.?** Ainda que em seus textos ele dissertasse sobre a funcéo
da Educagdo Fisica na formagéo e na preparagdo para a vida por meio de uma “educacdo

7242 nos relatos desses

corporal, educagdo do carater, educacdo social e, sobretudo, humana
professores se percebe de que forma a conduta moral foi orientadora do seu trabalho como
professor, autor de sua pratica, e ndo somente como 0 autor do método. Estabeleco essa
relacdo professor/autor a fim de destacar que esse sujeito assumira essas duas funcdes
complementares e concomitantemente, mas entendendo que cada uma delas possuia
caracteristicas especificas, dadas pelos lugares de sociabilidades, pelos sujeitos em contato e
pelas particularidades de producéo/atuacdo nos diferentes momentos de sua trajetoria.

Em 1945, Listello exonerou do servico militar naval e se inseriu no Institut
National des Sports (INS), o que ndo significou que seus vinculos com a Marinha tenham sido
totalmente rompidos. Organizou em 1950, ainda que publicadas em 1956, duas apostilas para

a Marinha Nacional denominadas Guide d’entrainement physique des équipages (Tome

“IBOAVENTURA DA SILVA, Antonio. Entrevista cedida a Carlos Martinez em 2002.
PUBLIO, Nestor Soares. Entrevista cedida a Luciana Cunha em 23 de marco de 2016.
PEREIRA, Laércio Elias. Entrevista cedida a Luciana Cunha em 02 de dezembro de 2015.

22 ISTELLO, 1953, p. 24.
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Premier; Tome Second) que serviriam como “[...] um instrumento de trabalho comodo e
eficaz, que permite organizar a pratica desses exercicios em todas as circunstancias” a fim de
“[...] facilitar ao méximo o trabalho do Comando colocando a disposicao de todos os seus,
especializados ou ndo [...] a quem incumbe a funcdo de treinamento fisico”.?*® Essa obra, que
também chegou ao Brasil pelas médos do proprio professor Listello, guarda estreitas relacdes
com a EPSG. Ainda que ndo seja nomeada ao longo da obra, a organizacdo e o modelo de
ensino sao fieis a EPSG, mesmo que direcionada para outro publico.

Durante os anos de 1945 a 1958, Auguste Listello dedicou seu trabalho ao INS,
onde ocupou as fungdes de professor, de diretor técnico-pedagdgico e de chefe da comissao
Educagdo Fisica Esportiva (Estudo ¢ Experimentagdo) para a elaboracdo de ““[...] uma certa
concepcao de ensino e de educacdo & partir das atividades fisicas, esportivas e de lazer”.?*

Concomitantemente ao seu trabalho no Instituto, na década de 1950 assumiu a
responsabilidade de ministrar cursos nos Estagios Nacionais da Union Sportive de
I'Enseignement del Premier Degré (Unido Esportiva de Ensino do Primeiro Grau - USEP). A
USEP foi um ¢érgdo governamental, oficializado em 1950, responsavel pela iniciacdo e
organizacdo esportiva nas escolas do primeiro grau. Os Estagios foram criados em 1951 e

tinham por objetivo

[...] desenvolver a competéncia dos mestres em Educacdo Fisica, mas, sobretudo,
fixar nos novos tempos a visdo concreta da USEP na Franga [...] propiciando aos
estagiarios, instrutores, professores e inspetores, vindos de todas as regifes da
Franca, um momento para exporem suas necessidades e reforcando os meios de
continuarem sua misso0.%**

Dessa funcdo originou-se um projeto, sob a coordenacdo de Listello, de
organizacdo de Informacdo Pedagdgica e de Documentacdo Técnica sobre a iniciacdo
esportiva nas escolas de primeiro grau.?*® Em outra frente de trabalho, nesse mesmo periodo,
Listello acumulou também a funcdo de preparador fisico da equipe francesa de Sky e de
diretor dos Estagios de treinadores de futebol da Federacdo Francesa de Futebol. As diferentes
insercbes de trabalho com o esporte parecem ter influenciado as formulagfes individuais e
coletivas de Auguste Listello sobre a concepcéo de educacdo esportiva que desenvolveu tanto

no INS quanto apés sua saida.

#3BARJOT, 1956, p. Il in LISTELLO, 1956.

2 ISTELLO, 1999, p. 04.

#SHAURE-PLACE (Presidente da Comissdo Nacional Técnica da USEP). Le Sport dans le premier degré ou
..I'"USEP a l’école. In: LISTELLO, A. Recueil — Memoires: une vie professionnelle mouvementée er
passionnante, s/d, p. 234/1.

2%6Comité Nacional da USEP. Ordre du jour de la reunién du Comité National de I"'USEP. 03 de margo de 1955.
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Aquelas primeiras influéncias da Marinha, produtoras de uma compreensdo do
papel do esporte na formacdo do sujeito, somaram-se as concep¢Bes e aos projetos
desenvolvidos no @mbito do INS, delineando ndo apenas os caminhos tragcados por Listello,
como também uma abordagem da Educagdo Fisica que circulou de maneira expressiva no
contexto brasileiro. Afinal, as caracteristicas singulares a trajetoria do professor Auguste
Listello influenciaram a elaboragdo da EPSG na Franca e também marcaram o modo de ver e
de conceber essa proposta no Brasil.

Dessa forma, parece-me plausivel considerar que Maurice Baquet foi o
idealizador dos conceitos balizadores e que Auguste Listello foi quem materializou, no que
tange as questdes didatico-metodoldgicas, as orientagdes da Education Physique Sportive

Generalisée.

3.3 A Education Physique Sportive Generalisé: do conceito a sistematizagao do fazer

[...] os promotores do esporte educativo, a partir dos anos cinquenta,
defenderam a ideia de que ele pode, bem como a educacdo fisica de base, se
tornar o suporte de uma educacdo motora transformando habilidades
(potenciais) em capacidades. Além disso, a escola deve atualizar seus
programas e contetdos de ensino que deverdo atender as motivacdes e
interesses dos alunos. [...] Na década de sessenta, a vontade politica superou
as Ultimas resisténcias corporativas a introducao de esporte nos programas
de ensino. A Ginastica do vovd morreu... mas a vitoria da corrente esportiva
é 0 prendincio de dificuldades...*’ (Traducdo livre da autora).

Em um complexo exercicio de demarcacdo de lugares e estabelecimentos de
novas praticas culturais e politicas, a adesdo ao esporte pela escola foi gradativamente se
realizando e sendo aceita pela sociedade francesa. De alguma maneira, 0 esporte passou a
representar mudancas muito caras a esse periodo da histéria. Era necessario formar uma
populacdo que fosse capaz de lidar com 0s novos tempos e o esporte, tanto dentro quanto fora
da escola, apresentou cédigos necessarios a essa transformacdo. Incorporar o esporte ao
cotidiano das pessoas era uma forma de inseri-las nos novos ritmos, como se sua pratica
expressasse 0s diferentes aspectos da vida social. E dessa pratica, muito poderia ser

aprendido.

2471...] les promoteurs du sport éducatif, & partir des années cinquante, défendent I'idée qu'il peut, tout aussi bien

que I'éducation physique de base, devenir le support d'une éducation motrice em transformant des aptitudes
(potentielles) en capacités. De plus, I'Ecole doit actualiser ses programmes et contenus d'enseignement ne
serait-ce que pour répondre aux motivations et intéréts des éléves. Au formalisme des “lecons” doit succéder
le “réalisme” culturel : pas d'éducation physique anachronique. Dés les années soixante, la volonté politique
vient & bout des derniéres résistances corporatives a l'introduction du sport dans les programmes
d'enseignement. La gymnastique de grand-papa est morte... mais la victoire du courant sportif est
annonciatrice de difficultés... ATTALI; SAINT-MARTIN, 2015, p. 188.
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Nesse clima cultural e politico, os anos de 1950 foram reconhecidos como um
tempo de aprofundamento do debate e das proposi¢des ao esporte escolar e a década de 1960
foi seu periodo de consolidacdo. O debate e a promocao de novos modos de fazer esporte na
escola configuraram-se como uma pratica cultural, em que sujeitos e instituicdes, em seus
multiplos movimentos, possibilitaram a producéo de sentidos para esse encontro entre esporte
e escola. Dentre as experiéncias provocadas por esse novo fazer educativo, o INS e seu corpo
docente se mostraram precursores ao elaborar uma proposta de educacdo esportiva ja em
meados da década de 1940.

A primeira publicacéo sobre a sistematiza¢do do ensino da educagdo esportiva do
INS foi veiculada na Revista Héraclés, em 1946. O artigo intitulado La doctrine d Education
Sportive, escrito por Baquet, foi dividido em dois nimeros dessa revista — 01 e 02 — e teve por
pretensdo apresentar os fundamentos basicos da concepcdo empreendida. Segundo Baguet, tal
elaboracdo partiu de uma demanda do Ministério da Educacdo Nacional, tendo como
proposito inicial a promoc¢édo do esporte na sociedade:

Face ao exposto, a Direcdo de Esportes nos encarregou de estudar, em acordo com
os tecnicos de cada federagdo esportiva, uma doutrina de educacdo esportiva
destinada as sociedades esportivas e se propondo a preparar o esporte pelo esporte.
[...] Trata-se de obter de nossos adolescentes o que eles séo capazes de praticar, fora
a natacdo e o atletismo que sdo obrigatérios, um esporte individual ou ao ar livre,
um esporte coletivo e um esporte de combate. O projeto estabelecido e
experimentado pelo Instituto Nacional de Esportes inclui dois tipos de sessdo:

1. Uma educac&o esportiva

2. A outra, de treinamento ou de especializagdo esportiva.
autora).

8 (Tradugéo livre da

Nesse conjunto de informacdes, é possivel perceber que a elaboracdo de
principios para uma educagdo esportiva pelo INS se forjou a partir da conjuncdo de
motivacdes internas e externas a propria instituicdo. Como escopo teorico, a proposta se
baseou nos trabalhos de Maurice Baquet previamente desenvolvidos a sua entrada no INS. E
possivel inferir que a insercdo de Baquet nessa instituicdo revelou-se uma real possibilidade

de promocdo de suas ideias, bem como certa liberdade para desenvolvé-las. Conforme

*®Etant donné ce qui précéde, la Direction des Sports nous a charges d’etudier, em accord avec les techniciens
de chaque fédération sportive, une doctrine d’education sportive destinée aus sociétés sportives et se
proposant de préparer au sport par le sport. [...] Il s’agit d’obtenir de nos adolecents, qui’ilssoient capables
de pratiquer, em dehors de la natation et del athletisme obrigatoires, um sport individuel ou de plein air, um
sport colletif et um sport de combat.

Le projet établi et experimente par I’Institut National des Sports comprend deux sortes de séance:
1° L’une education sportive

2° L autre, d’entrainement ou de spécialisation sportive.

BAQUET, Maurice. La doutrine d’éducation sportive. Héraclés, n.02, 1946, s/p.
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apresentado por Levet-Labry (2007), Baquet teve nesse instituto um lugar de propagagéo de
suas ideias, seja por cursos de formacao, seja por publicacGes em revistas.

Como motivacdo politica, a educacdo esportiva pretendida pelo INS atendeu
também as prerrogativas da Direcdo Geral da Juventude e Esportes, ligada ao Ministério, que
constatou certa caréncia na formacdo dos alunos das escolas francesas relativa a baixa
insercdo de jovens na préatica esportiva. A elaboracdo dessa proposta se apresentou, portanto,
como uma experiéncia possivel diante das demandas social, politica e cultural cada vez mais
fortes em favor do esporte na Franca.

Conforme j& anunciado, no universo das publicacdes especializadas do campo da
Educacdo Fisica, as revistas Cahier Technique et Pedagogique INS, Héraclés, Les Stagiaires
e Education Physique et Sports se tornaram espacos importantes de visibilidade acerca do que
se pensava e se produzia no tocante a educacdo esportiva. No entanto, € importante retoma-las
a fim de destacar que assumiram posicdes e papéis diferentes no debate da &rea. Enquanto a
Cahier Technique et Pedagogique INS apostava na difuséo de ideais relacionadas a educacéo
esportiva, as revistas Héraclés, Les Stagiaires e Education Physique et Sports quase sempre
ndo se posicionavam a favor ou contra determinada concepcdo de Educacdo Fisica. Isso
implica dizer que esses periddicos publicavam, em maior ou menor grau, artigos que traziam
ao debate diferentes, e em alguns casos até divergentes, perspectivas de Educacdo Fisica. De
maneira geral, a elas importava tornar publico “[...] tudo que interessa diretamente ou
indiretamente & Educacdo Fisica e aos Esportes”, considerando que todas as concepgdes
“podem e devem ser expressas”.?*® “Abertas a todos aqueles que se interessam pela Educagdo
Fisica [...]"%*, tais revistas refletiam a posicdo dos 6rgdos e/ou instituicdes a que estavam
vinculadas. Nesse movimento, a Cahier Technique et Pedagogique INS se destinou a divulgar
as acOes do proprio instituto e de outras instituicdes que compartilhavam de sua concepgcéo.

Dessa forma, os caminhos de analise possibilitados pela mobilizacdo desses
periddicos se mostraram importantes para a compreensdo dos discursos e praticas que
representaram as formas de organizacdo e mobilizacdo do campo naquele periodo.?®* Uma
analise dos artigos publicados por Listello e Baquet possibilitou reconhecer nuances das
diferentes fases da construgio da Education Physique Sportive Generalisée, bem como
mudangas no léxico e nas ideias que constituiram e deram sentidos a essa concepcao.

Iniciativas de publicacdes dessa natureza colocaram em evidéncia um conjunto de

*SEditorial. Héraclés , n.03, dez. de 1948, p.18.
20Comité de redaction. Ensemble. Education Physique et Sports, n.17, out. de 1953, p.03.
BIA construcdo deste argumento se baseia nas ideias de Catani e Bastos (1997).
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argumentacdes e formulagbes pedagogicas que pareceram ser fundamentais a esses autores,
tanto pela sua recorréncia nos diferentes artigos, quanto pela forma com que eram
apresentadas. Consequentemente, foi pela leitura desses periddicos que se tornou possivel
discutir o papel de cada um desses autores na elaboragdo da EPSG.

Um dos elementos recorrentes em seus textos era a defesa da funcao educativa dos
jogos e esportes na formagéo das criangas e jovens. Os autores afirmavam que se 0S esportes
fossem trabalhados de maneira coerente e direcionados por professores qualificados,
poderiam proporcionar a “formagdo de um ser humano equilibrado, integrado
harmoniosamente a sociedade”, ao ‘“agir utilmente sobre os corpos, o espirito e a
personalidade” das criancas, dos jovens e também dos adultos.”®* Nessa linha de pensamento,
0s autores se mostraram preocupados em atuar na educacdo de jovens e de criancas
compreendendo as “diversas manifesta¢des da vida e o individuo de uma maneira integral” e
ndo apenas a partir de uma visdo limitada ao “dominio técnico e/ou anatomico” de seus
corpos.?®® O valor formativo do esporte se apresentava tanto do ponto de vista “fisico” e
“técnico”, quanto “social”, “intelectual” e de formagao da “personalidade”.254 Para tanto, eles
se fundamentavam na compreensdo de que o esporte € uma importante manifestacdo da vida
coletiva e, como tal, ndo poderia ser esquecida e ter suas possibilidades educativas
menosprezadas nos tempos e espacos relativos ao ensino da Educacao Fisica.

Essa linha argumentativa, que € nuclear da proposta, suscita questdes importantes
para sua compreensdo. Uma primeira pergunta que se fez fundamental para esta analise foi:
Quais caracteristicas relativas aos jogos e aos esportes 0s tornavam um meio tdo importante
de promover a educacdo? Alias, para responder a essa interrogacdo foi fundamental
reconhecer a referéncia aos jogos e aos esportes como meio de formacéo da Educacgdo Fisica.
Expressoes como “Educag¢do Fisica através do esporte” e “o esporte como meio de formagao”
foram representativas no anuncio das ideias de Listello e Baquet. O esporte ndo era em si, na
proposicdo desses professores, a razdo final nem o conteldo absoluto da Educacdo Fisica.
Para eles, o valor da Educacgao Fisica na escola, e na sociedade como um todo, era de “ordem
corporal”, ou seja, vinculado aos seus fatores “funcionais, higiénicos e estéticos” e o esporte
entrava nessa perspectiva como uma possibilidade de atrair e formar, “por prazer” e ndo “por

dever”, os futuros cidaddos. Sobre tal entendimento, Listello publicou um artigo em que

%2 BAQUET, Maurice. Le Sport et 1’éducation sportive. Héraclés, n.14, 1947, p.08, grifos do autor.
23 ISTELLO, Auguste. 1953, p. 24.

4 BAQUET, Maurice. La doutrine d’éducation sportive. Héraclés, n.01, 1946, s/p.

% BAQUET, Maurice. La doutrine d’éducation sportive. Héraclés, n.01, 1946, s/p.
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sintetizou as principais preocupagdes suas e de Baquet na elaboragéo da proposta e esclareceu
algumas questdes que parecem ter sido colocadas a eles:

Os exercicios que nds preconizamos sdo o resultado da experiéncia e de uma longa
observacdo do trabalho corporal em todas as suas formas (educacdo fisica, ginastica
de manutencdo, iniciacdo esportiva). Eles sdo uma sintese destas diferentes
atividades e marcam uma evolucdo que nés constatamos, de fato, em muitos paises.
Em outras palavras, ndo é um novo método como alguns tém pensado, mas uma
sébia utilizacdo de velhos sistemas de educacéo fisica.

Em fungdo do poder atrativo que o esporte exerce sobre o espirito dos jovens e até
mesmo dos adultos, n6s o consideramos tanto como um objetivo quanto como um
meio; é por isso que, como 0 Sr. Baquet escreveu, n6s queremos ganhar as mentes
de milhares de jovens (meninos e meninas) para a prética de atividades fisicas. **°
(Grifos meus). (Tradugéo livre da autora).

A EPSG foi tomada como forma de reconfiguracdo de outros modos de fazer
Educacao Fisica, reordenando as estruturas e as praticas conformadoras do processo de ensino
e centralizando o papel dos jogos e dos esportes na formacao dos jovens. Ao enxerga-la como
sintese, Listello estabeleceu um modo de conciliar, propor e legitimar a premissa de que as
diferentes formas de trabalho corporal da Educacdo Fisica eram partes indissolUveis de um
todo. Porém, anunciar os jogos e 0s esportes como objetivo e meio era necessario para o
projeto de incorporacdo dessas praticas ao cotidiano de criancas e de jovens para,
consequentemente, tornéd-la uma prética cultural imbricada em diferentes tempos e espacos
sociais. Isso implica considerar a Education Physique Sportive Generalisée mais que uma
simples convencdo metodoldgica para o ensino dos esportes. A proposta, que pretendia
“ganhar as mentes de milhares de jovens”, tanto meninos quanto meninas, pode ser lida como
uma das bases de um processo de convencimento para uma mudanca de costumes. Essa
passagem retoma a ideia, anteriormente anunciada por Dumazedier e demais autores (1980),
de formacdo social pelo esporte. Tomando essa ideia como referéncia, a pratica esportiva
torna-se parte de um processo de educacdo social, na medida em que possibilita o acesso de
toda uma sociedade a elementos culturais importantes para sua dindmica. Essa ideia também
serviria como ponto de partida para variadas reflexdes, principalmente se tal modo de olhar

para a educagdo esportiva se iniciasse na infancia e nas escolas. Esses debates sdo aqui

201 es exercises que nous préconisons sont les résultat de I'expérience et d’une longue observation du travail
corporel sous toutes sés formes (éducation physique, gymnastique de mantien, initation sportive). lls
constituent une synthése de ces differents activités et marquent une évolution que l’'on constate, d’ailleurs
dans nombreux pays. Autrement dit, il ne s’agit pas d 'une nouvelle méthode comme certains on pu le penser,
mais d’une judicienne utilisation des anciens systhemes d’education physique. En raison du povoir attractif
qu’exerce le sport sur [’esprit des jeunes et méme des adultes, nous le considérons a la fois comme um but et
um moyen, c’est porquoi, comme [l’a écrit M. Baquet, nous voulons gagner [’esprit de milliers de jeune
(garcons et filles) a la pratique des activités physiques. LISTELLO, Auguste. Précisions sur la doctrine de
1’éducation sportive. Héraclés, n.26, jun. de 1948, p.19.
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tomados como ponto de convergéncia entre uma visdo socioldgica e uma visao pedagogica do
esporte: transformacgdo da vida cotidiana, possibilidade de emancipagdo, sentimento de
coletividade, educacdo da vontade. Ambas as visOes, a partir de direcionamentos diferentes,
mas nao contrarios, anunciaram possibilidades educativas capazes de modificar habitos e
costumes.

Para tanto, era necessario reformular, no plano mais concreto, as orientacfes
didaticas e metodoldgicas, assumindo a presenca do esporte como um modo possivel de fazer
Educacao Fisica. O direcionamento dessa sistematizacdo do processo de ensino tomou como
referéncia a possibilidade de formar cidaddos, obviamente, mas cidaddos emancipados,
capazes de agir, capazes de escolher e com senso de coletividade e de solidariedade. Ideias
gue associavam a disciplina, o civismo, mas também a vontade, manifestada pelo querer agir
em prol de algo que é coletivo. Os novos tempos pediam individuos capazes de agir e uma
concepgdo da Educacdo Fisica que adotava a centralidade do fortalecimento e do
desenvolvimento muscular ndo seria capaz de cumprir tal objetivo, formando apenas sujeitos
individualistas.

Esse era, por sinal, um dos principais argumentos dos autores a favor da educacgéo
esportiva quando confrontada com outros sistemas de ensino caracterizados pela rigidez, pela
obrigatoriedade da prética e limitados a reproducdo de exercicios corporais que visavam
apenas o desenvolvimento fisico. Afinal, como conseguiriam formar sujeitos emancipados se
o0 sistema educativo constrangia a todo momento seus sujeitos em formacdo? De fato, para 0s
autores da EPSG, a presenca dos jogos e dos esportes nas aulas de Educacdo Fisica era
importante, pois promovia situacdes de ensino em que problemas e dificuldades poderiam ser
superados e também proporcionavam oportunidades de aprendizado que tinham como foco o
agir coletivo em prol de um objetivo comum.

Listello e Baquet criticavam os métodos de ensino que cerceavam a liberdade de
escolha e a participacdo ativa do aluno nas atividades propostas, mas ndo o conteudo central
delas, que era a ginastica. Para eles, o problema da Educacéo Fisica baseada apenas na cultura
fisica e nas ginasticas estava na auséncia, em suas aulas, de atividades e contetdos que
possuissem elementos importantes para o conhecimento de si e para a formagdo para a vida
dos jovens como a auto emulagéo, a competicdo, o antagonismo. Nesse sentido, a insercdo do
esporte na Educacdo Fisica proposta pelo INS ndo negava nem abandonava, a priori, a ideia

59 257

de uma “educacao fisica de base , mas nela se apoiava, transformando-a no alicerce da

%'Expressdo utilizada pelos autores para designar exercicios ginasticos e/ou preparatorios.
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aprendizagem esportiva. Como o proprio Listello sinalizou no artigo Preécisions sur la
doctrine de l’education sportive, da revista Héraclés de 1948, todas as atividades fisicas
interessavam a EPSG, mas 0s jogos e 0s esportes eram 0 seu objetivo e meio de formacéo
principal.

Retornando a questdo anunciada anteriormente, as caracteristicas comumente
associadas por Listello e Baquet a fim de conferir aos jogos e aos esportes a sua
potencialidade como meio de formacdo foram a auto emulacédo, forma de luta contra si
mesmo, e a competicdo, forma de luta contra o outro. Para esses autores, a iniciacdo esportiva
compreendia a aprendizagem da vida, uma vez que, assim como 0S jogos e 0s esportes, ela
comportava momentos de luta e enfrentamento com 0s outros e consigo mesmo. Os atos de
comparar e concorrer proporcionados pela pratica esportiva eram, portanto, a base do
conhecimento de si e dos outros. Era nesses momentos de luta que impulsos e instintos
nocivos a vida social poderiam surgir e, com isso, caberia a acdo do professor: educar e
disciplinar para uma competicdo si e honesta.?®® Nesse sentido, a auto emulacdo e a
competicdo parecem ter sido elementos indissociaveis para o conhecimento e para o dominio
de si mesmo. Conhecer a si e aos outros para controlar o seu corpo, a sua agdo no mundo.
Conhecimento esse mediado pelo olhar e pela ética do professor. Nesse emaranhado, modos
de agir e de estar no mundo aparecem como lugares de acdo educativa orientados pelo e com
0 esporte.

Embora sempre enfatizando a vida em sociedade, a ideia de esporte cooperativo e
solidariedade foi pouco abordada nas publicacBes sobre a proposta. A premissa de realizacao
de um trabalho coletivo a fim de alcancar um objetivo matuo era considerada como parte
salutar dos jogos competitivos e ndo, necessariamente, como algo que s6 poderia ser
encontrado em atividades de ndo enfrentamento. Conforme apresentado, os objetivos comuns
e as atitudes compartilhadas participam do processo de formacdo social provocado pela
competicdo, sendo fundamentais para a educacdo das criangas e dos jovens, desde que
orientado pelo professor. Essas ideias de competicdo e auto emulacéo, recorrentes no conjunto
argumentativo da EPSG, parecem comportar uma inspiracdo liberal, em que cada aluno se vé
inclinado a encontrar a sua orientacdo, por meio do seu proprio esfor¢o. Apesar de ndo citar
diretamente nenhum autor desse campo do pensamento, a defesa da ideia de que a competicédo
transforma e se apresenta como meio fundamental para a apreensdo da vida em sociedade e

para 0 seu bom funcionamento pareceu orientar parte do trabalho nessa proposta. Nao

»8BAQUET, Maurice. Education Sportive. Premiere etape: I’iniciation sportive. Cahier Technique et
Pedagogique INS, n.3, mai.-jun. de 1949.
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obstante, o conceito de desenvolvimento do gosto pelo esforco é referéncia basilar para a
Iniciagdo esportiva pretendida.

Foi recorrente também nos artigos de Listello e de Baquet a argumentacdo dos
vicios e potencialidades do esporte como meios de educacdo e, com isso, a necessidade de
formagéo de educadores capazes de bem orientar o processo de aprendizagem das criancas e
dos jovens. Dessa maneira, uma grande preocupacdo dos autores foi a formacdo de
professores e instrutores que estavam, ou que ainda entrariam, em contato direto com a
educacdo de jovens e de criancas. O caminho encontrado para formar e possibilitar o acesso
dos professores a essa proposta foi caracterizado por duas agdes: a divulgacdo massiva de
modelos de sessdes de ensino®® da EPSG nos periddicos e a promogao de cursos e palestras
em diferentes espacos de formacdo em Educacéo Fisica.

Referente a primeira acdo, foram divulgados sistematicamente nos primeiros 23
nameros da revista Cahier Technique et Pedagogique INS, entre os anos de 1947 e 1952,
artigos apresentando os conceitos orientadores da proposta, seus objetivos, caracteristicas e
exemplos de construcdo e sequéncia de atividades pertinentes ao ensino da EPSG. Nos
demais exemplares da revista até o ano de 1959, as publicacGes sobre a proposta tornaram-se
um pouco mais esparsas, mas ndo deixaram de ter um numero de artigos expressivos em
comparagao com outras atividades desenvolvidas no INS. Apesar desse periddico constituir-se
como espaco fundamental para a propagacdo das ideias de Baquet e Listello, eles também
publicaram em outras revistas, com objetivo de fornecer elementos para a compreensao e para
a aceitacdo de uma outra Educacdo Fisica®®’:

E necessario para isso [desenvolver a Educacdo Fisica pelo esporte], educadores
competentes e entusiastas, é necessario forméa-los e guid-los. E para ajuda-los que
nos trazemos o exemplo de sessdo de ensino a seguir. Nos ndo devemos nos fechar

em uma foérmula rigida, cada um deve agir com bom senso, em fun¢do do meio, das
necessidades daqueles a quem nos direcionamos.?®* (Traduc&o livre da autora).

29por “modelos de sessdo de ensino™ entende-se um formato de aula que n&o é pronto e fechado, como havia no
Método Francés, por exemplo. Tratava-se de um repertorio de atividades organizado em uma sugestdo de
sequéncia pedagdgica que pressupunha dos professores alguns saberes para que eles elaborassem aulas
direcionadas para suas turmas.

20 jstello e Baquet participaram ativamente das discussdes de seu tempo por meio desses peri6dicos,
escrevendo artigos na grande maioria dos numeros publicados pela Cahier Technique et Pedagogique INS
desde a sua criagdo, em 1947, ao seu encerramento, em 1959; da mesma forma na Héraclés, de 1946 a 1950;
e, em menor medida, na Education Physique et Sports, de 1958 a 1970, e na Les Stagiaires, entre 1946 e
1953.

U] fault pour cela des éducateurs compétents et enthousiastes, il fault les former er les guider. C’est pour les
aider que nous donnons [’exemple de séance qui suit. Nous ne devons pas les enfermer dans une formule
rigide, chacun doir agir avec bon sens, em fonction du milieu, des besois de ceux auxquels il s’adresse.
BAQUET, Maurice. Education Sportive. Héraclés, n.05, julho de 1946, p.7, grifos do autor.
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Tais modelos de ensino apontados por Baquet foram dispositivos utilizados
recorrentemente para a apresentacdo do que seria uma aula estruturada sob a orientacdo do
INS. Do ponto de vista de seu contetdo, eram essencialmente descritivos e enfatizavam uma
sequéncia pedagogica direcionada pela técnica dos movimentos especificos de cada
modalidade esportiva. Ao traduzir essas ideias para o leitor, 0s autores se apoiaram na
linguagem visual. Cada etapa da aula era apresentada com descri¢des dos exercicios

acompanhadas da sua representacao gestual, conforme mostrado nas FIGURAS 4 e 5.

FIGURA 4 — Modelo de sessdo Educacédo Esportiva Generalizada (1/2)
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FIGURA 5 - Modelo de sessdo Educacdo Esportiva Generalizada (2/2)

Fonte: Cahier Technique et Pedagogique INS, n.01, 1947
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A primeira parte, denominada Mise en train (Aquecimento), corresponde aos
exercicios considerados por eles como de efeito higiénico: preparacdo muscular, articular e
nervosa, além de informar ao corpo, de maneira prudente, sobre o inicio do exercicio. A
segunda parte, denominada Assouplissement et Développment musculaire (Flexibilidade e
Desenvolvimento muscular), considerada como a parte formativa, consiste em exercicios de
efeito morfolégico, como os de flexibilidade e tonificagdo muscular. Agilité e Cran
(Agilidade e Cran), como é chamada a terceira parte, caracteriza-se pelo efeito sobre o carater
por meio de atividades tecnicas capazes de desenvolver o gosto pelo risco, adquirir a
confianga em si e o dominio do corpo. Por fim, a Applications Sportives (Aplicaces
Esportivas), como o préprio nome sugere, destina-se a realizacdo de jogos, esportes
individuais, coletivos e de combate, considerando suas formas competitivas e recreativas,
tendo carater de emulacdo coletiva.?®> Em conjunto, essas quatro partes possufam uma légica
que era processual, sendo cada uma delas considerada dimenséo formativa importante para o
ensino do esporte. Nesse sentido, fez-se notar que a tradicdo francesa em relacdo aos
exercicios ginasticos ndo é necessariamente abandonada, mas sim, reconfigurada, tendo em
seu horizonte ndo mais o aprendizado do gesto corretivo, mas sim, o aprendizado do gesto
esportivo.

Tanto nos artigos de cunho mais conceitual quanto nos modelos de sessbes de
ensino veiculados nas paginas desses periodicos, parece evidente que a formacdo promovida
pelos autores do INS enfatizava os contelidos esportivos a partir de processos de aprendizado
técnico. A ideia de progressdo dos exercicios ao longo da sessdo (ou das sessdes) para que, ao
fim, o aluno pudesse realizar a execucdo correta do gesto esportivo foi importante na
organizacdo do ensino. A fragmentacdo do gesto esportivo era considerada pelos autores da
EPSG como uma maneira simplificada, porém eficaz, de fazer com que os alunos
“assimilassem e progredissem rapidamente” no aprendizado das diferentes técnicas
esportivas. 263 O “bom aprendizado” da técnica implicava uma “boa preparacao” para formas
mais complexas de jogos e atividades fisicas esportivas. E a utilizagdo de jogos e esportes nas
aulas de Educacéo Fisica promovia uma educacgéo voltada para o desenvolvimento do esforco

e do gosto, caracteristicas fundamentais para o exercicio da vida social, segundo esses

%2BAQUET, Maurice. Principes de 1I’Education Physique Sportive Généralisée. Cahier Technique et
Pedagogique INS, n. 13, jan.-fev. de 1951, p.14.
Foram encontradas pequenas alteragBes nas denominacdes de cada parte da licdo, ndo ocorrendo, no entanto,
divergéncias entre as definicbes de cada uma. Opto por trabalhar com a nomenclatura desse artigo em
especial, pois foi traduzido e publicado por alguns autores brasileiros, tornando-se representativo no processo
de circulacdo da EFDG no Brasil.

%3 ISTELLO, Auguste et al. Applications sportives: jeux et procedes pedagogiques. Cahier Technique et
Pedagogique INS, n. 3, mai.-jun. de 1949, p.14.
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autores. Nesse sentido, a técnica se junta a outros dois elementos: o esforco e a formacéo
social, para compor o corpo central da proposta. E através dessas trés caracteristicas que os
autores acreditavam que se chegaria a uma educagado plena, capaz de “desenvolver atitudes e
habitos” e de criar “bons automatismos sociais e morais”.?** Operando com a ideia de tornar
automaticos héabitos e atitudes, sejam eles sociais, morais ou corporais, a proposta de
Educacéo Fisica que se apresentava parecia dialogar de maneira proxima com as dimensoes e
com os processos formativos do esporte, dentre eles, 0 dominio da técnica, a eficiéncia do
gesto, o gosto pelo esforco e o trabalho com e pelo outro.

Tal constatacdo pode ser observada quando os autores sinalizam que a inicia¢éo
esportiva deveria propor a realizacdo, simultanea ou sucessivamente, de trés perspectivas de
trabalho: a iniciacdo a vida coletiva e social, a iniciacdo ao esforco e a inicia¢do a técnica. A
primeira centrava-se fundamentalmente nos conceitos de auto emulacdo e de competicdo
anteriormente discutidos. Sob a direcdo do professor, a pratica esportiva poderia desenvolver
0 senso de coletividade e cooperagdo, caros a vida em sociedade. Mas somente teria tais
resultados se o professor bem orientasse, afinal, sem tal cuidado a pratica esportiva poderia
“se revelar nefasta, e engendrar desordem e imoralidade”.?®® A segunda perspectiva, iniciacao
ao esforco, compreendia um trabalho “prudente e progressivo” preocupado em desenvolver
“esforcos” relativos a “destreza, velocidade, impulsdo, flexibilidade e coordena¢do”. Tal
iniciacdo, para seus autores, ndo se direcionava apenas aos aspectos fisico e fisiol6gico, mas
também, com igual importancia, a formacao do carater, uma vez que “o fato de se mensurar
com seus semelhantes no decorrer da competi¢ao esportiva” provocaria o desenvolvimento da
“yontade”, do “espirito de disciplina” ¢ de “decisdo”.?®® Por fim, na terceira perspectiva,
compreendia-se que para a aprendizagem dos gestos técnicos era necessaria a aquisicdo da
técnica por meio de um trabalho de “concentracdo, atencdo e for¢a de vontade”. Tal trabalho
se constituia de uma “frequente repeticdio dos mesmos movimentos”, gerando um
automatismo sem o qual ndo se poderia obter “rendimento eficaz”. O ensino da técnica
reclamava “muita perseveranca, esforco paciente e tenaz”, incutindo nos jovens “bons
principios técnicos” sem, necessariamente, “exigir o gesto ideal do campedo”.?®’ Juntas, essas
trés perspectivas de trabalho objetivariam despertar o interesse das criangas e dos jovens,

criando a necessidade e 0 habito da pratica esportiva. Como nos provoca a pensar Alexandre

“BAQUET, Maurice. Principes de I’Education Physique Sportive Généralisée. Cahier Technique et
Pedagogique INS, n. 13, jan-fev de 1951, p.12.

2BAQUET, Maurice. Principes de I’Education Physique Sportive Généralisée. Cahier Technique et
Pedagogique INS, n. 13, jan-fev de 1951, p.12.

*®Ihidem.

**"Ibidem.
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Vaz (2001), nas sociedades modernas, a técnica ganha destaque por seu papel na formagéo
das subjetividades e na incorporacdo de padrbes, como medida e critério que orientam a vida
social. Talvez, o ensino da técnica tenha sido reconhecido nessa concepcdo de Educacgédo
Fisica como uma maneira eficaz de produzir outros modos de viver em sociedade, mediados
pela ideia de dominio de si como condicdo para reconhecer e estar com o outro.

Em relacdo a segunda acdo para formar e possibilitar 0 acesso dos professores a
EPSG, qual seja, a promocdo de cursos e palestras em diferentes espacos de formacdo em
Educacao Fisica, foram muitas as participacdes de Baquet e de Listello em cursos e palestras
em espacos de formacdo além do INS. E também acontecia com frequéncia o acolhimento de
professores nas dependéncias do Instituto para formagdo complementar em educagédo
esportiva. O trabalho realizado pelos professores do INS teve repercussdo em espacos nao
formais de preparacdo de professores, como o Departamento de Educacdo Nacional de Bases-
Pyrénées. Durante o0 ano de 1951, esse Departamento contou com a presenca de Listello, que
foi chamado a conversar com professores e mestres para a formagéo na proposta de educagéo
esportiva que desenvolvia. Na correspondéncia enviada pelo Inspetor-chefe do Departamento

ao diretor do INS, Dr. Jaquet, assim consta:

O chefe do Servico da Juventude e dos Esportes prevé o imenso sucesso que a
propaganda do Instituto Nacional de Esportes recebera pela passagem de Listello
entre nds. [...] De qualquer forma, de imediato, nossos professores e mestres terdo
novas curiosidades sobre a Esportiva que eles devem dirigir tanto para as atividades
do OSSU [Office du Sport Scolaire Universitaire] quanto para as suas atividades ao
ar livre. As formulagdes do INS sdo, de maneira geral, perfeitas e nos ja pensamos
que, gragas a voces e ao seu papel na USEP, o Ensino Priméario compreendeu melhor
o0 Esporte, o lugar do Esporte na formagao do individuo, que o educador secundario,
apesar de um desenvolvimento maximo das atividades esportivas e de uma excelente
organizagdo devida & OSSU, tem excessivamente copiado das FederagGes
Esportivas, conservando a férmula classica dos campeonatos. .**® (Traducéo livre da
autora).

Nesse documento, a Direcdo da Juventude e dos Esportes explicita sua adesdo ao
modelo de educagdo esportiva desenvolvido pelo INS ao convocar Listello para uma

formacdo de professores e ao afirmar a necessidade da escola pensar de outra maneira 0

28] @ Chef du Service de la Jeunesse et des Sports suit d'avance I'imense succés de propagande que va obtenir
I'Institut National des Sports par le passage de Listello au milieu de nous. [...] De toutes maniéres, dans
I'imediat, nos professeurs et maitres auront des curiosités nouvelles en ce qui concerne l'iniciation sportive
qu'ils doivent diriger tant pous les activités OSSU que pour leurs activités plein air. Les formules de I'INS
sont, d'un avis géneral, parfaites et on pense déja que grace a votre Maison et a son réle dans I'USEP,
I'enseignement primaire a mieus compris le Sport, la place du Sport dans la formation de I'individu que
I'enseignement secundaire ou, malgré un développment maximum des activités sportives et une organization
excellent due a I’OSSU, on a trop copié les Fédérations Sportives et trop conservé la formule classique des
championnats. Acervo pessoal de Auguste Listello. Correspondéncia de Hauret Palce a Dr. Jaquet. 03 de
outubro de 1951.
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ensino do esporte. Essa correspondéncia conferiu visibilidade aos didlogos dessa rede,
constituida por diferentes érgdos responsaveis por fomentar a Educacdo Fisica na Franga, na
promocdo de um modelo de esporte escolar. Por fim, anunciou também as representacfes que
tais instituices construiram sobre o trabalho no INS.

Para a anélise da elaboragdo da EPSG foi também preciso considerar a questdo do
Iéxico, pois ele possibilita pensar implicagdes muitas vezes imperceptiveis a uma leitura
desavisada. Nesse sentido, € importante ponderar que a mudanca de nomenclatura nédo
assegura necessariamente uma alteracdo automatica das praticas e significacdes, assim como
0 seu contrario também é valido, ou seja, a mudanca de costumes ndo implica em mudanga de
nomenclatura.”®® No entanto, nesse caso, as diferentes nomeacdes escolhidas para designar a
proposta do INS pareceram-me proficuas para pensar o seu papel ho movimento interno a
instituicdo, através dos seus sujeitos, e externo a ela, vinculado a questdes mais amplas da
area.

A designacdo do qualitativo “generalizada” parece dialogar com duas questdes
caras aos seus autores. A primeira delas relaciona-se as criticas direcionadas a educacdo
esportiva, principalmente aquelas feitas por Hébert e seus seguidores. Tais posicionamentos
contrarios baseavam-se na especializacdo provocada pelo esporte. Para eles, o esporte era
perigoso porque levava a especificacdo de movimentos importantes a uma ou outra
modalidade esportiva, provocando fragilidades motoras no desenvolvimento geral do corpo.
De acordo com os defensores do movimento natural do corpo, entendido como todo
movimento que respeita a anatomia e a fisiologia humanas, o0 movimento do esporte
certamente fugiria a esse conceito, sendo, portanto, nocivo & sadde fisica do homem.?”° E
possivel perceber forte movimento de criticas e de respostas a essas criticas entre Baquet e 0s
defensores do Método Natural no que tange essa questdo. Contrapondo uma critica, Baquet

esCreveu.

O erro fundamental de muitos educadores é acreditar que nos termos da iniciacdo
esportiva, preconiza-se unicamente a educagdo técnica. Ora, quando se trata de
jovens, a fase elementar da educacao esportiva nao é a técnica, mas a competicao
coletiva. [...] NOs pensamos que uma verdadeira iniciacdo esportiva (forma
elementar da educacdo esportiva) deve se propor a realizar, simultaneamente ou
sucessivamente, através da agdo corporal: a iniciacdo a vida social e coletiva [...]; a
iniciagdo ao esforco [...]; e a iniciagdo a técnica [...].”"* (Traducéo livre da autora).

2*BLOCH, 2001.

2As principais criticas de Hébert ao esporte séo encontradas sobretudo em sua obra Le Sport contre I’Education
Physique de 1943 (3 ed.).

2] erreur fondamentale de nombreaux éducateurs a été de croire qu’em initiation sportive, il s’agissait
uniquement d’éducation technique. Or, quand il s’agit de jeunes, la phase élémentaire de [I’éducation
sportive n’est pas la technique mais la compétition collective [...] Nous pensons qu 'une véritable initiation
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A segunda questdo, em complementaridade a primeira, remete a estruturacdo da
proposta pelo ensino das diferentes modalidades esportivas, ou pelo menos de um conjunto de
esportes que desenvolveriam qualidades fisicas e técnicas diferentes, caracterizadas por eles
como esportes de base. Mesmo ressaltando preferéncia pelo atletismo e pela natacédo, Listello
e Baquet afirmavam que as modalidades esportivas poderiam ser selecionadas a partir de trés
grupos: esportes coletivos, esportes individuais e esportes de combate (para meninos) e de
ritmo (para meninas).”’? Essa escolha garantiria nio apenas maior variedade de gestos
esportivos como também a possibilidade do aluno acessar diferentes esportes e, futuramente,
escolher algum, para se especializar, que melhor lhe conviesse e que Ihe desse prazer.

Dessa maneira, a aten¢do ao termo “generalizado” é dada pelos seguintes motivos:

A educacéo esportiva deve ser realizada na sua forma inicial generalizada por duas
razdes:

1) E necessario iniciar pelas formas variadas de exercicios, porque ninguém sabe
como sera o crescimento e a evolugdo morfoldgica, fisiolégica e mental de cada
individuo;

2) Além disso, é necessario corrigir automaticamente pelos esportes de
compensacdo e de equilibrio as repercussdes adversas que se pode ter eventualmente
pela prética exclusiva de um s6 esporte.?”® (Traduco livre da autora).

Nos termos apresentados, a demarcacdo de uma educacdo esportiva generalizada
se mostrou contraria a uma concepcao orientada pelo desenvolvimento biol6gico do corpo. A
ideia de que “[...] € necessario iniciar pelas variadas formas de exercicio porque ninguém sabe
como serd o crescimento e a evolucdo morfoldgica, fisiologica e mental de cada individuo”
organizou certa maneira de olhar para a formacdo dos alunos para além do carater fisico.

Ainda que pensada a partir de uma perspectiva reparadora, tal educacdo esportiva, sob a

sportive (forme élémentaire de [’éducation sportive) doit se proposer de réaliser, simultanéament ou
successivement, au travers d [’action corporelle: l'initiation a la vie sociale et collective [...]; initiation a
Ueffort [...]; Uinitiation a la technique [...]. BAQUET, Maurice. Education Sportive — La prémiere etape: la
iniciation sportive. Cahier Technique et Pedagogique INS, n. 3, mai.-jun. de 1949, p.2, grifos do autor.

2De acordo com os autores, a pratica esportiva poderia e deveria ser realizada por criangas e jovens de ambos
0s sexos, porém algumas modalidades, quando trabalhadas na etapa da especializagdo, ndo seriam indicadas
ao género masculino ou feminino. Apesar dessa diferenciacdo, a tematica de género ndo parece ter sido uma
preocupacdo central dessa proposta. Nas diferentes publicacfes, dos artigos aos livros, poucas vezes sao
encontradas orientacBes didatico-metodolégicas diferentes para meninos e meninas. Percebem-se
diferenciacdes mais significativas no que diz respeito a idade e ao nivel de especializa¢cdo da modalidade
esportiva do que ao género.

2B 'éducation sportive doit étre dans sa forme initiale généralisée pour deux raisons: 1) Il s agit d’initier d des
formes variées d'exercice, car nul ne sait comment ce fera la croissance et I'évolution morphologique,
physiologique et mentale de chaque individu; 2) Par ailleurs, il faut corriger automatiquement par des sports
de compensation et d’équilibre les répercussions ficheuses qui pourrait avoir éventuellement la pratique
exclusive d'un seul sport. BAQUET, Maurice. Caracteristics de la séance d’Education Sportive. Cahier
Technique et Pedagogique INS, n. 06, nov.-dez. de 1949, p. 03.
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forma generalizada, se mostrou uma construcdo pedagodgica préxima de uma visdo mais
abrangente do esporte e da prépria Educacgdo Fisica.

O termo Generalisée foi agregado a denominacao da proposta alguns anos depois
do inicio de sua divulgacao pelo INS. Desde sua primeira publicacdo na revista Héraclés, de
1946, até o ano de 1949, a designacdo variava entre Education Sportive e Education Sportive
Generalisée. O termo Education Physique Sportive Generalisée apareceu pela primeira vez
em 1949, no ndmero 06 da Cahier Technique et Pedagogique INS, porém com pouco
destaque, em um artigo publicado sobre a Lingiada. Ainda assim, nas edi¢cdes seguintes, 0s
termos Education Sportive e Education Sportive Generalisée continuavam sendo largamente
usados tanto por Baquet quanto por Listello. Serd somente no nimero 13, de 1951, que o
termo EPSG aparecerd com destaque pelo artigo de Baquet denominado Principes d’
Education Physique Sportive Generalisée.

Cabe aqui pensar a producdo de cada um desses autores nos periddicos da area,
mas principalmente na revista Cahier Technique et Pedagogique INS. Em geral, os artigos
escritos por Baquet se caracterizavam por uma explanacdo tedrico-conceitual do que se
tratava a EPSG, discutindo o papel dos esportes na formacdo, os objetivos e os alcances
educativos possibilitados pela iniciacdo esportiva na educacdo das criancas e dos jovens. Ja as
publicacdes de Listello estavam direcionadas a organizacdo do trabalho, a apresentacdo de
modelos de sessdo de ensino e de atividades adequadas a cada etapa da aula. Tal diferenciacéo
¢ acentuada a partir do ano de 1954. Apds essa data, Auguste Listello e alguns colaboradores,
como Roger Crenn e Pierre Clerc, assumiram, definitivamente, a funcdo de estruturar e
divulgar a EPSG, no formato de artigos em periddicos e no formato de livros. Em outro
caminho, Maurice Baquet se voltou a publicar artigos relacionados a educacédo esportiva sem,
no entanto, referir-se diretamente a EPSG. Entre os nimeros 36 (1954) e 47 (1955) da Cahier
Technique et Pedagogique INS esses dois autores continuaram a publicar sistematicamente
suas ideias: Baquet denominando sua producdo como Education Sportive e Listello como
Education Physique Sportive Generalisée.

Essa reconfiguracdo de termos ndo provocou, necessariamente, rompimento total
com a fundamentagdo tedrica construida, em grande parte junto a Baquet, para o projeto de
educacéo esportiva do INS. A EPSG continuava a defender um modelo de Educacgéo Fisica
proximo as proposicfes de Baquet. O que parece modificar-se na producdo desses dois
autores a partir de entdo é a organizacdo do ensino. A proposta de educagdo esportiva entéo
desenvolvida por Listello e colaboradores apresentava outra classificacdo de procedimentos

pedagogicos, denominados por eles como “formas de trabalho”, que possibilitariam ao
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professor “enriquecer” seu ensino ao permitir uma “andlise das vantagens” e uma “adaptacao”

dos exercicios de acordo com o objetivo estabelecido para cada aula e para cada turma.?”

FIGURA 6 - Formas de trabalho da Education Physique Sportive Generalisée

Fonte: LISTELLO, Auguste. Education Physique Sportive Generalisée: les diferents forms de travail. Cahier
Technique et Pedagogique INS , n.40, jul.-ago. de 1955, p. 15.

Essa formatacdo da EPSG foi detalhadamente apresentada em dois livros
publicados coletivamente pelos professores do INS sob a coordenacdo de Listello?”:
Récréation et Education Physique Sportive, de 1956, e Récréation et Education Physique
Sportive: orientation sportive, de 1959. Outro livro ainda fora publicado em colaboracdo com
os professores do INS, em 1964, denominado Education Physique pour tous.

Nessas obras, o ensino da Educacdo Fisica com base nos pressupostos da
educagdo esportiva foi organizado em duas grandes “sessdes de aprendizagem™: a primeira,
denominada educacdo esportiva geral ou educacional, era tida como a principal forma de
organizacdo do ensino da EPSG na escola. Nessa sessdo, o ensino dos diferentes esportes e
jogos era realizado em licbes. Cada licdo era composta pela sequéncia de atividades
anteriormente citada: Aquecimento; Flexibilidade e Forca; Agilidade e Cran e, por fim, as
Aplicacbes Esportivas. A chamada “volta & calma” e as medidas de higiene corporais ndo
eram componentes obrigatorios a licdo de EPSG, mas poderiam ser realizadas a critério do

professor.

Z“ISTELLO, Auguste. Education Physique Sportive Generalisée: les diferents forms de travail. Cahier
Technique et Pedagogique INS, n. 40, jul.-ago. de 1955, p. 15.

"5As duas obras publicadas na Franga circularam também no Brasil. Importante anunciar que uma versio da
primeira obra foi publicada em espanhol por uma editora argentina em 1964. Sua presenca em arquivos e em
bibliotecas brasileiras sugere que essa edi¢cdo também circulou pelo Brasil. Nenhuma delas foi traduzida para
0 portugués.
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Nesse primeiro momento intentava-se que os alunos tivessem conhecimento geral
de todos os esportes, sem a preocupacdo de se especializar em nenhum deles. Isso era o foco
da segunda sessdo de aprendizagem. Chamada de especializacdo esportiva, nela eram
enfatizados 0s aspectos técnicos e taticos de cada esporte, ficando a critério do aluno escolher
e se especializar naquele que mais lhe interessasse.?’”® Esse momento néo deveria acontecer,
necessariamente, dentro do programa curricular da escola. Poderia ocorrer em outros tempos e
espacos escolares e até mesmo fora da escola, em clubes, por exemplo. Com isso, 0s autores
chamam a atencdo para o carater continuo e abrangente da sua proposta de educacgdo
esportiva. Afinal, poderia se iniciar na escola, mas ndo deveria nela se encerrar.

Para compor essas duas grandes sessdes de aprendizagem, a EPSG pressupunha
diferentes formas de trabalho que, tomadas em seu conjunto, conseguiriam atingir 0s
objetivos propostos. Sdo elas: forma de jogo, que implica em liberdade de acdo e de
competicdo; forma coletiva de trabalho, a qual objetiva a iniciacdo ou aperfeicoamento
esportivo a partir da intervencdo do professor; forma de trabalho em pequenos grupos,
pressupde assisténcia, ajuda, participacdo e cooperacao entre os integrantes; forma individual
de trabalho, na qual o aluno realiza a atividade sem ajuda do professor.?’” Essas formas de
trabalho organizam o ensino dos grupos de atividades selecionadas pela EPSG que séo os
jogos recreativos; corridas e saltos; lancamentos; agilidade; aparelhos; jogos de equipe com
bola; luta e forca; folclore; natacdo; grandes atividades ao ar livre. Propunham também que os
exercicios fisicos, executados até entdo por obrigacdo no ambiente escolar, passassem a ser
realizados por prazer, pois seriam levados em consideracao as experiéncias, as necessidades e
0s interesses dos alunos.

No livro Education Physique pour tous, os autores estabeleceram quatro pontos
fundamentais que, segundo eles, todos os educadores deveriam levar em consideracao para a
organizacdo de seu trabalho docente. O primeiro ponto diz respeito a todas as atividades
fisicas generalizadas que todo individuo precisa para viver saudavelmente; o segundo, refere-
se as necessidades particulares provocadas pela especializagdo esportiva ou pelo estado fisico
de cada um, em caso de deficiéncias; o terceiro relaciona-se a prevengdo do mal; e, por fim, o
quarto ponto considera as atividades recreativas, complementares ou de diverséo durante o

aproveitamento das horas livres. Os jogos e as atividades desportivas, fundamentados em tais

21 ISTELLO, A.; CLERC, P.; CRENN, R., 1956.
2 ISTELLO, A.; CRENN, R.; CLERC, P.; SCHOEBEL, 1956.
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principios, eram considerados como a base inicial para a organiza¢do do trabalho e como
fonte de equilibrio para o homem moderno.?’®

E sob esses codigos que a Education Physique Sportive Gereralisée foi
apresentada ao Brasil com a denominacdo de Educacdo Fisica Desportiva Generalizada
(EFDG). Porém, uma ultima questdo se mostrou importante no que tange a elaboracdo da
proposta da EPSG. Inicialmente divulgada como uma doutrina®”®, a EPSG ganhou diferentes
conotacdes ao longo de sua elaboracdo. De acordo com Lavet-Labry (2007), apos discussdes
internas ao proprio INS, passou a ser considerada como um sistema de principios. Nas
palavras do entdo diretor, em 1949, “[...] o INS, estabelecimento de pesquisa, ndo promulga,
ndo preconiza nenhuma doutrina educativa nem nenhum método em matéria de educagdo
fisica e esportiva; eles sdo acolhidos [no INS] para serem experimentados e estudados”.?® No
artigo Principes d’Education Physique Sportive Generalisée, Baquet a classificou como um
“sistema de Educagdo Fisica Esportiva, que utiliza como base as formas de jogo™.?®" Listello,
no mesmo numero da revista, afirmou que “[...] longe de combater os métodos utilizados nos
dias atuais, nossos principios tendem a estabelecer uma sintese de diferentes sistemas de
educagao fisica”, denominando-a como “concepgdes do Instituto Nacional dos Esportes sobre
0 ensino da Educacdo Fisica Desportiva Generalizada”.?%?

Tal mudanga semantica carregou em si o resultado de debates, conflitos e
interesses dos sujeitos envolvidos na sua elaboracdo como também da propria area da
Educacdo Fisica. O debate doutrina x método x sistema era algo fervescente na década de
1950. Diferentes autores se propuseram a pensar suas implicacfes e diferentes instituicdes
também se preocuparam em classificar as formas de trabalho em Educacdo Fisica para
compreender a prépria dindmica da area.?® No intuito de contribuir com esse debate, Lucien

Barnier assim definiu esses conceitos:

L ISTELLO, A.; CLERC, P.; CRENN, R., 1964.

2"0s primeiros artigos publicados na revista Héraclés, em 1946, sobre a proposta do INS foram intitulados La
doctrine de [’éducation sportive.

2801 'I.N.S., établissement de recherche, ne promulgue, ne préconise ou ne recommande aucune doctrine
éducative ni aucune méthode pédagogique en matiere d'éducation physique et sportive ; il les accueille
toutes pour les expérimenter et les étudier. INSEP, boite d'archives 1941 - 1955: centre national des
moniteurs et athleétes. Dossier d'instance: collége national d'athlétes: note de service n° 16/51: Directives
générales apud LEVET-LABRY, 2007, p.173.

SIBAQUET, Maurice. Principes de 1’Education Physique Sportive Generalisée. Cahier Technique et
Pedagogique INS, n.13, jan.-fev. de 1951, p. 11.

21 ISTELLO, Auguste. La séanse de I’Education Physique Sportive Generalisée suivant les conceptions de
I’Institut National des Sports. Cahier Technique et Pedagogique INS, n.13, jan-fev. de 1951, p. 14.

?8Nesse movimento é importante destacar a enquete promovida pela Organizagdo das Nacdes Unidas para a
Educacdo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO), no ano de 1947, a fim de compreender quais programas e
métodos orientavam a Educacéo Fisica francesa. Essa pesquisa esta descrita na revista Cahier Technique et
Pedagogique INS, n.54, nov.-dez. de 1957.
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Doutrina € a expressao de um conjunto de concepgdes educativas; é ela que fixa os
objetivos fisiologicos e psiquicos da educacdo corporal; ela da a caracteristica a uma
“escola” nacional. Exemplos: a escola anglo-saxdnica, a escola francesa. Ela ¢
necessariamente definida, estavel e formal.

O Método é uma articulacdo ordenada e I6gica de acontecimentos coordenados e do
mesmo tipo, respondendo a um principio-diretor, a uma ideia-mestra, agrupados
para atender objetivos determinados e classificados. Exemplos: método sueco,
método natural. Ele é evolutivo, perfectivel e preciso.

O Sistema concerne a maneira de ensinar os melhores elementos de um método,
adaptando racionalmente ao caso, ao individuo e ao meio. Exemplos: sistema
analitico, sistema lidico. Ele é eminentemente variavel e manejavel, pois é
constituido por “receitas” pedagogicas e suas multiplas apresentagdes.

Dito de outra maneira, [...] uma doutrina se elabora, um método se aplica, um
sistema se imagina.?® (Traducéo livre da autora).

Levando em consideracdo tais definicbes de método, sistema e doutrina, pode-se
inferir que a construcdo da Education Physique Sportive Generalisée no interior do INS
parece ter sido uma espécie de tentativa de combinacdo, talvez ndo intencional, entre essas
trés classificagbes. Tem-se nessa tentativa uma sintese da pretenséo de envolver perspectivas
de formacdo social e pedagdgica, orientadas por um conjunto conceitual de normativas
relativo as dimensdes formativas do esporte. Portanto, ser uma ou outra classificacdo dizia
mais da necessidade de pertencimento e autoria da instituicdo e de seus autores que,
necessariamente, de uma alteragdo do corpus central da proposta.

Tal desejo em classificar também esteve presente na apropriacdo da EPSG no
Brasil, uma vez que as denominacgdes escolhidas para conceitua-la (ora como método, ora
como principios, ora como metodologia) também comportaram questBes conceituais
importantes para sua compreensdao. Com isso pretendo chamar atencdo para aquilo que
entendo como reflexos da circulacéo e da apropriacdo da EFDG no Brasil. Reflexos esses que
se manifestaram como mudancas importantes no plano conceitual da proposta. Essas
ponderacbes sobre a construcdo desses conceitos fazem emergir questdes sobre a
compreensdo da negociacdo de sentidos entre aquilo que se convencionou chamar de
Education Physique Sportive Generalisée e 0 que se traduziu como Educacdo Fisica

Desportiva Generalizada. A atuacdo de Listello, mediador dessa proposta em seu transito

®Ta doctrine est l'expression de [’ensemble des conceptions éducatives ; c’est elle qui fixe les buts

physiologiques et psychiques de [’education corporelle ; elle donne son caractére a une ‘école’ nationale.
Exemples : I’école anglo-saxonne, [’école francaise. Elle est nécessairement définie, stable et formelle. La
méthode est une articulation ordonée et logique d’événements cohérents et de méme type répondant a un
principe directeur, a une idée maitresse, groupés pour atteindre des buts, déterminés et classés
difféerenmment. Exemples : méthode naturelle. Elle est évolutive, perfectible et précise. Le systeme concerne
la fagcon de s’y prendre pour enseigner au mieux les élements d’une méthode en les adaptand rationnellement
au cas, l'individu, au milieu. Exemples : systéme analytique, systeme ludique. Il est éminemment variable et
maniable puisqu’il est constitué par les ‘recettes’ pédagogiques des éducateurs et leurs multiplés
présentations. Autrement dit, [...] une doctrine s’élabore, une méthode s’applique, un systéme s’imagine.
BARNIER, Lucien. Systemes, Méthodes et Doctrine. Cahier Technique et Pedagogique INS, n.54, nov.-dez.
de 1957, p. 06.
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entre Franca e Brasil, pode ser lida como um aspecto importante para a sua classificagcdo na
Educacdo Fisica brasileira. Esse intenso movimento de idas e vindas de ideias e préaticas
implicou em releituras, usos e apropriacdes pelo proprio Listello, bem como pelos sujeitos
que se envolveram de alguma maneira nesse processo. Foi possivel perceber que ele nao
apenas promoveu a circulagdo desse método, como também participou do movimento de
producdo das novas configuracdes resultantes de seu transito.

Tratar a EFDG como um metodo, como ela era comumente considerada no Brasil,
ndo parece ter sido mera traducdo descuidada ou sem sentido. Partindo da hipotese de que a
Educacdo Fisica Desportiva Generalizada se reconfigurou em terras brasileiras, tornou-se
necessario reconhecer os processos vividos para tal deslocamento de sentidos. Em certo
sentido, pode-se dizer que ela se transformou porque foi transferida para outro ambiente, para
outra cultura. Compreendé-la nesse novo contexto requer entendé-la em toda a sua
complexidade, ou seja, no didlogo entre os sujeitos, as instituicdes e 0s objetivos
estabelecidos para sua difuséo no Brasil.
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4 A RECEPCAO DA EDUCACAO EiSICA DESPORTIVA GENERALIZADA NA
DECADA DE 1950: PRODUCOES DE SENTIDOS E PRATICAS DE
TRANSFORMACAO

Ao longo das trés décadas que abarcam este estudo, 1950, 1960 e 1940, a proposta
de organizacdo de ensino identificada como Educacdo Fisica Desportiva Generalizada
(EFDG) e a figura de seu autor, Auguste Listello, foram largamente divulgadas em cursos,
periddicos, livros e tantos outros meios e espacos de sociabilidade e legitimacdo da area como
uma importante possibilidade metodologica. Tomando tal constatacdo como base inicial para
0 exercicio de compreensdo dos movimentos de circulagdo, de apropriacdo e o esforco de
construcdo de uma representacdo (ou representagdes) da EFDG no Brasil, me pareceu
fundamental reconhecer a producéo cultural e pedagogica a ela relacionada. Remetendo ao
seu contexto de possibilidades na educacdo brasileira, dado, entre outros fatores, pela
representatividade da Franca na Educacdo Fisica do pais e pelo ja abordado desejo de
reorganizacdo da éarea, as ideias, 0s sujeitos e as formas de producdo de identidade
mobilizadores desse processo apresentaram-se como pistas para constituicdo de significados
para a presenca de Listello no Brasil ao longo de quase trés décadas, bem como para a

indicagdo da EFDG como método de ensino por mais de trés décadas.?®

Atentar para tais
constituicbes possibilitou enxergar imagens da proposta e de seu autor produzidas pelos e para
os brasileiros. Em razdo disso, foi possivel considerar que a representacdo construida da
EFDG no Brasil dependeu, dentre outros fatores, das maneiras pelas quais suas imagens
foram recebidas e interpretadas. Ou seja, as formas pelas quais a Desportiva Generalizada foi
dada a ler continham em suas proprias estruturas as expectativas e as capacidades do publico a
quem visava.

Partindo, entdo, desse movimento, um fator relevante para a adesdo brasileira a
EFDG foi a sua identificagio como o novo modo de fazer Educacdo Fisica na Franca.
Presente em muitas das publicacOes brasileiras, a ideia de que a Desportiva Generalizada
poderia ser traduzida como o projeto mais recente e moderno do sistema de Educacgéo Fisica
nacional francesa marcou, de forma significativa, sua classificacdo e delimitagdo na Educacéo
Fisica brasileira. O mesmo ocorreu com 0 Método Francés na primeira metade do século XX.

Tal representacdo, produzida e posta em circulacdo desde o inicio de sua presenca no Brasil,

285 Apesar de extrapolar a temporalidade deste estudo, é importante destacar que a EFDG esteve presente nos
programas de Escolas Superiores de Educacdo Fisica também na década de 1980, como a Escola de
Educacdo Fisica da Universidade Federal de Minas Gerais. Neste topico, agradego o gentil empréstimo do
caderno de graduacdo do professor Tarcisio M. Vago, da década de 1980, no qual a Desportiva Generalizada
é tematizada como contetido de sua formagao.
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pode ser lida como uma estratégia de reconfiguracdo da Educacéo Fisica brasileira com énfase
no campo escolar.?®®

Ao seguir o fio das reportagens, artigos e demais trabalhos publicados nos anos
seguintes a sua apresentacdo ao Brasil, pdde-se identificar que a EFDG foi considerada, por
alguns, como a concepcao de Educacéo Fisica hegemdnica em seu pais de origem, por outros,
como um método que caminhava rapidamente em direcdo a todas as escolas francesas. No
préprio jornal local da cidade de Santos, A Tribuna, imediatamente ap6s o fim da segunda
edicdo do Curso de Santos, em 1952, foi publicada uma sequéncia de quatro artigos
tematizando a proposta francesa. Assim se iniciava o primeiro deles, apresentando a EFDG e

Seu autor:

O prof. A. Listello, da Franca, foi um dos catedraticos ao Il curso de
aperfeicoamento técnico e pedagdgico de educagdo fisica recentemente concluido
em nossa cidade, sob os auspicios do Departamento de Educacdo Fisica, da
Secretaria de Educacéo.

As suas aulas sobre pedagogia esportiva tiveram o condao de aumentar o cabedal de
conhecimentos dos matriculados além de Ihes indicar o que, na Franga, em matéria
de educacdo fisica vem se fazendo apOs guerra para transformar o exercicio
executado com prazer.

O trabalho que apresentamos é de autoria desse emérito educador e o publicaremos
em partes, iniciando-o hoje.

A matéria é deveras interessante e para os principios de educacdo fisica generalizada
que oferece chamamos a atencéo dos esportistas em geral.?’

Trés aspectos presentes nessa sequéncia de artigos merecem destaque. O primeiro
refere-se a argumentacdo que se segue nesse artigo e nos trés subsequentes. Tratou-se da
transcricdo de um artigo originalmente publicado em 1951 na revista Cahier Technique et
Pedagogique INS, denominado Principes de I’Education Physique Sportive Generalisée, de

Maurice Baquet.?®

Vale ressaltar que esse artigo de Baquet, juntamente com o de Listello
publicado no mesmo nimero da revista francesa, intitulado La séanse de [1’Education
Physique Sportive Generalisée suivant les conceptions de [’Institut National des Sportszsg,
foram a base para diversas publicagdes brasileiras sobre a EFDG, que serdo tratadas na
sequéncia deste capitulo.

O segundo aspecto diz respeito a relevancia dada a proposta por esse jornal. A

Educagdo Fisica Desportiva Generalizada foi a unica, dentre as diferentes concepcdes

2860 conceito de estratégia mobilizado tem como referéncia os escritos de Michel de Certeau (1994).

"Esportes: Principios de Educaco Fisica Generalizada. A Tribuna, quarta feira, 10 de julho de 1952, p. 07.

8BAQUET, Maurice. Principes de I’Education Physique Sportive Generalisée. Cahier Technique et
Pedagogique INS, n.13, jan.-fev. de 1951, p. 11.

SLISTELLO, Auguste. La séanse de I’Education Physique Sportive Generalisée suivant les conceptions de
I’Institut National des Sports. Cahier Technique et Pedagogique INS, n.13, jan.-fev. de 1951, p. 14.
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apresentadas durante o Il Curso, a ser retratada com tamanho detalhamento. Outros
professores, métodos e atividades chegaram a ser brevemente citados, porém apenas a EFDG
tivera seus principios e estruturacdo destacados. Ainda que tenha sido em um jornal de
circulacdo local, é representativa a atencdo dirigida a proposta francesa. Mais significativo
ainda se pensarmos que, nas demais reportagens publicadas nesse jornal sobre as edic¢des
seguintes do Curso de Santos nos anos de 1953, 1954 e 1957, nenhuma outra proposta
metodologica trabalhada nesses cursos fora dessa maneira reportada. Uma constatacdo das
tematicas destacadas por esse jornal sobre os Cursos de Santos possibilitou indicar que a
dindmica de projecéo de visibilidade a EFDG mobilizou também a imprensa local.

Por fim, no terceiro aspecto destacado e mais diretamente ligado a ideia em
questdo, é possivel notar, ainda que brevemente, uma producdo de sentidos sobre a
representatividade e a abrangéncia da EFDG na Franca. Ndo foi incomum encontrar nas
reportagens de jornais e em artigos de revistas uma conexdo quase que automatica entre a
reconfiguracdo da Educacdo Fisica francesa no pos-guerra e a centralidade da Desportiva
Generalizada nesse processo. Ela foi caracterizada como o método que estava presente em
todas, ou em quase todas, as escolas francesas, ou como responsavel pela renovacdo da
Educacdo Fisica naquele pais. Ambas as imagens construidas sugerem o anseio em enaltecé-
la, torné-la uma referéncia importante em seu pais de origem para que pudessem identifica-la
como potencial método renovador também no Brasil.

E fundamental destacar que Franca ainda era uma referéncia importante para a
Educacdo Fisica brasileira, uma vez que o Método Francés, mesmo recebendo diversas
criticas e deixando de ser o método oficial na década de 1950, permanecia como base de
ensino para muitos professores em atuacdo e também em formacdo. Se outrora a Educacédo
Fisica francesa ja havia contribuido significativamente para a constituicdo da Educacéo Fisica
brasileira, a chegada de um novo método francés poderia significar um impulso importante
para a desejada reconfiguracdo da area; principalmente se tal proposta de ensino viesse de
uma instituicdo ja reconhecida pelos brasileiros, como a Ecole de Joinville le Pont. Essa
correlagéo foi percebida em parte da imprensa. Alguns artigos identificaram erroneamente
Auguste Listello como professor vinculado & Ecole de Joinville le Pont, que ja ndo mais
existia a essa época.?® Representa-lo como representante dessa Escola pode ter sido mais uma

estratégia de projetar visibilidade ao novo método que se apresentava.

%N entanto, é importante ressaltar que, apesar de ser uma instituic&o nova, o INS foi herdeiro dessa Escola.
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Nesse movimento de producdo de outros sentidos para a Educacdo Fisica
brasileira a EFDG passou a ser apresentada como sintese apropriada aos novos tempos e
Listello, como o seu porta-voz por exceléncia. O jornal A Gazeta Esportiva, da cidade de Séo
Paulo, também se dedicou a expor, em diferentes nimeros de sua publicacéo, os principios da
EFDG, procurando situé-la no contexto mais geral da Educagéo Fisica no Brasil e em outros
paises. Na primeira reportagem, de 1953, intitulada Um trabalho do prof. Listello revoluciona

a Educacéo Fisica em todo mundo, a caracterizacdo apresentada é a seguinte:

Eles [os alunos] exigem algo mais, querem a parte lidica propriamente dita. Querem
liberdade durante a aula e ndo a disciplina formal. E é justamente isso que existe
bem pouco nos sistemas atuais. Foi por isso que comecou a haver movimentos
evolutivos na educacdo fisica, e caminham quase todos para a atracdo, para a
liberdade do professor e para o desporto, que figura entre as mais ludicas e as mais
importantes atividades fisicas, sob o ponto de vista biolégico.

A competicdo é um outro capitulo. [...] Uma crianca comeca a competir desde que
nasce e ndo se pode negar que a prépria vida ndo seja uma luta, uma competicéo.
Nesse ponto é que os processos pedagogicos modernos diferem dos mais antigos.
N&o resta a menor duvida que tais conceitos promoveram uma verdadeira revolugdo
nos sistemas de educacdo fisica. Nos Estados Unidos ele se manifestou primeiro e a
maioria das escolas tomou o exclusivo caminho dos desportos. [...] Na Suécia, 0
trabalho ginastico foi todo modificado [...].

Na Franga, porém, este trabalho de renovagdo encontrou no professor Listello um
dos maiores entusiastas. Fez ele um sistema de Educagdo em que a atracdo e 0s
objetivos psicoldgicos estdo no lugar que merecem. Nem por isso foram olvidadas a
parte formativa muscular, a atitude, os exercicios de agilidade, equilibrio e destreza
e, ainda, o desporto, ou melhor a Generaliza¢do Esportiva. O novo processo chama-
se Educagdo Fisica Esportiva Generalizada.

Iniciada em 1945, est4 se difundido dia a dia na Franca. [...] Ela alastra-se em todos
o0s educandéarios gauleses como consequéncia de sua atualidade e pelo fato de estar
muito mais de acordo com o espirito da época por que passamos. [...]

O novo prisma de educacdo fisica, que se alastrou na Franga, comeca a atravessar
fronteiras. Os congressos fazem sua grande divulgacdo. No Brasil, porem, é que ele
esta tendo grande aceitacdo, uma vez que seu autor, o prof. Auguste Listello, uma
das maiores capacidades de educagdo fisica dos nossos tempos, veio ao Brasil,
contratado pelo Departamento de Educagdo Fisica do Estado de S&o Paulo. Teve ele
de, em Santos, ministrar um curso para mais de 500 professores brasileiros e de
outras nacdes da América do Sul e, agora, para um grupo mais restrito de apenas trés
dezenas de educadores. [...]

Este o trabalho que a A GAZETA ESPORTIVA esta procurando divulgar a seus
leitores através de uma série de artigos. E uma maneira de contribuir para o
progresso da educaco fisica do Brasil, lema deste jornal.**

Como anunciado nessa passagem desse artigo, alguns principios e caracteristicas
em circulagdo na area eram identificados como necessarios a outro projeto de Educagdo
Fisica, como a presenca do ludico, da competicdo e a sua conformag¢do com o “espirito da
época”. Inserir tais principios e caracteristicas nos modos de pensar e fazer Educacgéo Fisica

constituia, entdo, acdo fundamental na aposta em uma Educacdo Fisica moderna e na

#ym trabalho do prof. Listello revoluciona a Educacdo Fisica em todo mundo. A Gazeta Esportiva, 11 de
setembro de 1953, s/p.
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possibilidade de tornar as criangas mais participativas e aptas para as novas exigéncias que
orientavam a vida em sociedade. Nesse pretendido movimento de renovacgéo, o esporte, com
suas diferentes possibilidades de orientacdo didatica e metodologica na escola e como
atividade que comporta tais caracteristicas em circulacdo, ganhou centralidade. Nao obstante,
os Estados Unidos aparecem também como referéncia.’®

Ao inserir 0 esporte em sua proposta pedagdgica, a EFDG é anunciada como o
“sistema de Educagdo” que mais parece estar “de acordo com o espirito da época”. Afinal,
aliada a pratica esportiva, a proposta ndo se esqueceu da “parte formativa muscular”.?
Lembremos que expandir, modernizar e aperfeicoar eram signos recorrentes e representados
como o espirito da época. Portanto, essas ideias em circulacdo aqueciam o debate sobre o
outro projeto de educacao entre sujeitos da area que iam se convencendo de que pretendido
progresso da Educacdo Fisica no Brasil passava pelo desenvolvimento da a¢do (competicéo) e
pela atracdo e liberdade do processo pedagogico (ludicidade), por meio de modernos métodos
de ensino. Nova maneira de olhar e de tratar os problemas nacionais e certa racionalidade
esportiva sdo aqui compreendidas como balizas para a producéo cultural do periodo.

Da profusdo de temas abordados nessa passagem do artigo, alguns pontos se
destacaram importantes para o enfrentamento de questdes relativas a recep¢do da EFDG no
Brasil. Além de reafirmar a ideia, construida pela narrativa dos brasileiros, sobre aceitacao e
utilizacdo do método por grande parte das escolas francesas, o0 artigo, a comecar pelo titulo,
também reforcou a imagem de autoridade de Listello no que diz respeito a sua atuacdo
profissional na Franga e em outros paises. Ao dota-lo da responsabilidade de “revolucionar a
Educagao Fisica em todo mundo” o artigo pde em evidéncia o papel do professor Listello na
recepcdo da Desportiva Generalizada. Ainda que tal mencédo tenha extrapolado o alcance que,
de fato, a atuacdo de Listello pdde obter nos cenarios francés e mundial, mais particularmente,
os documentos consultados, principalmente aqueles ligados a imprensa, apontam para uma
exaltacdo por parte dos brasileiros da figura do professor Auguste Listello desde a sua
primeira participacdo no Curso de Santos. Expressdes como “ilustre educador francés”, o
“génio da Educagdo Fisica” e o “poeta de um método” foram utilizadas em titulos de
reportagens para chamar a atencdo do leitor para a representatividade do método e do seu

autor.?®

2250bre a influéncia estadunidense na Educacéo Fisica brasileira, ver Giovanna Silva (2011).

2%3Um trabalho do prof. Listello revoluciona a Educagdo Fisica em todo mundo. A Gazeta Esportiva, 11 de
setembro de 1953, s/p.

24 Auguste Listello, ilustre educador francés, divulga novos processos na formacao fisica do homem. Folha da
Tarde, 05 de agosto de 1957.
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Cabe destacar que essas imagens construidas no Brasil, da Educacdo Fisica
Desportiva Generalizada e de Auguste Listello, comportam contrastes quando colocadas em
contraponto com o lugar de ambos no contexto educacional francés. A Educacdo Fisica
Desportiva Generalizada disputava a atencdo de estudiosos e de professores franceses com
outros métodos pertencentes tanto & corrente esportiva, da qual ela fazia parte, quanto a
métodos vinculados as correntes voltadas para a defesa da ginastica. Longe de ser um embate
rigidamente polarizado entre esporte e ginastica, a reorganizacdo da Educacéo Fisica francesa
poOs-guerra comportou multiplos olhares e atores em meio a uma luta de representacdes entre
projetos educativos que ora se aproximavam, ora se distanciavam. Dentre esses projetos,
figurou-se com representatividade, mas ndo com a centralidade dada pelos brasileiros, a
Educacao Fisica Desportiva Generalizada e um de seus autores, Auguste Listello.

Anunciada ora de maneira sutil, ora de maneira explicita, a representacao
construida da EFDG como o novo Método Francés, ou como o método que viria a substitui-
lo, pode ser compreendida como parte de um efeito produzido por sua circulagdo. Em outras
palavras, configurou-se como produto de sujeitos que, a partir de uma rede de sociabilidades,
lam materializando e desenhando modos de ler e de representar a nova proposta francesa.
Expressivo dessa linha de interpretacdo foi o material didatico (volume Il) do 5° Curso de
Aperfeicoamento sobre Educacéo Fisica (1953), dirigido e ministrado pelo professor Inezil P.
Marinho. Nele, a EFDG é apresentada dentro do tdpico intitulado O Método Francés (Reg.
N°7) — Apreciacdo Geral. Novas diretrizes para a Educacdo Fisica na Franca. A EFDG é
tratada mais especificamente no subtopico Novas diretrizes — Método Francés (Educacao
Fisica Desportiva Generalizada). E interessante notar que ha certa construgdo de
continuidade entre um método e outro, como se um fosse a evolugdo do outro. Mesmo que
essa ndo tenha sido uma interpretacdo recorrente nos demais trabalhos de Inezil em que a
EFDG aparece, é fundamental destacar tal correlacdo. Afinal, ela foi realizada também por
sujeitos implicados no debate da Educacdo Fisica nacional e inseridos nos centros de
formacéo de professores, como Inezil, e ndo apenas por jornais e revistas de ampla circulagéo,
conforme apresentado anteriormente. Para compreender essas e outras praticas ordenadoras de
significados da Educacgdo Fisica Desportiva Generalizada como um método que, desde a sua
recepcdo, obteve visibilidade, considero necessario ressaltar que, na trama desta
reconfiguracdo da Educacdo Fisica brasileira dos anos cinguenta, os pontos de contato entre

as diversas recepcdes e as identidades criadas por esse movimento inicial de reconhecimento

Listello, o génio da Educacdo Fisica, Cidade de Santos, Santos. s/d.
O poeta de um método. A Gazeta Esportiva, Sdo Paulo.1970.
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da proposta guardaram estreita relagdo com a continuidade de sua circulagdo no Brasil nas
décadas seguintes.

O processo de recepcdo da EFDG pelos brasileiros foi fortemente associado as
representacdes ja inscritas no cenario escolar brasileiro sobre a Educacdo Fisica francesa.
Recebida como a “evolucao” do “sistema de ensino de Educacdo Fisica” na Franga, a
Desportiva Generalizada foi dada a ler como uma nova “grandiosa contribuicdo” da Franga
para a Educacdo Fisica brasileira.?® Para muitos, dadas as condicées materiais e subjetivas do
contexto educacional brasileiro, a EFDG ja chegou ao pais impregnada de sentidos
previamente associados as produgdes francesas.

Nessa ambiéncia cultural e pedagdgica, de inovacdo e de modernizacdo dos
modos de pensar e de fazer educacdo e Educacdo Fisica, a EFDG foi recebida com a
pretensdo de participar de um movimento de reorientacdo da area, necessario ao progresso da
educacdo e, consequentemente, da nacdo. Nesse cenario, diferentes sujeitos ligados a
departamentos, a associaces e a escolas de formacdo de professores de Educacdo Fisica,
mobilizados por variados interesses e identidades, constituiram, entdo, dialogos entre a
Educacdo Fisica Desportiva Generalizada e a Educacdo Fisica brasileira e, a partir deles,
estabeleceram lugares de producéo e de circulacdo cultural. Uma gama de projetos e ideias de
inovacdo pedagdgica promoveu a construcdo de certo sentimento de pertencimento e
validacdo da Desportiva Generalizada como necessaria ao projeto de modernizacdo da
Educacao Fisica nacional.

Compreendo que tal proposta de reorientacdo da Educacdo Fisica brasileira na
década de 1950 ndo se apresentou como algo que determinou e condicionou a acdo de todos
0s sujeitos envolvidos no debate da area. De fato, a pretensdo € mostrar, nesta trama, 0
movimento contrario: reconhecer as iniciativas dos sujeitos envolvidos, suas possibilidades de
aliar interesses e de organizar praticas, enfim, de compreender as alternativas utilizadas para a
resolucdo do que acreditavam ser o problema da Educacdo Fisica e como a Desportiva
Generalizada participou desse processo.

A constituicdo do campo de atuacdo de Listello e de insercdo da Desportiva
Generalizada na Educacéo Fisica brasileira deu-se, portanto, num movimento que envolveu,
ao mesmo tempo, os interesses dos sujeitos e das instituicdes que buscavam difundi-los e as
maneiras pelas quais seus principios foram diversamente apreendidos, revelando, assim, as

nuances e particularidades vividas nesse processo. A trajetéria da EFDG no Brasil por certo

2%|_iberdade e ecletismo invadem a educacéo fisica na Franga. A Gazeta Esportiva, 25 de setembro de 1953, s/p.
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ndo obedeceu a uma regularidade temporal ao longo das trés décadas estudadas neste
trabalho. Se, em momentos, a trajetoria da EFDG pareceu ter seu transito acelerado, com
inimeros sujeitos e iniciativas sobre o seu fazer acontecendo simultaneamente, em outros,
esse transito se tornou mais lento, a ponto de parecer estatico, como algo que néo precisava
mais ser tensionado. No decorrer desta trama, essas alteraces de ritmo foram fundamentais
para reconhecer a sua continuidade, assim como para compreender os sentidos construidos e
também modificados ao longo desses quase trinta anos de circulagéo através de seu autor e de

tantos outros sujeitos envolvidos.

4.1 Os anos 50 e a rapida expansdo da Educacao Fisica Desportiva Generalizada

Se, para os brasileiros, a experiéncia com os modos de fazer e de pensar da
Educacdo Fisica Desportiva Generalizada foi, desde o inicio, considerada positiva, 0 mesmo
pode se dizer da percepcdo de Listello sobre sua participacdo no Curso de Santos e nas demais
iniciativas brasileiras posteriores a ele. Nessa dinamica circulatoria entre Brasil e Franca, as
idas e vindas de Listello marcaram ndo apenas as ideias e as proposicdes na Educacdo Fisica
brasileira, como também comportaram implicacbes em relacdo aos interesses, as praticas e as
maneiras de fazer do professor. Sobre sua primeira participacdo no Curso de Santos, assim

relembra Listello:

O DOUTOR JACQUET, DIRETOR DO INSTITUTO NACIONAL DE ESPORTE,
convocou-me para anunciar a noticia da minha partida e para me dar o bilhete aéreo,
cujo dia e hora estavam fixados.

Tive 72 horas diante de mim, recusei energeticamente as 4 conferéncias propostas
pelo BRASIL.

O diretor insistiu e me mostrou a carta, rasgou-a e disse-me; va para SAO PAULO
como se nunca tivesse conhecido a carta do BRASIL. Vocé tem toda a minha
confianga, estou convencido de que vocé terd sucesso.

Entdo concordei, tive 3 dias para preparar minha partida e pelo menos uma
conferéncia. Imagine minha ansiedade sobre ter que falar diante de uma numerosa
assembleia neste pais distante e desconhecido que era para mim o BRASIL, 17
vezes a Franga, 12.000 KM de verdadeiro continente, cuja lingua e as reacdes eu ndo
conhecia. [...]

Quanto mais 0 tempo passava, mais eu me preocupava porque eu tinha mais 3
conferéncias para apresentar depois desta. De repente, tive uma inspiracao salutar, a
de apresentar uma concepc¢do diferente de ensino e educacgdo de atividades fisicas,
esportivas e de lazer, com alguns exemplos precisos eshocados no préprio palco.

Foi com essa faganha que eu terminei o meu discurso, agradecendo as autoridades
por me terem feito a honra de me convidar para o seu pais maravilhoso, mas também
por me dar confianca em uma responsabilidade educacional consideravel. Agradeci
também ao publico por seguir minha longa exposicao com grande seriedade, atencéo
e, acima de tudo, sem mostrar nenhuma lassitude.

A resposta foi imediata e deslumbrante, todos estavam de pé, aplaudindo a todo
intervalo, alguns gritaram VIVA A FRANGCA e terminou em chamadas:
LISTELLO! LISTELLO! Enquanto um jovem professor, um brasileiro, me deu um
magnifico buqué dessas flores, tipicamente tropical e tdo bonito.
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Mas entdo, que emocao! [...]

Tudo isso foi maravilhoso, extraordinario, e me fez esquecer temporariamente as
palestras que ainda tinha de apresentar: quando de repente! Meu intérprete veio a
mim com o professor A. BOAVENTURA e me fez a seguinte pergunta: o professor
pergunta se vocé ndo pode fazer uma apresentacdo sobre seus novos principios
educacionais e demonstrar algumas formas de trabalho.

Estava salvo e me remeti a ocasido inimaginavel alguns minutos antes, e respondi
positivamente com grande alivio.

Eu apontei que as outras 3 conferéncias néo trariam praticamente nada de concreto
para todos os professores que chegaram de tdo longe, para muitos com a esperanca
de descobrir algo novo, enquanto eu poderia oferecer um trabalho teorico e pratico
com 0 mesmo espirito da demonstragio da LINGIADA na SUECIA que eu dirigi.
Eu garantiria o sucesso total desta experiéncia.

A decisdo foi tomada imediatamente pelos responsaveis.

A noite, os horarios foram modificados para me permitir trabalhar em tempo integral
ao longo do curso.

O estagio terminou com grande pompa, me restando a maravilhosa lembranga de um
trabalho realizado com descontracdo e a fraternizagdo sem igual com todos.

As noites fabulosas na praia com a luz da lua, em torno de uma grande fogueira
onde Brasileiros, Argentinos, Mexicanos, Peruanos, do Uruguai, do Paraguai e
outros grupos, proporcionaram, por sua vez, sua musica magica.

E entdo, tantos seguidores mais... que uma correspondéncia benéfica com amigos
reais cuidaria de me lembrar, se necessario.

ENTAO ME LEMBREI DO DOUTOR JACQUET, o Diretor do I.N.S. que me
enviou a carta dizendo-me; va para BRASIL, vocé tem toda a minha confianca.

Ele estava certo, cologuei tudo em movimento para fazé-lo rir e ter sucesso, pois ele
estava totalmente envolvido nessa aventura.

ESTE ESTAGIO FOI UM TRIUNFO que se repetiu muitas vezes ao longo desses
cursos brasileiros.

Meu objetivo era demonstrar e provar que, a partir de uma "Educa¢do Fisica
Esportiva" ou de uma Unica atividade esportiva, era possivel educar fisicamente (&
claro), mas também socialmente, moralmente e civicamente.”® (Traducdo livre da
autora).

2% e DOCTEUR JACQUET DIRECTEUR DE L’INSTITUT NATIONAL DES SPORTS me convoqua pour
m’annoncer la nouvelle de mon départ et me remettre le billet d’avion dont le jour et I’heure étaint fixes.
J’avais 72 heures devant moi, jé refusai énergiquement devant les 4 conférences proposées par le BRESIL.
Le directeur insista puis me montrant la lettre, la déchira et me dit; va & SAO PAULO fais comme si tu
n’avais jamais eu connaissance de la lettre du BRESIL. Tu as toute ma confiance, je suis convaincu que tu
réussiras. J'acceptai donc, jé disposais de 3 jours pour préparer mon départ et au moins une conférence.
Imaginez mon inquiétudo d’avoir a parler devant une nombreuse assemblée dans ce lointain pays inconnu
qu ’étais pour moi le BRESIL, 17 fois la France, 12.000 KM de cotes véritables continent, dont j’ignorais et
la langue et les réactions.[...] Plus le temps passait plus jé m’inquiétais car normalment j’avais encore 3
autres conférences a présenter apres celle-ci. Soudainement j’eus une inspiration salutaire, celle de
présenter une autre conception de l’enseignement et l’education a partir des activités physiques, sportives et
de loisirs, avec quelques exemples précis esquissés sur la scéne méme.

C’est sur cet exploit que jé terminai mon intervention em remerciant les autorités de m’avoir fait honneur de
m’inviter dans leur merveilleux pays, mais aussi de me Donner em toute confiance une charge éducative
considerable. Je remerciai aussi [’assistance d’avoir suivi mon long exposé avec beaucoup de sérieux,
d’attention et sourtout sans manifester [a moindre lassitude. La reponse fut immédiate et éclatante tout le
monde était debout, applaudissant a tout rompre, certains ccriaient VIVE LA FRANCE et cela se termina par
des appels: LISTELLO! LISTELLO! tandis qu’une jeune professeur, bien Brésilienne, me remettait um
magnifique bouquet de ces fleurs typiquement tropicales et tellement belles. Mais alors, quelle emétion! [...]
Tout cela était merveilleux, extraordinaire, et me faisant oublier passagérement les conférences que j’avais
encore a présenter: quand soudainement! Mon interpréte vint vers moi em compaigne du professeur A.
BOAVENTURA et ma posa la question suivante: le professeur le demande si pedant le stage vous ne pourriez
pés faire un exposé sur vos nouveaux principes éducatifs et démontrer quelques formes de travail. J ' étais
saucé, jé me jetai sur l’occasion inimaginable quelque minutes avant, et je répondis positivement avec um
grand soulagement. Je fis remarquer que les 3 autres conférences n’apporteraient pratiquement rien de
concret a tout ces professeurs venu si loin pour beaucoup avec l’espoir de décrouvir du nouveau, tandis que
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Nesse depoimento, Listello pde em evidéncia alguns aspectos que parecem ter
sido salutares ao processo de circulagio da Desportiva Generalizada no Brasil. E interessante
observar quando o professor afirma sua indicacdo como representante do INS no Brasil, pelo
entdo diretor, corroborando a ideia defendida de que a EFDG chegou ao Brasil por uma
escolha de representatividade do préprio Instituto e ndo por uma indicacéo prévia por parte do
Brasil. A reacdo do professor Antonio Boaventura, narrada por Listello, ao solicitar que, nas
demais conferéncias que ele deveria realizar, fosse abordada essa nova concepcdo de
Educacdo Fisica esportiva, e ndo mais aquilo que ele havia previamente solicitado, parece
denotar certo desconhecimento dessa proposta. H& de se considerar, nessa passagem, que,
mesmo se tratando de uma abordagem desconhecida tanto da comissé@o organizadora do curso,
quanto do publico, a apresentacdo da proposta de Listello, de acordo com seu testemunho,
agradou a todos de imediato.

Chama-se a atencdo aqui para dois importantes fatos que possibilitam
compreender tal adesdo imediata & conferéncia de Listello. O primeiro fato refere-se ao papel
da Educacao Fisica em relacdo a formacdo do homem integral, pretendida com o movimento
de renovacdo em debate nesses anos. Construir a personalidade, preparar para a vida coletiva
e formar o carater significava também uma ampliacdo das pretensdes da area e de seu campo
de acdo na formacdo de criangas e jovens. Esses eram desafios colocados a todo momento
como urgentes para o progresso da Educacgdo Fisica, demandando novos dispositivos para o
desenho de novos olhares e configuracdes, dentre 0s quais 0 esporte aparecia com relativa
centralidade.

Isso foi possivel perceber entre grande parte dos professores brasileiros que se
dispuseram a contribuir com o debate por meio de artigos e entre aqueles que deram a sua

contribuicdo por meio da organizacdo de eventos para tais fins. Tanto em um caso quanto em

Jé pouvais offrir um travail théorique et pratique dans [’espirit de la démonstration de la LINGIADE em
SUEDE que j’avais dirigée. Je garantissais le succés et la réussite totale de cette expérience.La décision fut
prise immédiatement par les responsables. Dans la soirée les emplois du temps furent modifiés asin que jé
puisse travailler a temps plein durant toute la durée du stage. Le stage se termine em grande pompe, me
resterent alors les souvenirs merveilleux d’un travail accompli dans la détente, la fraternisation sans égale
avec tous. Les soirées fabuleuses sur la plage au clair de lune, autour d’un grand feu de joie ou les groupes
Brésiliens, Argetins, Mexicains, Péruviens, d’Uruguay, du Paraguay et autres, dispensaient a tour de réle
leur musique magique. Et puis tant d’autres suivenirs... qu une correspondance bénéfique avec de vrais amis
se chargerait de me les rappeler si besoin était. JE PENSAIS ALORS AU DOCTEUR JACQUET le directeur
de 'LN.S. qui avait déchiré la lettre em me disant; va au BRESIL tu as toute ma confiance. Il avait eu raison,
j’avais tout mis em oeuvre pour lui faire plasir et réussir, car il s’était totalment engagé dans cette
adventure. CE STAGE FUT UM TRIOMPHE qui se répéta de nombreuses fois au curs de més campagnes
Brésiliennes. Mon but était de démontrer et preuver qu’a partir d’'une “Education Physique Sportive” ou
d’une seule activité sportive on pouvait éduquer physiquement (bien entendu) mais aussi socialment,
moralment, et civiquement. LISTELLO, A. Recueil — Memoires: une vie professionnelle mouvementée er
passionnante, p. 311, G/H.
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outro, a modelagem da Educacéo Fisica pensada impregnava-se dos mesmos cddigos culturais
que modelavam, em grande parte, as proposicdes pedagdgicas da EFDG, como o
desenvolvimento do espirito de coletividade, a educacéo da acdo e a formacdo para a vida em
sociedade através da préatica esportiva. Ao afirmar que sua fala objetivou “[...] demonstrar e
provar que, a partir de uma ‘Educagdo Fisica Esportiva’ ou de uma unica atividade esportiva,
era possivel educar fisicamente (é claro), mas também socialmente, moralmente e

»297 & possivel pensar que os principios da proposta francesa foram ao encontro

civicamente
desses pressupostos que passaram, entdo, a compor a argumentacdo do periodo sobre qual
Educacdo Fisica se queria.

O segundo fato que possibilitou compreender a adesdo imediata a conferéncia de
Listello foi a apresentacdo do esporte como possibilidade educativa que, da mesma maneira,
passou a fazer parte da referida argumentacdo. E notavel em publicaces desse periodo a
identificacdo do esporte como potencial meio educativo, dada, entre outros fatores, por suas
“funcdes dindmicas” e pela sua capacidade de “inspirar novos, e talvez maiores esfor¢os” de
interesse e aprendizado dos alunos.®® Se a defesa do esporte na escola ja era algo que,
processualmente, passava a ser mais aceito nesse periodo, as maneiras de aborda-lo na préatica
docente ainda ndo eram intensamente debatidas e careciam de elementos mais concretos para
subsidia-las. Assim, ao expor uma proposta que apresentava aspectos didatico-metodoldgicos
para o ensino do esporte tendo por base uma formacéo fisica, moral, social e civica, Listello
parece ter chamado a atencdo, para si e para a EFDG, de uma area aberta e carente de novos
métodos de ensino.

Importa registrar que as reacGes a sua participacdo no Curso de Santos foram
reverberadas tanto pela imprensa brasileira, a especializada e a de circulacéo geral, quanto de
maneira oficial, em correspondéncia com as autoridades francesas. A comecar por esse Ultimo
aspecto, as correspondéncias trocadas por Antonio Boaventura da Silva e Arthur Alcaides
Valls, como representantes do DEF-SP, com Dr. Jacquet, diretor do INS, entre os anos de
1952 e 1954, demonstram certo reconhecimento e enaltecimento, por parte dos brasileiros, em
relacdo a proposta francesa e a seu autor, bem como certa disponibilidade e desejo, por parte
dos franceses, em tornar conhecido o trabalho desenvolvido no INS. As variadas
correspondéncias trocadas entre 0s representantes dessas duas instituicbes acabaram por

expressar pontos de vista sobre esse movimento.

297 ISTELLO, A. Recueil — Memoires: une vie professionnelle mouvementée er passionnante, p.311, H.
28NETTO, Américo R. Ginastica e Esporte. Revista da Apef, ano I, n. 2, dezembro de 1953, pp.2-3.
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O tom das cartas enviadas ao INS apds as participacOes de Listello no evento era,
geralmente, dado por um agradecimento pela “[...] perfeita conducdo de um programa apto a
contribuir de maneira eficaz a constru¢ao da educagdo integral de nossa juventude” e pela
liberacdo de um professor “[...] que se revelou nao somente como um grande técnico, mas
também como um notavel educador e amigo, ao servico de uma causa universal”. Ao final,
sob o argumento de “fixar e afirmar este importante trabalho” desenvolvido por Listello,
tornava-se “indispensavel” contar com a presenga dele na estrutura da proxima edi¢do do
curso.?® Em resposta, a autorizacdo concedida & presenca de Listello nesses cursos no Brasil,
por um periodo de aproximadamente um més por ano, vinha sem demoras ou obstaculos. Na
estrutura dessa troca de correspondéncias de solicitagdes e concessdes, 0 que estava em
questdo era a constituicdo de outro projeto de Educacdo Fisica, interessado em absorver novos
métodos e sistemas de ensino que pudessem ser capazes de promover uma mudanga nos
campos escolar e extraescolar brasileiros. E importante destacar que a comissdo organizadora
de tais cursos ndo estava preocupada apenas com o desenvolvimento da Educacdo Fisica
escolar, mas sim com o desenvolvimento do campo mais amplo de atuacdo. Nesse sentido, a
Desportiva Generalizada parece mais uma vez ir ao encontro das expectativas de parte da
Educacdo Fisica brasileira, uma vez que o seu foco de atencdo ndo se encerrava na escola,
mas dela se expande para outros tempos e espagos.

Os esforgos, financeiros e de qualificacdo de pessoal, foram intensos nesses
primeiros anos de troca entre Brasil, por meio do DEF-SP, e Franc¢a, por meio do INS.
Concomitantemente aos pedidos de cessdo do professor Listello, constatou-se também, pelo
menos por duas vezes, a intencdo em enviar para 0 INS, com o proposito de estagio,
professores brasileiros ligados ao Estado de Sdo Paulo. No inicio de 1953 foi solicitado, pelo
entdo diretor do Departamento de Esportes da Secretaria de Governo do Estado de Séo Paulo,
0 Major Sylvio de Magalhdes Padilha, o pedido de acolhimento do professor José Benedicto
de Aquino.*® Em fins do mesmo ano, Boaventura da Silva, na posicdo de presidente da
APEF-SP, requereu também um estagio de trés meses para os professores Julio Herculano
Pedroso Mazzei e Mauro Soares Teixeira, da Escola de Educacdo Fisica de S&o Carlos-SP,
como indicacdo do proprio Listello.*** Sabe-se que as duas solicitacOes foram aceitas e que,

no caso especifico de Julio Mazzei e Mauro Teixeira, tal encontro possibilitou dialogo muito

2¥Acervo Pessoal do Professor Auguste Listello. Correspondéncia enviada ao Dr. Jacquet por Antdnio
Boaventura da Silva e Arthur Alcaides Valls. Sdo Paulo, 30 de novembro de 1953.

3 Arquivo Pessoal do Professor Auguste Listello. Correspondéncia enviada a Arthur Alcaides Valls por Dr.
Jacquet. Paris, 21 de abril de 1953.

%Arquivo Pessoal do Professor Auguste Listello. Correspondéncia enviada ao Dr. Jacquet por Antonio
Boaventura da Silva. Sdo Paulo, 24 de novembro de 1953.
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proximo desses brasileiros com a EFDG, que incluiu traducGes de artigos de Listello, citagcdes
em obras e utilizagdo da EFDG como fundamentacdo na elaboragdo de um programa de
ensino de Educacéo Fisica de autoria desses dois professores.

No que tange aos esforcos financeiros, a instituicdo francesa fazia questdo de
reafirmar (em praticamente toda correspondéncia) que os custos de transporte, alimentacéo,
hospedagem e demais despesas seriam de responsabilidade do Estado de S&o Paulo ou do
governo brasileiro. E assim era feito. O financiamento veio, pelo menos nos trés primeiros
anos de participacdo de Listello (1952, 1953 e 1954), essencialmente do Estado de Séo Paulo,
por meio do Departamento de Educacgdo Fisica. Listello participou de mais uma edi¢do do
Curso de Santos na década de 1950, realizada em 1957.%3% Pade-se constatar que apenas nesse
ano houve financiamento da Divisdo de Educacdo Fisica do Ministério de Educacéo e Cultura
(DEF-MEC), sob a direcdo do professor Alfredo Colombo, e que esse recurso foi
especificamente liberado para a participacdo de Auguste Listello, por meio de uma solicitacdo
feita pela APEF-SP. Tal financiamento subsidiou também a participacdo do professor no |
Estagio Internacional de Educacéo Fisica, no Rio de Janeiro.

Na década de 1950, a comissdo organizadora dos Cursos de Santos contou
essencialmente com sujeitos ligados ao Departamento de Educacdo Fisica do Estado de Séo
Paulo, a Associagdo de Professores de Educacédo Fisica do Estado de Sdo Paulo e a Escola de
Educaco Fisica de S3o Paulo.**® Apenas em 1957 a DEF-MEC se inseriu como colaboradora
e apoiadora do projeto. A comissdo foi liderada pelo professor Antdnio Boaventura da Silva
como diretor da Seccdo Técnica do DEF-SP nas edi¢Ges de 1952/53/54 e como representante
da Escola de Educacdo Fisica de Sdo Paulo em 1957, com apoio do Dr. Artur Alcaides Valls,
diretor-geral do DEF-SP entre os anos de 1952 a 1954, e do Dr. Domingos Luz de Faria,
diretor-geral do DEF-SP em 1957. Péde-se identificar outros professores que participaram da
organizacdo de pelo menos uma das edi¢cbes como: Idilio Alcantara de Oliveira Abade,
técnico de educagdo do DEF-SP, em 1952; Moacir Daiuto, do DEF-SP, em 1957; Antonio
Rennd Ribeiro, presidente da APEF-SP, em 1957.

%02Essa foi a quinta edicdo do Curso de Santos. N&o houve, portanto, cursos nos anos de 1955 e 1956, ja que a
quarta edicdo foi do ano de 1954. Nao foi possivel apurar as razdes desse intervalo entre tais edi¢es do
Ccurso.

0%E importante ressaltar que, até a década de 1950, os mesmos sujeitos que compunham o DEF-SP eram
também ligados & Escola de Educacdo Fisica de Sdo Paulo. Nesse periodo, por exemplo, em funcdo do
decreto 19.819f de 11 de outubro de 1950, o diretor do Departamento deveria ser também diretor da Escola
de Educacédo Fisica. Apenas em 1958 a Escola é desvinculada do Departamento, tornando-se um Instituto
isolado de Ensino Superior (LOURDES, 2007). Como faziam parte de instituicbes de referéncia para a
Educacdo Fisica do Estado, ndo era incomum encontrar esses mesmos sujeitos vinculados a Associacao de
Professores de Educacdo Fisica de Sdo Paulo. Por isso, nesse periodo, as agfes dos sujeitos vinculados a
essas trés instituicdes se entremeiam a todo momento.
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A FIGURA 7 retrata um momento de confraternizacdo da dire¢do do Il Curso de
Aperfeicoamento Técnico Pedagdgico de Santos. Além dos membros da comissdo
organizadora, é possivel notar a presenca de Curt Johansson, da professora Euridice®® e do
professor de Educacdo Fisica e jornalista Henrique Nicolini. Formado em Educacao Fisica e
em Filosofia, Nicolini foi professor do Ensino Médio do Estado de S&o Paulo (1948-1983),
presidente da Federagdo Paulista de Natacdo (1960-1964 e 1989-1992) e reporter do Jornal A
Gazeta Esportiva desde o ano de 1946, tendo 14 trabalhado por mais de 60 anos. Apesar de
ndo creditar em seu nome os artigos publicados pelo jornal sobre Listello e a EFDG, é
possivel inferir que grande parte tenha sido escrita por ele que, em 1952, conheceu o professor
francés, o acompanhou ao longo do curso e se tornou seu amigo. Além disso, Nicolini foi um
grande entusiasta da EFDG, tendo afirmado em entrevista que, como professor da Educacao

Basica, aplicava 0 método.>®

FIGURA 7 — Encontro da Direcdo do Estagio Internacional de Santos — 1952 — e 21 anos
apos a primeira edi¢do do Curso

A. DOCTEUR ALCHIDE VALS - I LiSTELLO
2. EURYPRICE 5. PROF n.,mrvemau
3. JONHSON 6- NICOLIN

Fonte: LISTELLO, A. Recueil — Memoires: une vie professionnelle mouvementée et passionnante, p. 311, K.

%0Ha poucos registros sobre as fungdes assumidas pela professora Euridice. Sabe-se que ela foi diretora da
APEF-SP na década de 1960, mas ndo foram encontradas outras fontes que pudessem revelar suas a¢des no
ambito dessa e de outras instituigdes.

NICOLINI, Henrique. Entrevista cedida a Carlos Martinez em 2011.
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Ao ponderar que esses sujeitos e essas instituicdes foram fundamentais no
processo de circulacdo da EFDG, quer-se indicar que a adesdo e a atribui¢cdo ao método de um
potencial renovador nao surgiram de vontades isoladas, mas da conjugacdo de uma série de
fatores que possibilitaram o modo especifico como a EFDG se estabeleceu no Brasil.
Entendendo que a circulagdo de saberes é provocada por sujeitos e, consequentemente, as
maneiras pelas quais sdo apreendidos esses saberes estdo impregnadas dos sentidos que 0s
envolvidos produziram para si e para o objeto de atencdo. Sendo assim, pode-se afirmar que,
nesse movimento, Anténio Boaventura da Silva teve certo protagonismo.

Boaventura, fosse como representante do DEF-SP, da APEF-SP ou da Escola de
Educacdo Fisica, buscava sempre articular ideias e promover acGes que estivessem em
consonancia com seus ideais de Educacdo e de Educacéo Fisica. Acreditava que seu trabalho,
principalmente no Departamento, poderia contribuir para a area na medida em que
possibilitava o contato com programas de ensino aos professores escolares, ao invés de apenas
fiscalizar e inspecionar o trabalho deles.*® Com esse espirito, Boaventura estimulou a
realizacdo dos Cursos de Santos e, reconhecendo no professor Listello e na EFDG uma
possibilidade de impulsionar a Educacao Fisica brasileira, promoveu o transito do professor e

do método. Sobre tal empenho, assim relembrou:

Com a sequéncia de cursos que estdvamos para dar, procuramos outros
representantes de outros paises e foi ai que veio o professor Listello, a primeira vez
em 1952. Ele foi convidado e veio junto com o professor Curt Johansson, para
ministrar cursos por trés vezes no Brasil. Curt Johansson, juntamente com o
professor Listello, eram os ancoras destes cursos. Foi assim que pudemos comegar a
sentir a diferenga entre o professor Listello e o professor Johansson. N&o a diferenca
de técnicas e sim a diferenca no espirito do trabalho. Ndo h& nenhuma critica ao
professor Curt Johansson e sim uma observacdo que fazemos, porque na realidade,
em face ao temperamento e a natureza dos brasileiros e dos latino-americanos, nés
precisdvamos de alguma coisa mais humana e foi ali que o professor Listello pode
trazer um conceito técnico-pedagogico e, principalmente técnico, por pelo menos
mais treze vezes.*”’

Apesar de ter sido reconhecido como um “sujeito da Ginastica™*, muito

provavelmente em funcéo de sua cadeira de atuagdo no ensino superior,*® Boaventura foi o

%06 Entrevista. A Gazeta Esportiva, 26 de outubro de 1946.

" BOAVENTURA DA SILVA, Antonio. Entrevista cedida a Carlos Martinez em 2002.

%08 PEREIRA, Laércio Elias. Entrevista cedida a Luciana Cunha em 02 de dezembro de 2015. Belo Horizonte-
MG.

%9 Ao longo de sua carreira como docente na Escola, ele foi responsavel, em grande parte do tempo, por
ministrar a disciplina de Educacao Fisica Geral Masculina. Mas, além dela, por diversas vezes substituiu
professores nas cadeiras de Natacdo, Atletismo, Futebol e Handebol (LOURDES, 2007).
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grande mobilizador da Desportiva Generalizada no Brasil. Como relatou o entrevistado

Alfredo Gomes de Faria Junior:

Bem, é, [0 professor Boaventura] foi a figura mais importante, na circulagéo e na
apropriacdo da Desportiva Generalizada. Mas €, é... Eu acho que é importante [a
gente frisar] que o Boaventura, se ndo tivesse aderido... Ele [Listello] ndo teria tido...
sucesso no Brasil que teve. Essa é a opinido minha... Porque veja, eles estavam
sempre juntos...*™

Boaventura esteve proximo a Listello ao longo de toda sua trajetdria no Brasil.
Nesses anos, Listello e Boaventura firmaram uma estreita relacdo de amizade que perdurou
pelas suas trajetorias pessoais e profissionais. Essa ligacdo pessoal e profissional gerou maior
abertura para a circulacdo da EFDG por meio dos cursos de aperfeicoamento e dos artigos de
revistas da area e de jornais de grande circulacdo. Essa parceria se deu, num primeiro plano,
na traducdo dos artigos escritos em francés por Listello e posteriormente publicados em
revistas brasileiras e, num segundo plano, pela escrita conjunta de textos que foram utilizados
nos cursos de aperfeicoamento e publicados em periddicos.

Tal acdo mediadora de Boaventura em relagdo ao professor Auguste Listello e em
relacdo a EFDG, na promocao de cursos de aperfeicoamento técnico e pedagdgico no Estado
de Sdo Paulo, conferiu visibilidade a proposta e ao seu autor, possibilitando seu
reconhecimento e ampliando os espacos de atuacdo e divulgacdo para além de seu estado.
Atuando nos lugares e nas redes de sociabilidade, Boaventura e tantos outros professores que
se inseriram no processo de circulagdo da EFDG pelo Brasil agregaram interesses, jogando
com as circunstancias e possibilidades dadas para, processualmente, expandir e remodelar

ideias e proposicOes da area.

4.2 Espacos de insercdo da proposta: os cursos de aperfeicoamento

Os Cursos de Santos foram a porta de entrada da Educacdo Fisica Desportiva
Generalizada no Brasil, mas ndo foram o Unico lugar de atuacdo de Listello ainda na década
de 1950. Foi possivel constatar que, nesse periodo, ele também participou de cursos e proferiu
palestras em outras cidades e estados brasileiros. Nos anos de 1952 e 1954, sua presenca
parece ter se restringido aos Cursos de Santos, mas nos demais (1953 e 1957), realizou
palestras e cursos em outras cidades do estado de S&o Paulo e em outros estados.

Em 1953, no estado de S&o Paulo, Listello esteve na Escola de Educacéo Fisica de

Sao Paulo e na Universidade Mackenzie, ambas na capital; na Escola de Educacdo Fisica de

319 EARIA JUNIOR, Alfredo Gomes. Entrevista a Luciana Cunha em 16 de janeiro de 2017. Niter6i-RJ.
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Bauru, na de Sao Carlos e na de Araraquara, no interior do estado. Em Minas Gerais, proferiu
uma conferéncia solicitada pelo Servigo Social do Comércio de Minas Gerais e uma na Escola
de Educacdo Fisica, ambas realizadas em Belo Horizonte.*** No ano de 1957, além do Curso
de Santos, Listello retornou a Belo Horizonte, dessa vez para participar da | Jornada de
Estudos da Educacdo Fisica, a convite do professor Sylvio Raso. Em Porto Alegre (RS),
ministrou um curso sobre a EFDG na Escola de Educacdo Fisica do Estado e foi também
convidado a falar na Escola dos Oficiais do Rio Grande do Sul. Participou também, como ja
anunciado, do | Estagio Internacional de Educacdo Fisica no Rio de Janeiro e, nessa mesma
cidade, realizou uma palestra sobre organizacdo do futebol francés, na Associacdo Brasileira
da Imprensa (ABI).

Apesar de Listello ir a Porto Alegre pela primeira vez apenas em 1957, é possivel
perceber nas fontes que a EFDG chega a essa cidade anos antes, por meio de um de seus
importantes mediadores, o professor Major Jacinto Targa. Na década de 1950, Targa
acumulou cargos de presidente na Associacdo de Professores do Rio Grande do Sul (APEF-
RS), de representante da Regido Sul no Comité da FIEP, e de diretor e professor na Escola de
Educacdo Fisica do Rio Grande do Sul. No cruzamento de suas funcbes nessas trés
instituicOes, se tornou uma referéncia importante para a circulagdo da Desportiva
Generalizada no seu estado. Como professor da cadeira de Metodologia da Educacao Fisica,
jaem 1953 inseriu em seu programa de ensino a Desportiva Generalizada; como representante
da APEF-RS e da FIEP, promoveu cursos sobre a EFDG, com e sem a presenca de Listello; e
como alguém que procurou contribuir com o debate da area, escreveu artigos e obras em que
0 método ora foi abordado como tema central, ora como fundamento para a promocao de suas
ideias.

Em Minas Gerais, tal papel mediador pode ser percebido nas acdes do professor
Sylvio Raso. Responsavel pela organizacdo das Jornadas Internacionais e de outros eventos de
carater formativo, atuando no ensino e na gestdo do curso de Educacdo Fisica da Escola de
Minas Gerais e inserido em Orgaos estatais, como a Diretoria de Esportes de Minas Gerais, se
apresentou como um sujeito engajado nas questdes relativas ao desenvolvimento da area. Foi
também um dos responsaveis por fazer circular, em Minas Gerais, principalmente nas décadas

de 1950 e 1960, outros modos de pensar e de fazer Educacdo Fisica, como a Desportiva

3 nformagdes encontradas em um documento manuscrito de Listello, por ele intitulado Missions accomplies a
[’étrager (MissOes realizadas no estrangeiro), entre 1941 a 1963.
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Generalizada.*'? Assim como Targa, j& na década de 1950 Raso incorporou a EFDG como um
contetido de destaque em suas aulas na cadeira de Educacéo Fisica Geral Masculina.®*?

O | Estagio Internacional de Educacao Fisica foi particularmente importante para
a circulacdo e a visibilidade da EFDG pela abertura a ela proporcionada em outra instituicdo
significativa da Educacdo Fisica brasileira, a Divisdo de Educacdo Fisica do MEC, sob a
coordenacdo de Alfredo Colombo. O ano de 1957 marca um investimento financeiro e de
qualificacdo pessoal por parte da DEF-MEC na difusdo da Desportiva Generalizada, que vai
se estender por mais alguns anos com, por exemplo, a colaboracdo e a indicacdo de
professores para trabalhar o método em cursos do género em outros estados.

Essa iniciativa do DEF-MEC é simbolica da nova fase da direcdo desse 6rgédo a
partir da entrada de Alfredo Colombo, em 1955. Os rumos da Educacdo Fisica nacional era
um dos temas em debate nessa nova fase da Divisdo de Educacdo Fisica, que tinha como
plano de acdo prioritario “levar ao povo os servigos educativos”, com a pretensdo de ndo mais
ser uma “[...] Divisdo-policia e sim uma Divisdo-servico, a fim de que os requisitos legais
sejam exequiveis e 0s objetivos educacionais atingidos”.*** “Harmonizar interesses e
necessidades comuns da sociedade” pela Educagdo e pela Educagdo Fisica significava a
possibilidade de tangenciar a integracdo nacional, desafios que demandavam a procura e 0
investimento em outros modos de fazer Educacdo Fisica, mais proximos ao projeto da
Divisdo. No ambito das acGes, prescriches necessarias a essa modernizacdo da Educacdo
Fisica culminaram na retirada da obrigatoriedade do Método Francés como método de ensino
nacional, assim como incentivaram a circulacdo de outros métodos, como a Desportiva
Generalizada.

O | Estéagio Internacional de Educacdo Fisica fora largamente anunciado na
imprensa carioca como um importante espaco de atualizacdo dos conhecimentos através de
modernos métodos de ensino e como uma possibilidade de troca de experiéncias entre 0s
professores. A EFDG e o Método Natural Austriaco, apresentado pelo professor Gehard

Schmidt, foram os grandes destaques desse evento nos diferentes jornais:

Esses dois mestres fardo com que os estagiarios tomem contato com dois ramos da
moderna educacdo fisica: o francés, que explora a espontaneidade dos movimentos,
utilizando-se para isso, quase sempre, de uma competi¢do e, o austriaco, que

2L IMA, 2012.

B3 Acervo do CEMEF. Fundo Institucional Escola de Educacéo Fisica de Minas Gerais (1952-1969). Programa —
Educacdo Fisica Geral Masculina. 1959.

3¥Boletim de Educagéo Fisica, n.13, vol./ano V I, 1955, p.5.



165

exercita o individuo no sentido de obter uma absoluta naturalidade de movimentos

[.J"

Nessa reportagem, e em outras sobre esse evento, esses dois sistemas e seus
autores sdo representados como aqueles que deveriam ocupar o lugar de intérpretes do que
havia de mais novo na area, corroborando a premissa de que uma reorientacdo da Educagéo
Fisica nacional poderia ter, em suas propostas, uma diretriz moderna. Se, num primeiro
momento, podiamos dizer que tal premissa circulava com mais énfase no estado de S&o Paulo,
é possivel dizer que, a partir desse evento, ela se tornou também reconhecida no estado do Rio
de Janeiro e, de maneira especial, na Escola Nacional de Educacdo Fisica e Desportos e na
Divisdo de Educacdo Fisica do MEC. Em entrevista, Alfredo Gomes de Faria Junior pontua
que esse curso e suas edicBes seguintes foram determinantes para a insercdo da Educacgdo
Fisica Desportiva Generalizada no estado.**® Por meio deles a EFDG foi adentrando as
escolas de formacao de professores e as escolas secundarias.

Cabe também perceber e destacar os modos de apresentacdo da Desportiva
Generalizada nesses diferentes cursos. O ordenamento de tempo e espaco, a selecdo de
conteldos e a organizacdo da aula esbocada nesses eventos foram reconhecidos como
importantes balizas para o seu ensino em outros lugares de formagc&o. E outra representacéo
sobre a EFDG que figura nas memdrias e nas praticas de ensino que construiram a Educacao
Fisica daquele momento. Nessa construcdo, constatou-se tanto as reprodugfes dos cddigos
relativos a essa sistematizacdo de aula quanto as reformulacdes, apropriacdes de seus
elementos, tomados como referéncia para o fazer docente.

A parte as particularidades de cada um desses eventos, as imagens selecionadas
junto as memdrias dos sujeitos que participaram desses movimentos sdo capazes de nos
revelar alguns dos principios que nortearam o fazer relacionado a EFDG no Brasil. A énfase
nos jogos e nas atividades ludicas, a predominéncia de aulas préticas, a postura do professor e
a organizacdo das atividades, dos espacos e dos materiais necessarios a aula sao
representativos de um modo de fazer Educacéo Fisica que passou a ser vinculado ao método e
ao seu autor. Todas essas caracteristicas, bem como seus arranjos e composi¢des possiveis,
desenharam a EFDG de maneira singular, definindo modos de compreender e de transmitir

posteriormente o que fora assimilado.

31Estagio de EF instalou-se, ontem, no Rio. Jornal do Brasil. Rio de Janeiro, quarta-feira, 17 de julho de 1957,
1° caderno - p.12.
S1EARIA JUNIOR, Alfredo Gomes. Entrevista a Luciana Cunha em 16 de janeiro de 2017.
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FIGURA 8 — Curso ministrado por Auguste Listello — Estado de S&o Paulo — 1953
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Fonte: Acervo Pessoal Professor Auguste Listello

FIGURA 9 — Curso ministrado por Auguste Listello — Estado de Sdo Paulo — 1953

Fonte: Acervo Pessoal Professor Auguste Listello
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FIGURA 10 — Curso ministrado por Auguste Listello — Estado de S&o Paulo — 1953
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Fonte: Acervo Pessoal Professor Auguste Listello

FIGURA 11— Curso ministrado por Auguste Listello — Estado de S&o Paulo — 1953

Fonte: Acervo Pessoal Professor Auguste Listello
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Essas imagens, reunidas em um album de fotografias pelo professor Listello e por
ele nomeadas como Aulas ministradas no estado de S&o Paulo no ano de 1953, revelam a
forma como ele era enlacado pela dimens&o pratica em seu fazer docente. A maneira de expor
0s principios e os contetdos da EFDG realizada por Listello sob uma perspectiva pratica fora
anunciada, ainda que indiretamente, em suas lembrangas sobre a primeira participagdo no
Curso de Santos. Ao afirmar que “[...] poderia oferecer um trabalho teérico e pratico com o
mesmo espirito da demonstracio da LINGIADA na SUECIA que eu dirigi”®"’, Listello
indicava sua maneira de lidar com os conhecimentos e as praticas relativas a proposta,
proximas a ideia de demonstrar para ensinar, realizar para aprender.

Legitimada pelas fotografias de seus cursos e pelos relatos dos professores que
deles participaram, a dimenséo pratica de suas aulas parecia ir ao encontro do que as pessoas
procuravam e de um molde de formacdo de professores ainda muito impregnado do fazer
pratico da Educacdo Fisica. Em seu depoimento, Elcio Paulinelli afirmou que as aulas de
grande parte das disciplinas que compunham o curriculo do curso da Escola de Educacéao
Fisica de Minas Gerais era essencialmente pratica dos respectivos esportes e de seus métodos

de ensino:

Aulas, aulas préaticas. Era uma época em que a Educagdo Fisica era eminentemente
pratica. Quer dizer, tudo da Educacdo Fisica era pratica. [...] Dentro deste contexto
eminentemente pratico, a Educacdo Fisica era muito limitada, quando veio a
Desportiva Generalizada, deu a oportunidade de abrir um pouco 0 nosso campo,
porqueBTg)s fichdvamos muito presos ao regulamento nimero sete, que era coisa de
militar.

Considerando as representacGes construidas pelos sujeitos daquele tempo e 0s
registros imagéticos, parece-me plausivel afirmar que Listello emprestava a dimensao prética
um significado de amplitude tal que acabava por inclui-la até mesmo em ocasifes de aula
tedrica. Nas FIGURAS 12 e 13 é possivel perceber que, no momento de aula retratado, o que
se destaca ndo sdo conceitos ou principios tedricos do método, mas sim movimentos, posi¢oes

corporais, ou seja, possibilidades de acéo e organizacéo para a pratica.

317 ISTELLO, A. Recueil — Memoires: une vie professionnelle mouvementee et passionnante, p.311, G.
18P AULINELLI, Elcio Guimaraes. Entrevista cedida a Luciana Cunha em 07 de junho de 2016. Belo Horizonte-
MG.
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FIGURA 12 — Aula tedrica ministrada por Auguste Listello no | Estagio Internacional de
Educacéo Fisica com a tradugdo de Julio Mazzei — Rio de Janeiro — 1957

\ R
Fonte: Acervo Pessoal Professor Auguste Listello

FIGURA 13 — Aula tedrica ministrada por Auguste Listello no | Estagio Internacional de
Educacéo Fisica com a tradugdo de Julio Mazzei — Rio de Janeiro — 1957

Fonte: Acervo Pessoal Professor Auguste Listello
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E fundamental também destacar a estruturacio das aulas que ficou marcadamente
vinculada ao método: 12 parte — exercicios de aquecimento; 22 parte — exercicios de
flexibilidade e desenvolvimento muscular; 3% parte — exercicios de agilidade e Cran; 4% parte
— aplicacOes esportivas. De fato, Listello, na condicdo de professor dos cursos, parece ter
apostado nessa formatacdo como maneira de apresentacdo da organizagdo das atividades da
EFDG, pelo menos nesse primeiro momento. Nas FIGURAS 14-15 e 16-17 apresentam-se,
respectivamente, uma parte do programa de um curso ministrado por Listello contendo
atividades e temas que seriam tratados em suas aulas e uma espécie de apostila produzida por
um de seus alunos a partir dos conteldos abordados. Aliados as rememoracfes dos
entrevistados, tais documentos indicam que essa estruturacdo de aula fora um dos atributos da
proposta que mais ganhou visibilidade.

No documento apresentado na FIGURA 14, intitulado por Listello Exemplos de
exercicios relacionados as formas de atividades, ele apresenta um quadro relacionando cada
parte da aula (aquecimento, exercicios de alongamento e desenvolvimento muscular, Cran e
aplicacdes esportivas) aos respectivos objetivos e as atividades correspondentes a cada forma
de trabalho (individual, pequenos grupos, coletiva e jogos). As marcas de leitura e as
traducdes possiveis de serem vistas nesse documento indiciam seu uso em uma das passagens
do professor pelo Brasil, bem como suas proposicdes de ensino iniciais e as mudancas

realizadas, provavelmente, ao longo das experiéncias de aula.
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FIGURA 14 — Material de curso manuscrito pelo professor Listello contendo as quatro partes
de uma aula, com respectivos objetivos e formas de trabalho, s/d (1/2)

Fonte: Acervo Pessoal Professor Auguste Listello
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FIGURA 15 — Material de curso manuscrito pelo professor Listello contendo as quatro partes
de uma aula, com respectivos objetivos e formas de trabalho, s/d (2/2)
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Fonte: Acervo Pessoal Professor Auguste Listello
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Por outro lado, o documento apresentado nas FIGURAS 16-17 auxilia a
compreender, sob a ética dos alunos, os ensinamentos e as praticas constitutivas da EFDG em
meio a essas experiéncias.

FIGURA 16 - Anotacdes de aluno durante o IV Curso de Aperfeicoamento Técnico
Pedagdgico de 1954 (1/2)

Fonte: Acervo Pessoal Professor Auguste Listello
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FIGURA 17 - AnotacGes de aluno durante o IV Curso de Aperfeicoamento Técnico
Pedagogico de 1954 (2/2)
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Fonte: Acervo Pessoal Professor Auguste Listello

Vale lembrar que a proposta do INS indicava uma educacgéo esportiva que tinha por
base essa estruturagdo de aula, mas nela n&o se encerrava. Havia uma sistematizagéo de ensino
a longo prazo que pretendia, num primeiro momento, o acesso e a aprendizagem das diferentes
modalidades esportivas, compondo a educagdo esportiva generalizada e, num segundo
momento, a especializagdo no esporte escolhido pelo jovem. Tal organizacdo compreendia anos
de ensino, seja na escola, seja nos clubes. As escolhas e as praticas que modelaram a realizagdo
e a organizacdo desses cursos possibilitam pensar que, de todos os principios e sistematizacoes
que compuseram a EFDG na Franca, o que parece ter sido mais acolhido pelos brasileiros tenha
sido a estruturacdo da aula. A formacdo docente no Brasil ainda estava muito impregnada do
formato de sessdes em decorréncia dos métodos de ensino como o Método Francés e o Sueco,
ainda muito presentes nas escolas de formagédo de professores. Tal formatacdo pode ter refletido
no processo de apropriagdo da Desportiva Generalizada fazendo com que algumas de suas
conformacbes fossem sendo sutilmente eclipsadas, enquanto outras fossem ganhando
visibilidade, como a estruturagéo das aulas.

Se, no entanto, 0s modos de estruturar a aula aproximavam-se daqueles métodos, o0s
principios pareciam se distanciar. A dimenséo valorativa do ensino do esporte e o envolvimento

dos alunos na dindmica da aula foram norteadores do trabalho docente na perspectiva da EFDG.
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Nas fotografias, nos registros de aula, nos depoimentos dos professores, o ethos esportivo
aparecia disseminado em cada atividade e préatica, como forma e como contedo. Reforcando a
ideia de que o esporte, devidamente orientado, era meio de aprendizagem e desenvolvimento de
criancas e de jovens para a vida em sociedade, as variadas atividades elencadas para cada etapa
da aula guardavam relacdo com a pratica esportiva ou carregavam seus simbolos. A
competicdo, o prazer, a ética e a disciplina esportiva eram ingredientes apropriados na
organizacédo do trabalho. Até mesmo a utilizacdo da bola, um dos poucos materiais mobilizados

para a realizacdo de atividades, evidencia a referéncia simbdlica do campo dos esportes na

estruturacdo de cada parte da aula.*

Essa maneira de ver estava expressa na fala dos entrevistados. Sobre as aulas

ministradas nos cursos, assim relembra Nestor Soares Publio:

[...] eram aulas préticas, aulas préticas. Ele botava os professores que queria fazer
aula préatica e dava uma aula pratica como professor deveria dar pros seus alunos nas
escolas. Inclusive ele tinha uma coisa muito engracada, que todo mundo perdia
tempo fazendo chamada: “Ant6nio? Presente. Fulano? Presente”. Era um tempéo
que vocé perdia na aula, ai ele ensinou a turma como é que fazia chamada. Botou o
pelotdo em forma, trinta alunos, cada um com seu lugar fixo: “E ai, como é que
chama vocé? Luciano. Como é que chama vocé? Laercio. Entdo o cara que t4 na sua
frente chama Luciano, o cara que ta atrds, Laércio”. Entdo todo mundo ficava se
conhecendo. “E agora vamos entrar em forma e deixar o lugar vago de quem t&
faltando. De quem € esse lugar? Ah, é do Antonio. E aquele? E do Pedro. E aquele?”
Entdo em dois tempos cé acabava a chamada. Ele tinha umas coisas muito bacanas
na parte educacional assim, dando muita responsabilidade ao aluno. Na escola dele
cada semana um aluno era o chefe pra ajudar ele a fazer tudo: pegar material, dar
ordem pros outros pegar material, recolher material, etc. Cada um tinha uma
responsabilidade. Nos campeonatos que ele fazia, dividia a turma dele em trés
grupos: grupo do bom, dos médios e dos ruim. Fazia campeonato entre os ruins,
entre 0os médios e entre os bao. Era 0 que chama muita atencdo nas aulas dele. E essa
parte quando ha qualquer possibilidade na aula que vocé possa aproveitar pra educar
o0 aluno, vocé para a aula e vai dar uma aula de educagéo pros alunos tendo em vista
0 que aconteceu. Eu te falei do problema do apito: “Té apitando um jogo qualquer, o
aluno chega I4 e reclama. Ai bota todo mundo sentado, todo mundo erra na vida, seu
pai erra, seu irmdo erra, vocé erra, eu também posso errar como professor, nds
vamos botar uma regra no jogo aqui, quem reclamar da arbitragem vai assumir o
apito”. Ai o primeiro que reclama: “Oh pega o apito. Ndo, mas ndo precisa. N&o,
pega o apito, nds combinamos 14”. Ai o cara comeca apitar o outro reclama, oh... ai
0 terceiro ou quarto ninguém mais reclama da arbitragem porque o pessoal que
jogar, ndo quer arbitrar. Era uma maneira de fazer a turma se educar, se disciplinar,
etc. Eu te falei ele treinava |4 um ritmo pros garotos pra ndo prejudicar ninguém,
ninguém fazer uma atividade fisica muito forte, sem ter possibilidade, botava um
ritmo ali de trinta segundos pra cem metros, um minuto pra duzentos metros, e fazia
uma competicdo de mil metros com o pessoal dizendo: “Vai ganhar quem se
aproximar mais dos quatro minutos”. E quem chegar na frente, porque tem aquele

31950bre essa questdo, Auguste Listello afirmava que ndo eram necessarios muitos recursos materiais para o bom
andamento das aulas. Grande parte das atividades selecionadas para as diferentes etapas da aula era feita sem
a necessidade de recursos materiais €, até mesmo, de espagos determinados. Dessa forma, a presenca da bola
como um dos poucos materiais elencados, mas, a0 mesmo tempo, bastante utilizados, indica aproximacgdes
com a dimenséo esportiva.
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ritmo pra correr mil metros, quatro minutos que ativa bastante a circulagio
sanguinea, faz um trabalho aerébico bacana, etc. Isso era o Listello.*?

Uma caracteristica muito destacada nesse depoimento e nos de outros professores
foi a de conferir responsabilidades aos alunos, envolvendo-os na direcdo e na organizacao de
algumas atividades durante as aulas. RepresentacGes sobre a necessidade de preparar as
criangas e 0s jovens para uma vida adulta consciente e autdbnoma estavam presentes nos
principios da EFDG que circularam nos periodicos franceses. Dessa forma, ao dotar os alunos
de responsabilidade, eles eram submetidos a uma nova posic¢ao na dinamica das aulas, com a
intencdo de produzir outras atitudes e sensibilidades. Essas caracteristicas estavam proximas
de um projeto de educacédo social, na medida em que o esporte possibilitava, para os autores
da EFDG, o0 acesso de criancas e de jovens a elementos culturais importantes para a dindmica
social.

No ambito do trabalho de Listello no Brasil, muitas orientac6es relembradas pelos
entrevistados guardavam relacdo com o préprio modo de trabalho dele, como autor de sua
prética; orientagdes sempre relacionadas a algum jogo ou atividade esportiva, e ndo apenas
como diretiva geral do método em questdo. Nessa convergéncia entre os principios do método
e a subjetividade docente de Listello, uma imagem da Desportiva Generalizada foi
processualmente construida no ambito da Educacdo Fisica nacional. Em sua funcdo de
apresentar e reverberar a EFDG, Listello anunciou, junto aos principios da proposta, caminhos
proprios de tratar a Educacdo Fisica. Nesse sentido, além de seu papel de representar o
Instituto onde trabalhava e a sistematizacdo de ensino la desenvolvida, foi possivel perceber
gue sua atuacdo do Brasil carregou aspectos de sua formacdo e de sua leitura de mundo,
transformando suas experiéncias e praticas como professor. N&o por acaso a sua figura, o seu
modo de olhar e de tratar as aulas de Educacdo Fisica foram tdo destacados quanto as
novidades metodoldgicas trazidas pelo método.

Nesse clima de novidades questiona-se se tal ordenamento de ensino da Educacao
Fisica mobilizou no fazer docente daqueles que participaram desses eventos a adesdo a esse
outro projeto. Na busca por respostas, as lembrancas de Elcio Paulinelli, professor da Escola

de Educacéo de Minas Gerais, ofereceram alguns indicios:

[...] eu estava no terceiro ano, quando nds fizemos |4 no DI, um curso, o Listello deu
aula da Educagdo Fisica Desportiva Generalizada. Entdo nds tivemos a
oportunidade, alunos, do contato com esse método. Tanto que eu tive uma influéncia
muito grande na minha atividade, inclusive de uma certa forma um certa dificuldade

320 pUBLIO, Nestor Soares. Entrevista cedida a Luciana Cunha em 23 de marco de 2016. Atibaia-SP.
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em mudar alguma coisa, depois eu como profissional de Educacdo Fisica, de sair da
Desportiva Generalizada. Porque eu achei um método assim, espetacular, eu achava
ele extraordinario, a ideia, a filosofia do trabalho do Listello, que é fazer das aulas
de Educacéo Fisica, uma iniciacdo esportiva. Ele fazia das aulas de Educacéo Fisica
uma iniciacdo esportiva, era isso. Eu achei que aquilo era a reinvencdo da Educacédo
Fisica, porque nés aprendiamos, até entdo, o regulamento nimero sete do método
francés e a calistenia que era ginasticas alemas, muito rigido.**

Assim, ao longo dos cursos, nas acGes e demonstracBes mais corriqueiras, as
construcdes corporais relacionadas ao esporte vao ganhando aparéncias, demarcando gestos e
valores. Prescricbes de uma pedagogia do corpo e dos esportes articuladas por questdes de
ordem social, fisica e moral. Nas imagens, nas memorias e nas reportagens foram
identificadas possibilidades de ensino do esporte caracterizadas por uma singular maneira de
conceber a Educacéo Fisica construida coletivamente por um grupo de professores na Franca.
Porém, mediada pelo olhar e pelas caracteristicas pessoais de Listello, foi também possivel
perceber que a EFDG que passou a ser representada no Brasil guarda fortes relagdes com a
forma de trabalho particular desse professor. Assim, a circulacdo da EFDG no Brasil fora
promovida, ao mesmo tempo, pelo seu carater inovador relativo a didatizacdo do esporte e
pela operacionalizagdo do seu modo de trabalho dado por caracteristicas proprias de seu
porta-voz, Listello.

Acompanhando os testemunhos sobre as diversas passagens de Listello pelo
Brasil e as maneiras pelas quais suas ideias e obras circularam, pode-se inferir que a
reverberacdo de seus principios por meio dos cursos foi bastante significativa para os
processos de circulagdo e de apropriacdo da Desportiva Generalizada. Identificado nas
narrativas dos entrevistados, ao lado de um conjunto relativamente pequeno de sujeitos que
mobilizaram os livros de Listello, havia um grupo muito maior daqueles que citavam e
utilizavam seus conceitos e sua organizagdo de aula apresentados nos diferentes cursos de
aperfeicoamento realizados por ele. E, posteriormente, 0s conceitos apresentados nos cursos
foram também mobilizados por aqueles que passaram a assumir a divulgacdo da EFDG em
seu exercicio profissional.

Nesse movimento, foi possivel identificar, j& na década de 1950, professores
brasileiros participando de eventos como responsaveis por ensinar a Desportiva Generalizada.
Em 1958 Boaventura participou do que fora anunciado como | Curso Técnico Pedagdgico de
Educacdo Fisica em Curitiba, organizado pela Associacdo de Professores de Educacéo Fisica
do Parana, com apoio do Conselho Regional de Desportos e da Prefeitura de Curitiba.

Segundo a reportagem sobre o Curso, o professor teve a responsabilidade de “[...] ministrar

%21 PAULINELLLI, Elcio Guimaraes. Entrevista cedida a Luciana Cunha em 07 de junho de 2016.
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aulas de Ginastica Sueca e Ginastica Esportiva Generalizada” entre os dias 30 de junho ¢ 05
de julho daquele ano.*? Publicado no jornal Diério de Pernambuco, em 1959, o
Departamento de Educacdo Fisica desse estado anunciou a presenca do professor Julio
Mazzei, designado pela Divisdo de Educacdo Fisica do MEC, com o propdésito de ministrar
“[...] um programa de atualizagdo de conhecimentos sobre Educagdo Fisica Desportiva
Generalizada”.*?

Essas ideias e praticas postas em circulagcdo nos cursos, simbolizadas pelos gestos,
pelas demonstracdes e por anotacbes de estruturas e atividades de aula, foram também
organizadas e divulgadas em outro espaco, a imprensa periodica. Com o intuito de ampliar
sua rede de leitores e, consequentemente, de adeptos e defensores do método, representaces
sobre a EFDG circularam na imprensa periodica especializada da area, com destaque para
ideias e condutas consideradas centrais para a Educacdo Fisica brasileira daquele periodo.
Nesta trama, a imprensa, importante meio de legitimacao de saberes, apareceu como aliada na

circulacdo da Desportiva Generalizada.

4.3 A veiculacao da Educacéo Fisica Desportiva Generalizada nos periddicos: estratégia
de legitimacéao

Renovacdo pedagdgica, formacdo integral, dimensdo educativa do esporte e
educacdo pelo prazer foram alguns dos signos que circularam pela imprensa periédica
vinculados a Educacdo Fisica Desportiva Generalizada. Signos esses muito proximos de um
projeto mais amplo de Educacdo Fisica que também circulava pelos mesmos periddicos da
década de 1950. Partilhando de alguns dos principios associados ao pensamento pedagogico
moderno, no qual a Educacdo Fisica era parte indissociavel da formacao integral das criangas
e jovens, a EFDG chamou a atencédo de alguns educadores e, sob a ética de cada um deles, foi
apresentada aos leitores de diferentes jornais e revistas. Ao longo da década de 1950 foi
possivel identificar a publicacdo de 14 artigos que tiveram como tema central a Educacédo
Fisica Desportiva Generalizada. Entre os anos de 1952 e 1958, Auguste Listello e outros
educadores, listados no QUADRO 1, anunciaram fundamentos e propostas de aula para uma

Educacéo Fisica que se pretendia moderna por meio dos esportes e atenta aos novos tempos.

%22 | Curso Técnico Pedagégico de Educacdo Fisica. Parana Esportivo. Curitiba, sébado, 28 de junho de 1958,
s/p.
323 \Vida Escolar. Diario de Pernambuco. Recife, 19 abril de 1959, p.18.



QUADRO 1 — Artigos que abordaram a EFDG — década de 1950, Brasil
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Titulo Autor Periddico Ano
Principios da Educacao Fisica Esportiva Auguste Listello Jornal A Tribuna 1952
Generalizada
Principios da Educacao Fisica Esportiva Auguste Listello Revista da APEF 1953
Generalizada
Principios da Educagdo Fisica Desportiva | Auguste Listello Revista de Educacéo 1953
Generalizada Fisica (Exército)
Educacéo Desportiva Generalizada Jacinto Targa Revista de Educacéo 1953
Fisica
Os desportos conquistam a escola (série Inezil P. Marinho Jornal dos Sports 1954
de artigos)
Educacdo Fisica Esportiva e Generalizada | Auguste Listello e Revista da APEF 1954
Antdnio Boaventura da
Silva
Licdo de Educago Fisica Esportiva Auguste Listello e Revista da APEF 1954
Generalizada Antdnio Boaventura da
Silva
Educacdo Fisica Esportiva Generalizada Auguste Listello Revista da APEF 1955
Educacdo Fisica Desportiva Generalizada | Hélio de Macedo Boletim de Educacdo | 1956
Medeiros Fisica
Método e Educacéo Fisica Esportiva Homero Morelli Revista da APEF 1957
Generalizada
Educacdo Fisica Esportiva Generalizada Auguste Listello Revista da APEF 1957
(trad. de Mauro Teixeira
e Julio Mazzei)
Da estreita relacdo que deve existir entre Maurette Augusto Revista Arquivos da 1957
as cadeiras préticas e tedricas na Escola Escola de Educacéo
Nacional de Educagao Fisica e Desporto Fisica e Desportos
Educacdo Fisica Esportiva Generalizada | Antdnio Boaventura da Revista da APEF 1958
Silva
Licdo de Educagdo Fisica Esportiva Antdnio Boaventura da Boletim da Educacdo | 1958
Generalizada Silva Fisica

Fonte: Elaboracéo propria, 2017

Os artigos escritos por Baquet e Listello que se transformaram em referéncia para

a publicacdo de diferentes autores brasileiros, e até mesmo aqueles creditados a Listello,
foram originalmente divulgados na revista do INS no ano de 1951.%* Trazidos para o Brasil
pelo proprio professor como base conceitual para a promocgéo da Desportiva Generalizada®®,
esses dois artigos se fundiram em um s6 na imprensa brasileira. No Brasil, essa fusdo foi
publicada por Listello com o titulo Principios da Educacéo Fisica Esportiva Generalizada no

jornal A Tribuna, em 1952; na Revista de Educacéo Fisica e na Revista da APEF, ambos em

SBAQUET, Maurice. Principes de I’Education Physique Sportive Generalisée. Cahier Technique et
Pedagogique INS, n.13, jan.-fev. de 1951, p. 11.
LISTELLO, Auguste. La séanse de I’Education Physique Sportive Generalisée suivant les conceptions de
I’Institut National des Sports. Cahier Technique et Pedagogique INS, n.13. jan.-fev. de 1951, p. 14.

%No Arquivo Pessoal do Prof. Antdnio Boaventura da Silva foi encontrada uma copia desses artigos com
anotacoes, rasuras e modificagOes de texto realizadas por Listello. Algumas dessas alteragdes foram possiveis
de se encontrar nas traducfes desses artigos.
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1953. Copias integrais e parciais desse artigo também puderam ser encontradas em
publicacGes de autores brasileiros: no artigo Educacao Desportiva Generalizada, de Jacintho
Targa, na Revista de Educacédo Fisica, em 1953 e na série de reportagens denominada Os
desportos conquistam a escola, de Inezil P. Marinho, no Jornal dos Sports, em 1954.

Em 1958, Inezil P. Marinho, em seu livro Sistemas e Métodos, dedicou um
capitulo inteiro a Educacdo Fisica Desportiva Generalizada. Dividido em sete topicos, esse
capitulo € iniciado por uma introducdo (tépico 1), na qual discorre sobre as referéncias
conceituais para a elaboracdo do método.*?® As subdivisdes seguintes (topicos “Il — O projeto
de Doutrina de Educacdo Fisica Desportiva estabelecido pelo Institut Nacional des Sports”,
“III — Principios de Educagao Fisica Desportiva Generalizada” ¢ “IV — A Sessdo de Educagéo
Fisica Desportiva Generalizada™) sdo traducoes literais dos artigos em questéo, de Baquet e de
Listello et al., respectivamente. Me parece plausivel pensar que os principios apresentados
pelos autores franceses nos artigos acima citados tenham sido, por meio de Inezil P. Marinho
e pela sua propria circulagdo no Brasil (vide referéncia em demais artigos), significativos para
a construcdo de uma representacdo acerca da Educacdo Fisica Desportiva Generalizada. Nas
entrevistas, os professores Alfredo Gomes, Laércio Pereira e Elcio Paulinelli afirmaram que
os livros produzidos por Auguste Listello e demais colaboradores na Franga circularam, mas
foram pouco utilizados ou referendados como base para o estudo e o ensino da EFDG no
Brasil. Uma das justificativas para essa ndo utilizacdo seria a lingua francesa, uma vez que
nenhum dos livros chegou a ser traduzido para o portugués.®*’ Dessa forma, a aproximagéo
dos brasileiros com um texto ou obra que abordasse com maior nivel de detalhamentos os
conceitos que orientaram a elaboracdo da EFDG se deu, prioritariamente, por meio dos artigos
e livros elaborados por esses professores brasileiros. Reconhecer os sentidos compartilhados
por eles em suas producdes foi importante para delinear modos de ler e interpretar o método
no campo educacional brasileiro, destacando os elementos de complementaridade entre uma e

outra representagio.

326Nessa introdugdo, ao tragar as “origens” do método, Inezil P. Marinho apresenta as contribui¢des de Frangois
Rabelais (1483-1553), Francisco Amoros y Ondeano (1770-1848), Georges Demeny (1850-1917), Georges
Hébert (1875-1957) e Dr. Bellin de Coteau (1883-1938) para a constituicdo do método. Em um movimento
de andlise das obras francesas (LISTELLO, A. et al., 1956; LISTELLO, A. et al., 1959; LISTELLO, A;
CLERC, P.; CRENN, R.; 1964; LISTELLO, A.; BOAVENTURA, A.; et al., 1979) nenhuma citacdo direta
foi feita aos autores anunciados pelos brasileiros como referéncia para a elaboracéo da EFDG.

%27 Apenas o livro Récréation et Education Physique Sportive (1956) foi traduzido e publicado em espanhol pela
Editora Kapeluz (Buenos Aires), com o titulo Recreacion y Educacion Fisica Deportiva, no ano de 1965.
Sabe-se que essa edigdo também circulou no Brasil, mas ndo houve possibilidade de se precisar 0 ano de
chegada.
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Na producdo de autores brasileiros sobre a Educacdo Fisica Desportiva
Generalizada, algumas caracteristicas ganharam destaque. No que diz respeito as ideias e aos
conceitos relacionados a EFDG tratados nos periodicos, € possivel afirmar que ha, também
nesse espaco, a producao de um discurso de legitimacdo do método por seu carater renovador
e moderno. Assim o método é considerado por comportar caracteristicas que rompem com
uma Educacéo Fisica meramente racional, individualizada e desmotivadora.

De acordo com Morelli (1957), a “[...] Educacdo Fisica Esportiva Generalizada
conseguiu o fator tantas vezes justificado, mas pouco evidente nas atividades dedicadas aos
grupos colegiais”, que foi incluir os esportes, pratica essencialmente moderna, inserindo,
assim, “atividades necessérias ao desenvolvimento dos adolescentes”.*?®

Outras caracteristicas destacadas pelos autores brasileiros que escreveram nesse
periodo em defesa e pela promog¢do da Educacdo Fisica Desportiva Generalizada no Brasil
foram a auto emulagéo e a motivacédo. A importancia da presenca desses dois atributos nas
aulas de Educacdo Fisica era proporcionada, principalmente, pelas diferentes formas de
trabalho que envolviam atividades em grupos e jogos. Afirmavam que era importante que as
atividades fisicas passassem a ser praticadas por prazer e ndo mais por obrigacao, pois, dessa
forma, as criancas e jovens continuariam a realiza-las na vida adulta. Ao considerarem tal
proposicdo, a Educacdo Fisica compreenderia o individuo como um ser total, atuando sobre
Seu corpo, seu espirito, seu carater e seu senso social.

Uma dimensdo a ser considerada nesse aspecto € a correspondéncia dessa
argumentacdo com o0 movimento de renovacdo pedagdgica no Brasil, vinculado ao
pensamento escolanovista, iniciado na década de 1920. De acordo com Tarcisio M. Vago
(1999b), desde fins da década de 1920 e inicio da década de 1930, outros elementos, como a
educacdo integral, a valorizacao dos jogos, o sentimento de coletividade e a¢bes vinculadas ao
prazer foram lentamente adentrando a Educacdo Fisica escolar, provocando certa adequacao
da Educacdo Fisica as novas demandas da vida social.**® Esse enunciado, marcadamente
articulado com os pressupostos da Escola Nova, apontava uma preocupagdo com a formacéo
dos sujeitos em sua totalidade. Meily Linhales (2006), a partir de documentos ligados a
Associacao Brasileira de Educacdo (ABE), afirmou também que a escolariza¢do dos jogos e

dos esportes comportou uma dimensao educativa e produtora de novas sensibilidades, sendo

$8MORELLLI, 1957, s/p.

2%para o autor, 0 ensino da ginastica que, até ento, vinha sendo organizado com o intuito de corrigir e endireitar
os corpos infantis e juvenis passou a congregar novos habitos, ligados a uma “atitude corporal eficiente”. E a
partir desse contexto que ele chama a atencdo para o deslocamento da Educagdo Fisica escolar de um
“primado da corre¢ao” para o “primado da eficiéncia”. VAGO, 1999b.
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3

considerada a0 mesmo tempo “uma maneira de realizar as necessidades psicoldgicas das

criancas e também uma ferramenta pedagodgica capaz de ensinar regras de convivéncia”.>*
Parece que as matizes do pensamento escolanovista nortearam também o debate educacional
sobre a presenca dos jogos na Educacdo Fisica nesse periodo. Essas ideias relativas as
possibilidades educativas dos jogos e esportes conectadas a motivacao, ao trabalho coletivo e
ao prazer na aprendizagem sdo aqui compreendidas como pontos de convergéncia entre
alguns principios do pensamento escolanovista e os principios da Educacdo Fisica Desportiva
Generalizada. Relacdo também notada no contexto de producdo da EFDG no campo
educacional francés. Tanto esse pensamento quanto esses principios estiveram presentes e
foram anunciados, em diferentes perspectivas e amplitudes, como possibilidade de
reorientacdo da Educacdo Fisica brasileira.

Nesse movimento, uma argumentacdo também bastante ressaltada pelos autores
brasileiros refere-se ao esporte como ferramenta pedagdgica. Direcionado pelo professor, o
esporte se apresentava como meio de formacdo e preparagdo para a vida, permitindo ao
aluno uma formacédo moral, o dominio do corpo, o desenvolvimento do espirito de disciplina e
coletividade, do altruismo, do respeito e a iniciacdo a vida social, ao esfor¢o e a técnica.
Alguns professores, no que diz respeito ao alcance da EFDG nas aulas, afirmaram que se
tratava de um método abrangente ja que, em sua estruturacdo, se direcionava para 0 ensino
das praticas esportivas a todos os alunos, “bem-dotados” ou ndo de habilidades fisicas, e
também apresentava a possibilidade de ser realizado em diferentes espacos fisicos e com
poucos recursos materiais. Por esses atributos, aliados ao trabalho por jogos que preconizam a
competicdo coletiva elementar, a Educacdo Fisica Desportiva Generalizada buscava atingir a
massa sem, contudo, se esquecer da elite. No exercicio de sintetizar a EFDG, Hélio Medeiros,

entdo professor da ENEFD, assim a definiu:

A Educacdo Fisica Esportiva Generalizada tem por finalidade condicionar uma
atividade corporal espontdnea — “expressdo”, “exaltagdo do ser” — através de
processos de trabalho coletivo e, de um modo geral, ludicos, partindo das formas
basicas e elementares, dos “flexionamentos” e jogos até a especializagdo esportiva.
Proporciona o prazer no esforco, dominio e educagdo do corpo e formagdo do
carater, exercendo dessa forma uma agdo psico-morfo-fisio-socioldgica, 0 que, em
educacdo, se pode considerar como o coroamento de uma férmula para os objetivos
e fins a serem atingidos, por um professor, na aplicacdo e resultados do seu
trabalho.*!

30| INHALES, 2006, p.121-122.
%! MEDEIROS, 1956, p.13.
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Os artigos acerca da EFDG publicados em jornais e revistas apontam para a
centralidade dos periédicos como uma instancia de consagracdo desse método e também
como lugar de agregacdo e cooptacdo de mais adeptos a proposta nesse periodo. Acolhidos
por seus pares na tarefa de difusdo da EFDG, os professores “porta-vozes” do método
ocuparam o espa¢o dos periddicos como estratégia de legitimacdo de suas ideias. Cada um
deixou, portanto, sua marca como intérprete do método.

A publicacdo de artigos concomitante as vindas de Listello instigou a pensar que
houve rapida aproximacdo e apropriacdo do método por parte dos professores brasileiros,
considerando a proximidade entre a data da primeira vinda de Listello ao Brasil, em 1952, e
as publicacdes de artigos sobre 0 método, ja no mesmo ano. As publicacdes de capitulos de
livro se deram poucos anos depois. Além disso, aos fins da década de 1950, ja era possivel
perceber a presenca do método também em outros espacgos, como nos curriculos dos cursos de
formagao de professores e até mesmo em escolas secundarias.

Em uma entrevista para o Jornal do Brasil, em 1957, Inezil P. Marinho aborda as
influéncias de métodos ginasticos estrangeiros no Brasil no periodo. Para ele, duas das “[...]
grandes tendéncias atuais da Educagdo Fisica na Europa e na América” sdo a “Moderna
Ginastica Sueca e a Educacdo Fisica Desportiva Generalizada”, mas, em sua opinido, elas
estavam “[...] ainda circunscritas no ambito das escolas especializadas [...].3% Apesar dessa
analise de Inezil (que, provavelmente, foi realizada tendo como principal referéncia a
Educacdo Fisica no Rio de Janeiro) circunscrever a EFDG as escolas de formacéo, pistas de
outros estados sugerem sua inser¢do nas escolas secundarias em fins da década de 1950.
Perguntado sobre a situacdo da Educacdo Fisica no Parana, Germano Bayer**® assim
responde:

Melhoras sensiveis vem sofrendo a Educacdo Fisica no Parana, esperando-se mesmo
6timos resultados com os novos métodos que vem sendo adotados em diversos
estabelecimentos de ensino.

Principalmente onde leciono (Colégio Estadual do Parana) adotamos os métodos
Sueco, Aleméo, Francés (Educacio Fisica Generalizada) e o Americano.**

%214 um conflito de influéncias de métodos ginastas no Brasil. Jornal do Brasil. Rio de Janeiro, 03 de setembro
de 1957, p.07.

3%3Chaves Junior (2015) ressalta a trajetoria do paranaense Germano Bayer e afirma que a participacdo desse
professor em cursos de aperfeigoamento no Brasil e no Uruguai possibilitou o contato com os métodos por
ele apresentados nessa entrevista. Analisando os relatérios de Bayer, no Colégio Estadual do Parana, o autor
se deparou com um fazer docente que articulou elementos dos métodos Francés, Sueco, Desportivo
Generalizado e Natural Austriaco.

3%Tomaré vulto em nosso Estado a prética da Educacéo Fisica. Diario do Parana. Curitiba, quinta-feira, 27 de
setembro de 1958, p. 8.
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Foi possivel perceber que a EFDG ja figurava nos curriculos de formacéo de
professores como os das Escolas de Educacdo Fisica de Minas Gerais, do Rio Grande do Sul,
de S&o Paulo e do Rio de Janeiro em fins da década de 1950. Porém, € na década de 1960 que
parece ter havido maior investimento na formacao inicial de professores, com a producéo de
significativo nimero de obras para tais fins e com a sua consolidacdo nos curriculos das
escolas superiores de Educacao Fisica, 0 que pareceu ser mais um passo para a insercao e para

a apropriacao da Educacdo Fisica Desportiva Generalizada no Brasil.
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5 ENTRE PERMANENCIAS E MODIFICACOES: EXPERIMENTACAO E
RESSIGNIFICACAO DA EDUCACAO FISICA DESPORTIVA
GENERALIZADA NAS DECADAS DE 1960 E 1970

O clima de proposicdes pedagdgicas se estendeu dos cursos e periodicos a
formagdo docente no ambito das escolas superiores, percebido tanto pela presenca da
Desportiva Generalizada nos programas das disciplinas quanto pela sua veiculagdo em livros
voltados para tais fins. Se atentarmos para 0 numero de artigos publicados em periddicos na
década de 1960, em comparacdo com os publicados na década anterior, percebemos uma
reducéo significativa. Conforme apresentado no QUADRO 2, foram encontrados apenas trés

artigos relativos 8 EFDG ao longo da década de 1960.

QUADRO 2 — Artigos que abordaram a EFDG — década de 1960, Brasil

Titulo Autor Periodico Ano
A Educagao Desportiva Mario Muniz Pereira Revista de Educacéo 1964
Fisica (Exército)
Sessdo de atividades fisicas generalizadas | Anténio Boaventura da Boletim Técnico 1968
Silva Informativo
Educac&o Fisica Desportiva Generalizada | Vicente L. da Rocha Boletim Técnico 1968
Informativo

Fonte: Elaboragéo propria, 2017

No entanto, considerando o periodo, h4 uma producdo significativa de obras
destinadas a formacdo de professores que destacaram a Educacdo Fisica Desportiva
Generalizada como método de ensino pertinente a um projeto de Educacdo Fisica tido como

moderno. Tais obras sdo apresentadas no QUADRO 3:

QUADRO 3 - Obras que abordaram a EFDG — década de 1960, Brasil

Titulo Autor Ano
Manual de Educacédo Fisica, Jogos e Recreagdo (2% | Mauro Soares Teixeira e Julio Mazzei 1963
edicdo)
Educacdo Fisica Desportiva Generalizada DEF/MEC (curso por correspondéncia) 1966
Colecéo CER — Segundo Volume Mauro Soares Teixeira e Julio Mazzei 1967
Introducéo a Didatica de Educagdo Fisica Alfredo Gomes de Faria Janior 1969

Fonte: Elaboragdo propria, 2017

Ao organizarem, no formato de livro destinado & formacdo de professores, as

questBes tidas como essenciais para a educacdo do periodo, os autores dessas obras teceram
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consideracdes gerais sobre trés aspectos: o papel da Educacdo Fisica no plano geral da
educacdo; formacdo e atuacdo docentes; e os principais métodos e técnicas de ensino em
voga. Nesses trés aspectos estdo presentes referéncias importantes oriundas de obras de
autores dos campos da Educacdo, da Sociologia, da Filosofia e da propria Educacéo Fisica
que, reunidas, contribuiram para a definicdo de possiveis leituras do campo educacional
daquele periodo.

As obras voltadas para a formacdo de professores desse periodo normalmente
destinavam-se a apresentar as atribuicdes do docente, 0s objetivos, os meios e os fins do
componente escolar, a organizac¢ao dos conteudos, 0s métodos e técnicas de ensino. Em outras
palavras, traziam orientacfes para o auxilio de docentes, ja formados e em formacao, no seu
exercicio. Certamente esses livros carregaram vestigios sobre o ensino da Educacdo Fisica,
revelando aspectos que se consideravam desejaveis para o exercicio profissional daqueles que
ainda iriam iniciar sua carreira, mas também disseram de um processo de incorporagdo de
signos que passaram a ser caros a um determinado momento historico. Portanto, as
representacdes contidas nesses livros revelam o resultado de debates e negociacbes travados
em momentos anteriores e em diferentes espagcos — congressos, periddicos, instituicdes de
ensino e 6rgdos governamentais — ainda que do corpo de seus textos possam ter sido
apagadas as contradicbes que permearam tais ambientes. Nesse sentido, foi necessario
reconhecer os elementos relativos ao entendimento da Educacdo Fisica no plano geral da
educacdo e a concepcao de formacdo e atuacdo docentes para, entdo, perceber como a EFDG

figurou como um dos principais métodos de ensino em voga para esses autores.**®

5.1 Os anos 60 e o debate da Educacdo Fisica Desportiva Generalizada nas obras em
destaque destinadas a formacao docente

Nos livros Manual de Educacdo Fisica, Jogos e Recreacdo (1963) e Colecao

CER (1967)*%°, de Julio Mazzei e Mauro Teixeira, a Educacgdo Fisica era tida como uma

% Neste primeiro investimento de reconhecimento dos elementos anunciados a obra Educacéo Fisica Desportiva
Generalizada, organizada para o Curso de Correspondéncias da Divisdo de Educagdo Fisica, ndo foi
abordada, pois teve como tema Unico o préprio método, ndo anunciando no corpo do seu texto tais questdes.

%%®No Manual de Educacdo Fisica, Jogos e Recreacdo (Editora Obelisco), os autores tiveram por pretenséo
reunir ideias, modelos e sugestdes relativas a pedagogia, a metodologia e a didatica da Educacgdo Fisica, a fim
de auxiliar os professores, em formagdo e em atuacdo, em seu exercicio profissional. Ja o livro Cole¢éo CER
(Editora Fulgor) é composto por textos escritos pelos seus organizadores. Dentre seus textos consta a
reprodugdo integral do Manual de Educagdo Fisica, Jogos e Recreagdo, mas também constam textos de
outros professores, como Sylvio Raso, relatorios, planos de acdo e planejamento de érgdos como o
Departamento de Educacdo Fisica de Sao Paulo e o Conselho Nacional de Desportos. Todos esses textos,
escritos ao longo das décadas de 1950 e 1960, foram reunidos e organizados para servir como referéncia de
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possibilidade de educacdo através das atividades fisicas e ndo como uma educacéo do fisico,
conforme destacaram em varias partes das obras. Para eles, “[...] realizando-se em funcéo da
educacdo e juntamente com ela, se propde aos mesmos fins, tem as mesmas bases e se ajusta a
principios cientificos idénticos”’. A Educacdo Fisica, “tanto quanto qualquer outra forma ou
fase da educagéo geral”, deveria “oferecer ao individuo uma soma de conhecimentos, praticas
e experiéncias” capazes de promover a “aquisi¢do de habitos sadios que venham influenciar a
sua conduta durante toda a sua vida”**®. Mais uma vez, o discurso de que a Educagéo Fisica é
parte indissociavel da educacdo se apresentou como estratégia de legitimacdo. Tal
representacdo anunciava também a necessidade da area em apresentar sua fundamentacéo e
seu dialogo com principios relacionados as ciéncias da educagdo, comprovados a luz da
experimentacao e reconhecidos pelo campo educacional.

Ja na obra Introducdo a Didatica de Educacdo Fisica (1969)°®°, de Alfredo
Gomes de Faria Junior, ndo foi perceptivel tal preocupacdo em situar a importancia da
Educacdo Fisica na educacdo. Talvez por, na concepcao do professor, ser um fato
consolidado, talvez por preocupar-se em dar destaque a outras construcdes teoricas
possibilitadas justamente pela incorporacdo de tal ideia. De todo modo, fica claro em seus
escritos a importante correlacdo entre os modos de pensar e fazer da Pedagogia e da Educagéo
Fisica. Em funcdo da sua dupla formacdo nessas duas areas isso provavelmente ndo poderia
ser diferente.

Assim, as concep¢Oes de Educacdo e de Educacdo Fisica percebidas nos artigos
publicados em diferentes periddicos das décadas de 1950 e 1960 parecem ter servido também
como referéncia da producdo de outras formas de discurso sobre novas configuracdes da area.
Caracterizadas pela preocupag¢do com uma formacdo da e para a vida em sociedade e pela
importancia delegada ao professorado no direcionamento dos processos de ensino, por meio

de certa racionalizacdo técnica da funcdo docente, tais ideias foram também incorporadas a

planificacdo de aulas de Educacdo Fisica na formagdo docente. Em virtude dessa caracteristica, opto por
trabalhar, a partir deste momento, apenas com a edi¢do da obra Colecdo CER ao me referir as ideias desses
dois autores.

3T MAZZEI; TEIXEIRA, 1967, p.310.

¥ MAZZEI; TEIXEIRA, 1967, p.182.

%% De acordo com a entrevista concedida pelo professor Alfredo Gomes para este estudo, a ideia do livro surgiu
em decorréncia da necessidade de pensar a formacdo didatica em Educacdo Fisica, dada por um concurso
para professor do estado de S&o Paulo. No Prefacio desse livro consta que “[...] esta obra esta proposta de
modo a oferecer subsidios aos alunos das Escolas Superiores de Educagdo Fisica e aos nossos especializados,
de modo geral, no referente ao setor hoje considerado basico e prioritario, o da Didatica. Considerando que as
Escolas Superiores de Educacdo Fisica ainda ndo conseguiram uma adaptacdo condizente a preparagdo
didatica de professores por falta de tradi¢do, por incompreensao da problematica educacional ou por falta de
meios, 0 aparecimento de material bibliografico do tipo ora em apresentacdo é realmente Gtil e auspicioso
para o desenvolvimento de Educacdo Fisica e os Desportos nacionais” (s/p). Sua primeira edicdo foi
promovida pelo MEC e teve distribuicdo gratuita em todo o Brasil.
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esses livros destinados a formacéo docente; construindo representagdes a partir de outro lugar
do campo e, consequentemente, produzindo, sob outros formatos, compreensdes de educacao
e de Educacdo Fisica e de seus modos ideais ao exercicio profissional. Dessa forma, a
producdo e a circulacdo de conhecimentos pedagogicos por meio dessas obras se mostraram
importantes ferramentas de codificacdo das préticas, pois, por se destinarem a formacgéo de
professores, essas obras colaboraram na constru¢do de um conjunto de normativas ditas como
necessarias para um bom exercicio profissional desde o inicio de suas trajetorias docentes.

Destacam-se nessas obras as representacdes sobre o papel do professor em meio
aos conceitos de educacdo e de Educacdo Fisica ditos como modernos. Alids, a designacéao
moderno/a foi recorrente ao se referirem a linha de pensamento defendida nos escritos de cada
um. Assim, a educacdo fisica moderna, a educacdo moderna, a didatica moderna, entre
outras, tornaram-se quase que sinénimos do que eles acreditavam ser o conceito da educacao
mais adequado, o bom exercicio profissional e 0os métodos mais atuais. Por certo havia
variag0es na compreensdo de cada um sobre o que significa ser moderno em cada uma dessas
areas. Dados tempo e lugar de formacdo, atuacdo e producdo desses professores,
proximidades e distanciamentos puderam ser percebidos em seus escritos. No entanto, foi
possivel perceber pontos de contato em questBes relevantes atinentes a formacéo e a atuacdo
docentes, que ajudam a reconhecer 0s novos elementos atribuidos a esse periodo.

Nesse sentido, algumas orientagcbes foram exemplares para abordar um
entendimento comum que perpassou tais livros, destacando-se a consideracdo das
necessidades dos alunos no planejamento das aulas, maior responsabilidade em sua atuacao
didatica e a racionalizacdo do trabalho docente. Uma analise sobre esses trés aspectos mostrou
0 quanto eles estavam intrinsecamente conectados.

O debate educacional sobre a centralidade do aluno no processo de ensino foi uma
das bases da agdo didatica propostas por esses autores.**® Nesse aspecto, certa liberdade e,
consequentemente, certa responsabilidade de organizacdo e planejamento das aulas foram se
desenhando como pratica possivel e desejada para os professores. Pratica essa estabelecida a
partir de principios que se orientavam pelo direcionamento de técnicas mais apropriadas para
0 ensino e pelo melhor desenvolvimento do aluno, chegando aos objetivos finais com maior

eficiéncia. Nesse quadro de possibilidades, parece-me plausivel dizer que a associacéo de tais

¥0A0 destacar tal aspecto nessas obras reconheco que nfo se trata de um debate novo na educacio e,
consequentemente, na Educacdo Fisica, uma vez que, desde a década de 1920, educadores ligados ao
movimento da Escola Nova no Brasil, como Lourenco Filho e Anisio Teixeira, ja apontavam a necessidade
da centralidade das criancas nas relagdes de aprendizagem. Sobre tal debate na educacéo, ver Marcus César
Freitas (2000) e Carlos Monarcha (2005; 2007).
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préticas discursivas estabeleceu um modo de ver a atuacéo docente de maneira mais autoral e,
consequentemente, definidora dos novos rumos necessarios ao desenvolvimento e a educacao
do pais.

Tais orientacGes sobre a atuacdo docente foram encontradas mais explicitamente

na obra de Alfredo Gomes de Faria Junior. Para ele,

A didatica atual colocou, como vimos anteriormente, o educando como todo o
centro do processo educativo. O aluno, na escola moderna, é o elemento pessoal
para onde convergem os ilimitados esforcos dos educadores e da escola
propriamente dita. [...] O professor de Educacéo Fisica em exercicio, seja na escola
de primeiro grau, seja na escola de segundo grau, ou de curso superior, [...] precisa
conhecer o educando com a maior profundidade possivel para oferecer um
desempenho gradativamente melhor de suas fungdes. A selecdo dos contedidos e das
formas de trabalho levadas a efeito pelo professor de Educacéo Fisica depende do
conhecimento do educando.®*

Na unidade seguinte, em que vai tratar especificamente dos requisitos basicos para
formagéo e atuacao docentes, afirmou que

O professor de Educacéo Fisica passou a ter autonomia para escolher os objetivos do
ensino que mais julgar adequados aos seus alunos, dentro de um mesmo
estabelecimento de ensino, levando em conta os interesses e as necessidades dos
educandos e as disponibilidades locais. Em contrapartida, dele se exige mais
responsabilidade, pois se a ele coube a escolha dos objetivos propostos, a ele cabe
toda a responsabilidade.>*?

Nessas duas passagens Alfredo Gomes de Faria Janior anunciou direcfes de sua
aposta na atuacdo docente. Por um lado, a centralidade do aluno no processo educativo
libertava o professor de antigas amarras em relacdo aos meios e conteddos de ensino,
estimulando a composi¢do de um universo mais amplo de possibilidades metodolégicas. Por
outro lado, dialeticamente, tal centralidade conferiu mais autoria e responsabilidade pela
organizacdo do processo de ensino ao professor. Nessa tessitura, o docente precisava ter
acesso a um maior e mais adequado conjunto de técnicas e métodos, a fim de reconhecer e
mobilizar aqueles que seriam mais pertinentes a realidade escolar em que estava inserido.
Juntas, essas duas perspectivas implicam uma forma de pensar a atuacdo docente que guarda
relacbes com movimentos anteriores da educacdo e da Educacdo Fisica, mas que também se
expande pela necessidade de se modificar, de se aperfeicoar e de se adequar ao ritmo dos

novos tempos.

1 EARIA JUNIOR, 1969, p.35.
%2 EARIA JUNIOR, 1969, p.85.
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Proximos a essa ideia, Julio Mazzei e Mauro Teixeira também defenderam a
liberdade do professor nas escolhas didatico-metodoldgicas tendo por referéncia os objetivos
e a realidade escolar, enfatizando o papel fundamental do planejamento nesse processo.
“Planejar para prever, prever para prover... eis o caminho” %3 Para tanto, o reconhecimento e
a selecdo de métodos de ensino passaram a ser prerrogativa fundamental para a concretizacdo
dessa experiéncia didatica moderna. Nao por acaso, os autores das obras mobilizadas
produziram explanacdes sobre sistemas, métodos e técnicas de ensino que poderiam servir de
base para o trabalho dos professores, dentre elas e com destaque, a EFDG. Em relacgéo a tal

aspecto, Faria Junior lancou o seu entendimento:

A Didatica moderna ndo admite, também, métodos “rigidos e estereotipados”, que
predeterminam todos os “passos”, técnicas e procedimentos a serem seguidos pelo
docente, com autonomia dos objetivos, dos contetdos a ministrar, da personalidade
do professor e dos alunos. [...]
Assim, para a Didatica moderna, o bom professor é aquele que esta em constante
busca de um “método melhor”, realista, eficaz, flexivel, dentro das modernas
técnicas de ensino e que se adapte as realidades em que se situa o seu trabalho.3**
Junto ao tema dos métodos aparecia também com certa visibilidade o debate dos
contetidos a serem ensinados. Nao era possivel falar em como ensinar sem abordar também o
que ensinar. Da mesma forma que a educacéo integral direcionou o olhar para outros métodos
de ensino, ela também justificou a presenca de conteldos que atendessem aos interesses e
necessidades dos alunos, que valorizassem exercicios dindmicos e que pudessem ser
executados de maneira mais espontanea e prazerosa. Dessa maneira, 0s jogos, 0S esportes, as
dancas e as ginasticas ditas modernas integraram as orientagdes do conceito ideal de atuacao
docente. Nesse contexto, o esporte foi tomado ora como inovacao, ora como possibilidade
educativa capaz de contribuir com a almejada educacdo integral. Para os autores, as praticas
esportivas convergiam aspectos da pedagogia moderna e aspectos da formacdo da
personalidade fundamentais para o projeto de Educacdo Fisica que anunciavam. A préatica
esportiva, avalizada ha décadas pela sociedade e naquele momento também pela Educacao
Fisica, se apresentava no periodo como componente essencial para alcancar os resultados
almejados. Caracteristicas como o trabalho em equipe, 0 rendimento e a racionalizacdo do
trabalho congregaram as condigdes objetivas necessarias a desejada eficiéncia do trabalho

escolar.

33 MAZZEI; TEIXEIRA, 1967, p.436.
¥ EARIA JUNIOR, 1969, p.130.



191

Diante desse quadro, foi possivel perceber nas obras aproximacdes implicitas e
explicitas com as proposi¢des didaticas e metodoldgicas da Educacdo Fisica Desportiva
Generalizada. No livro Introducédo a Didatica da Educacéo Fisica (1969), de Faria Junior, a
Educacao Fisica Desportiva Generalizada foi apresentada na Unidade VI — Método e Ciclo
docente, mais especificamente no topico Principais Métodos Empregados no Brasil. Junto a
EFDG encontrava-se apenas mais um método destacado pelo autor, o Método Natural
Austriaco. A parte do capitulo intitulada Educacdo Fisica Desportiva Generalizada incluia
em seu conjunto propositivo alguns elementos emblematicos do método no Brasil, como seu
ordenamento de aula, selecdo de objetivos e atividades para cada parte e as formas de
trabalho. Foram esbocados também exemplos de jogos e atividades relativas a algumas
praticas esportivas. Nessa construcdo constavam referéncias as ideias desenvolvidas nos
artigos de Baquet e Listello — e reproduzidas por varios professores brasileiros — e aquelas
apresentadas no livro Education pour tous, de Listello e colaboradores.

Ao discorrer sobre os principios da EFDG, Faria Junior abordou o debate da
educacdo integral como norteadora da proposta, o fator psicolégico como elemento
preponderante na selecdo de conteddos e as premissas da emulacdo sadia e da competicao
elementar por meio dos jogos e dos esportes. Esses debates apresentaram-se como
possibilidade de analise dos sentidos propostos para a indicacdo da Desportiva Generalizada
como método salutar aos tempos vivenciados naquele periodo. Ressaltando o esporte como

»3%5 o professor sublinhou a

“meio de formagdo e preparagdo do individuo para a vida
dimensdo social da EFDG, com destaque para o desenvolvimento da personalidade e da
atitude como baliza para tal indicagéo.

Ja na obra produzida para o Curso de Correspondéncias da Divisdo de Educacao
Fisica do MEC, intitulada Educacdo Fisica Desportiva Generalizada, o que pareceu ter
conduzido a analise do autor foi a dimensdo educativa do jogo, em especial 0 jogo
esportivo.>*® O livro foi dividido em trés capitulos: no primeiro, correspondente & Introducéo,
sdo apresentados 0s principios, a organizacao do trabalho e as formas de trabalho; o segundo,
denominado Repertorio de Exercicios, contém iniUmeros exemplos de atividades possiveis de

serem desenvolvidas em cada parte da aula e, por fim, no terceiro, Modelos de Ligdes de

¥FARIA JUNIOR, 1969, p.156.

3%5Essa obra ndo possui identificacdo de autores. Em sua parte final, em uma nota também sem autoria, é dito que
as informagdes e dados contidos naquele trabalho foram enxertos de textos de autoria de Maurice Baquet,
Auguste Listello, Anténio Boaventura da Silva, Inezil Penna Marinho e, principalmente, de Erico Straz
Junior. Referindo a si mesmo como organizador da manual, o autor da nota afirma que, dado o curto espago
de tempo organizagdo da obra, ele se limitou a uma “[...] pesquisa bibliogréafica, a tarefa de disposigdo do
material coletado e a pequenas contribui¢des doutrinarias”. DEF-MEC, 1996, p.195.
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Educacédo Fisica Desportiva, diferentes construcfes de aula sdo apresentadas como referéncia
para o leitor. Apesar do corpo do texto ser, essencialmente, uma compilagéo das ideias dos
autores da proposta, bem como das de alguns dos seus intérpretes brasileiros, ao final da
Introducéo é apresentada uma espécie de conclusdo, com a visdo do autor sobre a EFDG.
Nessa conclusdo uma argumentacao se destaca, a necessidade de pensar o esporte como opgéo

de lazer:

Muita incompreensdo observa-se, entre educadores de criancas e jovens,
relativamente a maneira de encarar o jogo desportivo. Eles parecem ignorar que o
“desporto”, fator social indiscutivel, sera, ao lado da leitura e de outras orientacdes
culturais, o elemento primordial no preenchimento das horas de lazer, e que constitui
obrigacdo dos educadores preparar os individuos para a sua pratica, dando-lhe, ao
mesmo tempo, o gosto pelo esforco.

Seriam pistas de um pensamento que ganharia forca no Brasil, na década seguinte,
relacionado ao esporte de massa ou ao esporte para todos? Uma correlacdo linear ndo €
possivel de ser afirmada, mas tal aproximacédo de ideias parece um indicio importante a ser
pontuado.

Nas obras de Julio Mazzei e Mauro Teixeira, a EFDG € diretamente apresentada
no que chamaram de Ponto n° 7 — Consideragdes sobre os esquemas do Método Francés,
Sistema Sueco Moderno, Educacdo Fisica Esportiva Generalizada, Método Natural
Austriaco, etc. Todo o destaque conferido a EFDG ¢ voltado para a estruturacdo das aulas,
denominado pelos autores “esquema ndo rigido, dividido em 4 partes”.>*® Além disso, a
EFDG também foi abordada como a principal referéncia para a elaboracdo de um
planejamento do ensino da Educacdo Fisica a longo prazo denominado Programa por
Temporada.

O Programa por Temporada constituiu-se como uma organizagcdo do ensino
elaborada em fins da década de 1950, que, segundo Julio Mazzei, teve por base a EFDG,
adaptando-a as necessidades brasileiras e introduzindo a iniciacdo esportiva como base da
Educagdo Fisica nas escolas secundarias.>*® De acordo com os autores, o Programa por
Temporada “é uma experimentagdo a longo prazo” que deveria ser realizada ao longo dos

“[...] quatro anos de curso ginasial, onde duas vezes por semana [0 aluno] esta

*DEF-MEC, 1966, p.31.

¥8MAZZEI; TEIXEIRA, (1967, p.74; 1963, p.45)

*INesse documento Mazzei agradece a Listello pela contribuicdo para sua formacéo e para sua atuagdo no
campo, afirmando que no Brasil a Educagdo Fisica tinha dois periodos: “antes e depois de Listello”.
Correspondéncia enviada por Julio Mazzei a Auguste Listello em 24 de dezembro de 1959. Acervo Pessoal
do Professor Auguste Listello.
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obrigatoriamente em contato conosco”.**° Levando em consideracdo fatores como material,
local, numero de alunos, necessidades, interesses e habilidades de cada turma, os autores
orientaram a escolha de grandes modalidades esportivas, a serem trabalhadas semestralmente
cada uma, para serem condutoras do ensino.

O Programa comportava trés fases: a iniciacdo, preocupada em orientar 0s
primeiros passos dos alunos no aprendizado de determinada modalidade esportiva; o
aperfeicoamento, caracterizado pelo aprimoramento dos gestos essenciais da pratica da
modalidade escolhida; e o0 coroamento, etapa em que 0S jovens participariam
espontaneamente de competicOes realizadas da maneira que melhor conviesse aos professores
e aos alunos. Assim como na proposta do INS, a primeira fase era, de fato, o grande objetivo
da Educacdo Fisica escolar, representando grande parte do planejamento educacional. As
demais eram consideradas como consequéncias positivas da iniciacdo esportiva, cabendo a
escola, mas também a outros espacos, desenvolvé-las.®** Para seus autores, esse Programa
permitiria acabar de vez com o regime de improvisacao tdo recorrente na Educacdo Fisica,
proporcionando parametros indispensaveis a um planejamento docente responsavel e
comprometido com o aprendizado dos alunos.

As referéncias & Desportiva Generalizada ndo acabam por ai. Ao tratar dos
principios técnicos, dos processos pedagogicos, da metodologia de iniciacdo esportiva e do
planejamento de cada aula os nome da EDFG e de Listello eram acionados para subsidiar suas
argumentacdes. Também era acionado o conceito de educacdo das massas, em que 0 ensino
das diferentes modalidades esportivas deveria estar organizado de modo a oferecer a todos,
sem distingdo, possibilidade de assimilar as habilidades fundamentais que permitissem a
pratica recreativa e, caso fosse do desejo do aluno, também a pratica competitiva; além de
despertar o gosto por um esporte e a vontade de continuar praticando fora do espaco escolar.

“A agdo da escola deve ser tdo duradoura quanto a propria vida.”3*?

Apesar de afirmarem que “os outros meios da Educagdo Fisica”***, como as
ginasticas, ndo seriam desprezados na conducdo das aulas, € evidente a centralidade do
esporte nesse Programa. Ele foi considerado como meio e fim da Educacéo Fisica, servindo,
ao mesmo tempo, como estimulo e como possibilidade de aquisicdo de comportamentos

sadios, social e fisicamente, que viriam a influenciar as escolhas e as condutas ao longo a vida

%0 MAZZEI; TEIXEIRA, 1967, p.186.

%IDjferentemente desse Programa, na proposta do INS tanto a fase da iniciacdo quanto a da especializacio
comportavam as competicBes desportivas, respeitando as especificidades pedagdgicas de cada etapa. Nao
existia, portanto, a fase de coroamento.

%2 MAZZEI; TEIXEIRA, 1967, p.184.

%3 MAZZEI; TEIXEIRA, 1967, p.185.
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dos alunos. Pareceu-me possivel considerar que tal Programa, balizado por codigos
esportivos, se apresentou como uma ‘“versdo brasileira” da Educagdo Fisica Desportiva
Generalizada, mais ampla e fundamentada prioritariamente no aprendizado esportivo,
consequentemente, mais proxima a um projeto de Educacédo Fisica que viria a ganhar forca e
espaco principalmente na década de 1970.%>*

No que diz respeito a estruturacdo das chamadas Li¢Ges ou Sessbes de Educagédo
Fisica Desportiva Generalizada, um aspecto destacado por esses autores mereceu atencéo por
apresentar divergéncias quando fora tratado por outros professores brasileiros. Acrescida as
quatro partes da aula (exercicios de aquecimento; exercicios de flexibilidade e
desenvolvimento muscular; exercicios de agilidade e Cran; aplicagdes esportivas), havia uma

quinta parte denominada “volta 4 calma”, a qual alguns autores>>®

apresentaram como
obrigatdria e outros®*® afirmaram ser opcional. Compondo o grupo dos professores que a
compreendiam como eletiva, Mazzei e Teixeira defenderam que, apesar de ndo ser
obrigatoria, essa etapa da aula poderia ser utilizada, caso o professor julgasse necessario.
Afirmaram que isso ndo implicava dizer que os autores da EFDG néo planejaram uma parte
final da aula, uma vez que havia recomendac6es sobre orientacdes e atividades que poderiam
ser elencadas para tal fim, mas cabia ao professor decidir se e como realiza-las.

Pode parecer um item banal, mas a presenca ou a auséncia do componente “volta
a calma” na aula revelam, e sustentam, discursos presentes na area da Educacdo Fisica até os
dias atuais. A defesa da presenca desse componente nas aulas, segundo 0s autores brasileiros,
baseava-se no argumento de fazer voltar a normalidade as grandes fungdes como respiracéo e
circulacao, restituindo “[...] o aluno as atividades escolares em condigdes perfeitamente
normais”.**’ Balizada por principios termodinamicos, assim como no Método Francés, a volta
a calma inserida por alguns autores na EFDG é mais um aspecto a indiciar que a apropriacao
feita por eles fora mediada pela relacdo que desenvolveram com o referido método. A
utilizacdo de diferentes referenciais franceses para afirmar ou negar a obrigatoriedade da volta
a calma pode indicar uma possivel leitura dessa construcdo didatica, pois nem todas as obras
francesas publicadas relativas a EFDG circulantes no Brasil apresentaram justificativa para a

presenca dessa etapa em suas sessdes. Outra possibilidade é pensar tal fato a partir de

%Foi possivel perceber aproximacdes entre o Programa por Temporada, de Julio Mazzei e Mauro Teixeira, e 0
Programa de Educacdo Fisica por Temporada, formulado pela Divisdo de Esportes e Recreacdo Orientada
(DERO) da cidade de Curitiba em 1971, apresentado por Taborda de Oliveira em sua tese de doutoramento
(2001). Uma investigacdo mais detalhada sobre os aspectos de cada um dos Programas se faz necessaria para
reconhecer 0s possiveis encontros e desencontros entre eles.

ROCHA, 1968; MARINHO, 1958.

*FARIA JUNIOR, 1969; BOAVENTURA DA SILVA, 1971.

%’ROCHA, 1968, p. 108.
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reminiscéncias de um formato de organizacdo da aula, evidenciando que o ensino da
Educacdo Fisica escolar ainda estava condicionado as orientacGes provenientes dos métodos
ginasticos, principalmente o Método Francés.

Mas esse ndo foi o Unico acréscimo da Educacéo Fisica brasileira a EFDG. Houve
outra interpretacdo diretamente vinculada a sua classificagdo, presente nas obras de Mazzei e

Teixeira, mas também em outros textos e espacos:

Se o programa (o todo) deve ser planejado, a licdo (a unidade) também precisa ser!
Ainda mais: cada licdo deve representar a continuidade da licdo educacional anterior
e a da qual se seguird. A licdo, a nosso ver, € como a pagina de um livro escolar:
cada uma que folheamos, novos conhecimentos adquirimos! Isso é o que
entendemos por uma licdo de Matematica, de Historia, de Geografia, de Linguas, de
Ciéncias, de Trabalhos Manuais, de Anatomia e de Educagéo Fisica.

Como, entdo, devemos planejar uma licdo de Educacdo Fisica?

Tendo-se em vista diferentes objetivos ou a diversidade dos elementos utilizados,
vamos encontrar varios esquemas de ligdes, preconizados por vérios sistemas e
métodos de ensino de Educacéo Fisica.*®

Dessa maneira, a0 mesmo tempo em que a Desportiva Generalizada envolvia
perspectivas de formacao social e pedagdgica, orientadas por um conjunto de normativas e
préticas relativas as dimens@es formativas do esporte num plano mais amplo, ela era também
apropriada como uma mera normatizacdo da sequéncia estruturante de uma aula, ou de uma
licdo, em um plano mais especifico. Ela foi, a0 mesmo tempo, o todo e a unidade. Tal arranjo,
como outras escolhas culturais, comportou maneiras diversas de apreensdo e de compreensdo
de seus sentidos. Adotar a EFDG como uma nova referéncia cultural para o fazer da Educacao
Fisica brasileira implicou uma redefinicdo de seus significados, dada pelas formas pelas quais
ela foi ofertada e recebida. Esses elementos de tenséo entre a matriz cultural e os destinatarios
brasileiros puderam ser percebidos, por exemplo, nos programas das disciplinas de cursos

superiores de formacéo de professores.

511 A Educacdo Fisica Desportiva Generalizada nos cursos de formacdo de
professores: meétodo de ensino, conteudo a ser ensinado ou didatizacdo do
esporte?

Descortinar esses elementos no ambito das prescri¢cdes institucionalizadas das

Escolas Superiores de Educacdo Fisica implicou olhar ndo s6 aquelas orientacGes presentes

%8 MAZZEI; TEIXEIRA, 1967, p.73.
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nos planos de trabalho dos professores em suas respectivas disciplinas, mas também em
outros lugares de inscricdo dessas préaticas docentes. O trato pedagdgico dos principios e
sistematizacbes da EFDG foi também encontrado em cadernos de alunos, em pontos de
provas aplicadas, nos diarios e em acdes promovidas pelos professores das escolas que
extrapolavam os curriculos, por exemplo, com exames para 0 provimento de cadeiras nos
colégios, ginasios e escolas normais dos estados e com orientacOes didaticas para o ensino da
Educacao Fisica escolar.

O ensino da Educacéo Fisica Desportiva Generalizada nos cursos de formacao de
professores de Escolas Superiores se configurou como possibilidade metodoldgica ja na
década de 1950 em alguns estados como Rio de Janeiro, S&o Paulo, Minas Gerais e Rio
Grande do Sul, estendendo sua presenca nesses programas, pelo menos, até as duas décadas
seguintes.**® Nos programas de ensino das disciplinas dessas Escolas, diferentes construcoes
de lugar e de sentido foram identificadas.’®® Compondo o contelido programatico de
disciplinas relacionadas a metodologia e ao ensino da Educacdo Fisica escolar,
prioritariamente, como Educacdo Fisica Geral Masculina e Feminina, Ginastica Geral
Masculina e Feminina e Metodologia da Educacdo Fisica, a EFDG ora era apresentada em
meio a um conjunto de métodos de ensino, ora em meio a um conjunto de movimentos
ginasticos e esportivos.

As maneiras como os diferentes professores responsaveis por essas disciplinas
representaram a EFDG revelam a pluralidade de apropriacdes em torno dela. Trata-la como
método de ensino, como parte de um conjunto de praticas corporais ou como um modo de ler
a Educacdo Fisica de seu tempo permite desnaturalizar algumas representacdes e descola-las
de generaliza¢cBes comuns a historia das praticas humanas. Ao olhar para os planos de ensino
e para os diarios foi preciso reconhecer suas possibilidades, mas também limitacdes de

analises. Sem dar detalhes de seus processos e contetdos, eles trazem informacdes mais

9 Apesar de ter pistas sobre a presenca da EFDG nos cursos de formagao de outros estados, foram os citados que
constituiram lugares de referéncia para a escrita desta tese, possibilitando maior acesso a um conjunto de
fontes que indicaram onde, como e em quais circunstancias a EFDG foi trabalhada nos programas de ensino.
Dessa forma, a analise aqui empreendida, sobre a presenca da EFDG nas prescri¢des dos cursos superiores de
Educacdo Fisica, se restringiu a esses estados e suas respectivas Escolas.

3%0F importante destacar que algumas dessas escolas possuiam mais de uma modalidade de curso superior, dentre
elas: Superior de Educacdo Fisica, Educacdo Fisica Infantil, Medicina Especializada, Massagem
Especializada e Técnico Desportivo. Sendo assim, para esta analise foram considerados apenas 0s programas
de disciplinas do Curso Superior de Educacéo Fisica que possuiam similaridades de duracéo, grade curricular
e objetivos. Essas Escolas funcionaram seguindo a orientagdo da ENEFD através do disposto no Decreto-Lei
n.° 8.270, de 3 de dezembro de 1945. Esse Decreto alterava as disposi¢des do Decreto-Lei n.° 1.212, de 17 de
abril de 1939, que vigorava sobre as disciplinas tidas como obrigatérias para 0s cursos de ensino superior no
Brasil. Sobre os cursos de Educacdo Fisica nessas Escolas ver: OLIVEIRA, 2014; CAMPOS, 2007;
LINHALES, 2013; MELO, 1996; LOURDES, 2007; MAZO, 2005.
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pontuais sobre a temaética, o dia, e, por vezes, 0s objetivos das aulas. De toda maneira, a
estruturacdo e a selecdo de contelidos apresentadas ndo deixam de comportar uma estratégia
de atribuicdo de sentidos a constituicdo de cada uma das disciplinas.

Diretamente envolvido na circulacdo da Educacéo Fisica Desportiva Generalizada
ao longo das trés décadas neste estudo analisadas, Anténio Boaventura da Silva, na posicao de
professor da cadeira de Educagdo Fisica Geral Masculina da Escola de Educacdo Fisica de
S&o Paulo, abordou a EFDG de duas maneiras®®*: diretamente, como uma das possiveis
formas de se empregar os conteudos das aulas, por meio das “Sessdes de atividades esportivas
generalizadas” e, indiretamente, como referéncia na elaboragdo de um programa de ensino da
Educacdo Fisica por ele elaborado, denominado Esquema Padréo.

No primeiro caso, a EFDG adentra um programa de ensino que tinha por objetivo
“[...] racionalizar o ensino da educagao fisica; estabelecer unidade, continuidade e eficiéncia
da acdo educativa e cumprir um minimo de conteldo, quanto aos meios utilizaveis e
universalmente aceitos”.%®* Os conteidos elencados eram, essencialmente, movimentos
ginasticos: técnicas de movimento, posicdes e combinacBes, marchas, movimentos de
oscilacdo, lancamentos, dentre outros. As sessdes de atividades fisicas generalizadas entram
nesse programa como uma das formas de se trabalhar tais contetdos, junto as sessdes de jogos
e as demonstracGes. Nesses termos, 0 modo de inser¢cdo da Desportiva Generalizada no
programa como um todo comportou énfase em sua dimensdo metodoldgica, apenas,
especialmente por vincular a sua estruturacdo ou sequéncia pedagodgica a um determinado
“molde”, no qual caberia o ensino de diferentes contetdos.**®

Apesar do estreito vinculo de Boaventura com Auguste Listello e,
consequentemente, com 0s conceitos e as proposi¢cOes da Desportiva Generalizada, essa
maneira de manusear algumas das orientacdes do professor francés ndo pareceu desconectada
dos seus préprios modos de ler e de fazer Educacédo Fisica. Ao longo de toda sua formacao e
de sua atuacdo docente, a ginastica fora por ele identificada como um importante meio de
trabalho da Educacédo Fisica, por sua contribuicdo a formacgdo corporal do homem e por seu
papel no desenvolvimento das funcdes e habilidades humanas. Ao mesmo tempo, Boaventura

era também um defensor do progresso da Educagdo Fisica e da liberdade de escolha de

%1As fontes acessadas me permitiram reconhecer apenas essas duas maneiras de abordagem da EFDG no
trabalho de Boaventura como professor da EEF-SP. Por certo, ele pode ter inserido a Desportiva
Generalizada de outras formas ao longo de sua extensa carreira, porém, neste estudo, me restrinjo as fontes
gue me foram possiveis encontrar.

%%2Biblioteca da Faculdade de Educagéo Fisica da Unicamp. Acervo Pessoal do Professor Antonio Boaventura da
Silva. Programa de curso. 1967.

3%3Essa correlagdo foi também percebida em um dos planos de curso da disciplina de Educagdo Fisica Geral
Masculina, ministrada por Sylvio Raso no ano de 1959.
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programas e métodos que melhor se encaixassem no cotidiano especifico de cada sistema ou
comunidade escolar. Aberto a diferentes proposicdes e capaz de estabelecer articulagdes tanto
no plano pedagdgico quanto no plano politico, as amalgamas por ele produzidas em seu fazer
docente parecem ser mais uma faceta dessa sua caracteristica conciliadora.

N&o obstante, a elaboracdo do plano de ensino que ele denominou Esquema
Padrdo guarda relacbes com o desejo de produzir um esquema de aula especifico para o
ensino da Educacéo Fisica no Brasil, com base em métodos ja reconhecidos. Desejo esse
emanado pelas ideias apresentadas ao longo da década de 1950 nos Cursos de
Aperfeicoamento de Santos e amadurecido pela observagdo das aulas de Educacao Fisica nas
escolas de S&o Paulo, principalmente. Dessa observacdo, Boaventura destaca como
justificativas para a elaboragdo de tal programa a “falta de continuidade e perseveranca da
acdo educativa”, o “desajustamento das atividades selecionadas e incompreensdo dos seus
objetivos especificos” e a “prevaléncia das aptiddes e das preferéncias do professor na escolha
das atividades impostas aos alunos”, dentre outras.*®* Em suas palavras, o Esquema Padrdo
surge, como o proprio nome indica, da necessidade de padronizacdo, “como garantia da
unidade, da continuidade, da objetividade e da eficiéncia do trabalho educativo”.*®® De fato, 0
Esquema Padréo pareceu ser organizado como um plano de aula, ndo apresentando novidades
em relacéo as estruturacdes ja conhecidas e reconhecidas na Educacdo Fisica brasileira.*®®
Embora reconhecendo que esse Esquema ndo era um modelo ideal, Boaventura acreditava que
ele poderia servir como base para um amplo trabalho de observacédo e de adaptagdo no campo
da Educac#o Fisica, conferindo-lhe “real significagdo do ponto de vista educacional”.®®’

O que ele chamou de Sessdo de Atividades Fisicas Generalizadas foi dividido em
trés partes. Novamente, o Método Francés parece ter servido como referéncia para a
permanéncia de tal divisdo no fazer da Educacdo Fisica. Na parte inicial, constavam
exercicios de aquecimento e preparacdo do organismo para a realizacdo de esforgos mais
intensos. A parte principal foi dividida em trés tempos: exercicios de formacdo corporal,
relativos aos “‘exercicios ginasticos propriamente ditos, realizados independentemente de

qualquer objetivo exterior”; exercicios de agilidade, objetivando o “desenvolvimento do gosto

*BOAVENTURA DA SILVA, Antdnio. Sessdo de atividades fisicas generalizadas. Boletim Técnico
Informativo, n.4, julho-agosto de 1968, p. 21-22.

BOAVENTURA DA SILVA, Antonio. Sessdo de atividades fisicas generalizadas. Continuidade do Esquema
Padrdo. Boletim Técnico Informativo, n.6, novembro-dezembro de 1968, p. 57.

%%6Nao foram encontradas muitas fontes que trouxessem pistas mais concretas e detalhadas sobre o Esquema
Padrdo de Antonio Boaventura da Silva. De acordo com o professor Laércio Elias Pereira, esse esquema foi
pouco assimilado pela Educacao Fisica brasileira.

%’BOAVENTURA DA SILVA, Antonio. Sessdo de atividades fisicas generalizadas. Continuidade do Esquema
Padrdo. Boletim Técnico Informativo, n.6, novembro-dezembro de 1968, p.34.
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pelo perigo” e “seus efeitos sobre o cardter”; e os exercicios de aplicagdo, “constituido[s]
fundamentalmente de exercicios naturais e esportivos”, aplicados de forma a criar situagdes
nas quais problemas concretos precisam ser resolvidos. Por fim, a parte final deveria ser
caracterizada por “um aspecto agradavel de ordem, de disciplina, de organizacdo e de
satisfacdo pessoal”.®®® Pela anélise das poucas fontes encontradas sobre o Esquema Padrao,
me pareceu que Boaventura elaborou essa estrutura de aula muito proxima dos objetivos, da
selecdo e da sequéncia de exercicios da EFDG, alterando apenas a centralidade do esporte na
etapa de “exercicios de aplicacao” da aula. Para o professor, tanto a ginastica quanto o esporte
poderiam ser compreendidos como contetidos principais da aula.**®

No ambito da Escola de Educagdo Fisica de Minas Gerais (EEF-MG), a EFDG
compunha a unidade didatica das disciplinas (masculinas e femininas) que visavam apresentar
a organizacdo de uma aula com base em diferentes métodos. Nos planos de curso das cadeiras
de Educacdo Fisica Geral e de Ginastica Geral voltadas para as mulheres, a EFDG dividia a
cena, principalmente, com a Ginastica Feminina Moderna, a Ginastica Sueca Moderna e a
Calistenia.>”® De maneira muito préxima, nos planos de curso dessas mesmas disciplinas
voltadas para os homens, a EFDG figurava junto as sessdes de Calistenia, Ginastica Sueca,
Circuit Training, Método Natural Austriaco ou Atividade Fisica Natural, dentre outras. Ora
aparecia também elencada antecedendo ou sucedendo conteldos, como 0s exercicios
ginasticos de saltos sobre o plinto, emprego do banco sueco e saltos acrobaticos. Sem
discriminar o que era contetdo e o que era método de ensino, a EFDG, por vezes, parecia se
confundir com praticas e movimentos da Educacdo Fisica. Em alguma medida, pode-se dizer
que se apresentava como o proprio esporte em alguns desses planos. Se os saltos acrobaticos,
por exemplo, representavam um modo de fazer Ginastica, a EFDG representava um modo de
fazer esporte.

Nesse aspecto, faz-se importante destacar que os programas de curso da EEF-MG
apresentavam variacbes entre as turmas masculinas e femininas, bem como entre o0s
professores responsaveis por ministrar cada disciplina. Tendo como referéncia diferentes
perspectivas pedagdgicas da Educagéo Fisica, os programas de curso foram se modificando ao

longo dos anos e & medida que diferentes professores passaram a assumir a direcdo das

%BOAVENTURA DA SILVA, Antonio. Sessdo de atividades fisicas generalizadas. Continuidade do Esquema
Padrdo. Boletim Técnico Informativo, n.6, novembro-dezembro de 1968, p.30-31.

%9Em sua entrevista, o professor Laércio Elias Pereira também chamou atencdo para tal caracteristica na
estruturagdo de aula do Esquema Padrdo. Para ele, tal fato se deve a posi¢do de Boaventura como professor
da cadeira de Ginastica na EEF-SP.

$%Essa recorréncia pode também ser percebida nos diarios da disciplina de Ginastica Geral Feminina da Escola
de Educacdo Fisica do Rio Grande do Sul.
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cadeiras. No entanto, uma caracteristica se mostrou regular nos programas de curso,
independentemente do professor ou do curso superior em que estavam sendo ofertadas as
cadeiras: a coexisténcia de métodos ditos renovadores, como a EFDG e o Método Natural
Austriaco, com outros métodos presentes ha décadas na Educacéo Fisica brasileira, como o
Método Francés.>"*

Com a entrada desses novos métodos de Educacdo Fisica no Brasil, as décadas de
1950 e 1960, prioritariamente, parecem ter sido um periodo em que diferentes perspectivas de
ensino da Educacdo Fisica conviveram nos curriculos dos cursos superiores. Nesse sentido,
foi notada em alguns dos programas de curso das disciplinas Educacdo Fisica Geral
Masculina e Feminina a presenca de métodos ja tradicionalmente reconhecidos pela area,
como o Método Francés. Nas disciplinas de Ginastica Feminina e Masculina e de
Metodologia da Educacdo Fisica, além dos métodos ja citados, figurou também o Método
Natural de Georges Hébert. Ao apresentarem, em um mesmo periodo, diferentes métodos que
traziam perspectivas diversas de formacdo de sujeitos, 0s docentes ndo pareciam se preocupar
em aborda-las e tensiona-las. Na verdade, tem-se a impressdo de que os docentes defendiam
essa coexisténcia e até mesmo estimulavam que os alunos dos Cursos Superiores de Educacgéo
Fisica retirassem de cada método o que julgassem pertinente, mesclando, sem pouca ou
nenhuma problematizac&o, métodos por vezes divergentes.®’2

No que diz respeito aos principios e sistematizacdes da EFDG, foi possivel
perceber em grande parte dos planos de curso, nas diferentes Escolas de Educacdo Fisica, que
0 seu ensino estava focado na assimilacdo das quatro partes que compunham a estrutura de
uma aula/sessdo do método: aquecimento, exercicios de flexibilidade, exercicios de forca e
agilidade (Cran) e aplicagbes desportivas. Novamente, tal como nos cursos de
aperfeicoamento, uma das principais apropriacdes no ambito do Ensino Superior reconhecia a
EFDG justamente como uma estruturacdo de aula. Embora em sua formatacdo primeira a
EFDG tenha sido elaborada para ser mais que uma organizagéo fechada de aula, compondo-se
como sistema de ensino,®” a Educacdo Fisica brasileira parece ter preferido, na pratica
cotidiana, se apropriar de sua organizacdo de ensino no tempo-espago de uma aula. Nos
cadernos dos alunos e nos pontos de prova®* o destaque para tal configuracdo foi também

evidente. Em um material de aula produzido por Sylvio Raso constam 10 pontos diferentes de

$"1Esse debate foi também estabelecido no artigo de CUNHA; LIMA. No prelo.
$2CUNHA,; LIMA. No prelo.
¥3V/ale destacar que o termo “sistema” é utilizado nas fontes francesas para se referir 8 EFDG.

A EFDG apareceu como ponto de prova tanto nas avaliacdes das disciplinas quanto nos exames de suficiéncia
de provimento de cadeiras de Educacdo Fisica nos ginasios e escolas do estado de Minas Gerais.
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provas a serem sorteados. Em todos eles a EFDG aparece da mesma forma: como um plano

de aula:

1960

Pontos para a primeira prova parcial

Cadeira: Educacédo Fisica Geral masculina
Professor: Sylvio José Raso

Curso: Superior de Educacéo Fisica — 32 série

PONTO 1

a) Teste escrito

b) Plano de aula Sistema Natural

c) Plano de aula Esportiva Generalizada

d) Direcéo de aula para uma turma de 24 meninos de 12 a 15 anos
e) Séries de Ginéstica de Solo

PONTO 2

a) Direcéo de aula

b) Plano de aula Processo Natural

c) Teste escrito

d) Plano de aula Esportiva Generalizada
e) Ginastica de Solo - Séries®”

Acredito que essa apropriacao guarde relacbes com uma das principais e primeiras
maneiras com que esse método foi divulgado no Brasil, que foram o0s cursos de
aperfeicoamento. Devido a seu caréater essencialmente pratico e focado na instrumentalizacdo
de professores, esses cursos foram um importante espaco de ressignificacdo do ensino da
EFDG sob tais perspectivas. Foram também a base conceitual e pratica para a aplicacdo dos
novos métodos apresentados no exercicio cotidiano de muitos professores, tanto no ensino
superior quanto na escola basica, conforme apontaram Elcio Paulinelli e Alfredo Faria Janior
em suas respectivas entrevistas.

Outro ponto que foi ressaltado nas analises dos documentos relativos a formacéo
inicial de professores foi 0 uso de diferentes termos para designar a EFDG. Ela aparece ora
como Meétodo Desportivo Generalizado, ora como Ginastica Esportiva Generalizada, ora
como Atividade Fisica Generalizada. Nos artigos e livros da EFDG, de autoria dos
professores do INS que circularam no Brasil, ndo foi encontrada a denominacdo Ginastica
Esportiva Generalizada. O termo Atividade Fisica Generalizada foi, por vezes, utilizado como
uma maneira de referenciar exercicios ou conteudos que compunham a proposta, mas nao
como uma forma de apresenta-la ou nomina-la. Essa constatacdo levou a pensar que tal

maneira de denominar o0 método foi uma producdo de professores e autores brasileiros. Mas

375 CEMEF. Fundo Institucional. Pontos para a primeira prova parcial, Sylvio Raso, 1960.
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sera que a mudanca de nomenclatura avalizou também alteracdo dos hébitos, praticas e
significacfes? Uma leitura das fontes acessadas permite inferir que as diferencas semanticas
apresentadas parecem dizer mais de um contexto de negociacdo de sentidos para a propria
Educacao Fisica brasileira que de uma mudanca de sentidos entre aqueles que a nominavam
como Método Desportivo Generalizado, Ginastica Esportiva Generalizada ou Atividade
Fisica Generalizada. Afirmar isso comporta compreender que, para alguns sujeitos e
instituicbes, 0 termo ginastica ainda carregava signos de identificacdo e representacdo da
area. No processo de reorganizacao dos discursos e das praticas acerca do que seria ou deveria
ser a Educacdo Fisica brasileira nas décadas de 1950 e 1960, a Ginastica como representacao
do campo vai cedendo a uma ideia mais ampliada de Educacdo Fisica, abrindo espaco para
outras préaticas, como os esportes. Como apontou Jacintho Targa®’®, em um artigo que
escreveu justamente para discutir a questdo da conceituacdo e da classificacdo dos termos
Ginastica e Educacdo Fisica nesse periodo, ainda havia muita confusdo na utilizacdo dessas
duas expressdes. Segundo o professor,

E evidente que o emprego ja generalizado da expressdo “Educacio Fisica” constitui
uma confusdo de fins com meios. Educacéo Fisica é o objetivo. Os meios utilizados
pela Educacdo Fisica sdo os exercicios fisicos: a gindstica, 0s jogos, os desportos, a
danca, 0 campismo, etc., aliados a medidas higiénicas de alimentacéo, repouso, etc...
Portant%,7a ginastica é apenas um meio empregado para atingir um fim que é o de
educar.

Nesses termos, a EFDG foi apreendida como uma maneira de empregar oS
conteddos de aula, em especial, 0s esportes. Portanto, tratd-la como meio de se atingir algo, e
assim denomina-la, pode ser visto como uma outra producdo de significado para ela. Dessa
forma, a redefini¢do de suas denominagdes foi mais uma das suas diversas apropriagdes.

Se, de alguma maneira, essa representacdo da EFDG pode ter sido uma leitura
reducionista da proposta elaborada originalmente pelos professores do INS, ela ndo deixou de
imprimir um aspecto inovador a Educacdo Fisica brasileira: um trato metodol6gico especifico
para o ensino do esporte. De todos os métodos e sistemas de ensino encontrados nos
curriculos, obras e demais lugares de formacéao de professores desse periodo, a EFDG foi, sem
duvida, a que mais deu centralidade ao ensino do esporte. Seja encarada como uma

estruturacdo de aula, seja como um método ou como um contetdo, a Desportiva Generalizada

T ARGA, Jacintho F. Conceituacdo e classificacdo da ginastica. Arquivos Nacionais da Escola de Educac&o
Fisica e Desportos, Rio de Janeiro, a.18, n. 17, jun. 1962, pp. 143-162.

S"TARGA, Jacintho F. Conceituacdo e classificacdo da ginéstica. Arquivos Nacionais da Escola de Educac&o
Fisica e Desportos, Rio de Janeiro, a.18, n. 17, jun. 1962, p.144.
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colocou o esporte em um lugar de destaque no processo de ensino da Educacéo Fisica escolar.
Ao oferecer para os professores orientacfes sobre a abordagem do esporte na escola e, mais
especificamente, uma sequéncia pedagdgica, proxima até de uma formatacdo de aula ja
reconhecida pela Educacdo Fisica brasileira, a EFDG contribuiu significativamente para o
processo de consolidacdo do esporte como contetdo escolar.

Penso que, nesse movimento de reconhecimento e de insercdo da EFDG na
formacdo de professores, seja nas escolas, seja nos cursos de aperfeicoamento, ndo foi
necessariamente o esporte o grande atrativo que conferiu, por si so, visibilidade a ela. As
caracteristicas atribuidas a Desportiva Generalizada como um método renovador da Educacéao
Fisica brasileira a partir da década de 1950 ultrapassaram a mera presenca do esporte.
Formacdo integral das criangas e jovens, maior liberdade docente, presenca de jogos e foco na
motivacdo e prazer pelo aprender foram signos recorrentes e representados a partir de
diferentes nuances na educacdo brasileira desse periodo. Aliada ao esporte e dialogando de
maneira muito proxima com esses signos, a Educacdo Fisica Desportiva Generalizada se
mostrou um importante meio para alcancar a pretendida renovacdo pedagdgica em um
movimento de qualificacdo e de modernizagdo dos processos metodoldgicos e da formacéo de
professores.

Porém, se num primeiro momento o ensino dos esportes ndo foi o fator Gnico da
denotacdo da EFDG como método renovador e necessario a Educagdo Fisica brasileira, ele
pode ter sido fundamental para a manutencdo da EFDG e de seu autor, Auguste Listello, na
configuracdo do campo que se apresentou aos fins dos anos 60, mas principalmente nos anos
70. Como 1960 foi uma década que comportou permanéncias e mudangas expressivas na
Educacdo Fisica brasileira, foi preciso olhar os debates e as a¢Bes sobre as orientagdes
metodoldgicas na formacdo e na atuacdo docentes promovidos nesse periodo para

compreender o papel da Desportiva Generalizada em meio ao cenério da década de 1970.

5.1.2 Mudangas anunciadas

Foi possivel perceber que o investimento na expansdo e qualificagdo de
professores, anunciado na década de 1950, continuou, de certa forma, no inicio da década de
1960. Nas ConclusGes e RecomendacOes estabelecidas em plenérias, compostas com o
objetivo de sugerir parametros para 0 melhor desenvolvimento da Educacédo Fisica, durante o

Il Congresso Luso-Brasileiro de Educagdo Fisica, ocorrido no Rio de Janeiro, em 1963,
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algumas orientacfes sobre os rumos da Educacdo Fisica brasileira foram desenhadas. No que
diz respeito a formacéo e a atuacdo docentes, os educadores reunidos nesse evento indicaram

que:

- A formagdo de professores e demais especializados em Educacdo Fisica devera
processar-se sempre nas Escolas de Educagdo Fisica das Universidades ou em
estabelecimentos isolados de grau universitario onde se considere, de maneira muito
especial, a pesquisa cientifica indispensavel ao progresso e aperfeicoamento das
técnicas de que nos valemos na Educacdo Fisica em geral e nos Desportos em
particular.

]

- As Escolas de Educacdo Fisica deverdo empenhar-se no sentido de criar Institutos
de Desportos, Ginastica e Recreacéo a elas anexos e com a finalidade de estimular
as pesquisas cientificas, concentrar atletas para preparagdo desportiva e realizar
cursos de aperfeicoamento ou extensao cultural.

- Estimular a preparacdo de obras de natureza didatica, técnica, cientifica e
filosofica que possam contribuir para um maior rendimento do ensino nas Escolas de
Educacéo Fisica e ainda para a elevagdo da cultura luso-brasileira neste importante
ramo de atividades humanas.

[.-]

- Os professores de Educacdo Fisica, tendo em vista melhor eficiéncia de seu
trabalho, precisam adotar as modernas técnicas de comunicacdo nas relagGes
humanas com seus alunos.*®

O quadro apresentado, ou almejado, por esse relatdrio reafirma grande parte dos
aspectos didatico-metodoldgicos que se destacaram na década de 1950 com o debate do
desenvolvimento nacional: expansdo das escolas especializadas em Educagdo Fisica para a
formacdo de professores; aperfeicoamento técnico dos docentes, apoiado por novos e
modernos métodos de ensino; e concretizacao da ideia de eficiéncia como diretriz do trabalho
escolar.

Pode-se dizer, portanto, que o discurso da eficiéncia, do aperfeicoamento técnico
docente e do desenvolvimento nacional e a Educagdo Fisica continuaram vinculados nesse
periodo, como também corrobora Taborda de Oliveira (2003). Para o autor, essa década
abarcou um conjunto de “[...] politicas para a Educacdo Fisica brasileira que visavam a
melhora do perfil académico e profissional do professor escolar de Educacdo Fisica como
pedra de toque da tentativa de renovacdo e expansdo da area”.*”® Com efeito, mesmo levando
em consideragéo que a ditadura militar iniciada em 1964 provocou reformulagéo em algumas
diretrizes da area, € possivel dizer que a necessidade de qualificar o professor, sob a ética do
que era moderno e desenvolvido, permaneceu. Coube compreender se 0 que era moderno e

desenvolvido para a area, na década de 1950 e inicio da década de 1960, permaneceu ou se

37811 Congresso Luso-Brasileiro: conclusdes e recomendacdes. Arquivos da Escola Nacional de Educagdo Fisica
e Desportos. Ano XIX, n.18, jun.-dez. de 1963, pp.162-169, grifos meus.
ST ABORDA DE OLIVEIRA, 2003, p.163.
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alterou nos fins dos anos 60 e na década de 1970. De toda forma, em todo esse periodo, foi
notavel uma preocupacdo latente, tanto por parte dos professores quanto por parte do governo,
em expandir e melhorar a formacéo docente em Educacdo Fisica no Brasil.

Nesse clima, algumas acfes de cunho educativo foram empreendidas a fim de
expandir e aperfeicoar o ensino superior na area. Para perceber como essas acles se
configuraram, uma obra importante foi o Diagnéstico de Educacdo Fisica e Desportos®®,
lancado em 1971 sob a coordenacdo de Lamartine Pereira da Costa, uma vez que auxilia a
reconhecer algumas das iniciativas intentadas no ambito da formacdo e aperfeicoamento
docente em Educacéo Fisica nas décadas de 1950 e 1960.

O Diagnéstico foi produto de um conjunto de acdes proposto pelo Governo
Federal, por intermédio do MEC, no final da década de 60 e inicio da de 70, que tiveram por
propésito difundir a pratica de esportes no Brasil.®* Essas acdes envolveram, além do Poder
Legislativo e das Escolas Superiores de Educagdo Fisica, diferentes 6rgdos e agentes dos
Governos Federal, Estaduais e Municipais. Como uma das primeiras medidas adotadas,
promoveu-se a constituicdo de um grupo de trabalho para estudar e propor medidas para a
expansdo da Educacéo Fisica e do Desporto no Pais (Portaria Ministerial n. 94-A, de 28/2/69),
tendo como resultado a producéo do documento Diagndstico da Educacao Fisica e Desportos
no Brasil.**

Olhando em retrospectiva, alguns dados do Diagnostico ajudam a problematizar
pontos relativos a formacdo docente em Educacdo Fisica no Brasil, afinal, no intuito de
fundamentar politicas publicas a partir década de 1970, o livro reune dados e estatisticas
importantes para compreender o desenvolvimento da Educacédo Fisica nas décadas de 1950 e
1960. No que diz respeito ao numero de Escolas de Educacdo Fisica no pais, o Diagnostico
apontou que, até o ano de 1969, havia 12 estabelecimentos civis em funcionamento e trés

militares. Das 15 Escolas, nove foram autorizadas a funcionar a partir da década de 1950.%%

$DACOSTA, Lamartine Pereira. Diagnéstico de Educacdo Fisica e Desportos no Brasil. Brasilia: CDRH-
MP/DEF-MEC, 1971.

%81Essa obra foi uma elaboracdo conjunta entre a Divisdo de Educacdo Fisica do MEC e o Centro Nacional de
Recursos Humanos/Instituto de Pesquisas Econémicas e Avancadas (CNRH-IPEA) do Ministério do
Planejamento e Coordenacdo Geral e teve como objetivo reunir um conjunto de dados que expressasse 0O
contexto da Educagdo Fisica brasileira. Tratou-se de um estudo quantitativo das condicBes de
desenvolvimento da Educacdo Fisica no Brasil que subsidiou um novo plano de trabalho e uma nova politica
governamental para a &rea nos anos seguintes. Se apresentou também como estudo norteador de politicas
publicas para a Educacéo Fisica na década de 1970. Como alguns dos produtos desse trabalho, elaborou-se,
dentre outras acGes, o Plano Nacional de Educagdo Fisica e Desportos (PNED) e a Campanha Nacional de
Esclarecimento Desportivo (CNED).

%2 pINTO, 2003.

$3DACOSTA, 1971, pp. 45-46. Das 9 Escolas, 6 situam-se na regido Sudeste do Brasil, que até entdo possuia a
maior concentracao de escolas de formagdo em Educacéo Fisica.
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Em contrapartida, entre os anos de 1968 e 1971, 42 estabelecimentos foram autorizados para
funcionamento ou estavam em processo de organizacdo, sendo que 31 eram iniciativas
particulares, quatro municipais, quatro estaduais, dois federais e um militar.%*

E possivel notar um aumento exponencial de iniciativas de abertura de instituicbes
de ensino superior nos fins dos anos 60. A justificativa dada pelos autores do Diagnostico
para essa expansdo universitaria foi organizada em trés aspectos: primeiro, e mais importante,
foi resultado da obrigatoriedade da pratica da Educacdo Fisica em todos os niveis de ensino
pelo Decreto-Lei 705/1969; segundo, a busca de status pelos municipios ao abrigarem cursos
superiores incentivaram a criacdo de cursos em diferentes cidades; e por Gltimo, foi também
produto da necessidade de criacdo de novas unidades de ensino para atingir o0 minimo
requerido para a criacdo de universidades. Na leitura dessa justificativa, é passivel de
guestionamento a importancia dada ao fato de um decreto tdo recente aquele periodo
(Decreto-Lei 705/1969) poder provocar um aumento tdo significativo no nimero de
instituicOes de ensino superior, como apontam 0s autores.

Parece-me que, nesse movimento, outros fatores precisam ser também
tensionados. Um de natureza legal e outro cultural. No que diz respeito a legislacdo, acredito
que a Lei de Diretrizes a Bases da Educagdo — LDB de 1961 (Lei 4.024/61) e a Reforma
Universitaria de 1968 (Lei 5.540/68) possam ter papé€is significativos nessa expansdo do
ensino superior no Brasil. Principalmente em relacdo ao ensino secundario, a LDB de 1961
gerou mudangas significativas no sistema de ensino, possibilitando “uma descentralizagdo e
flexibilizacao” na educagdo e rompendo o “predominio de carater humanista ao implantar
uma cultura técnico-cientifica™. %

Nesse movimento de descentralizacdo, a LDB de 1961promulgou a criagdo do
Conselho Federal de Educacdo (CFE), destinado a definir quais seriam as disciplinas
obrigatdrias, a estabelecer a duracdo e o curriculo minimo dos cursos superiores, entre outras
atribuicdes.*®® A partir de entdo, o CFE, junto aos conselhos estaduais, assumiram importante
papel na definicdo do curriculo da educacdo nacional, ao estabelecerem, com certa liberdade
proporcionada pela lei, as maneiras como deveria ser organizado o curriculo escolar. De
acordo com Rosa Souza (2008), em suas normativas, o Conselho Federal de Educacdo

conferiu visibilidade & Educacdo Fisica, que passou a ser obrigatoria em todas as etapas do

DACOSTA, 1971, p.47. N&o é informado no Diagnéstico onde todas essas Escolas estariam situadas. Aponta
apenas que 39 delas localizavam-se nos estados de S&o Paulo e Rio Grande do Sul.

5 DACOSTA, 1971, p. 07.

%% BRASIL, 1961, Art. 9°.
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sistema de ensino sob a justificativa de que auxiliaria no desenvolvimento do individuo e na
aquisicao de disciplina por meio das competi¢des esportivas.

Paralelamente aos pareceres do CFE, Mario Cantarino (1988) aponta que as
Constituicdes Estaduais de alguns estados como Rio Grande do Sul, Mato Grosso do Sul,
Santa Catarina e Sergipe incorporaram, na década de 1960, a Educacdo Fisica como
componente obrigatorio.*®” Em outros, como Parana e Ronddnia, as Constitui¢des Estaduais
instituiram a criacdo de Orgdos especializados a fim de estimular o desenvolvimento da
Educacao Fisica e dos Esportes na sociedade em geral. Em suma, a Educacédo Fisica passou a
figurar na legislacdo de alguns estados brasileiros em diferentes perspectivas e nuances. Em
todas elas, no entanto, o desenvolvimento da Educacdo Fisica e dos Esportes, no ambito
escolar e também fora dele, ganhou destaque e relevancia. Esse conjunto de prescricdes
parece ter conferido visibilidade a Educacao Fisica como componente do curriculo escolar e,
consequentemente, estimulado a formacao de seus professores.

Esse mesmo Conselho Federal de Educacédo foi também o principal articulador da
Reforma Universitaria de 1968, que teve como um dos pontos principais a expansao
universitaria e a relacdo entre ensino superior e desenvolvimento nacional.*®® Fruto de uma
série discussOes anteriores e posteriores ao regime autoritario, os principios que nortearam a
Reforma foram discutidos no Conselho desde a sua instalacio em 1962. Nos encontros
realizados pelos membros do Conselho ao longo da década de 1960, destacaram-se oS
seguintes temas: a indissociabilidade entre ensino e pesquisa, o0s ciclos basico e profissional, a
instituicdo da carreira do magistério e o desenvolvimento da pesquisa na universidade.*®
Nesse sentido, em cada uma dessas iniciativas, e nos pontos de contato entre elas, foi possivel
apreender nas alteracOes indicadas a pretensdo de se formar uma determinada identidade
social, ajustando-a as demandas da sociedade de seu tempo, destacando-se, dentre elas, a
importancia da Educacéo Fisica e a necessaria qualificacdo de seus docentes.

O segundo fator, de natureza cultural, menos objetivo, mas ndo menos importante,
relaciona-se a uma mudanca lenta e ndo linear dos modos de conceber a Educacéo Fisica e a
formagdo de seus professores. E latente, nas publicaces da area, a necessidade de construir
uma nova imagem para a Educacéo Fisica, estruturada pela sua importancia na educacéo e na
sociedade, pelas suas renovagdes técnicas e metodoldgicas e pelo reconhecimento social da

atuacdo de seus professores dentro e fora das escolas. Esse fator relaciona-se, portanto, a um

%¥Esse dado possibilita inferir que esse pode ter sido uns dos fatores que subsidiaram a significativa criacio de
cursos superiores no estado do Rio Grande do Sul, conforme apontado no Diagndéstico.

*®ROTHEN, 2008.

*ROTHEN, 2008.



208

processo de reorientagdo da area, em que novos elementos adentram no debate e passam a
fundamentar outra pratica ou, ao menos, a questionar préaticas enraizadas no cotidiano escolar.
Esse deslocamento de sentidos do que seria a Educacao Fisica capaz de promover a formacao
de um novo homem, preparado para uma nova sociedade mais moderna e industrializada, vali,
sutilmente, redefinindo também os modos de formacdo e de atuacdo docentes. Afinal, era
necessario reorganizar, qualificar e expandir a formacdo de professores para que esse outro
modo de ver a Educacdo Fisica chegasse significativamente as escolas. Assim, como uma
estratégia de modificagdes dos costumes, a expansdao e qualificacdo universitaria pode ter
participado também de uma operac¢éo de reorientacdo do modo de se compreender a Educacdo
Fisica.

Nessa operagdo, certa preocupacdo com a producdo de uma determinada
identidade e com os possiveis caminhos da Educaco Fisica se reafirma na década de 1970. E
possivel perceber nos periddicos daquele tempo grande mobilizacdo de autores brasileiros
preocupados em definir quais seriam esses novos rumos. Com esse mesmo intuito, foi
também recorrente a publicacdo de artigos de autores estrangeiros, de diferentes paises
europeus, asiaticos e americanos, que traziam perspectivas diversas sobre a Educacéo Fisica e
suas abordagens. A procura por uma delimitacdo das ciéncias e dos parametros para a
constituicdo da area parece ter sido também uma caracteristica da Educacdo Fisica ao longo
desses anos. Conforme apresentado, se a Educacdo Fisica, especialmente na década de 1950,
dava centralidade ao ideal da formacdo humana em todas as suas dimensdes, priorizando
campos disciplinares tais como a Psicologia, a Sociologia e a Didatica, na década de 1970
comecam a circular, com mais énfase, propostas distintas desse projeto. De acordo com
Santos (2017),

[...] o novo modelo idealizado para o campo ancorava seu saber cientifico na
pesquisa e na empiria e buscando, através destas praticas, um padrdo explicativo
para um fendmeno da realidade. Ou seja, pesquisa e mensuragao empirica passaram
do lugar de “mecanismos de auxilio” para a leitura de um determinado fenémeno
para o lugar de protagonistas na construg¢do de uma “realidade ideal”, e esse
deslocamento necessitava de grandes investimentos, em diferentes sentidos. Embora
com divergéncias sobre o que seria ou ndo cientifico, a reivindica¢do de um estatuto
de ciéncia para a Educacdo Fisica se fazia clara nos mais diferentes documentos
legislativos, meios de divulgacdo da producdo de conhecimento da area e dentro da
prépria comunidade académica. [...] No embalo desse impulso, a Educacdo Fisica
passa a ser confundida, igualada e até subjugada a uma “nova roupagem” atribuida a
area, crescente no Brasil a partir de fins dos anos de 1970 - as Ciéncias do
Esporte.>®

30 SANTOS, 2017, p.60-61.
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Se o esporte foi tema destacado no debate da reorientacdo da Educacdo Fisica
brasileira, seus diferentes codigos e valores participaram também da producdo dos maultiplos
caminhos da modernizacdo do campo, a partir da influéncia de diferentes paises. Em meio a
esse cenario, Auguste Listello e sua proposta de educacdo esportiva continuaram circulando,
com relativa frequéncia e abrangéncia, em eventos realizados por diferentes estados
brasileiros. O olhar apurado sobre as possibilidades de transito e de didlogo da Desportiva
Generalizada nesse periodo oferece oportunidade para pensar os sentidos que conferiram
legitimidade a sua presenca, bem como suas mudancas e seus refinamentos, no contexto

educacional brasileiro em mais uma década.

5.2 Os anos 70 e as transformacgdes na concep¢do de Educacdo Fisica esportiva e na
Educacéo Fisica brasileira

Em seu curriculo, Auguste Listello anunciou cinco visitas ao Brasil ao longo da
década de 1970 (1970, 1971, 1973, 1976 e 1978) e uma ultima participagdo profissional em

391 Analisando o

1980, com o proposito de ministrar cursos em diferentes estados brasileiros.
nimero de cursos bem como a disposicao geografica dos estados que o acolheram, pode-se
dizer que o seu transito pelo Brasil na década de 1970 foi consideravelmente maior que na
década de 1960 e, até mesmo, que na década de 1950. Ao olhar com cuidado para cada uma
dessas visitas, sujeitos, instituicbes e conexfes foi vidvel reconhecer condicbes de
possibilidades para esse transito significativo de Listello e de sua proposta em um contexto
bastante diferente daquele encontrado na década de 1950, quando chegaram pela primeira vez
ao Brasil.

Em 1970, sabe-se que Listello ministrou aulas na cidade de Curitiba, no 11 Curso
Internacional de Atualizacdo e Aperfeicoamento em Educacéo Fisica e Recreacdo, promovido
pelo Departamento de Educacéo Fisica e Desportos do estado do Parana, e que em S&o Paulo,
sob a coordenacdo do Centro de Estudos e Pesquisas da Escola de Educacdo Fisica da
Universidade de Sdo Paulo (USP), realizou o curso de Organizacao e Contetdos do Programa
de Educacdo Fisica e Desportiva e de Recrezzu;élo.”2 Logo apds sua participacdo no curso da
cidade de S&o Paulo, o jornal A Gazeta Esportiva divulgou uma reportagem sobre Listello e

sua passagem pelo pais, assim dizendo:

1 Apesar de este subtopico referir-se a década de 1970, opto por trabalhar a Gltima visita profissional de Listello,
do ano de 1980, como parte desta trama, em funcdo de sua correlagdo com os fatos aqui apresentados.

%2Mestres da Ginastica Moderna ja estdo aqui. Diario da Noite. 2° Caderno. Sdo Paulo, quinta-feira, 19 de
fevereiro de 1970, p.09.



210

Esta semana Auguste Listello, oficial de Marinha, conhecedor da educacéo fisica do
mundo todo, retornou & Franga. Tinha ministrado mais um curso realizado pelo
Centro de Estudos de Educagdo Fisica e pelo Centro Académico Rui Barbosa.
Nesses dias, retirado de seu posto no Instituto Nacional dos Esportes, é o chefe do
Departamento de Educagdo Fisica de uma cidade pequena da “Cote d’Azur”. Trata-
se de Seine-Sur-Mer, com 40.000 habitantes, onde Listello criou uma forma de
trabalho que coloca o esporte como o centro de uma acdo que ndo se destina
exclusivamente a uma elite bem dotada mas, principalmente, a uma coletividade.

O objetivo do social, o objetivo da valorizacdo de uma coletividade, de conjunto em
vez da unidade, constitui uma constante em oposicdo a tendéncia individualista. [...]
Foi esta a mensagem de Listello em sua ultima viagem. Uma transposicdo para o
plano de ensino secundario de todo um espirito de comunidade e justica social.
Dando um balango do que Listello ja deu a Educagao Fisica do Brasil, ndo podemos
deixar de sempre recebé-lo de bracos abertos. A cada vez este poeta da educacdo
fisica nos traz um novo poema, que, por sinal, tornou-se pratico e plenamente
adaptavel a realidade brasileira.**®

Essa reportagem permite pontuar que a visibilidade de Listello na Educacéo Fisica
brasileira, dada pelo seu longo e representativo trabalho durante duas décadas, conferiu certa
autoridade a figura do professor no que diz respeito ao ensino dos esportes na escola. Como
anunciado pelo autor da reportagem, por toda a colaboracdo ja prestada por Listello a
Educacdo Fisica brasileira, ndo se poderia “deixar de sempre recebé-lo de bragos abertos”, ou
seja, de atentar as orientacdes e aos ensinamentos que poderia trazer de novo. Esse aspecto
parece ter sido fundamental para a renovacdo, por mais uma década, do compromisso da
Educacao Fisica brasileira com as proposicoes de Listello.

Entretanto, outro aspecto apontado nessa reportagem também parece ter
importado e servido como ponto de composi¢cdo com outros projetos circulantes no campo
nos anos 70: trata-se do trabalho desenvolvido por Listello na escola da cidade de Seine Sur
Mer, ap6s sua saida do INS no ano de 1958. Nessa escola, sob 0s mesmos principios da
perspectiva de educacdo esportiva que compuseram a EFDG no ambito do Instituto, o
professor estabeleceu, de maneira mais autoral, uma organizacdo do ensino da Educacéo
Fisica que abrangia a comunidade escolar e os pais dos alunos, com o propésito de estimular a
pratica esportiva dentro e fora dos momentos de aula propriamente ditos. Como produto final
dessa organizacao, encontrava-se o que ele denominou Clube de Lazer.

Portanto, para compreender as transformacgdes nas concepcdes de Educacdo
Fisica, Esportes e Lazer apresentadas por Listello na década de 1970, é preciso voltar
brevemente a atencdo ao seu trabalho como professor de Educacéo Fisica nessa escola publica

francesa. Em uma correspondéncia enviada ao Ministro da Juventude, dos Esportes e do

3330 Poeta de um Método. A Gazeta Esportiva. S&o Paulo. 05 de marco de 1970.
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Lazer, em 12 de abril de 1976, Listello afirmou ter saido voluntariamente do INS, em 1958,
para assumir a vaga de professor de uma escola secundaria pablica francesa na cidade de
Seyne Sur Mer, onde permanece até o ano de 1973, quando se aposenta. Nesse documento,
anuncia que sua decisdao foi tomada com a “ambigdo de atacar os problemas e lhes fornecer
solugdes praticas”, o que parece ter realizado ao longo de toda a década de 1960.%* Os
problemas a que se refere dizem respeito as dificuldades, tanto de ordem material quanto de
ordem pessoal, que eram encontradas no dia a dia das escolas e que impediam, ou
atrapalhavam, o ensino da Educacéo Fisica para criancas e adolescentes.>®* Sua explicacdo
dizia da necessidade de provar que os principios da concepg¢do de Educacdo Fisica esportiva
que vinha defendendo em sua atuacdo no INS poderiam ser aplicados e desenvolvidos com
sucesso em um estabelecimento de ensino.

Nessa escola Listello passou a desenvolver uma forma de organizacdo do ensino
que pudesse colocar em pratica o seu projeto de Educacgéo Fisica por meio de experimentacéo.
Uma expressao por ele utilizada ao se referir aos principios desse novo trabalho — “em
constante evolugdo” — denota sentidos importantes para compreendermos a continuidade de
seu trabalho. Ao apresentar essa proposta pela primeira vez na revista Education Physique et

Sports, de 1964, Listello afirmou que:

Essa realizacdo baseia-se no bom senso e na légica, e corresponde as necessidades
técnicas, psicoldgicas e sociais (como uma escola da vida).

E uma concepgéo evolutiva do sistema ja apresentado em 1956 no livro “Educagéo
Fisica Recreativa e Esportiva”.

Pretende se adequar, tanto a forma quanto ao espirito, a muitos educadores ansiosos
por obter, através de uma disciplina que muitas vezes ndo € reconhecida, um valor
agregado dos jovens que lhes sdo confiados, tanto no plano fisico como no plano
humano.**® (Traducéo livre da autora).

Estdo implicitas nas publicaces em periddicos franceses sobre essa concepcao as
orientagdes basilares do trabalho desenvolvido por Listello e demais professores no INS. No

entanto, a Unica referéncia explicita ao trabalho realizado ainda no Instituto nessa “evolugdo”

% Acervo Pessoal do Professor Auguste Listello. Correspondéncia enviada ao Ministro da Juventude, dos
Esportes e do Lazer por Auguste Listello. 12 de abril de 1976.

3%Além dessa correspondéncia, ndo foi encontrado nenhum outro documento que apresentasse informacdes
sobre a saida de Listello do INS. Portanto, se tornou dificil precisar se houve algum outro fato ou iniciativa
que pudesse ter motivado tal mudanca de atuacao.

$%Cette réalisation est basée sur le bon sens et la logique, et correpond a des besoins tecchiniques,
psycologiques et sociaux (sorte d’école de la vie). C’est une conception évolutive du systeme déja presente
em 1956 dans le livre “Récréation et Education Physique sportive”. Elle devrait convenir, aussi bien dans la
forme que dans [’espirit, a bon nombre d’éducateurs soucieux d’obtenir, au travers d’une discipline trop
souvent méconnue, une plus value certaine des jeunes qui leur sont confies, a la fois sur le plan physique et
sur le plan humaine. LISTELLO, Auguste. Education de notre temps: organization pédagogique. Education
Physique et Sports, n. 71, julho de 1964, p.85-86.
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da concepcao de Listello foram os quatro pontos por ele denominados Educacgdo Fisica para
todos; Educacdo Fisica orientada; Prevencdo do mal e Aproveitamento das horas livres.
Apresentados pela primeira vez em um artigo de 1958, também na revista Education Physique

%97 e retomados no livro Education Physique pour tous, de autoria de A. Listello, P.

et Sports
Clerc, e R. Crenn, publicado em 1964, segundo os autores, todos os educadores deveriam
levar em consideracdo esses pontos para a organizagcdo de seu trabalho docente. Eles
atribuiram a cada um desses pontos, aspectos fisicos, morais e sociais indispensaveis ao

planejamento do ensino, conforme demonstra 0 QUADRO 4:

QUADRO 4 — Pontos bésicos do Planejamento do Ensino — década de 1960, Franca®*®

Educacao Fisica para
todos

Educacao Fisica
orientada

Prevencdo do mal Aproveitamento das

horas livres

Aspectos fisicos

-Treinamento fisico
generalizado
-Aquisicdo e
manutencdo de boa
condicdo fisica

-Exercicios especificos
condicionados pelas
necessidades
particulares
(deficientes) ou pela
especializacdo esportiva

-Autoridade e
seguranga nas agdes
-Higiene, sobriedade e
repouso

- Conhecimento de si
préprio e de suas
possibilidades fisicas

-Atividade fisica de
divertimento e
distracdo, ajudando a
ocupacéo dos lazeres
durante e, sobretudo,
apos o periodo escolar

Aspectos mo

rais e sociais

-Assegurar ao homem
melhor equilibrio fisico
€ Nervoso

-Viver dignamente do
ponto de vista fisico

-Ajudar ao homem a
aperfeicoar e progredir
para melhor viver
-Menos fadiga,
diminuindo riscos de
incidentes

-Respeito a dignidade
-Autodominio
-Respeito as regras do
jogo e da vida

-Ocupar sadia e
utilmente o espirito e o
corpo

-Poder praticar
atividades fisicas
individualmente, em
familia ou em grupos,
de acordo com as
possibilidades, os
gostos e o carater de
cada um

Fonte: Elaboracéo propria, 2017

Esses quatro pontos béasicos constituiam o esquema e a base de partida para a
organizacéo do trabalho anual, levando em consideracdo tanto os momentos de aula quanto as
atividades extraclasse proporcionadas pelo Clube de Lazer, por vezes também denominado

Clube de Recreacdo. Sobre esse Clube, assim discorre Listello:

%'LISTELLO, Auguste. L’Education Physique pour tous. Education Physique et Sports, n. 40, maio de 1958.

%%Quadro elaborado com base no artigo: LISTELLO, Auguste. Estudo sobre uma concepgéo da organizagdo do
ensino da educacdo fisica, esportes e recreacdo. Revista Brasileira de Educacdo Fisica, ano 5, n.14,
margo/abril de 1973.
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O clube de recreacdo, além de constituir uma parte muito importante do programa de
ensino, é também seu prolongamento indispensavel. Hoje em dia ndo se pode mais
pensar somente no que os alunos fazem durante as horas obrigatérias de Educacédo
Fisica, mas também pensar, e com muito mais interesse, no que fardo ap6s o horario
escolar. [...] Nosso primeiro objetivo &, pois, preparar e levar nossos alunos quando
adolescentes ou ja adultos formados a continuarem seu treinamento, a exercitarem-
se fisicamente, a divertirem-se e a prevenirem-se de uma estafa fisica e nervosa. Em
resumo: levé-los a utilizarem de modo dtil e sadio, o tempo de lazer.**°

Em suas palavras, o objetivo dessa organizagdo de trabalho “[...] € guiar a crianga
e 0 adolescente, a fim de que, uma vez adultos, possam viver dentro das condi¢es e com
meios que bem correspondam as necessidades morais, sociais, fisicas e civicas de sua
época”.*® Tanto o objetivo quanto a proposicdo de fazer com que criancas e jovens levem a
pratica esportiva para fora dos muros escolares ndo sdo novidades dessa nova formatacdo em
relacdo a proposta do INS. O que estd implicado nela é, por certo, a materializacdo dessa
ideia, possibilitada justamente pela experimentacao, pelas tentativas, que tiveram sucesso ou
fracasso, de implementacdo dessa concepc¢édo de Educacdo Fisica esportiva em uma realidade
escolar francesa. Ap6s um periodo de aproximadamente cinco anos de trabalho nessa escola,
Listello chegou a um determinado programa de ensino da Educacédo Fisica, testado e por ele
aprovado, para o desenvolvimento das atividades esportivas e de lazer no ambito escolar.
Entendendo aqui que esse ambito escolar ndo se encerrava nos tempos e espacos das
disciplinas obrigatorias, mas deles se expandiam, produzindo outros momentos com
possibilidades educativas por meio do esporte. Compreendo, portanto, que o que Listello
passou a chamar de Concepg¢do da Organizacdo do ensino da Educacdo Fisica, Esportes e
Recreacdo, no lugar de Educacdo Fisica Desportiva Generalizada, em seus cursos e em seus
artigos, ndo se desvincula dos principios norteadores da proposta do INS. Ao contrério, neles
se ancora para produzir um modo de desenvolvé-los, com sucesso, em um estabelecimento de
ensino, como afirmou Listello. Esse refinamento da Desportiva Generalizada, provocado pela
atuacdo e pela experimentacdo de Listello em uma escola secundéria francesa, pode ter sido
um dos fatores que possibilitaram sua presenga no Brasil na década de 1970, principalmente
por sua énfase na pratica esportiva como agente educacional e como possibilidade de lazer e
de representacdo do desenvolvimento do homem e, consequentemente, do pais. Enfase essa

néo percebida no primeiro momento de circulacdo da EFDG e de Listello pelo Brasil.

9 ISTELLO, Auguste. Estudo sobre uma concepgéo da organizagdo do ensino da educacio fisica, esportes e
recreagdo. Revista Brasileira de Educacéo Fisica, ano 5, n.14, marco/abril de 1973, p.25.

) ISTELLO, Auguste. Estudo sobre uma concepcéo da organizagdo do ensino da educacdo fisica, esportes e
recreagdo. Revista Brasileira de Educacéo Fisica, ano 5, n.14, marco/abril de 1973, p.24.
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A ideia de que o esporte, do ponto de vista social, era tido como meio de
desenvolvimento do pais nesse periodo € reconhecida como uma das frentes de trabalho dos
orgdos ligados a Educacédo Fisica durante a ditadura militar. Nessa linha de pensamento, as
praticas esportivas eram vistas pelo governo como corresponsaveis pela formacao e pelo
desenvolvimento humano do pais, uma vez que, para seus agentes, elas atuavam tanto na
melhoria da satde da populacdo quanto no preenchimento adequado dos momentos de lazer e,
dessa forma, também influiam no bem-estar social.*® Como problematizado por Carlos Fico
(1997), a estruturacdo do discurso do governo militar deu-se pelo “aprofundamento entre
ordem e caos”. Em outras palavras, caberia ao governo inaugurar um novo tempo de
progresso e desenvolvimento, uma vez que, segundo 0 governo, nos anos anteriores ao ano de
1964 o pais experimentava uma situacdo de atraso moral e material. Nesse movimento, o
esporte passou a ser mobilizado como meio de ajustar o individuo a sociedade, colocando-o
no caminho certo para tal desenvolvimento.

Arlindo Lopes Corréa, economista, engenheiro e entdo secretario executivo do
Centro Nacional de Recursos Humanos do Ministério do Planejamento, defendeu de forma
contundente o papel do esporte no desenvolvimento do pais, sob a ética do governo. Sobre 0s

esportes, seu comentario é prioritariamente de ordem utilitaria:

[...] o esporte influencia a sociedade e seus componentes, atuando como fator de seu
aperfeicoamento. Cumpre ressaltar, agora, que 0 esporte ndo se situa apenas no
campo das influéncias, sendo também efeito do estado de desenvolvimento de uma
nacdo. Estando a eficiéncia esportiva condicionada pelo estado de salde da
populacédo, é fécil observar como os padrdes higiénicos sanitarios e a alimentagéo
influem no sistema. Além disso, a parcela da populacdo que se pode dedicar ao
esporte é aquela que habita 0 meio urbano e suburbano - onde se localizam os
agentes intermediarios - e tem renda suficiente para desfrutar momentos de lazer.
Finalmente, a escolariza¢do entra no circuito pelo fato de a iniciacdo esportiva e a
prética sistematica de educacdo fisica ocorrerem, primordial e inicialmente, nos
estabelecimentos de ensino, especialmente os de nivel primario; ndo se deve
esquecer, também, que a capacidade de realizar pesquisa esportiva e aperfeicoar
resultados individuais reflete o poder criador e transformador de uma sociedade.**2

De acordo com Nailze Pazin (2014), a preocupacdo com a divulgacdo da
Educacao Fisica e do Esporte emergiu também em meio a discussao sobre a deterioracéo das
condicgdes de vida das populacdes de baixa renda. Dessa forma, as praticas esportivas e de
lazer constituiam-se como um direito que ndo poderia ser negado, sob o infortinio de

comprometer o desenvolvimento do individuo e do préprio pais. Nessa perspectiva, a tarefa

“* TABORDA DE OLIVEIRA, 2001.
%2 CORREA, Arlindo. Revista Escola, n.? 0, 1971, p. 7.
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do sistema educacional era preparar a populacdo para as novas demandas do pais, para as
quais o aluno era encarado como indispensavel e estratégico para a promog¢do do desejado
desenvolvimento. Detectados os problemas relativos a tal situacdo, o governo estabeleceu
programas e iniciativas visando & integragdo regional e social*®®, mas, para tanto, era
imprescindivel a participagdo da comunidade. Nesse contexto, a Educacdo Fisica e o0s
Esportes passaram a ser compreendidos como pecas fundamentais para o desenvolvimento da
salide dos cidad&@os e como premissa basica para a integracdo social desejada para o periodo.
Nesses termos, € possivel perceber que a nova roupagem dada por Listello as
proposicOes pedagdgicas do ensino no esporte engloba muitas questbes que foram caras a
ditadura naquele momento. Além de colocar o esporte como centro da Educacdo Fisica
escolar, deu destaque as possibilidades do esporte como momento de lazer Gtil e sadio, indo
ao encontro da orientacdo politica daquele periodo. Defendendo a préatica dos esportes no
combate aos problemas sociais, Listello afirmou que “[...] por falta de um ideal, a ociosidade
da juventude ¢ fruto de muitos de seus dramas” e que “[...] se quisermos que eles [seus
dramas] sejam diminuidos no presente e eliminados no futuro, faz-se urgente que todos os
educadores da Educacdo Fisica e Desportiva [...] decidam agir em um caminho certo”.**
Nesse movimento, tinha também por pretensdo envolver a comunidade escolar e a familiar
nas praticas esportivas e de lazer apresentadas aos alunos no ambito escolar. Ao configurar tal
acdo, trazia para dentro da escola e, consequentemente, para as praticas esportivas, pequenos
circulos de pessoas que ja ndo mais frequentavam esse espaco e que, talvez, ndo tiveram
acesso a essas praticas enquanto viveram a escolarizacdo. Em uma espécie de troca, demais
professores e familiares incentivavam a pratica de esportes das criancas e jovens a0 mesmo
tempo em que também passavam a se envolver com as atividades esportivas e recreativas, seja
para organiza-las, seja para pratica-las. Se a ditadura militar pretendia envolver o maior
numero de pessoas no esporte, pelo alto rendimento ou pelo esporte de massa, com a intencao
de potencializar o desenvolvimento do pais, tal proposicdo de Listello pareceu, em certo
sentido, proxima aos seus objetivos: uma possivel estratégia de captura da populacdo para
adesdo ao esporte, ainda que fora dos padrdes de cientificidade almejados por esse governo.
Né&o se pode afirmar, no entanto, que tal proposicédo de Listello tenha seduzido os

militares e se tornado uma orientagdo para o periodo em questdo. Na década de 1970 percebe-

“®para Nailze Pazin (2014), dessas iniciativas destacam-se a elaboracdo do Diagnéstico de Educacéo
Fisica/Desporto no Brasil, em 1971, e as acdes e programas dele gerados, como o Plano Nacional de
Educacdo Fisica e Desportos (PNED) e o programa Esporte para Todos (EPT).

“%4 ISTELLO, Auguste. Estudo sobre uma concepcéo da organizacéo do ensino da educagdo fisica, esportes e
recreagdo. Revista Brasileira de Educacéo Fisica, ano 5, n.14, marco/abril de 1973, p.23-24.
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se forte influéncia de correntes da Educacdo Fisica alema e estadunidense, preocupadas com
um determinado modo de produzir pesquisas e dotar o campo de cientificidade, como aponta
Fernanda Santos (2017). Da Franca, a corrente que passou a ser recorrentemente divulgada no
Brasil nesse periodo foi a Psicomotricidade, representada por Le Bouch, tendo a infancia
como ponto de preocupacdo. O que parece acontecer € que, balizado pelo fazer da
experiéncia, e ndo da ciéncia, Listello trouxe contribui¢bes para a sistematizagdo da pratica
que, em determinados aspectos, iam ao encontro das orientagdes do periodo. Dessa forma, a
centralidade do esporte e das préaticas de lazer foram pontos de aglutinacdo com o projeto de
Educacdo Fisica de ento.

Apesar de ndo ser mais considerada como representante da Educacdo Fisica
desses anos, como fora nos anos 50, a educacgdo esportiva de Auguste Listello tampouco foi
apagada do cenario brasileiro. Ao contrério, alguns arranjos pessoais e negociagdes politicas
em meio a esta trama permitiram sua presenca e circulacdo em variados espagos e tempos de
formacdo de professores e de debate sobre os possiveis caminhos da Educacdo Fisica
brasileira.

No ano de 1971, a iniciativa de promover cursos no Brasil partiu do proprio
professor Listello. Em correspondéncias trocadas com Antonio Boaventura da Silva foi
possivel identificar que, nesse ano, Listello avisou ao professor e amigo que iria tirar férias no
Brasil e que, se fosse da vontade dele e das institui¢des brasileiras, poderia ministrar “dois ou
trés pequenos estagios, em S3o Paulo ou em outros estados”.*” A pedido do professor
Jacintho Targa a Sdo Paulo, Porto Alegre foi a outra cidade a receber Listello para a
realizacdo desses pequenos estagios. Targa solicitou também que, além do professor Listello,
sua esposa, Guinevere Listello, pudesse ministrar novamente um curso sobre Ginastica
Feminina.*®® Essa foi a primeira indicacéo de que sua esposa, também professora de Educagdo
Fisica e sempre presente nas viagens de Listello ao Brasil, havia ministrado aulas no pais.

A fidelidade ao laco de amizade e de parceria profissional construido entre
Listello e Boaventura pode também ser vista como um elemento preponderante de sua
circulacdo pelo Brasil na década de 1970, assim como fora nas décadas anteriores. Todas as
suas visitas ao pais nessa década foram, de alguma maneira, intermediadas pelo professor

brasileiro. Por vezes, a pedido do proprio Listello, como aconteceu no ano de 1971, outras

“®Biblioteca da Faculdade de Educacio Fisica da Unicamp. Arquivo Pessoal do professor Antdnio Boaventura
da Silva. Correspondéncia enviada por Auguste Listello a Antdnio Boaventura da Silva em 22 de fevereiro de
1971.

“%Biblioteca da Faculdade de Educacio Fisica da Unicamp. Arquivo Pessoal do professor Antdnio Boaventura
da Silva. Correspondéncia enviada por Auguste Listello a Antdnio Boaventura da Silva em 02 de maio de
1971.
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vezes, por solicitagdo sua e de outros professores brasileiros, como sucedeu nos anos de 1973,
1976 e 1978, Boaventura mobilizou sua rede profissional para promover a circulagdo e o
debate dessa nova roupagem da Desportiva Generalizada.

No entanto, nesse periodo, Boaventura, ainda professor da EEF da USP, passou a
falar de outro lugar: a Federacdo Internacional de Educagdo Fisica (FIEP). Ao mediar, dentro
do Departamento de Educacio Fisica e Desportos (DED)*”, financiamentos, publicacdes e
participacGes em eventos relativos ao professor Listello e a sua proposta ele, na maioria das
vezes, se colocou no lugar de representante regional da FIEP, e ndo mais como representante
da APEF ou do DEF-SP, como na década de 1950. Outro professor brasileiro que adentrou
com mais visibilidade nesse transito foi Jacintho Targa, também no lugar de representante
regional da FIEP.*%®

Na década de 1970 a FIEP ja alcancava visibilidade e representatividade, tanto em
nivel nacional quanto em nivel mundial, bem mais amplas que aquelas percebidas na década
de 1950, quando esses dois professores, junto a Sylvio Raso e a Alfredo Colombo, criaram o
comité brasileiro dessa Federacdo. No plano internacional, um marco dessa representatividade
foi o Manifesto Mundial da Educacdo Fisica, langcado em 1970, cujo objetivo foi contribuir,
no plano mundial, para a acdo educativa por meio das atividades fisicas e, nesse caso, 0
esporte ganhou lugar de destaque. Nao obstante, o Manifesto foi também orientacdo para o
Plano Nacional de Educacdo Fisica e Desportos (PNED), que destacava a necessidade de
esclarecer a populacdo sobre os beneficios da pratica dos esportes e das atividades de
recreacdo.

De maneira geral, o Manifesto vislumbrou oferecer contribuigdes para a
orientacdo internacional da Educacdo Fisica e dos Esportes, sustentando seus argumentos no
campo cientifico. No corpo de seu texto, duas possibilidades de escolha de préatica esportiva
foram destacadas: o esporte de competicdo e 0 esporte como recreacdo e lazer. Embora

reconhecesse que o esporte de alto rendimento fosse uma realidade inegéavel do periodo,

“7«“Em 1970, o Decreto-Lei n.° 66.967 vai substituir a entdo Divisdo de Educacdo (DEF) pelo Departamento de
Educacdo Fisica e Desportos (DED), tendo como diretor-geral o General Eric Tinoco Marques, [...] e diretor
adjunto o Coronel Octavio Teixeira. Os professores de Educacdo Fisica Ari Facanha de Sa e Jorge Marsao
Takarashi trabalhavam como coordenadores do novo 6rgdo, e o Capitdo Roberto Jenkins de Lemos era o
responsavel pela area de comunicacdo. O DED era um 6rgao subordinado ao Ministério da Educacdo, na
época sob o comando do senador Jarbas Passarinho. Suas a¢Bes passaram a dirigir-se particularmente em
duas linhas de agdo: a primeira como assisténcia técnica e cooperacdo financeira com os trés niveis de
governo, municipal estadual e federal, e instituicbes privadas envolvidas com o setor. A segunda linha de
acdo foi no sentido de relacionar-se com os diferentes 6rgdos da administracdo educacional e cultural.”
(PAZIN, 2014, p.134).

“%8 Entre os anos de 1980 e 1991, Jacintho Targa foi eleito vice-presidente da FIEP na América do Sul.

“9'PAZIN, 2014.
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importante e necesséria, defendia-se no Manifesto que o foco dos investimentos em Educagéo
Fisica e Esportes precisaria caminhar para a recreacao e o lazer, contemplando as finalidades
do esporte de massa, pois, seria por meio dele que a difusdo da pratica esportiva para 0s

demais niveis aconteceria:

De um lado, ha o desporto profissional e o desporto de alta competi¢do (mais ou
menos profissionalizado), que apenas podem atingir uma minoria de individuos,
particularmente  dotados. Temos de aceitar este profissionalismo ou
semiprofissionalismo como sendo realidade incontestavel - légica em um mundo
dominado pelo espirito de competicdo, pela satisfagdo da gléria nacional e pelos
interesses financeiros, mas, sobretudo, como um fato que pode adquirir certo valor
humano e social. Pode ser profissdo honesta e, como toda profissdo, ter sua
utilidade, suas alegrias e sua grandeza. Porém, o desporto deve tornar-se mais claro
em suas inten¢des, mais bem estruturado e mais social em sua organizacéo. Ele deve
servir a promocdo humana e social dos especialistas e ndo ao seu aviltamento. Por
outro lado, existe o desporto essencialmente animado por preocupagfes educativas,
higiénicas e recreativas, que é necessariamente 0 desporto para todos, aquele que
mais se integra no sistema geral da Educacéo Fisica.*

E importante ressaltar que, nesse periodo, estava em circulagdo amplo debate
sobre a importancia do bom uso das horas de lazer e, sobretudo, a do desenvolvimento de
habitos e atitudes sadias. Nota-se, nesse Manifesto, conciliacdo entre uma perspectiva de
salde e bem-estar individual e uma perspectiva de salude e bem-estar social. Essa
harmonizacdo parece ter sido uma das prerrogativas de organismos internacionais como a
FIEP, conforme assegura Taborda de Oliveira (2001). Parece também ter orientado algumas
acOes dos seus representantes no Brasil.

Como produto de didlogo internacional, é possivel perceber no Manifesto uma
relacdo direta entre o significado, a legitimacdo social e a cientificidade da Educacéo
Fisica.'' Dessa forma, a Educacdo Fisica s6 ganharia legitimidade quando referida
cientificamente, ideia largamente difundida no pais na década de 70.**? No plano nacional, a
FIEP participou de tal difusdo sobretudo por meio de seu principal 6rgdo de divulgacdo, o
Boletim da FIEP. Pelas paginas da edi¢do brasileira do Boletim circularam autores brasileiros
e estrangeiros de diferentes nacionalidades e orienta¢cbes metodoldgicas. Ao longo da década

de 1970, diversos artigos publicados em sua lingua original puderam também ser encontrados

“OF|EP, 1970, s/p.

“'TABORDA DE OLIVEIRA, 2001.

*2Apesar de ndo ser o foco desta tese, é importante ressaltar que o discurso cientifico daquele periodo néo foi
unissono. Portanto, em sua construcdo, a Educagdo Fisica sofreu um cambidvel e suscetivel conjunto de
influéncias de diversos modos de pensar e de fazer ciéncia. No campo da relacdo entre ciéncia e Educacéo
Fisica o debate ainda estava aberto. Como apontou Taborda de Oliveira (2001, p.118) “[...] ndo havia
consenso em torno das bases cientificas da Educacédo Fisica. E mais: 0 consenso estava ainda mais distante
guando o problema era a necessidade ou ndo de um trato cientifico para a area.”
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traduzidos para o portugués, ampliando, assim, as possibilidades de alcance de seus debates.
No que se refere ao conteldo, os editores do periddico se preocupavam em fazer circular as
iniciativas e producdes da FIEP, determinados pontos de vista sobre a Educacdo Fisica no
Brasil e em diferentes paises, além de manifestar um apelo a producdo cientifica vinculada ao
desenvolvimento do campo, tanto no plano nacional quanto no plano mundial. Com artigos
voltados para a Educagao Fisica escolar e para o esporte de alto rendimento, a FIEP, por meio
de seu Boletim, abriu espago para a exposicao e para o debate de ideias em torno do conceito,
dos pressupostos e do significado da Educacdo Fisica no campo como um todo e na escola.
Nesse conjunto de ideias, as bases cientificas da Educagdo Fisica e o trato metodoldgico do
esporte, seja na escola ou fora dela, ganharam destaque.

No entanto, a existéncia de padrfes ndo implica necessariamente que todas as
pessoas irdo aderir ou se comportar da mesma maneira. Trata-se de uma orientacdo geral que
acaba por configurar uma producdo cultural acentuada. No campo das acles e interesses
individuais ha sempre margem para a opgdo entre diferentes caminhos. As escolhas dos
sujeitos, e consequentemente de instituicdes, podem guardar relacdo tanto com as questdes
mais gerais que orientam um determinado projeto em voga quanto com as demandas e
Interesses pessoais, que nem sempre Se conjugam intrinsecamente com o contexto mais
amplo.**®

Dessa forma, Jacintho Targa e Antonio Boaventura, em especial, continuaram
confiando em Listello e em sua proposta de Educacdo Fisica como possibilidade de pensar e
de intervir na Educacdo Fisica brasileira, ainda que tal proposta ndo partilhasse dos novos
padrdes de cientificidade em debate nos planos internacional e nacional. A notoriedade
conquistada por Listello e por seu trabalho (que tinha o esporte como eixo central) ao longo
dessas décadas também contribuiu para que esses sujeitos pudessem, com alguma
expressividade e a partir de um lugar institucional, promover o transito dessas ideias em
tempos e em espacos de debate e de formacdo. Afinal, Listello ainda era, de alguma maneira,
referéncia internacional, vindo de um pais em que o Brasil se inspirou e continuava a se
espelhar no @mbito da Educacéo Fisica.

Isso pode ser visto no ano de 1973, em que o professor Listello participou do |

Estagio de Educacéo Fisica, organizado pelo DED. Noticiado no Jornal do Brasil, o evento

*3Tomo como referéncia para tal reflex&o as proposicées Jean-Francois Sirinelli e Serge Berstein, no livro Para
uma historia cultural (1988), no qual discutem o conceito de apropriagdo no contexto da cultura politica.
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teve por proposito reconhecer o sistema de educacdo desenvolvido em cada um dos paises

representantes, a fim de contribuir para a Educacéo Fisica nacional**:

Com o objetivo de melhorar o nivel da Educacdo Fisica no Brasil, em seu setor
béasico e prioritéario, da 1% a 62 série, foi aberto, ontem, nesta capital, o | Estagio de
Educacéo Fisica do Ministério de Educacdo e Cultura. [...] O | Estagio de Educacéo
Fisica estd sendo coordenado pelo professor George Massao Takahashi, assessor do
departamento de Educacédo Fisica do MEC, e os professores estrangeiros sao: Paul
Swinnen, da Bélgica; G. M. Takahashi, do Brasil; Rodolfo Alvarez Sanz, da
Espanha; Auguste Listello, da Franca; Ce. Leldo Ribeiro, de Portugal; e I. lamakafa,
do Japdo.*®

Uma particularidade importante desse Estagio foi o publico-alvo. Foram
escolhidos pelo DED 50 educadores, representantes de todas as regides brasileiras,
responsaveis por “[...] realizar observagdes completas durante o estagio e concluir depois o
que podera ser aplicado em suas regides”.*'® Ficou claro na argumentacdo do professor
Takahashi, em entrevista ao referido jornal, que ndo se tratava de importar um ou outro
sistema como um contrato fechado, uma vez que as diferencas sociais, culturais e econémicas
entre o Brasil e 0s demais paises, e até mesmo entre os variados estados brasileiros, impediam
ou dificultavam tal apropriacdo. Também nao pareceu importar muito qual ou como o sistema
de cada pais serviria de referéncia para o fazer da Educacdo Fisica nas respectivas regides e
estados dos representantes presentes no Estagio. Interessava a ele, prioritariamente, promover
esses intercambios internacionais a fim de fazer progredir a Educacdo Fisica nacional.

Tal constatacdo leva a outro ponto que foi também caro as politicas do DED nesse
periodo, que diz respeito ao processo de internacionalizacdo da Educacdo Fisica brasileira.
Ainda que possa parecer paradoxal, projetos e sistemas de diferentes paises que eram
identificados como mais desenvolvidos que o Brasil, no ambito da Educacdo Fisica e dos
Esportes, foram muito bem recebidos no pais, mesmo apresentando divergéncias conceituais

e, até mesmo, ideoldgicas. O Brasil, por meio de seus 6rgdos governamentais, como o DED,

“4De acordo com Faria Janior (2014), o Departamento de Educacdo Fisica e Desportos mostrou certa
preocupacao com 0s objetivos contidos no Art. 3° do Decreto n° 69.450/71, que regulamentou o Art. 22 da
Lei n° 4.024/61 e a alinea ‘c’ do Art. 40 da Lei 5.540/68. Foi tal preocupacdo que provocou a realizacéo
desse seminario, em fevereiro de 1973, reunindo expertos no assunto para estudar o problema: Liselott Dien,
August Kirsch, Jacob Muth e Wolfgang Gehnen (alemées), Paul Swinnen (belga), Rodolf A. Sanz
(espanhal), Auguste Listello (francés), lwanosuke Yamakava (japonés) e Lelio Ribeiro (portugués). Ainda
segundo o autor, “[...] foi a partir do debate realizado nesse evento que se formulou uma sugestdo para a
aplicacao de um curriculo basico nos 1° e 2° graus das escolas brasileiras. (BRASIL, 1976 apud Faria Junior,
2014, p.27).

M5E Fisica quer subir seu nivel. Jornal do Brasil. Esportes - 12 Coluna. Rio de Janeiro. Terca-feira, 18 de
setembro de 1973, p.34.

“8pano portugués entusiasma a EF. Jornal do Brasil. Esportes - 12 Coluna. Rio de Janeiro .Quarta-feira, 19 de
setembro de 1973, p.30.



221

recrutou profissionais e ideias de varios lugares, como se pode perceber na listagem do
estagio anunciado. Esse recrutamento também ocorreu em varios outros espacos e tempos de
formacéo e debate, como outros eventos dessa natureza e nas Escolas Superiores.

Como destacou Fernanda Santos (2017), muitos dos projetos constituidos para o
campo da Educacdo Fisica nesse periodo viriam a endossar um movimento importante para a
area naquele contexto: o alinhamento ao internacional. Para a autora, esse movimento “[...]
operou em sentidos diferentes, porém complementares, promovendo, assim, tanto acfes que
tangenciavam as questdes das praticas ligadas a Educacdo Fisica quanto acbes que
contribuiram fortemente para um impulso cientifico dentro do campo.”*!” Problematizando tal
questdo aliada a outros temas e termos caros ao debate do contexto mais amplo da Educacao
Fisica dessa década, Taborda de Oliveira (2001) observou uma grande dependéncia brasileira
dos conhecimentos produzidos nos centros mais desenvolvidos, ao mesmo tempo em que se
destacava na &rea o esforco de integracdo do Brasil ao debate académico-cientifico
internacional da Educacdo Fisica. Nesses termos, a presenca de Listello, como autoridade da
Educacao Fisica francesa reconhecida no campo da Educacao Fisica brasileira, pode ter sido
favorecida por tal necessidade de alinhamento ao debate internacional. Em relacdo a essa
representacdo € importante destacar que: se por um lado a Educacdo Fisica brasileira
reconheceu Auguste Listello como uma autoridade importante para a Educacdo Fisica
francesa, por outro, na Franca, sua visibilidade se deu justamente pela sua grande circulacéo e
notoriedade em cursos de formacdo de professores no Brasil. Nessa dinamica circulatéria,
Listello passou a ser reconhecido em seu pais, principalmente nas décadas de 1960 e 1970,
como o sujeito que revolucionou o campo da Educacéo Fisica brasileira.*®

Ainda no ano de 1973, Boaventura da Silva intermediou, junto a FIEP e a Escola
de Educacdo Fisica da USP, o financiamento para a realizacdo de estagios de orientacao
didatico-pedagdgicos nas Escolas de Educacdo Fisica de Assis, Tatui, Cruzeiro e Ribeirdo
Preto, cidades do estado de S&o Paulo. Encaminhou ao DED os artigos de autoria de Listello
publicados ainda naquele ano na Revista Brasileira de Educacéo Fisica, 6rgédo de divulgacao
ligado a esse Departamento.*® N&o ¢ de se estranhar que todos os artigos relativos &8 EFDG
publicados na década de 1970 tiveram Anténio Boaventura da Silva, Jacintho Targa e

Auguste Listello como autores, conforme apresentado no QUADRO 5:

MTSANTOS, 2017, p.45.

“8Tal representagdo pode ser claramente percebida nas reportagens de jornais franceses, principalmente locais,
desse periodo, que noticiavam as diversas viagens de Auguste Listello ao Brasil.

*Em correspondéncia direta com o Cel. Otavio Teixeira, Boaventura claramente se refere a um contato entre o
Cel. Teixeira e Listello, no qual tal possibilidade de publica¢&o foi firmada.
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QUADRO 5 — Artigos que abordaram a EFDG — década de 1970, Brasil

Titulo Autor Periddico Anoe
Nidmero

Sessdo de atividades fisicas generalizadas | Anténio Boaventurada | Boletim da APEF do 1971
Silva Rio de Janeiro

Educacdo Fisica Esportiva e Generalizada | Anténio Boaventurada | Revista Brasileira de n.11,
Silva Educagéo Fisica 1972

Estudo sobre uma concepc¢éo da Auguste Listello Revista Brasileira de n.14,

organizagéo do ensino da educagdo fisica, Educacéo Fisica 1973

esportes e recreagao

Consideracdes sobre uma concepg¢éo da Auguste Listello Revista Brasileira de n.16,

organizagéo do ensino da educagdo fisica, Educacéo Fisica 1973

esportes e recreagdo

Principios da Educacéo Fisico- Jacintho Targa Educacéo e 1974

Desportivo-Recreativo para o ciclo Movimento

fundamental

Fonte: Elaboragéo propria, 2017

H&, porém, uma diferenca entre os artigos de Boaventura e os de Targa
merecedora de destaque. Enquanto Boaventura continuava a “reproduzir” em seus artigos as
sistematizacOes da Desportiva Generalizada, tal como ela fora pensada e produzida desde a
década de 1940, Targa passou a utilizd-la como referéncia para o estabelecimento de
principios que deveriam orientar uma Educacdo Fisica Desportiva e Recreativa para a
educacdo escolar. No artigo Principios da Educacdo Fisico-Desportivo-Recreativo para o
ciclo fundamental, Targa mobilizou autores e linhas de pensamento da Educacdo Fisica de
diferentes paises, como Alemanha, Austria, Franca e Estados Unidos para compor tais
principios. Alinhada a essa publicagdo, percebe-se nas suas demais publicacdes desse periodo
grande preocupacdo com o debate da iniciacdo esportiva como ferramenta educacional. Em
sua linha argumentativa, Targa valorizava o aspecto social de formacdo do esporte e criticava
a orientacdo pragmatica dele, que voltava a atencdo da Educacdo Fisica escolar apenas para o
ensino e para a competicdo. De fato, seja na difusdo da prépria Desportiva Generalizada, seja
no interesse em com ela dialogar, esses dois professores permaneceram comprometidos com
uma perspectiva do ensino da Educacdo Fisica escolar alinhada a uma dimensdo social da
formagéo pelo esporte.

Nesse propdsito, ainda em 1973, Boaventura iniciou um dialogo com
representantes do DED e da FIEP para promover aquela que foi a visita mais longa e de maior

abrangéncia no territério brasileiro.*® Sob o tema “Organizagdo e Técnica de ensino de

*ONiF0 é possivel afirmar qual foi o grau de investimento desses 6rgdos nessa viagem, mas ficou evidente que
houve algum tipo de financiamento de ambas as partes.
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Educacdo Fisica, dos Esportes e do Lazer”, Listello ministrou, no ano de 1976, cursos nas

seguintes cidades:

1- Londrina (PR): Faculdade de Educacdo Fisica do Norte do Parand — 17 a 29 de
maio de 1976

2- Campo Grande (MT): Centro de Educacéo Fisica e Desportos da Universidade
Estadual de Mato Grosso — 14 a 19 de junho de 1976

3- Rio de Janeiro (RJ): Associacdo dos Professores de Educacdo Fisica do Rio de
Janeiro — 28 de junho a 02 de julho de 1976

4- Manaus (AM): Departamento de Educacdo Fisica da Universidade Federal do
Amazonas — 11 a 24 de julho de 1976

5- Belém (PA): Escola Superior de Educacdo Fisica do Para — 26 a 31 de julho de
1976

6- Sdo Luiz (MA): Instituto Tecnolégico de Aprendizagem — 02 a 06 de agosto de
1976

7- Natal (RN): Escola de Educacéo Fisica da Universidade Federal do Rio Grande
do Norte — 10 a 13 de agosto de 1976

8- Aracaju (SE): Centro de Educacdo Fisica e Desportos da Universidade Federal
de Sergipe — 16 a 21 de agosto de 1976

9- Jundiai (SP): Escola Superior de Educacéo Fisica de Jundiai — 30 de agosto a 04
de setembro de 1976

Mas por que todo esse investimento na difusdo de um programa de Educacdo
Fisica, produzido por um saber da experimentacao, da préatica, e ndo de bases cientificas, na
década de 1970? Um caminho possivel para responder tal questdo é atentar para os altos
investimentos financeiros, para os materiais de divulgacéo e para as parcerias internacionais
concretizados nessa década. Foram muitos sujeitos de varios paises circulando, cada um com
uma proposta de Educacdo Fisica, bem como foram varios os projetos desenvolvidos no
ambito das universidades e do proprio DED. Foi, portanto, uma época em que 0 governo
estava fortemente comprometido com a expansdo da Educagdo Fisica, muito em funcdo dos
dados apresentados pelo Diagnostico e dos programas desenvolvidos a partir dele,
comprometendo-se com o financiamento de uma pluralidade de projetos. Muitos desses
projetos estavam ligados as grandes campanhas do governo militar, mas alguns outros,
originados pelo interesse pessoal de algum professor ou de alguma instituicdo em particular,

422 Assim

tiveram apoio do DED pelo bom trénsito e relacionamento junto ao Departamento.
como ocorreu com tais projetos, me parece que a iniciativa dessa grande circulagdo de Listello
e de sua proposta pelo Brasil em 1976 recebeu o apoio do DED, e de outras instituicdes como
a FIEP, por ter sido avalizada por sujeitos de representatividade na Educacao Fisica brasileira,

como Boaventura da Silva. Transitando na rede de sociabilidade desses sujeitos, interesses

*“IBiblioteca da Faculdade de Educacdo Fisica da Unicamp. Arquivo Pessoal do professor Antdnio Boaventura
da Silva. Correspondéncia enviada por Antonio Boaventura da Silva em marco de 1978. Sem destinatario.
*22Como exemplo, cito o Projeto Brasil, estudado por Fernanda Santos (2013), que para ser implementado teve

como decisivo o trénsito do professor Mauricio Leal Rocha Janeiro.
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pessoais promoveram também caminhos possiveis para a experimentacdo de outros projetos
de Educacdo Fisica no periodo da ditadura militar.

Nesse investimento de viagem, Listello estabeleceu uma base Unica para o
conteddo programatico dos cursos nas diferentes cidades, a partir de uma exposicéo tedrica
seguida de exemplos préaticos dos principais pontos do programa. Foram eles: Organizagéo do
trabalho por ciclos; Organizacdo Administrativa e Pedagdgica da classe; Organizagdo
Pedagogica do trabalho para as atividades individuais e para 0s jogos em equipe; e Ensino da
Competicdo entre os grupos da classe.*”® Fica evidente que esse programa correspondeu a
uma versdo preliminar do livro que viria a ser publicado em 1979. Nas fontes mobilizadas foi
possivel identificar que a ideia de organizacdo dessa obra se iniciou logo ap6s a vinda de
Listello ao Brasil no ano de 1971. Essa vinda parece ter motivado o professor a sistematizar
melhor as ideias que vinha desenvolvendo em sua atuacdo na escola francesa para poder
apresentd-las com mais detalhamento e refinamento. Um primeiro exercicio dessa
sistematizacdo foram os artigos publicados na Revista Brasileira de Educacéo Fisica em
1973. Um segundo foi a realizacdo desses cursos em 1976, que contou com um programa
bastante detalhado e mais proximo da estrutura do livro em questao.

Aposentado desde 1973, Listello parece ter assumido a elaboracdo desse livro
como prioridade nos anos seguintes, tanto que sua visita ao Brasil em 1978 teve como
principal propdsito se reunir com demais professores brasileiros envolvidos também nesse
processo para definir a formatacdo final da obra. A realizacdo de cursos nas cidades de Séo
Paulo, Belo Horizonte e Campo Grande foi como um efeito colateral desse investimento. O
livro orientou também a vinda de Listello ao Brasil no ano de 1980, dessa vez no intuito de
divulgé-lo.

Ao longo desses anos, inumeras foram as correspondéncias trocadas entre
Auguste Listello e Anténio Boaventura da Silva contendo ideias, propostas e rascunhos do
que viria a ser a estrutura do livro. Em uma de suas ultimas cartas, quando o esquema do livro

ja estava praticamente definido, Listello, em um tom de convencimento e esperanca, afirmou:

Estou realmente muito feliz por concordar com o livro como eu ja lhe disse, eu faco
de tudo o que posso para que este livro seja um sucesso “nacional”, eu diria
“internacional”. No que diz respeito a correspondéncia entre [o sistema de educagao]
francés e o brasileiro, fiquei muito satisfeito ao ver que o trabalho no livro cobre
perfeitamente 01° grau do Brasil, de 7 a 15 anos. Este trabalho poderéa servir de base

*2Acervo Pessoal do Professor Auguste Listello. Base do Programa — Listello — Brasil 1976.
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para a reforma do ensino de educacdo fisica, esportes e recreagdo no Brasil.***
(Traducdo livre da autora)

E dessas experiéncias que nasce o livro de 1979, trazendo elementos da proposta

elaborada no INS, mas extrapolando-a.

5.2.1 Educacao pelas atividades fisicas, esportivas e de lazer: uma obra para o Brasil

Lancado em 1979 pela Editora da Universidade de S&o Paulo, o livro Educagédo
pelas atividades fisicas, esportivas e de lazer tem como autor principal Auguste Listello e
como colaboradores Antdonio Boaventura da Silva (traducdo e adaptacdo); Laércio Elias
Pereira e Nestor Soares Publio (traducdo); Roger Lambert (tabelas e esportes coletivos) e
Geneviéve Listello (corregdo do original em francés). Essa obra traz uma particularidade, em
relacdo as outras trés de autoria de Listello, muito importante para sua interpretacdo: trata-se
da Unica obra traduzida e publicada em portugués. Processo de traducdo e publicacdo esse que
teve Boaventura da Silva como um dos principais atores: mais que principal tradutor, assumiu
também as responsabilidades de formatar e de adaptar do livro. A estreita ligacdo pessoal e
profissional entre Auguste Listello e Antonio Boaventura acentuava o papel autoral assumido
por esse tradutor na composicéo da obra.*?®
Assim é anunciado no inicio do livro por Listello:
Este trabalho é dedicado ao Brasil e a todos os seus educadores, professores,
treinadores e, em especial, ao Professor Antbnio Boaventura da Silva, da
Universidade de Sdo Paulo, pioneiro e apaixonado defensor da Educagdo Fisica no
Brasil, com o qual tivemos a oportunidade de comungar ideias de educacéo desde a

nossa primeira participacdo no Curso Internacional de Educagdo Fisica em Santos,
em 1952.*%

E também por Antbnio Boaventura da Silva:

4 Je suis réellment trés heureux que le livre nous convienne como je nous I'ai deja dir, je fais tout ce qui em
mon puvoir pour que cet ouvrage sois une reussite “nationale”, je dirais méme “internationale”. En ce qui
concerne le correspondance entre les dans Francaises et Bresiliennes, je mis trés satisfait de constater que le
travail qui en dans le livre, couvient parfaitement ao 1° degré Bresilienne 7 a 15 ans. Ce travail pourrait
servir de base a la reforme de l’enseignement de [’éducation physique, des sports e des loisirs au Brésil.
Biblioteca da Faculdade de Educacédo Fisica da Unicamp. Arquivo Pessoal do Professor Antdnio Boaventura
da Silva. Correspondéncia enviada a Anténio Boaventura da Silva por Auguste Listello em 30 de marco de
1978.

*No Arquivo Pessoal do Prof. Anténio Boaventura da Silva, na Unicamp, h4 um conjunto significativo de
manuscritos das primeiras versdes do livro com as traducfes e observacbes do Prof. Boaventura da Silva. A
nocdo de tradugdo torna-se aqui importante a partir do entendimento de que tradutores sdo como “[...] elos na
cadeia de transmissdo do conhecimento entre sociedades separadas por barreiras lingiiisticas” (GUERINI,
1998, p. 45), os quais, além da funcédo técnica de decodificagdo de uma lingua para outra, assumem também
uma funcéo social de produgéo e disseminagéo de saberes.

8| ISTELLO, 1979, p.XIII.
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Por tudo quanto ofereceu, soube se fazer merecedor do reconhecimento e da
admiracdo dos professores brasileiros, que o tm como exemplo de auténtico
educador. Mas ainda ndo esta satisfeito o grande brasileiro, nascido francés, na sua
vontade incontida de ser util ao nosso Pais. Quis congregar seus “doze anos de
experiéncia e de realizacdes em um estabelecimento de ensino publico”, no sul da
Franca, consagrando-os nessa obra que constitui sua homenagem ao “Pais que lhe
depositou uma confianca total e sem reserva, desde julho de 1952, conforme sua
prépria expressdo, em mensagem dirigida ao Senhor Ministro da Juventude e dos
Esportes da Franga em 12.4.1976.%%'

Organizado a partir de um Prdélogo, Introducéo, nove capitulos e o Glossario, o
livro foi construido em duas partes.*® Na primeira, que corresponde & Introdugdo e ao
Capitulo 1, Listello discorreu sobre a base tedrico-metodoldgica na qual apoia seu trabalho,
trazendo para o corpo do texto principios (0s quatro pontos diretores) da Educacdo Fisica
Esportiva Generalizada apresentados em suas obras anteriores, principalmente no livro
Education Physique pour tous, ainda que n3o faca referéncia direta a essas obras. Na segunda,
composta pelos Capitulos Il ao IX, apresentou uma “forma possivel” de organizacdo do
ensino da Educacdo Fisica em uma escola, tendo como fundamentacdo os principios
norteadores anteriormente citados.

Na primeira parte, os objetivos da publicacdo do livro Educacéo pelas atividades
fisicas, esportivas e de lazer foram apresentados na Introdugdo: praticar uma verdadeira
educacdo através dos aspectos fisicos, sociais € morais; dispor de maneira facil e eficaz o
problema do esporte para todos e do esporte de alto nivel; demonstrar a evolucdo pedagogica
baseada no bom senso e na logica, apresentada sob a forma de grupos homogéneos.

Como anunciou Boaventura em seu Prologo, a obra em analise foi a consagracao
de 12 anos de experiéncia em um estabelecimento publico de ensino francés no qual Listello
desenvolveu o que ele préprio denominou “uma nova concep¢do de ensino das atividades
fisicas, esportivas e de lazer”.

Portanto, na segunda parte do livro, a partir do Capitulo Il, o autor apresenta a
orientacdo e a organizacdo do ensino da Educacdo Fisica por ele produzida e sistematizada ao

longo de sua experiéncia em um colégio na Franca. Segundo ele,

“"BOAVENTURA DA SILVA, 1979, p. XVII.

2| dentifico essa obra como uma materializacdo das ideias produzidas por Listello ao longo de sua atuacdo na
escola secundaria francesa e nos cursos de aperfeigoamento técnico-didatico realizados no Brasil ao longo da
década de 1970, prioritariamente. Portanto, o debate dos principios e formulagdes realizado no subtépico
anterior, concernente a essa proposicao, ndo sera retomado neste momento. Também néo tive a pretensdo de
realizar uma analise mais aprofundada da materialidade, da produgdo e da circulagdo dessa obra, em fungdo
da temporalidade recortada para este estudo. O que aqui se pretendeu foi apresentar essa obra como sintese
de um trabalho no e para o Brasil.
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Néo se trata de um método de Educagdo Fisica rigido, que deva ser seguido ao pé da
letra, mas sim de um método de trabalho e de uma organizacao coletiva, a comecar
daquelas em que o professor, sem nenhum constrangimento, pode pér em evidéncia
toda sua inteligéncia, sua consciéncia profissional e as suas qualidades de adaptacao.
No que concerne ao contetdo, colocamo-nos numa corrente pedagdgica em que sdo
indissociaveis a teoria (pensamento) e a pratica (acdo). O aluno é sempre
considerado como um ser “total”’, com suas necessidades fisicas, fisioldgicas,
psicoldgicas e com as necessidades de viver em equipe, em grupo, e de aprender a
assumir responsabilidades.**® (Grifos do autor).

A construcdo da concepcdo de ensino da Educacdo Fisica pretendida pelo autor se
baseou na organizacdo do trabalho por meio dos quatro pontos béasicos ja apresentados:
Treinamento Fisico Generalizado; Exercicios Especificos; Prevencdo do Mal e Atividades de
Lazer. Para ele, era indispensavel destacar que esses

[...] quatro pontos tratados num objetivo fisico devem ser considerados
simultaneamente sob um prisma social e moral, se desejamos que o plano de acéo
educativo seja completo e permita alcangar um resultado esportivo global
satisfatorio. [...] Ndo nos cansamos de repetir que, em se tratando de EDUCACAO,
os dois aspectos sdo absolutamente indissocidveis e 0 segundo ndo deve jamais ser
negligenciado ou esquecido pelo Educador.**° (Grifos do autor)

Ainda na segunda parte do livro, Listello discorreu detalhadamente sobre as
concepgdes, as diretrizes e até mesmo sobre os exemplos da organizacdo do ensino da
Educacdo Fisica a partir de categorias como: organizacdo administrativa (ficha de
informac@es individuais e controle médico) e pedagogica (definicdo de equipes de classe,
assistentes das equipes, responsaveis pela classe, etc); organizacdo técnica e pedagdgica do
trabalho para as atividades individuais e para os esportes coletivos (formacéo de grupos de
trabalho); campeonatos interclasses e interestabelecimentos; e clubes de lazer.

Nessa perspectiva de trabalho, trés elementos ganharam destaque: a participacao
dos alunos na dinamica das aulas, uma vez que eles se tornam co-responsaveis pelo bom
andamento da aula; a organizagao do ensino a partir de equipes de classe e grupos de trabalho,
em que os alunos trabalham juntos nas mesmas equipes ao longo de todo o ano, promovendo
relacfes mais duraveis e a nocdo de trabalho coletivo; e o entendimento de competigdo como
importante aspecto de formagéo do aluno, em que todos devem e podem participar, de acordo
com as caracteristicas especificas de cada um.

Por fim, no dltimo capitulo, denominado Clube de Lazer, mais que expor as

minucias do funcionamento do que Listello chama de Clube de Lazer, acredito ser importante

2% | ISTELLO, 1979, p.32.
0| ISTELLO, 1979, p.5-6.
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destacar a preocupacao do autor em sistematizar uma dindmica de trabalho a ser realizada fora

1”431

da escola, “como um prolongamento logico, normal e indispensave ao programa de

ensino da Educacéo Fisica escolar. Para ele,

A nossa Unica intengdo é informar e demonstrar o que poderd ser feito no dominio
do lazer, tdo importante a nossa época de civilizagao industrial e que os socilogos
tem considerado indispensavel ao homem, fato que h& muito ja estdvamos
convencidos. Esse lazer — atualmente em moda — sobre o qual tanto se tem falado e
escrito, e que, na realidade pouco se tem concretizado em beneficio da populagéo.“*

Dar a Educacdo Fisica escolar a funcdo de pensar os tempos de lazer é uma ideia
enunciada ja no livro Education Physique pour tous, mas é apenas nesse livro que ela ganha
contornos mais definidos sob a estrutura de um “clube”. Nota-se, nesse sentido, que nesse
livro Listello formatou, para melhor apresentar, aquilo que denominou “evolucdo” da
Educacao Fisica Desportiva Generalizada. Sua experiéncia como professor de uma escola
secundaria francesa, transformada em programa de curso no Brasil ao longo da década de
1970, produziu mudancas na sistematizacdo originalmente elaborada no INS. Na construcéo
de Listello, a base de uma perspectiva da Educacdo Fisica francesa justaposta as necessidades
e a realidade da brasileira, deu fruto a uma proposta singular, marcada pela experiéncia de um
sujeito e possibilitada pelo seu transito entre esses dois paises.

As possiveis recepces, leituras e apropriacdes dessa obra precisam ainda ser
tensionadas na historiografia da Educacdo Fisica brasileira. Em seus depoimentos, Laércio
Pereira e Nestor Publio acreditam que houve pouca adesdo por parte dos professores
brasileiros a essa obra realizada justamente para eles. A falta de interesse, a dificuldade de
intervencdo e a incompreensdao de seus sentidos foram algumas das justificativas por eles
apresentadas. Independentemente de quais sejam as justificativas reais, essa obra, aqui, se
apresentou como um marco para a escrita dessa historia. Como produto final de um intenso
movimento de trocas, esse livro indicia as construgdes e as transformacgdes promovidas pelo
encontro entre a Educacéo Fisica brasileira e a Educacéo Fisica Desportiva Generalizada e seu
autor, Auguste Listello. Também materializa as pretensdes desse professor de continuar
atuando, de alguma maneira, na constituicdo desse campo no Brasil. Nesse sentido, se, nesta
tese, a publicagdo desse livro foi o “ultimo registro” de um movimento que COMegou No inicio
da década de 1950, me parece que também pode ser um “primeiro rastro” para estudos

futuros, a fim de compreender um novo ciclo de transformacdes da Educacgéo Fisica brasileira.

1| ISTELLO, 1979, p.101.
2 | ISTELLO, 1979, p.100.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

A primeira licdo da historia, aquela que os historiadores aprendem
mesmo sem se darem conta, é a de que as coisas tém um comego, um
meio e um fim. [...] O historiador se move como que naturalmente em
uma temporalidade que ele recorta em periodos, que ele reconstitui e
percorre ao seu gosto: o tempo, como continuidade de ritmo desigual,
mas inexoravel; o tempo, que ndo se pode parar, nem fazer voltar
atras e avancar.*®

Este estudo que aqui tem um fim ndo exaure, de todo modo, a histdria que se
pretendeu contar. Ao contrario, ele oferece possibilidades interpretativas para uma temética e
para uma temporalidade ainda abertas a novas investigagcdes. No recorte estabelecido,
procurei compreender como e por que a Educacdo Fisica Desportiva Generalizada chegou ao
Brasil e se tornou referéncia metodoldgica, em meio a um processo de reorientacdo da
Educacdo Fisica brasileira na década de 1950, tendo seus principios e sistematizaces
circulados e apropriados no contexto educacional brasileiro ao longo das duas décadas
seguintes. Partindo da ideia de que um determinado fato precisa ser situado em uma trama
histérica mais ampla para tornar-se inteligivel, me lancei a tarefa de tentar compreender 0s
interesses, as motivacgdes, enfim, as circunstancias que possibilitaram a inser¢do da EFDG na
formagéo de professores nos anos 1950 para, entdo, estabelecer uma narrativa que pudesse dar
coeréncia aos fatos em seu encadeamento.

Para tanto, foi preciso, antes de mais nada, transformar as representacdes coletivas
acerca da EFDG produzidas no campo da Educacdo Fisica brasileira em orientacdo
investigativa. Nas fontes foi possivel identificar um conjunto diverso de elementos que
permitiram tensionar desencontros entre o que a memdria e alguns estudos da éarea
construiram e 0 que esta investigacdo possibilitou inferir. Das negociacdes estabelecidas para
a participacao do professor Auguste Listello, autor e porta-voz da Educacédo Fisica Desportiva
Generalizada, em cursos de aperfeicoamento didatico no Brasil as motivacdes e arranjos que
permitiram sua circulagdo por trés decadas; dos conceitos balizadores da elaboracdo da EFDG
no contexto da Educacdo Fisica francesa as praticas de transformac&o e a sua ressignificacdo
no cenario brasileiro, algumas interpretacbes se mostraram pertinentes para a compreensdo
dessa historia.

No que diz respeito ao contexto de possibilidades que provocou o reconhecimento

da EFDG como uma proposta de ensino capaz de participar de um processo de reorientagdo

3 PROST, 2000, p.08.
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da éarea desejado por sujeitos envolvidos nesse movimento, foi necessario abragcar um tempo
mais longo que aquele da sua chegada ao Brasil. Aos buscar as causas e as condigdes
multiplas da insercdo da Desportiva Generalizada no pais, identifiguei um movimento de
procura por novas orientacdes metodoldgicas iniciado ainda na década de 1940. O debate
relativo a atualizacdo e a ampliacdo dos conhecimentos dos professores apresentou-se como
possibilidade de fazer desenvolver e modernizar a Educacéo Fisica brasileira, provocando na
area o desejo de adotar novos métodos de ensino que pudessem contribuir com esse processo.
Nesse movimento, a EFDG se apresentou, de maneira ndo intencional, como uma referéncia
dada mais por sua vinculagdo com a Franca e com a Ecole de Joinville le Pont, caras a
configuragdo da Educagdo Fisica escolar brasileira, que pelo reconhecimento de professores
brasileiros de suas proposicoes.

Ao examinar mais atentamente 0 peso das causas e dos caminhos percorridos a
partir de entdo na insercéo e na circulagdo da EFDG, ressalto o papel dos sujeitos nas escolhas
tomadas e nas relacdes estabelecidas em meio a esta trama. Concluida essa pesquisa,
considero gue atores individuais, no seio de suas redes de sociabilidades, tiveram importancia
impar na circulacdo e na apropriacdo da Desportiva Generalizada no Brasil. Envoltos em
mediacgdes por vezes simples, por vezes complexas, professores brasileiros, com destaque
para Antdnio Boaventura da Silva, tiveram papel decisivo tanto na intermediacdo para a
chegada da EFDG ao Brasil quanto na sua permanéncia no contexto da area por quase trés
décadas. Obviamente, os interesses e as escolhas desses sujeitos ndo justificaram por si sO a
presenca da EFDG e de Listello no Brasil ao longo de todos esses anos.

Por um lado, no momento da chegada da EFDG ao Brasil, a Educacdo Fisica
orientada principalmente pelo discurso da eficiéncia, do aperfeicoamento técnico docente e do
desenvolvimento nacional, especialmente na década de 1950, dava centralidade ao ideal da
formacdo humana em todas as suas dimensdes, priorizando campos disciplinares tais como a
Psicologia, a Sociologia e a Didatica. Com seus codigos e modos de agdo, o esporte foi
gradativamente assumindo lugar de destaque nesse projeto de Educagdo Fisica: anunciava
valores caros a essa configuragdo como o senso de coletividade, a disciplina corporal e a
eficiéncia. Nesse contexto, 0s principios orientadores de um pensamento hegeménico do
periodo iam ao encontro das ideias e proposi¢cées da EFDG. Dessa maneira, as escolhas dos
sujeitos estavam, nesse periodo, avalizadas pela tendéncia educacional vigente, conferindo
maior visibilidade e representatividade ao produto de suas agdes, ou seja, a adesdo a
Desportiva Generalizada. Ndo por acaso, em um ritmo quase que acelerado, a EFDG ja se

encontrava, aos fins da década de 1950, nos cursos de formacdo de professores, nas obras
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voltadas para a formacdo docente, nos periodicos da area e também no fazer cotidiano de
algumas escolas.

Por outro lado, aos fins dos anos 1960, mas principalmente nos anos 1970, a
mediacdo desses professores se deu em meio a outro contexto. O projeto ainda em
implementacdo nesse periodo ancorava seu fazer no saber cientifico, na pesquisa e na empiria,
buscando, atraves dessas préticas, um padrdo explicativo para um fendmeno da realidade,
mais distante, portanto, do ideal humanista da proposta de Listello. No entanto, nesse jogo de
forcas entre a tendéncia teorico-metodologica mais ampla e a responsabilidade dos atores na
constituicdo da area, possiveis pontos de encontro entre a orientacdo cientifica do periodo e a
proposta de Listello proporcionaram um universo de manutencdo da EFDG como alternativa
metodoldgica para a Educacdo Fisica. A énfase na pratica esportiva como agente educacional
e como oportunidade de lazer, junto a representatividade conquistada por Listello ao longo
dessas décadas de circulagdo pelo Brasil, foram lidos como elementos preponderantes para tal
continuidade.

Como o periodo analisado por este estudo comportou, talvez, duas fases distintas
da histéria da Educacdo Fisica brasileira, procurei captar o que existiu de continuidade e de
ruptura ao longo desses anos. Nesse movimento, certa énfase no periodo de chegada da EFDG
ao Brasil se mostrou fundamental. Afinal, para compreender de que forma esse método foi
reconhecido como referéncia metodoldgica, principalmente na década de 1950, era necessario
reconhecer o contexto vivido pela Educacdo Fisica brasileira. Assim como para entender sua
presenca em um cenario educacional diferente, principalmente na década de 1970, foi preciso
identificar os pontos de encontro que sustentaram sua permanéncia.

Nesse interim, a figura do professor Auguste Listello ndo passou ilesa. Conforme
afirmou Antonio Boaventura da Silva em um oficio de 1978, muitos professores europeus
passaram pelo Brasil ao longo desse periodo, porém a identificacdo de Listello com “a indole,
o espirito e os anseios” dos professores brasileiros levaram-no a estabelecer um vinculo,
pessoal e profissional, muito forte com o pais. Conhecendo a rede de sociabilidade
estabelecida por Auguste Listello foi possivel identificar que o seu modo de ensinar Educacgao
Fisica aliado aos principios da EFDG foram preponderantes para a sua permanéncia como
parte de um processo cultural de incorporagédo de codigos esportivos ao exercicio de producédo
de um fazer da Educacéo Fisica escolar.

A acgdo desse sujeito e sua fungdo mediadora permitiram também pensar as
praticas de transformacdo realizadas a partir do encontro entre uma proposta de ensino da

Educagéo Fisica elaborada na Franga com o contexto educacional brasileiro. Perceber as
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aproximagdes e os distanciamentos entre o contexto de producdo da EFDG na Franga e o
contexto de circulacdo e apropriacdo de seus principios no Brasil apresentou-se como um
desafio a pesquisa. Foi preciso reconhecer os sentidos iniciais da proposta para compreender
como a Educacéo Fisica brasileira interpretou e manuseou seus principios e sistematizacdes,
algo que, por vezes, foi de dificil verificagao.

Ao identificar as formas com que os sujeitos, principalmente Listello, transitaram
e ressignificaram suas proposicOes, foram percebidos acordos e negociacdes de sentidos no
processo de apropriacdo da EFDG. A énfase na estruturacdo das aulas e o papel formativo do
esporte ganharam destaque nesse processo. No entanto, ndo considerei prudente tomar essa
énfase no esporte como expressao primeira da chamada esportivizacdo da Educacdo Fisica
escolar. Diferente disso, preferi pensar a EFDG como uma inovagdo metodologica, como uma
possibilidade de ensino do esporte estruturada e codificada para a escola, algo ainda pouco
visto na constituicdo do campo na década de 1950.

Assim, este estudo procurou contribuir para discutir a questdo da formacéo de
professores e da conformacdo da Educacdo Fisica brasileira a partir do olhar de um método
que tinha o esporte como ferramenta pedagdgica central. Além dessa questdo, outros tantos
potenciais estudos foram identificadas nesta pesquisa. Muitos temas e fontes apresentados
merecem ser revisitados com mais vagar e densidade de analise. Como uma temaética que
ainda havia sido pouco explorada pela historiografia da Educacdo Fisica, a andlise da
Educacdo Fisica Desportiva Generalizada no Brasil gerou vérias indagacbes e varios
caminhos interpretativos. Tal fato provocou, por vezes, a necessidade de “contar pela primeira
vez” escolhas, acles e trajetdrias vividas por personagens desta trama para, entdo,
compreendé-las e tensiona-las no contexto mais amplo de realizacbes do campo. Identifico
nesse movimento possibilidades para a continuacdo dessa e de outras historias correlatas a
serem cotejadas pelas ideias de modelagem pedagogica, presenca do esporte na escola e o
continuo desejo de renovacdo da Educacdo Fisica.

Se a questdo inicial deste trabalho era compreender como a EFDG circulou e foi
apropriada no contexto educacional brasileiro, ao longo dessa investigagdo outras perguntas
foram surgindo. Se algumas delas puderam ser respondidas, outras ficaram a merecer novos
olhares. Desse modo, pode-se pensar: No fazer cotidiano dos professores nos centros de
formacgé@o docente e nas escolas de educacdo basica, como a Educacdo Fisica Desportiva
Generalizada foi tematizada e trabalhada? Ou ainda: Como as novas proposi¢oes de Listello,
principalmente as tratadas em seu livro para o Brasil, foram recebidas? Acredito que essas e

outras questdes merecem investigacdes mais detalhadas, constituindo possiveis continuidades
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de pesquisa para 0 objeto que aqui se discutiu. E importante assinalar ainda que o livro
Educacéo pelas atividades fisicas, esportivas e de lazer, tomado neste estudo como marco
importante dessa historia, merece, em estudos futuros, ser analisado também como objeto,
dada sua relevancia para a tematica que se apresentou. Tal movimento implicaria em uma
investigacdo mais detalhada de sua materialidade, producédo e circulagdo, o que escaparia aos
objetivos desta pesquisa.

Acredito que o periodo proposto neste estudo, principalmente as décadas de 1950
e 1960, precisa ser estudado com mais rigor e profundidade no que diz respeito a
historiografia da Educacdo Fisica brasileira. Muitos documentos e tematicas desse periodo,
ainda pouco explorados, formam um conjunto de interrogacdes para a realizacdo de outros
estudos capazes de iluminar questdes sobre a formacdo de professores, as praticas docentes e
a propria constituicdo da Educacdo Fisica brasileira de entdo. Instituicdes, sujeitos e
orientacbes pedagodgicas que constituiram este estudo merecem ser investigados para que
melhor possamos interpretar as permanéncias e as transformacoes do campo.

Por fim, é preciso atentar para a necessidade de se estabelecer conexdes,
reconhecer contextos e produzir narrativas que ajudem a compreender a constituicdo historica
de um campo disciplinar, neste caso, a Educacéo Fisica. Delimitado por trés décadas, acredito
que o trabalho aqui apresentado possibilitou uma compreensdo mais apurada da constituigdo
da Educacdo Fisica e da formacdo de seus professores nesse periodo. A continua indagacao
dessa temporalidade e dessa tematica pode ajudar a reconhecer especificidades e
generalidades do processo mais amplo, mais complexo e multifacetado que compds a tessitura

da Educacéo Fisica brasileira desse periodo.
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APENDICES

APENDICE A - ROTEIRO DE ENTREVISTA 1: PROFESSORES QUE CONHECERAM
AUGUSTE LISTELLO

1. Trajetdria de formacéo profissional:

1 - Professor, fale um pouco sobre sua trajetdéria e formacao profissional! Onde e
quando vocé se formou? Onde trabalhou e/ou trabalha atualmente? Quais foram ou
sdo seus temas de interesse de pesquisa e estudos?

2 - Em sua formacdo e trajetdria profissional, a Educacdo Fisica Desportiva
Generalizada (EFDG) foi tematizada? Como foi seu envolvimento com o método?
Chegou a trabalha-lo no ensino bésico ou superior enquanto professor?

2. Acirculacéo da EFDG:

3 - Como foi seu convivio e relacionamento com o Prof. Auguste Listello?

4 - Vocé acompanhou uma ou mais das vindas do Prof. Listello ao Brasil? Qual era a
dindmica dessas visitas?

5 - Quais instituicdes e pessoas, mais especificamente professores, eram responsaveis
por promover essas vindas do professor ao Brasil?

6 - Quais cidades e escolas/universidades receberam o Prof. Listello para cursos e
palestras?

7 - Para além de ministrar cursos de aperfeicoamento, o Prof. Listello participava de
alguma outra acao no Brasil? Palestras, reunides, etc?

8 - Em sua opinido, qual é a importancia da figura do prof. Listello na circulacédo e
apropriacéo da EFDG no Brasil?

3. Concepcao da EFDG:

9 - Qual era, na sua visdo, o contexto politico e educacional da Educacdo Fisica
brasileira na época? Esse contexto favoreceu ou ndo a adesdo a EFDG? Por qué?

10 - Quais eram os principios da EFDG mais ressaltados na fala dos professores? O
que mais o impactou?

11 - Quais as inovac0es e diferenciais desse método?

12 - Em sua opinido, qual foi o impacto dela na Educacéo Fisica escolar brasileira? E
na formacéo de professores?

13 - Ha& mais questBes especificas que o senhor considera importantes com relagédo a
EFDG e que eu ndo mencionei? Se sim, quais?
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APENDICE B - ROTEIRO DE ENTREVISTA 2: PROFESSORES DE ENSINO
SUPERIOR

1. Trajetoria de formacéo profissional:

1 - Professor, fale um pouco sobre sua trajetéria e formacdo profissional! Onde e
quando vocé se formou? Onde trabalhou e/ou trabalha atualmente? Quais foram ou séo
seus temas de interesse de pesquisa e estudos?

2 - Em sua formacdo e trajetéria profissional, a Educacdo Fisica Desportiva
Generalizada (EFDG) foi tematizada? Como foi seu envolvimento com o método?
Chegou a trabalha-lo no ensino bésico ou superior enquanto professor?

2. Acirculacio da EFDG:

3 - Vocé acompanhou uma ou mais das vindas do Prof. Listello ao Brasil? Se sim, qual
era a dinamica dessas visitas?

4 - Em sua opinido, qual é a importancia da figura do prof. Listello na circulacdo e
apropriacdo da EFDG no Brasil?

3. Concepcao da EFDG:

5 - Qual era, na sua visdo, o contexto politico e educacional da Educagdo Fisica
brasileira na época? Esse contexto favoreceu ou ndo a adesdo a EFDG? Por qué?

6 - Quais eram os principios da EFDG mais ressaltados na fala dos professores? O que
mais o impactou?

7 - Quais as inovac0es e diferenciais desse método?

8 - Em sua opinido, qual foi o impacto dela na Educacéo Fisica escolar brasileira? E na
formacéo de professores?

9 - Ha mais questdes especificas que o senhor considera importante com relagdo EFDG
e que eu ndo mencionei? Se sim, quais?
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APENDICE C - ROTEIRO DE ENTREVISTA 3: FILHA DO PROFESSOR AUGUSTE

1)

2)

3)

4)

5)

LISTELLO, MARINA LISTELLO

Poderia me descrever seu pai? Personalidade, relagdo com o trabalho, formagéo...

Saberia me dizer qual era a perspectiva de EF defendida por seu pai? Como ele
pensava o ensino da EF na escola? Qual era seu papel?

Durante seu trabalho no Instituto Nacional de Esportes seu pai, junto a outros
professores, elaborou uma forma de organizagdo de ensino denominada Educacao
Fisica Desportiva Generalizada a qual foi amplamente divulgada por ele no Brasil.
Vocé saberia dizer sobre o trabalho dele no INS e sobre essa proposta? Ela também foi
amplamente divulgada na Franca?

E sabido que seu pai foi varias vezes ao Brasil ministrar cursos para professores de
educacao fisica e sua presenca la influenciou muito a EF brasileira. Gostaria de saber
se 0 Brasil, os professores e a EF brasileira também o influenciaram de alguma
maneira. Pessoal e profissionalmente.

H& mais questdes especificas que a senhora considera importantes com relacdo ao
Listello e que eu ndo mencionei? Se sim, quais?
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APENDICE D — ROTEIRO DE ENTREVISTA 3 (EM FRANCES): FILHA DO

1)

2)

3)

4)

5)

PROFESSOR AUGUSTE LISTELLO, MARINA LISTELLO

Pourriez-vous me décrire votre pere, parler sur sa personnalité, sa relation avec le
travail, sa formation?

Pourriez-vous me raconter quelle était la perspective de 1'Education Physique
préconisée par votre pere? Comment pensait-i/ l'enseignement de I’EP a l'école? Quel
était son role?

Au cours de son travail a I'Institut National des Sports, votre pére, ainsi que d'autres
professeurs, a développé une forme d'organisation d’enseignement appellée Education
Physique Sportive Generalizée qui a été largement divulguée par lui au Brésil. Savez-
vous a propos de son travail A I'INS et sur cette proposition? Elle a également été
largement divulguée en France?

Il est connu que son pére était au Breésil plusieurs fois pour donner des cours a des
professeurs d'éducation physique et sa présence a grandement influencé I'EP
brésilienne. Je voudrais savoir si le Brésil, les professeurs et I'EP brésilienne ont
également influencé personnellement et professionnellement votre pere.

Il'y a des questions plus spécifiques que vous jugez importantes concernant Listello et
que je n’ai pas mentionné? Si oui, quelles seraient-elles?



ANEXOS

ANEXO A - Professores e Disciplinas lecionadas no Il e 111 Curso de Santos

Fonte: Curso de Aperfeicoamento Técnico e Pedagdgico. Revista da Apef. Sdo Paulo, ano I, n.1, dezembro
de 1953.
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ANEXO B - Professores e Disciplinas lecionadas no V Curso de Santos

Fonte: V Curso de Aperfeicoamento Técnico e Pedagdgico. Revista da Apef. Sdo Paulo, ano I, n.6-7
dezembro de 1957
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ANEXO C — Capa — Livro de Memorias de Auguste Listello

RECUEIL - MEMOIRES

AUGUSTE LISTELLO

(18.09.1913)
BOGHAR, ALGERIE

MARINE NATIONALE

~ APPRENTI MARIN -~ MATELOT BREVETE - QUARTIER MAITRE - Q.M. CHEF -
-~ SECOND MAITRE - MAITRE -
~ PREMIER MAITRE = BREVETE SUPERIEUR -

{1929 - 1831/1047 - 1944/1945)

LEGION ETRANGERE

LEGIONNAIRE Mie 22170
ELEVE CAPORAL
COMPAGNIE DE FORMATION DES CAPORAUX

1ee REGIMENT ETRANGER D'INFANTERIE
SIDl - BEL - ABBES / SAIDA
ALGERIE
(1830 / 1931)

MINISTERE DE LA JEUNESSE ET DES SPORTS

= INSTRUCTEUR D'EP. "MN" - MONITELI D'ETAT - MONITEUR CHEF -
= MAITRE CADRE SUPERIEUR -

CHARGE D'ENSEIGNEMENT HONORAIRE D'E.P.S.

(1841 * 7 1973) Annae de ma retraite

ACTIVITES APRES RETRAITE
(Bénévoles)

* EN CONGE DARMISTICE TFE LA MARING JUSQUIN JIILET 1942, (Voir Page = 124/1).

Fonte: LISTELLO, A. Recueil — Memaoires: une vie professionnelle mouvementée et passionnante



ANEXO D — Contracapa — Livro de Memorias de Auguste Listello

CE RECUEIL EST COMPOSE DE DOCUMENTS

Justircaries EXTRAITS b'ALRoMS SOUVENIRS
CONCERNANT LA VIE PROFESSIONNELLE

D'AUGUSTE LISTELLO

MILITAIRE :  au service de ;
LA LEGION ETRANGERE
et de
LA MARINE NATIONALE

:
=

au service du ;
MINISTERE de la JEUNESSE
et des SPORTS

Pour e droit pour lous d wne culture ef wne édbicalion compiéle (plysigue,
morale, sociale) & partir des activités physigues, - sportives ef de foisis,
b pls Bas au plus haut niveau e [échelle des valeurs humaines,

Fonte: LISTELLO, A. Recueil — Memoires: une vie professionnelle mouvementée et passionnante
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ANEXO E — Sumério — Livro de Memdrias de Auguste Listello

CHAPITRES (table des matiéres)

PAGES
TOME |

Il . CURRICILLM VITAE
14 . ECOLE DES MOUSSES (1929)

23 . Légion Etrangére (1230 - 1931)

53 . Marine nationale (1931 - 1942) et (1944 - 1945)

123 . DISTINCTIONS HONORIFIQUES FRANCAISES OFFICIELLES
139 . AUTRES RECOMPENSES FRANCAISES ET ETHANGERES

171 . Ministére de la Jeunesse et des Sports, et

I'institut National des Sports. (1945 - 1958)
189 (CORRESPONDANCE OFFICIELLE AVEC LE BRESIL)

226 . EN COULABORATION AVEC L'USEP. (union sportive de I'enseignement du
premier dogr).
235 . EN COLLABORATION AVEC LA FEDERATION FRANCAISE DE SKI
251 . EN COLLABORATION AVEC LA FEDERATION FRANCAISE DE FOOTBALL
266 . EN AVEC LA FEDERATION FRANCAISE DE HAND-BALL
TOME N
276 _ DANS LES COMMISSIONS
287 MISSION (SPECIALE) "MARINE NATIONALE®
298 MISSION EN SUEDE ( )
309 MISSION AU (DANS 18 DES 22 ETATS) 13 MISSIONS
336 MISSION EN (DANS 3 PROVINCES) 2 MISSIONS
345 MISSION EN 2 MISSIONS
355 MISSION EN ou ALGERIE — MAROC 4 MISSIONS
364 MISSION EN ALLEMAGNE
365 . FONCTIONS OCCUPEES DE 1858 4 1973 (annde do ma retraite).
LYCEE BEAUSSIER / C.E.S. CURIE
LA SEYNE-SUR-MER" Dt du VAR (83)
451 . PUBLICATIONS DIRECTION TECHNIQUE ET PEDAGOGIQUE SUR L'EDUCATION A

PARTIR DES ACTIVITES PHYSIQUES SPORTIVES ET DE LOISIRS (7 ouvrages).
473 .%mammmmsm-mmmmn

495 . ASSOCIATIONS

"

Fonte: LISTELLO, A. Recueil — Memaoires: une vie professionnelle mouvementée et passionnante



