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RESUMO

PACHECO, M. A. A percepcéo dos alunos do curso de pedagogia presencial
sobre a oferta da disciplina de libras na modalidade de educacao a distancia.
Belo Horizonte: FaE/UFMG. 2019. 208 p. Dissertacdo (Mestrado em Educacgéo e
Docéncia). Faculdade de Educacéo, Universidade Federal de Minas Gerais, 2019.
Orientadora: Profa. Dra. Glaucia Maria dos Santos Jorge; Coorientadora: Profa. Dra.
Regina Célia Passos Ribeiro de Campos.

O objetivo desta pesquisa foi analisar como os alunos do curso de pedagogia
presencial apropriam-se dos recursos disponiveis no ambiente virtual de
aprendizagem Moodle, por meio da oferta da disciplina Fundamentos da Libras, na
modalidade de educacéo a distancia. A pesquisa, de base qualitativa, compreendeu
o estudo de campo de abordagem netnogréfica. A coleta de dados se deu por meio
de observacdo nao participante da sala de aula virtual onde a disciplina € oferecida,
da aplicacdo de questionarios on-line e impressos, e de entrevistas semiestrututuras.
A pesquisa teve a participacao de 16 alunas do curso de pedagogia presencial da
UFMG, que responderam ao questiondrio on-line e impresso, sendo que uma delas
foi entrevistada. A fim de buscar aporte tedrico para fundamentar a discusséo sobre o
ensino de Libras na modalidade a distancia, encontrou-se respaldo nos estudos de
Bernardino et. al. (2014), Santos et. al. (2015) e Frasca (2017), dentre outros. Para
discussbes referentes a historia e a importancia da educacéo de surdos, trabalhos
como os de Quadros e Schmiedt (2006), Strobel (2008) e Fernandes (2007)
embasaram as discussdes ao longo da pesquisa. Sobre a educacéo a distancia no
Brasil, os ambientes virtuais de aprendizagem e o Moodle, foram utilizadas as
construcdes de Belloni (2008), Araujo Junior e Marquesi (2009) e Mill (2016), dentre
outros. Em relacédo a abordagem netnografica, o trabalho de Kozinets (2014) norteou
também importantes reflexdes sobre a sala de aula virtual. Os resultados indicaram
gue a maioria das alunas se encontrava familiarizada com a EaD, entretanto, algumas
estavam tendo esta experiéncia pela primeira vez, o0 que pode causar um certo grau
de estranhamento com a modalidade em questdo. Algumas alunas apresentaram
dificuldade em acessar a disciplina, por varios motivos como: esquecimento, falta de
tempo, acesso a internet com conexdo lenta, excesso de trabalho, dentre outros.
Constatou-se uma baixa participacdo das alunas em féruns e atividades néao
avaliativas. A participacdo nas atividades ndo avaliativas € um pouco maior em
relacdo aos féruns, porém, ainda é pouco expressiva. As alunas que trabalham tém
um perfil de menor envolvimento na disciplina. Perceberam-se dificuldades de
adaptacdo de algumas alunas a EaD e ao acesso ao Moodle. As questdes
relacionadas as reprovacdes, desisténcias e trancamentos dessas alunas apontam
que a incorporacdo da EaD ndo se da da mesma forma para todos os alunos. A
reflexdo proposta possibilitou a compreenséo de que o ensino dos Fundamentos de
Libras na modalidade a distancia, para os alunos do curso de pedagogia presencial é
viavel, apesar disso, as alunas apropriaram-se de forma insatisfatoria dos recursos
disponiveis no ambiente virtual de aprendizagem Moodle, para a aprendizagem dos
Fundamentos de Libras.

Palavras-chave: Ensino de Libras, Curso de Pedagogia, Educacdo a Distancia,
Moodle.



ABSTRACT

PACHECO, M. A. The perception of the students of the course of in-class
pedagogy on the offer of the discipline of Libras in the modality of On-Line
education. Belo Horizonte: FaE/UFMG. 2019. 214 p. Dissertation (Master in
Education) — School of Education, Federal University of Minas Gerais, 2019.
Supervisor: Glaucia Maria dos Santos Jorge; Co-supervisor Regina Célia Passos
Ribeiro de Campos.

The objective of the present research was to analyze how the students of the in-class
course of pedagogy appropriate the resources available in the virtual learning
environment Moodle, through the offer of Fundamentals of Libras, in the modality of
online education. The qualitative research comprised a field study adopting a
netnographic approach. The data collection was carried out through non-participant
observation of the virtual classroom where the course was offered, the application of
online and printed questionnaires, and semi-structured interviews. Sixteen female
students of the classroom course given at UFMG participated in the research. They
were asked to answer online and printed questionnaires. One of the students was also
interviewed. The studies of Bernardino et. al. (2014), Santos et. al. (2015) and Frasca
(2017), among others, were relevant to obtain a theoretical understanding to support
the discussion about the teaching of Libras in the online modality. For discussions
about the history and importance of education, studies such as those developed by
Quadros and Schmiedt (2006), Strobel (2008) and Fernandes (2007) were analyzed.
Regarding online learning in Brazil, virtual learning environments and Moodle, the
constructions of Belloni (2008), Aradjo Junior and Marquesi (2009) and Mill (2016)
were used, among others. On the netnographic approach, the work of Kozinets (2014)
also guided important reflections about the virtual classroom. The results indicated that
most of the students were familiar with online education, however, some of them were
having this experience for the first time, which might have caused some degree of
difficulty with the modality in question. Another difficulty was related to access to the
course for several reasons, such as forgetfulness, lack of time, slow internet access,
overwork, among others. There was low patrticipation of the students in non-evaluative
forums and activities. Participation in non-evaluative activities was slightly higher in the
forums, however, it was not very expressive. Students who work were less involved in
the course. Difficulties of adaptation to online education and access to Moodle were
noticed. The number of flunks, withdrawals, and cancellation of registration pointed out
that the incorporation of online education does not occur in the same way for all
students. The proposed reflection allowed the understanding that the teaching of
Fundamentals of Libras in the online modality, for the students of the in-class course
of pedagogy, is feasible, nevertheless, the students did not have an adequate
understanding of the resources available in the virtual learning environment Moodle,
for learning the Fundamentals of Libras.

Keywords: Teaching Libras, Pedagogy Course, Online Education, Moodle.
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APRESENTACAO*

O presente trabalho nasceu de um interesse que me fez despertar para o assunto da
inclusdo educacional das pessoas com deficiéncias. A formacdo académica em
Pedagogia, pela Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG), ofereceu-me muitas
oportunidades de crescimento e, entre elas, destaco o aprendizado adquirido ao
cursar a disciplina Educacéo Inclusiva e Educacéo Especial. O interesse pelo tema
relacionado a educacao de surdos deu-se devido a necessidade de elencar um tema
para o artigo do meu projeto final do curso de especializacdo em educacao especial e

inclusiva.

Assim sendo, no meu trabalho final, cujo tema foi “Surdo: diferente ou deficiente?”,
contextualizei as concepc¢les historicas e ideoldgicas acerca da trajetdria social,
politica e escolar dos surdos, da Antiguidade até os dias atuais. Também discuti sobre
a estigmatizacao social da incapacidade e das limita¢des, cujo diagnéstico apontava
a surdez como anormalidade, defeito, doenca e deficiéncia. Por outro lado, notei a
forca e a organizacéao politica do movimento surdo que reivindicava seus direitos, com
0 objetivo de terem suas diferencas reconhecidas, politicamente. Baseando-me em
estudos sécio-antropoldgicos que denunciavam a opressao sofrida pelos surdos,
historicamente, reconheci, por meio de sustentacdes cientificas na area da Linguistica
e da Psicologia, o papel fundamental da lingua de sinais e a importancia da linguagem

para o desenvolvimento do pensamento simbdlico e do raciocinio logico.

O interesse pela Educacdo a Distancia (EaD) na pesquisa € fruto das minhas
inquietacBes como aluna na disciplina Fundamentos de Libras on-line e também como
tutora da mesma disciplina, acompanhando os alunos do curso de pedagogia a
distancia do Polo de Buritis, MG. Estas vivéncias deixaram em aberto algumas
guestdes que suscitaram indagacdes sobre o processo de aquisicao, pelos alunos
ouvintes, de uma comunicacéo basica em Libras, além da oferta de uma lingua de

natureza visual-espacial na modalidade a distancia, os aportes tecnolégicos

“Na apresentacao, foi utilizada a primeira pessoa do singular, por se tratar de informacdes sobre a
trajetéria académica da pesquisadora.
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necessarios para a realizacéo da disciplina e as dificuldades encontradas pelos alunos

no uso das tecnologias disponiveis ho ambiente virtual, dentre outras.

As reflexdes para a construcdo desta pesquisa basearam-se também na minha
participacéo, desde 2014, como integrante do Grupo Interdisciplinar de Estudos sobre
Educacao Inclusiva e Necessidades Educacionais Especiais (GEINE), no qual tenho
me dedicado as teméticas de Educacao Especial e de Educacao Inclusiva, nos varios
ambientes escolares, principalmente nas séries iniciais do ensino fundamental. Esse
grupo de pesquisa, sob a coordenacao da professora Regina Célia Passos Ribeiro de
Campos, da Faculdade de Educacdo da UFMG (FaE/UFMG), tem desenvolvido,
desde a sua criacdo, ciclos de debates e palestras, abertos ao publico em geral e aos
profissionais da area da Educacéo, bem como discussdes que abordam as tematicas
ligadas a inclusdo escolar dos diversos publicos da educacéo especial. Além disso,
em 2017, o grupo organizou o | Congresso Mineiro de Inclusdo Escolar, evento
importante no cendrio mineiro educacional e para a visibilidade do grupo como um

todo nas diversas instancias do estado.

Todas essas experiéncias trouxeram-me uma reflexdo sobre a importancia da EaD
como meio de acessibilidade ao conhecimento e sobre a inclusdo das pessoas na
garantia de seus direitos a educac¢do. Com o0 avanco das tecnologias, a questao da
inclusdo digital e a acessibilidade tornam-se ponto chave para 0 acesso e a
permanéncia desses sujeitos nos diferentes ambientes virtuais de aprendizagem, ja
que, se a pessoa nao esté incluida digitalmente, esta sendo, provavelmente, excluida

socialmente.

A EaD trouxe-me questionamentos sobre as habilidades que os alunos dessa
modalidade necessitam desenvolver, como a autonomia no seu processo de ensino
aprendizagem, o foco nos estudos, o conhecimento das ferramentas tecnologicas, a
distancia e a falta de contato direto com professores. Como aluna da referida
disciplina, em 2011/1, pude perceber a diferenca entre cursar uma disciplina na
modalidade presencial e na modalidade a distancia. Estas diferengcas causaram

impactos no inicio da disciplina. Eu precisava compreender o que € ser uma aluna de
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EaD e isto, € claro, causou aflicdo, estranhamento e dificuldades. Esses problemas

foram descritos por mim, no férum de duvidas, conforme apresentado na Figura 1.

ﬂ Re: Topico 4- Videos impossiveis!!!
. por Maria Aparecida Pacheco - quinta, 14 abril 2011, 08:39

Concordo com vocé [l Nesta semana o curso estd puxado, estou entediada de ficar vendo os videos vérias
vezes e ndo entender nada. Ele estdo fazendo a datilologia muito rdpido. O bom seria se esta pratica comegasse em um
ritmo devagar para podermos ir familiarizando com os sinais. Ndo entendi também porque foram tantas atividades, ja
fiquei umas 5 horas por conta disto nesta semana e nem fiz ainda os dois (iltimos exercicios. Também ndo estou
conseguindo parar os videos. Ufa, vamos seguir em frente.

Mostrar principal | Responder

Figura 1. Férum de duvidas da disciplina LET.223 em 2011/1
Fonte: Sala da aula virtual da disciplina LET.223 em 2011/1.

Nesse forum, os alunos descreviam o0s assuntos relacionados a quantidade de
atividades e de textos, a administracdo do tempo para a participacado nas atividades
propostas, o tempo necessario para fazer as leituras da semana, assistir aos videos
e participar dos féruns e das atividades, além dos problemas enfrentados na
visualizacao dos videos, que tinham que ser repetidos varias vezes para se entender
a datilologia® em Libras e os sinais. Além disso, naquela época, o Moodle ficava fora
ar, as vezes, dificultando a realizacé@o das tarefas pelos alunos.

Como tutora a distancia, pude compreender melhor essas dificuldades, vivenciando
essa pratica de ensino e sua relevancia no processo de inclusdo e acesso escolar. A
partir das observacdes, tanto na sala de aula virtual da disciplina como na aula
presencial no polo da cidade de Buritis/MG, pude perceber os desafios enfrentados
pelos alunos no uso das Tecnologias Digitais e Informacgdo e Comunicacéo (TDIC)® e
na EaD. Ao presenciar esses desafios, comecei a questionar também se essas
dificuldades poderiam também existir para os alunos do curso de pedagogia
presencial, que cursam todas as disciplinas obrigatorias na modalidade presencial,
com excecao a disciplina Fundamentos de Libras, que € oferecida na modalidade a

distancia, como sera descrito ao longo deste trabalho. Como, na EaD, o processo de

5A datilologia, também conhecido como alfabeto manual, consiste na soletracdo de uma palavra da
lingua portuguesa. E utilizado para expressar o nome das pessoas, de localidades e de outras palavras
que possuem um sinal (FELIPE; MONTEIRO, 2007).

6 Refere-se as tecnologias digitais os computadores, tablets, celulares, smartphones e outros
dispositivos que permita a navegacéo na internet (COSTA; DUQUEVIZ; PEDROZA, 2015, p. 604).
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ensino e aprendizagem acontece sem a presenca fisica do professor e de alunos, por
meio das TDIC, esta modalidade de educacéo exige do aluno maior autonomia em
seus estudos, além da necessidade de apropriacdo dos recursos digitais e
ferramentas que sédo apresentadas ao longo do curso, dentre outras caracteristicas,
também destacadas ao longo da pesquisa. Além disso, estdo também as questdes
relacionadas a importancia da formacao do professor na inclusdo educacional das

criangas surdas, na educacéo infantil e nas séries iniciais do ensino fundamental.

Todas essas experiéncias impulsionaram meu interesse em realizar a presente
pesquisa, a respeito dos alunos do curso de pedagogia presencial da UFMG que
cursam a disciplina Fundamentos de Libras ofertada na modalidade de EaD. Dessa
forma, o local pesquisado foi a sala de aula virtual da disciplina Fundamentos de Libras
on-line, ofertada pela Faculdade de Letras da UFMG (Fale/lUFMG) e os sujeitos
participantes foram os alunos do curso de pedagogia presencial da UFMG, que
cursaram a disciplina no semestre 2018/2.
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1. INTRODUCAO

“Yocé nunca sabe que resultados virdo de sua acéao.
Mas se vocé nao fizer nada, nao existirdo resultados.”
Mahatma Gandhi

O avanco das Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicacdo em nossa
sociedade tem causado diversas mudangas nos varios campos do saber, inclusive
nos estudos da educacdo, como nos ambientes virtuais de aprendizagem, na
formacéo de professores e nas especificidades da EaD. As tecnologias digitais, que
interferem e mediam 0s processos informacionais e comunicativos, quando chegam

as universidades, trazem com elas tensdes e questdes complexas a serem pensadas.

Nota-se que alguns professores e alunos ja apresentam praticas e experiéncias com
essas tecnologias incorporadas no seu cotidiano. Entretanto, outros ndo participam
de forma plena dessa experiéncia, ou participam precariamente, por ndo quererem,
por questdes ideoldgicas, por resisténcia ao novo e por fatores econdmicos e sociais,
dentre outros. A necessidade de pensar como os alunos irdo lidar com o uso dessa
ferramenta, ao ingressarem no ensino superior, € uma forma de contribuir para que

eles fagam parte da sociedade em que vivem.

Para o cumprimento do Decreto Federal n°® 5.626/2005 (BRASIL, 2005), muitas
Instituicdes de Ensino Superior (IES), inclusive a UFMG, tém oferecido a disciplina de
Libras na modalidade a distancia, devido a crescente inclusdo dessa disciplina nos
curriculos dos cursos de licenciatura, principalmente, e de bacharelado. Se, por um
lado, essa modalidade permite a matricula de alunos de diversos cursos, por outro
exige uma organizagdo extrema e um grande empenho por parte dos professores

responsaveis pela sua oferta no ambito da UFMG, em especial pelo Nucleo de Libras.

Desta forma, destaca-se a necessidade de se compreender como ocorre 0 processo
de ensino-aprendizagem e a inser¢ao dos alunos do curso de Pedagogia presencial,
em uma disciplina ofertada na modalidade a distancia como, no caso, Fundamentos
de Libras.
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Em uma andlise realizada sobre a retencdo dos alunos do curso de Pedagogia
presencial na disciplina LET.223 - Fundamentos de Libras, por meio dos dados do
relatorio de “Retencdo em Atividade Académica”, referente a trés semestres
consecutivos (2016/1, 2016/2 e 2017/1), constatou-se que esses alunos apresentam
uma ocorréncia de retencéo na disciplina bem mais significativa, em comparacédo ao
segmento dos alunos de licenciatura e de bacharelado, conforme detalhado na reviséo
bibliografica desse trabalho.

Assim, considerando os fatores relativos a oferta de uma disciplina na modalidade
EaD, ao numero consideravel de retencbes e as atividades disponibilizadas na
plataforma Moodle, o foco deste trabalho centrou-se nas seguintes questdes:

e Na disciplina Fundamentos de Libras, ofertada na modalidade a distancia,
esses alunos encontram-se familiarizados com a EaD?

e Quais as formas de acesso, 0s recursos, as estratégias e as metodologias
disponibilizados que objetivam a familiarizagdo desses alunos com a

metodologia EaD?

Uma outra questdo importante a ser observada € que os alunos do curso presencial
de Pedagogia participam de uma nova experiéncia educacional ao cursarem, na

modalidade a distancia, a disciplina Fundamentos de Libras.

Diante dessas indagacdes, é necessario abordar a educacéo a distancia (EaD), os
ambientes virtuais de aprendizagem (AVA) e a plataforma Moodle, assim como
também a oferta da disciplina LET.223 - Fundamentos de Libras, na modalidade a
distancia. As questdes aqui apresentadas permitirdo reflexdes mais aprofundadas no
contexto da oferta desta disciplina no &mbito da UFMG e das diversas instituicdes do

ensino superior no pais, que a oferecem na modalidade de EaD.

Os Referenciais de Qualidade para Cursos a Distancia (BRASIL, 2003) definem a

diferenca basica entre educacao presencial a distancia, e apontam que, na EaD,

[ ] o aluno constréi conhecimento — ou seja, aprende e desenvolve
competéncias, habilidades, atitudes e habitos relativos ao estudo, a profissdo
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e a sua prépria vida, no tempo e local que lhe sdo adequados, ndo com a
ajuda em tempo integral da aula de um professor, mas com a mediacéo de
professores (orientadores ou tutores), atuando ora a distancia, ora em
presenca fisica ou virtual, e com o apoio de sistemas de gestdo e
operacionalizacdo especificos, bem como de materiais didaticos
intencionalmente organizados, apresentados em diferentes suportes de
informacao, utilizados isoladamente ou combinados, e veiculados através dos
diversos meios de comunicagéo (BRASIL, 2003, p. 3).

Para um aluno de curso presencial, cursar uma disciplina na modalidade a distancia
envolve questbes que abrangem a organizacdo do processo de aprendizagem, a
familiaridade com as interacdes sincronas e assincronas, seu grau de envolvimento,
sua adaptabilidade em lidar com o novo e de controlar seu proprio ritmo de estudo, e

sua autonomia nos estudos e no seu processo de aprendizagem.

De acordo ainda com os Referenciais de Qualidade, “ndo ha um modelo Unico de
educacdo a distancia. Os programas podem apresentar diferentes desenhos e
multiplas combinacdes de linguagens e recursos educacionais e tecnol6gicos”
(BRASIL, 2007, p. 7). Dessa forma, uma disciplina ou curso de nessa modalidade
podem ter varios formatos diferentes, podendo ser organizados com todas as aulas
on-line, com alguns encontros presenciais semanais, quinzenais ou mensais, nos dias
de semana ou nos finais de semana. Alguns cursos também podem optar por

apresentacao em videoconferéncia, com dias e horarios fixos, dentre outros modelos.

Em relacdo as especificidades que diferenciam um curso presencial de um curso a
distancia, ressalta-se que, um curso superior na modalidade a distancia, geralmente,
existe um aparato institucional composto por uma equipe multidisciplinar voltada
especificamente para esta modalidade de ensino, que prepara o0s alunos para
ingressarem no ambiente virtual de aprendizagem (AVA) e aprenderem a ser alunos
da EaD. No inicio do curso, os alunos passam por um periodo de ambientacéo, o que
implica dizer que eles terdo um tempo maior para se adaptarem aos recursos
tecnoldgicos que sao disponibilizados neste ambiente virtual. Assim, espera-se que

eles estejam preparados para serem alunos de EaD.

Quanto aos alunos de cursos superiores presenciais que cursam algumas disciplinas

na modalidade de EaD, o processo de ambientacdo no ambiente virtual de
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aprendizagem vai requerer, em um curto espaco de tempo, o desenvolvimento de
habilidades tipicas desta modalidade, para que possam engajar-se nos estudos e

produzirem conhecimento.

Além disso, nesse ambiente as relacdes entre alunos e professores estdo separadas
no tempo e no espago, exigindo, assim, maior grau de autonomia destes alunos. Pucci
e Cesaroli (2018) descrevem que a nocao de autonomia no contexto educacional da
EaD refere-se a liberdade do aluno para organizar suas proprias acbes de

aprendizagem.

A separacao entre professores e alunos, chamada por Moore (2002, p. 2) de distancia
transacional, pode afetar profundamente tanto o ensino quanto a aprendizagem.
Segundo este autor, “com a separacédo surge um espaco psicoldgico e comunicacional
a ser transposto, um espaco de potenciais mal-entendidos entre as intervencdes do
instrutor e as do aluno”. Este espago psicolégico e comunicacional é a distancia

transacional, conforme descrito pelo autor.

Devido a importancia do conteudo de Libras para os pedagogos e a dificuldade em
relacao a distancia transacional, sera importante investigar o caso dos alunos do curso
de Pedagogia presencial da UFMG que cursam a disciplina Fundamentos de Libras,
considerando que esta disciplina é a Unica obrigatdria, presente na grade curricular
do curso, ofertada na modalidade a distdncia. Como o aluno tem a opgao de incluir,
em seu percurso formativo, disciplinas optativas, eletivas e de formacgao
complementar, caso ele nao inclua alguma disciplina na modalidade de EaD, ele tera
apenas essa disciplina nesta modalidade.

Portanto, é nesse contexto que esta pesquisa se apresenta, considerando as
mudancas significativas que ocorreram nos ultimos anos na area da EaD e das TDIC,
conforme sera abordado ao longo do presente trabalho. Para tanto, € necessario,
também, compreender o contexto histérico de luta dos sujeitos surdos para terem seus
direitos reconhecidos e sua lingua legitimada por lei, assim como também sobre o
processo educacional destes sujeitos e a importancia da formacao de professores que

irdo atuar em sua educacao.
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A historia do processo educacional dos sujeitos surdos e o reconhecimento da lingua
de sinais como lingua materna da comunidade surda foram permeados por entraves
gue perduram até os dias de hoje. Dentre os problemas enfrentados no dia a dia da
escola, destacam-se o ndo conhecimento da Libras como a lingua natural dos sujeitos
surdos, a falta de adaptagfes curriculares necessarias para o ensino de surdos e a
escassez de materiais didaticos adaptados as especificidades destes sujeitos, dentre
outros. Além disso, o ensino da lingua portuguesa para a crianca surda tem se
pautado erroneamente na sua concepg¢ao como primeira lingua, sem uma atitude
reflexiva sobre a condicdo sociolinguistica do sujeito que tem, a lingua de sinais como

lingua materna.

E nos anos iniciais do ensino fundamental que as criancas surdas, que tém a Libras
como sua primeira lingua (L1), terdo a oportunidade de aprenderem o portugués
escrito como segunda lingua (L2). Por esta razdo, essas criancas poderdo enfrentar
muitos problemas e dificuldades advindos de um processo de alfabetizacdo néo
condizente com as especificidades de sua lingua e com o0s processos de aquisi¢cao de
uma segunda lingua. Nesse sentido, a formacéo de professores, especificamente dos
pedagogos que poderdo atuar com esses alunos em um contexto bilingue, deve se
pautar nos aspectos relacionados a lingua de sinais, as especificidades do ensino de
portugués escrito como segunda lingua e no respeito as diferencas linguisticas destes

sujeitos, viabilizando assim uma educacéo inclusiva de qualidade.

Dessa forma, o pedagogo serd, por formacéao, o primeiro profissional a ter contato com
a crianca surda na educacdo infantil e nas séries iniciais do ensino fundamental,
principalmente como seu professor. Ele € quem ira lidar com toda a complexidade de
ser professor de um aluno que tem, ou podera vir a ter, a lingua de sinais como

primeira lingua’. Como a maioria desses professores séo ouvintes, usuarios de uma

7 95% das criangas surdas sdo filhas de pais ouvintes, na maioria dos casos, ndo dominam a lingua de
sinais. Apenas 5% das criancas surdas, que séo filhas de pais surdos, tém a possibilidade de
adentrarem no mundo da linguagem com todas as suas nuancas (QUADROS; SCHMIEDT, 2006, p.
20). Para estas autoras, as criancas que ndo sdo usuarias da lingua de sinais, o contexto escolar podera
vir a ser um espaco fundamental para o seu primeiro contato com a lingua de sinais.
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lingua oral-auditiva e ndo tém proficiéncia em lingua de sinais como segunda lingua,
eles poderao encontrar dificuldades no processo educacional das criangas na surdas.
Para isso, esse profissional deverd ter como premissa a importancia da lingua de
sinais no processo educacional da crianca surda, podendo, assim, planejar suas aulas
baseadas em elementos textuais significativos. Para Santos et al. (2015, p. 207),
“historicamente, a lingua de sinais ndo tem o status das linguas orais”, sendo sua
forma de comunicacgéo vista apenas como uma ferramenta para o aprendizado da
lingua portuguesa, ou seja, uma forma de comunicacgéo, e ndo como lingua em si, que

apresenta toda uma estrutura gramatical propria, como qualquer outra lingua.

Diante deste cenario, € inegavel indagarmos sobre como os alunos do curso de
pedagogia estdo percebendo a oferta da disciplina de Fundamentos de Libras, na
modalidade EaD, nos cursos de formacdo de professores, para atuarem com a
educacédo de criangas surdas, usuarias ou nao da Libras, na educacao infantil e nos
primeiros anos do ensino fundamental, reforcando a sua importancia para a inclusao

educacional dos sujeitos surdos em nossa sociedade.

Dessa forma, nesta pesquisa buscou-se analisar a percepcao dos alunos do curso de
Pedagogia presencial da UFMG, dos periodos diurno e noturno que cursam a
disciplina de Fundamentos de Libras, ofertada na modalidade de educacdo a
distancia. A escolha por esses sujeitos deu-se pela importancia deste profissional na

trajetdria educacional das criancas surdas, conforme reportado anteriormente.

O objetivo geral, nesta pesquisa, foi analisar como os alunos do curso de Pedagogia
presencial apropriam-se dos recursos disponiveis no ambiente virtual de
aprendizagem Moodle, por meio da oferta da disciplina Fundamentos de Libras, na

modalidade de educacéo a distancia.

A fim de alcancar o objetivo geral proposto, foram delimitados os seguintes objetivos

especificos:

e descrever a dindmica da disciplina, os recursos e as formas de acesso dos

alunos as ferramentas disponiveis no ambiente virtual Moodle da minhaUFMG;
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e analisar as dificuldades e as facilidades identificadas pelos alunos do curso de
Pedagogia presencial na disciplina Fundamentos de Libras on-line;

e verificar como os alunos do curso de Pedagogia presencial, apropriam-se dos
recursos tecnologicos, pedagoégicos e comunicacionais na plataforma Moodle

para a aprendizagem dos fundamentos de Libras.

O presente trabalho estad organizado em capitulos, incluindo a Introdug¢édo, em que
foram apresentados o tema proposto, a delimitacdo do problema, a justificativa da

pesquisa, 0 objetivo geral e 0s objetivos especificos.

No capitulo 2, referente a educagéo a distancia no contexto das Tecnologias Digitais
de Informacdo e Comunicacdo, apresenta-se uma breve historia da Educacédo a
Distancia no Brasil e abordam-se os ambientes virtuais de aprendizagem (AVA), com

énfase no Moodle,

O capitulo 3 apresenta o contexto histérico da educacgéo de surdos, bem como das
lutas desses sujeitos para terem seus direitos reconhecidos e sua lingua legitimada
por lei, assim como também a contextualizacdo do processo educacional destes

sujeitos e a importancia da formacéo de professores que nele irdo atuar.

No capitulo 4 o enfoque € sobre a insercéo da disciplina de Libras nas Instituicbes de
Ensino Superior, com énfase na oferta da disciplina de Fundamentos de Libras na
UFMG na modalidade de educacao a distancia e na sua relacdo com os diversos
cursos da UFMG, e em especial, com o curso de Pedagogia presencial.

No capitulo 5 é descrito o percurso metodolégico da pesquisa, com a demarcacéo do
campo e dos sujeitos da pesquisa. A pesquisa, de base qualitativa, com abordagem
netnografica, foi composta por observacdo néo participante na sala de aula virtual da
disciplina, aplicagédo de questionario misto on-line aos alunos do curso de Pedagogia
presencial e realizagcdo de entrevistas semiestruturadas com uma professora do

Nucleo de Libras da UFMG e com uma aluna curso de Pedagogia presencial.
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No capitulo 6 sdo apresentados os resultados da pesquisa, da observacdo nao
participante da sala de aula virtual da disciplina Fundamentos de Libras, dos
questionarios aplicados aos alunos do curso de Pedagogia presencial e da entrevista
com um membro do Nucleo de Libras da UFMG e com uma aluna do curso de

Pedagogia presencial.

No capitulo 7 apresenta-se o produto educacional proposto, em sintonia com 0s
objetivos do Mestrado Profissional em Educacdo e Docéncia da FaE/UFMG
(Promestre-FaE/UFMG), descrevendo-se todo o percurso percorrido nesta
construcdo. As consideragdes finais, as referéncias, os anexos e o0 apéndice, referente
ao produto educacional desenvolvido, completam a estrutura desta dissertacao.

As consideractes finais, que abrangem as conclusfes obtidas com a presente
pesquisa, na verdade, representam o ponto de partida para outros pesquisadores que
gueiram dar continuidade ao estudo desse tema. Nas condi¢bes em que foi realizado
o presente trabalho, elas tém relacdo com o que foi possivel observar, de acordo com

0 gue foi proposto no objetivo geral e nos objetivos especificos.
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2. A EDUCACAO A DISTANCIA NO CONTEXTO DAS TECNOLOGIAS DIGITAIS
DE INFORMAGCAO E COMUNICACAO

Nos ultimos anos, a educacgéo a distancia (EaD) tem merecido grande destague no
cenario educacional, cientifico, social e politico. Mill (2009) descreve que o termo EaD
tem sido empregado indistintamente para designar educagao a distancia, ensino a
distancia ou, ainda, como aprendizagem a distancia. Para o autor, a utilizacdo destes
termos “influencia o processo de implantacdo e oferta de cursos a distancia nas
instituicées de ensino” (MILL, 2009, p. 30).

O termo ensino a distancia estaria apoiado em uma visdo tradicional, cuja énfase
estaria centrada nos conteiddos e no professor, desvalorizando, assim, a
aprendizagem, mesmo que de forma involuntaria. Sua utilizacdo referindo-se a
educacao a distancia envolve uma profunda relagcéo de ensino e aprendizagem, numa
visdo sociointeracionista de construcdo compartilhada do conhecimento e de

interacOes dialdgicas entre todos os participantes do processo.

A educacédo a distancia pode ser definida como uma modalidade de ensino em que
professores e alunos encontram-se separados, com o rompimento das fronteiras entre
tempo e espaco, sendo o processo de aprendizagem e de ensino mediado por
tecnologias (MORAN, 2002). Em um sentido mais amplo, Valente e Moran (2011)
descrevem que a EaD pode ser definida como toda atividade de ensino e
aprendizagem em gue os alunos estao longe da presenca fisica do professor, com as
atividades a distancia feitas em casa pelos alunos, desde pequenos. Em um sentido

mais restrito, para estes autores a EaD seria

[ ] os processos de ensino e aprendizagem que se utilizam mais de
tecnologias de comunicacdo do que da presenta fisica e permitem maior
flexibilidade de tempos, espacos e formas de ensinar e aprender que
independem da presenca fisica ou a integram em momentos pontuais, mas
ndo necessarios (VALENTE; MORAN, 2011, p. 90).

Apesar de professores e alunos néo estarem juntos na maioria das vezes, no mesmo
tempo e espaco como na modalidade presencial, eles estdo conectados por meio das

tecnologias e comunicacgéo, possibilitando a troca de saberes e conhecimento, tdo
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importantes no processo de ensino e aprendizagem. Portanto, na educacdo a
distancia percebe-se uma ampliacdo dos espacos e dos tempos, com mudangas
significativas nos modos de ensinar e de aprender e nos papéis do aluno, que
necessita de maior autonomia para aprender, e do professor, que passa a ser o

mediador do processo de ensino.

Para Oliveira, Martins e Duarte (2017, p. 1445), a EaD

E uma modalidade que relativiza o tempo, 0 espaco e as distancias, de modo
gue os sujeitos possam ensinar e aprender virtualmente, sincrona ou
assincronamente, mediados pelas TDICs. Através de uma relagdo virtual
amparada por um leque de recursos tecnolégicos, os atores envolvidos
podem criar vinculos e estratégias de interagdo que proporcionarao
relacionamento tanto no ciberespaco quanto no espago real, permitindo a
troca e a sistematizacdo de saberes.

A EaD se insere do campo da virtualidade, em que professores e alunos interagem
por meio dos diversos sistemas de informacédo, mediados pelas TDIC. O ciberespaco,
também denominado espaco virtual, € o espaco informacional das redes, que chega
até nos por meio das telas dos computadores, na forma de diversos tipos de
linguagens, como visual, sonora, verbal e todas as suas misturas (SANTAELLA,
2018). E nesse espaco que a educacao a distancia ocorre, possibilitando o encontro
e as trocas de aprendizagens do sujeito com outro(s) sujeito(s), com estratégias

metodoldgicas educacionais, a fim de garantir os resultados desejados.

Lévy (1999, p. 17) define o ciberespaco como um

[ ] novo meio de comunicagdo que surge na interconexdo mundial dos
computadores [ ], que engloba a infraestrutura material da comunicacao
digital e o universo de informacdes que ela abriga, assim como também os
seres humanos que nela nhavegam e alimentam esse universo.

Neste contexto, o autor também define cibercultura como um “conjunto de técnicas
(materiais e intelectuais), de praticas, de atitudes, de modos de pensamento e de
valores que se desenvolvem juntamente” com o crescimento do ciberespago (LEVY,
1999, p. 17). Para Lemos (2003, p. 11), “a cibercultura é a cultura contemporanea

marcada pelas tecnologias digitais” em que se vivencia uma sensacao de tempo real
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e imediato, de ubiquidade e de instantaneidade, permitindo que formas de acéo e

comunicacdo com e sobre o mundo sejam ampliadas.

O ciberespaco cria oportunidades também para novas demandas sociais, propiciando
a expansao da EaD por meio das TDIC nos varios ambientes educacionais e, em
especial, nos cursos de graduacéo e especializacdo das mais diversas instituicbes de
ensino superior (IES) do pais. A possibilidade de utilizacdo das TDIC no trabalho
pedagogico, a democratizacdo do acesso e a diminuicdo das barreiras longitudinais
em tempos e em lugares diversos, dentre outros aspectos, tém contribuido para esta
expansdo. Dessa forma, tém-se percebido alteracdes profundas e permanentes que
esta nova modalidade de ensino vem produzindo, ao longo dos anos, desde a sua

criacao.

Apos a insercdo do computador, da internet e dos smartphones na sociedade, alguns
pesquisadores passaram a utilizar o termo tecnologias digitais de informacgéo e
comunicacao, ja que as Tecnologia de Informacdo e Comunicacéo (TIC) incluiam,
além dos dispositivos eletrénicos e tecnoldgicos, tecnologias mais antigas, como a
televisdo, o jornal e o mimedgrafo (COSTA; DUQUEVIZ; PEDROZA, 2015). Dessa
forma, nesta pesquisa, utiliza-se o termo Tecnologias Digitais de Informacdo e
Comunicacéo, ou apenas TDIC, para fazer referéncia a qualquer dispositivo eletrénico
gue possa possibilitar a navegacdo na internet, como no caso dos computadores,

notebooks, tablets e smartphones.

A possibilidade de utilizacdo das TDIC no trabalho pedagdgico, a democratizacao do
acesso e a diminuicdo das barreiras longitudinais em tempos e lugares diversos,
dentre outros aspectos, tém contribuido para esta expansao. Kenski (2003) descreve
que, por meio da tecnologia digital, & possivel processar qualquer informacéao,
provocando uma mudanc¢a radical na vida das pessoas, devido ao fato de a
comunicacdo e a busca de informacdes ocorrerem de forma instantanea. Para a
autora, a evolucao tecnoldgica ndo trouxe somente a utilizagdo de novos produtos,
mas também uma mudanca de comportamentos, valores e atitudes, na esfera

individual e coletiva
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2.1. Educacao a Distancia: um breve historico

A historia da educacdo a distancia no Brasil revela que ela passou por diversas
transformacdes ao longo dos anos. Alves (2009) relata que, pouco antes do ano de
1900, jornais de circulagéo ofereciam cursos profissionalizantes por correspondéncia,
com remessas de materiais didaticos pelos correios. Na década de 1930, a educacao
popular via radio tornou-se um moderno sistema de difusdo de cursos, ndo s6é no
Brasil, mas também no mundo. Entre as décadas de 1960 e 1970 foi a vez de a
televisdo ser utilizada para fins educativos. Apos a década de 1970, ela passou por

momentos de estagnacao, devido a auséncia de politicas publicas para o setor.

Um novo cenério no campo da EaD surgiu em fun¢éo da chegada dos computadores
no Brasil, na década de 1970 e, alguns anos depois, da internet. A aprendizagem por
computador sem ligacdo a rede iniciou-se com a utilizacdo de disquetes®, depois
substituidos por CD-ROM?®, que tinha capacidade de armazenamento de dados
digitais bem superior a dos disquetes de 3,5 polegadas, possibilitando a incluséo de
diversas midias, como imagem, som, videos e textos (VALENTE, 2009).

Na década de 1990, como a evolucgéo das TIC, a aprendizagem por computador, via
internet, passou a ser utilizada para fins educacionais nas diferentes instituicbes de
ensino no Brasil. Para Coutinho (2009, p. 310), a “internet permite o compartilhamento
e 0 acesso a um universo de informacdes, fato que a diferencia de outras tecnologias
surgidas nos ultimos tempos”. Para a autora, a utilizagao da internet provoca impactos

na educacado que trazem uma redefinicdo dos papéis de alunos e professores.

Mill (2016), fazendo uma andlise da recente histéria da educacédo a distancia no
cenario brasileiro, apresenta trés periodos bem demarcados dessa historia que séao
Pré-1996; de 1996 a 2005 e de 2005 a 2015, além de um quarto periodo, p6s-2015,

80 disquete € um dispositivo de midia removivel, cujos dados eram armazenados em um disco
magnético (ANDRADE, 2018).

°0 CD-ROM foi desenvolvido pela Sony e pela Philips, em 1985, com o mesmo formato dos discos
compactos de audio. Ele foi utilizado, inicialmente, somente para leitura, com a gravacao feita apenas
pelo fabricante (CD-R). Posteriormente, o CD-RW possibilitou a leitura e a gravacdo de qualquer tipo
de contetido (VALENTE, 2009).
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que o autor descreve como “mais prospectivo e nao tao claro quanto os trés primeiros
periodos, mas igualmente importante na analise da EaD” (MILL, 2016, p. 434),

conforme especificado a seguir.

Pré-1996: foi um periodo importante para a fundacéao oficial ou legal da modalidade
de educacgao a distancia, com destaque para a Constituicdo Federal de 1988, que
assegura a todos o direito a educagédo e “que impulsionou o amadurecimento da
legislagao educacional e, por conseguinte, da regulamentagcédo da EaD” (MILL, 2016,
p. 434).

1996 a 2005: neste periodo, mais precisamente em 1996, foi promulgada a Lei de
Diretrizes de Bases da Educacdo (LBD), Lei n® 9.394, que foi essencial para a
regulamentacao e a consolidacéo de decretos, portarias e normatizacdes em prol da
EaD como modalidade de formacgéo de qualidade em todos os niveis de ensino e de
educacao continuada.

Segundo Gomes e Catapan (2017, p. 3),

A LDB promoveu avangos como o incentivo ao desenvolvimento da EaD em
todos os niveis e modalidades de ensino (apesar de até hoje o crescimento
da modalidade se dar principalmente nos cursos de graduagdo e pos-
graduacdo), além de prever a necessidade de credenciamento de instituicbes
de ensino pela Uni&o e de elaboracdo de normas para producéo, controle e
avaliacdo dos programas de EaD.

Cabe ressaltar que o artigo n° 80 da LDB determina que “o Poder Publico incentivara
o desenvolvimento e a veiculagéo de programas de ensino a distancia, em todos 0s
niveis e modalidades de ensino, e de educacéao continuada” (BRASIL, 1996). Mesmo
com um Unico artigo sobre o assunto, portas foram se abrindo para que a EaD se
estabelecesse no cenario educacional (SATHLER, 2008). Além disso, esse marco
coincide com a emergéncia das TIC que contribuiram com a expanséao e a evolugao
dessa modalidade de ensino nos anos seguintes. Nesse periodo de transicao, a EaD,
gue antes era praticada por correspondéncia, radio ou televisdo, passou a ser
mediada pelas TIC e pelo crescente aumento de informética e das telecomunicacdes

em nossa sociedade.
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2005 e 2015: considerado, por Mill (2016) como os “tempos dourados da modalidade
de EaD”, nesse periodo a EaD passou por uma fase de amadurecimento, de
organizacéo legal, institucional e pedagdgica e de experiéncias praticas nas diversas
instituicbes publicas do Brasil, além da criacdo da Universidade Aberta do Brasil
(UAB) que proporcionou a melhoria da percepgéo dessa modalidade, assim como
também sua manutencdo e expansdo. Nesse periodo, vale também destacar a
importancia da promulgacdo do Decreto n° 5.622, de 19 de dezembro de 2005, que
veio regulamentar o art. 80 da Lei de Diretrizes e Bases de 1996 (BRASIL, 1996,
2005). Sathler (2008) destaca que foi preciso esperar nove anos pela publicacdo de
uma legislagdo mais abrangente, que buscou n&o so “regulamentar a artigo 80 da
LDB, mas também funcionar como politica publica indutora com vista a ampliacdo e
ao fortalecimento da EaD no Pais” (SATHER, 2008, p. 1).

P6s-2015: em decorréncia da crise politica-financeira vivida no pais, com cortes de
verbas consideraveis aos cursos oferecidos pela EaD, houve redefinicbes legais e
pedagogicas que afetaram profundamente esta modalidade de ensino. Esse periodo
foi descrito como “um cenario menos favoravel a EaD (e a educacdo como um todo),
com menor financiamento, menor preocupacao pedagdgica, menos atendimento as
especificidades regionais, culturais, sociais, etc.” (MILL, 2016, p. 442), indicando o
nascimento de um novo “cenario de reorganizagao”, que sinaliza a necessidade de as
instituicbes de ensino se readaptarem a essas mudancas e repensarem criticamente
o papel social e pedagégico destas transformagdes na continuidade de cursos a
distancia em suas instituicdes e curriculos (MILL, 2016).

Na atualidade, em relacdo aos cursos ofertados na modalidade a distancia, a
Resolucédo n° 1/2016, que estabelece as Diretrizes e Normas Nacionais para a Oferta
de Programas e Cursos de Educacao Superior na Modalidade a Distancia caracteriza

a EaD como

1°A UAB tornou-se um robusto programa de formacgéo em nivel nacional e um sistema de formacéo em
nivel superior, fruto de uma parceria entre Ministério da Educacao (MEC), instituicbes publicas de
ensino superior e governos locais (municipios e estados, mantenedores de polos de apoio presencial)
(MILL, 2016).
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[...] modalidade educacional na qual a mediagéo didatico-pedagdgica, nos
processos de ensino e aprendizagem, ocorre com a utilizacdo de meios e
tecnologias de informacédo e comunicacédo, com pessoal qualificado, politicas
de acesso, acompanhamento e avaliagdo compativeis, entre outros, de modo
gue se propicie, ainda, maior articulacdo e efetiva interacdo e
complementariedade entre a presencialidade e a virtualidade “real”, o local e
o global, a subjetividade e a participacdo democratica nos processos de
ensino e aprendizagem em rede, envolvendo estudantes e profissionais da
educacdo (professores, tutores e gestores), que desenvolvem atividades
educativas em lugares e/ou tempos diversos (BRASIL, 2016b, art. 2).

Dessa forma, a EaD se consolida como uma modalidade de ensino que, aliada as TIC,
apresentam crescimento expressivo, principalmente nas IES, estimulando novas
formas de ensinar e de aprender, que sejam compativeis com 0s aspectos
pedagdgicos, tecnoldgicos, educacionais e considerando o avanc¢o, cada vez mais

crescente, das tecnologias em nossa sociedade.

Mill (2016, p. 84) destaca a relevéancia das TIC que, nas ultimas décadas, “tém
causado profundo e variado impacto na maneira de viver, comunicar-se, relacionar-
se, produzir, consumir e, com destaque, apropriar-se do conhecimento, em especial
pela adocao da EaD” (MILL, 2016). Dentre as tecnologias digitais mais utilizadas nas
diversas IES, destacam-se 0s AVAs como locais que sustentam o ciberespaco e onde

a cibercultura prolifera.

Para que se possa compreender 0 processo de participacdo dos alunos do curso de
Pedagogia presencial na disciplina Fundamentos de Libras on-line, € necessério
problematizar a funcdo dos AVAs e da plataforma Moodle como sistemas

extremamente relevantes no processo ensino e aprendizagem.

2.2. Os Ambientes Virtuais de Aprendizagem: a EaD sendo concretizada

Com a oferta de cursos a distancia em todo o mundo, houve a necessidade de se criar
ferramentas que pudessem auxiliar o ensino mediado pelo computador, com o uso da
internet. E neste contexto que surgem os ambientes virtuais de aprendizagens (AVA),

gue é um sistema de gerenciamento com o objetivo de apoiar as atividades de EaD.
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Nestes ambientes € possivel a disponibilizacdo de conteddos e atividades e a

interacao entre professores, tutores e alunos

Araujo Junior e Marquesi (2009, p. 358), numa definicdo mais operacional sobre os
AVAs, descrevem que eles “podem ser definidos, na perspectiva do usuario, como
ambientes que simulam os ambientes presenciais de aprendizagem com 0 uso das
TIC”. Apesar da grande utilizagdo dos AVAs em cursos e disciplinas a distancia, nota-
Se gue seu conceito ndo € tao claro e, por isso, merece atencdo. Um AVA néo €, em
sua definicdo simpldria, um ambiente que permite a transposicdo de uma aula
presencial para uma aula virtual com a mesma concepg¢ao de estrutura curricular,
equipe, metodologia, avaliagdo, materiais e atividades digitais ou, ainda, um ambiente

onde basta colocar os conteldos que a aprendizagem acontece por si so.

Embora sejam considerados ambientes que simulam os ambientes presenciais de
aprendizagem, Belloni (2008) destaca que, em se tratando de EaD, um dos problemas
€ o0 ambiente, que ainda esta reduzido a um lugar onde se procuram textos e
conteudos. O AVA é um repositorio de contetdo que estimula a pesquisa, o trabalho
colaborativo, a producdo conjunta e a comunicagdo entre os usuarios. Um ambiente
virtual de aprendizagem deve ser concebido de forma que permita experiéncias de
ensino e de aprendizado diferentes das experiéncias de ensino presencial (ARAUJO
JUNIOR; MARQUESI, 2009). Além disso, promove a autonomia do estudante, n&o no
sentido de liberdade para organizar as proprias acdes de aprendizagem, mas no
contexto da independéncia para realizar a aprendizagem em ritmo, lugar e forma
préprios (MILL, 2018).

Estes ambientes podem propiciar uma multiplicidade de recursos pedagdégicos, sendo
possivel a criagcdo de salas de aulas virtuais de ensino, onde € possivel transmitir
informac0des, atividades e instrugcdes aos alunos, com o objetivo de facilitar uma

melhor interacao entre os participantes e a constru¢ao do conhecimento.

Numa perspectiva pedagogica, os AVAs possibilitam a interacdo e a mediacdo entre
0s sujeitos do processo de ensino e aprendizagem, com 0 uso de diversos recursos

de comunicacgdo e interacao, via internet. Portanto, é preciso valorizar o espaco virtual
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e suas diferentes formas de aprendizagem e de recursos midiaticos disponiveis
(MACIEL, 2018).

Além disso, os AVAs agregam varias ferramentas tecnoldgicas que permitem a
organizagdo de um curso, a comunicagdo entre seus atores e a cooperagcao em
trabalhos conjuntos, dentre outros varios recursos, dependendo do ambiente virtual a
ser utilizado. Existem vérios tipos de AVAs que podem ser utilizados pelas instituicdes
de ensino e empresas, dos quais o mais utilizado é o Moodle, um software!! livre!?

gue oferece uma interface facil e simples.

2.3. Moodle: recursos e ferramentas de aprendizagem

O Modular Object-Oriented Dynamic Learning Environment (ambiente modular de
aprendizagem dinamica orientada a objetos, ou apenas Moodle), € uma plataforma de
aprendizagem a distancia baseada em software livre, criada em 2001 por Martins
Douglamas, um educador e cientista da computacdo (SABBATINI, 2012), Devido a
sua acessibilidade em redes locais ou pela internet, ele vem sendo cada vez mais
modificado desde a sua criacdo. A medida que se espalhou e cresceu, seus proprios
usuarios foram encaminhando sugestdes e comentéarios para a melhoria do sistema
(HISTORIA..., 2017).

O Moodle pode ser considerado um projeto em andamento, com versdes que se
atualizam constantemente, haja vista as demandas de seus usuarios e 0
desenvolvimento das TDIC. Outra possibilidade que o Moodle oferece é poder ser
ampliado, adaptado e personalizado de acordo com a instituicdo que o adota.

Para se ter ideia da grande utilizacdo deste software no mundo, segundo estatisticas

atuais do proprio Moodle, contabiliza-se o seu registro em cerca de 93 mil sites, em

HConjunto de programas com instrucdes e regras informaticas que permitem realizar atividades
especificas em um computador (GCF GLOBAL, 2017).

12E uma expressao utilizada para designar qualquer programa de computador que pode ser executado,
copiado, estudado, modificado e redistribuido pelos usuarios gratuitamente (BRASIL, 2017).
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234 paises, com 14 milhdes de cursos e 122 milhdes de usuarios. No Brasil, o registro
€ de 5.165 sites, assumindo a terceira posicdo no ranking mundial, ficando abaixo
apenas do Estados Unidos e da Espanha (MOODLE..., 2017). Vale destacar que, para
se ter acesso a um curso ou disciplina no Moodle, é necessario ter acesso a internet,
um navegador de internet'®, um pacote de escritério!* e um leitor de arquivos no
formato PDF?°,

Por apresentar uma interface de facil navegacao e flexibilidade no desenvolvimento
de cursos, o Moodle tem tido boa aceitacdo no mundo inteiro, sendo utilizado por
milhares de instituicbes de ensino, ndo s6 para o ensino a distancia, como também
para o ensino presencial. O Moodle disp8e também de varios recursos e atividades
de comunicacéo, informacéo e interacdo. Nesse ambiente é possivel a inclusdo de
cursos, disciplinas e grupos de trabalho on-line com a disponibilizag&o de recursos e
atividades educacionais diferenciadas, de acordo com as especificidades e o0s
objetivos que cada instituicdo quer atingir, dependendo do usuério (administrador,
professor e aluno). Além disso, o Moodle € um ambiente colaborativo de
aprendizagem que possibilita interacdes sincronas!® e assincronas!’ entre seus

usuarios, possibilitando uma construcéao significativa do conhecimento

Os recursos de informacfes e as atividades interativas que séao disponibilizados no

Moodle podem ser observados no quadro 1.

13E um software (programa) que permite o0 acesso a internet. Sao exemplos de navegadores o Firefox,
o Internet Explorer e o Chrome.

14Conjuntos de softwares voltados para as tarefas de escritério, como os editores de texto, de planilhas,
de apresentacéo, entre outros. O pacote de escritério mais utilizado em todo o mundo é o Microsoft
Office, que é composto por Word, Excel e Power Point, dentre outros.

150 Portable Document Format (PDF) é um formato de arquivo utilizado para exibir e compartilhar
documentos de maneira compativel, independentemente de software, hardware ou sistema operacional
(ADOBE, 2017).

16A interagdo entre professor-aluno/tutor-aluno ocorre no mesmo instante.

A interacdo entre professor-aluno/tutor-aluno ocorre em momentos distintos, independente da
presenca de um deles.
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Quadro 1. Maea de recursos e atividades do Moodle

Recursos de informacéo Atividades interativas
¢ Armazenar documentos ¢ Envio de arquivo (atividades)
e Incorporar videos, apresentacées, | e Area de texto (inser¢do de contetido)
textos de outros sites e Base de dados: criacao coletiva de repositorios de
¢ Referenciar outros sites web (link) | informacdes
e Incorporar objetos educacionais e Chat: sala de bate-papo
¢ Enviar/receber mensagens e Escolha: montagem de questdes de multipla
¢ Notificar eventos escolha
e Provocar/moderar discussoes e Forum: permite as discussdes entre 0s
« Oferecer feedback aos alunos participantes
e Producéo coletiva e Glossério: elaboracdo coletiva de termos e
¢ Realizar atividades e testes expressoes
e Checar notas obtidas e Laboratério de avaliacdo: de andlise de trabalhos
« Gerar diversos tipos de relatérios | € autoavaliagao
e Licao
e Pesquisa de avaliagéo
¢ Questionario
e Tarefas: de texto on-line ou de envio em arquivo
anico, de atividade off-line
o Wiki: elaboracdo coletiva de textos e bibliografias

Fonte: Propria pesquisadora com base no livro “Formacao Técnico-Pedagogica de Tutores para a EaD”
(UFMG, 2013)%8,

Conforme demonstrado no quadro 1, o Moodle oferece varias funcionalidades e
ferramentas, permitindo a promocéo de um aprendizado colaborativo e construtivo por

meio de varios recursos interativos que apoiam esse aprendizado.

Aradjo Janior e Marquesi (2009) descrevem os parametros da qualidade das
atividades de um AVA, classificando-os em trés dimensfes que séo a tecnoldgica, a
pedagogica e a comunicativa. A dimensdo tecnoldgica relaciona-se ao uso das
ferramentas do AVA com dados que identificam seu grau de utilizacdo. A dimenséo
pedagdgica refere-se aos elementos postados no AVA com o objetivo de obter
informacgdes e a comunicativa relaciona-se a adequacéo da linguagem que é utilizada
em avisos e enunciados das atividades, permitindo, assim, a interagdo entre o0s

participantes.

1BEsse livro faz parte do Curso de Formacéo Inicial para a capacitacdo dos tutores que atuardo nos
cursos oferecidos pela UAB/UFMG.
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Dificuldades com o uso das ferramentas tecnolégicas ou com a capacidade e a
velocidade de transmissdo de dados na internet podem comprometer o bom
andamento do curso, assim como também prejudicar a realizacdo das tarefas e
reduzir a utilizacao de recursos de audio e video que sao distribuidos em cada modulo,
por exemplo. Outro problema apresentado pelas autoras refere-se ao acumulo de
atividades deixadas pelo aluno, acarretando perda de tarefas, de conteldos
importantes, de participacéo e pontos. Esse problema afeta a motivagao, o interesse
e 0 desempenho do aluno, podendo levar a notas e a frequéncias baixas, assim como
também a desisténcia ou ao trancamento da disciplina. A equipe que administra o

curso deve ficar atenta as especificidades e as demandas de seus alunos.

Muitos alunos tém dificuldades de se adaptarem ao processo de aprendizagem na
modalidade a distancia. Sobre estas dificuldades, no livro “Educacédo a distancia:
pontos e contrapontos”, Valéria Arantes, ao entrevistar o professor e pesquisador José
Manuel Moran, indaga sobre a preparacdo dos profissionais da educacéo,
especialmente aqueles que atuam em EaD, para que compreendam e atuem de
acordo com o0s pressupostos do construtivismo. Em resposta, Moran destaca a
possibilidade de um processo de entrada mais suave dos alunos na EaD, com a
transicdo do modelo presencial, com o qual os alunos estdo acostumados, para 0 a
distancia, comegando com uma ambientagdo que ele denomina “tecnopedagogica
mais forte, feita, uma parte, presencialmente, em laboratérios, com uma ampla
mediacgao tutorial” (VALENTE; MORAN; ARANTES, 2011, p. 114).

Para Moran (2011), essa transicdo diminuiria o nivel de desisténcia dos alunos na
etapa inicial do curso ou da disciplina, ndo lhes causaria um estranhamento em
relacdo as mudancas de uma modalidade presencial para uma modalidade a
distancia, além de prepara-los para o trabalho, os desafios e as atividades mais

colaborativas.

Os Referenciais de Qualidade para Educacdo Superior a Distancia apontam que

[ ] como o estudante é o foco do processo pedagdgico e frequentemente a
metodologia da educacéo a distancia representa uma novidade, é importante
gue o projeto pedagdgico do curso preveja, quando necessario, um maodulo
introdutério que leve ao dominio de conhecimentos e habilidades basicos,
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referentes a tecnologia utilizada e/ou ao conteldo programatico do curso,
prevendo atividades de acolhimento do estudante, assegurando a todos um
ponto de partida comum (BRASIL, 2007, p. 8).

Essa dinamica propde o entendimento da diversidade do alunado e o respeito a
singularidade de cada um, compreendendo que o processo de inser¢céo de um aluno
de curso presencial, que cursa a disciplina a distancia, ndo se d4 da mesma forma
para todos e muito menos de forma natural, devido as particularidades e

especificidades que essa modalidade de educacao apresenta.

Os AVAs permitem um grande leque de acdes para o desenvolvimento de atividades
pedagogicas significativas, com a possibilidade de oferta de diversos recursos e
atividades, como videos, audios, foruns, chats, envio de tarefas, links, textos em PDF,
glossario e provas abertas, de multipla escolha ou mistas, dentre outras. Apesar dessa
diversidade de recursos, a simples implantacdo das mais diversas ferramentas de
aprendizagem ndo garante um ensino de qualidade, condizente com as expectativas

e as demandas atuais do alunado.

E dentro da sala de virtual que todos os conflitos irdo emergir e tomar forma. Esses
conflitos podem ser relacionados, por exemplo, a distancia fisica entre professor e
aluno, a apropriacdo das tecnologias, ao letramento digital dos alunos, as dificuldades
oriundas da leitura de escrita na tela, que sdo muito demandadas na EaD e a
dificuldade dos alunos em se organizarem autonomamente para abordarem seus

estudos nessa modalidade.

As experiéncias dos alunos nos ambientes virtuais de aprendizagem trazem pistas
muito ricas, sendo possivel compreender o que funciona efetivamente, onde residem
as principais dificuldades dos alunos, se o ambiente estd bem organizado, se a
instituicdo tem ou ndo um design instrucional, se todas as salas de aula séo
customizadas do mesmo jeito ou se essa customizagcao fica por conta de cada

professor da disciplina, dentre outros aspectos.

Dois pressupostos podem ser observados nesses casos. O primeiro € que a instituicdo

conseguiu oferecer condi¢cdes de customizagcdo e de organizagdo adequada do
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Moodle como ambiente virtual de aprendizagem amigavel para o aluno e o segundo é
que a instituicdo ndo ofereceu, ou ndo conseguiu oferecer, estas condigdes,
trabalhando com a hip6tese de que o professor, uma vez que ele ministra aulas nesta
modalidade, tem que dominar suficientemente o ambiente para organiza-lo de
maneira adequada e também “amigavel”, para que o aluno se sinta a vontade e que

ele seja realmente um ambiente de aprendizagem.

Observa-se, neste contexto, que existem questdes que escapam da responsabilidade
prépria do professor, principalmente se suas experiéncias docentes sao exclusivas de
aulas presenciais e, de repente, é designado a oferecer disciplinas na modalidade de
EaD, sem ter a menor no¢do de como organizd-la em um AVA, sem conhecimento
dos recursos a serem utilizados e das ferramentas disponiveis no ambiente, das varias
possibilidades de interacdo, dos propositos desse ambiente, dentre outras varias

caracteristicas.

Além disso, esta oferta ira depender também da concepcédo que ele tem de EaD, de
suas crencas e valores no que diz respeito a esta modalidade, de sua abertura para
rever conceitos e se atualizar em seu fazer pedagdégico. Esse professor, que ira reger
este ambiente de aprendizagem e que ndo tem nenhum um suporte institucional e/ou
técnico necessario, provavelmente passara por muitas dificuldades que poderiam ser

evitadas, caso tivesse o respaldo institucional necessario.

Aratjo e Carvalho (2011, p. 179) apontam que "uma das dificuldades da EaD é
justamente o descompasso entre as propostas politico-pedagdgicas incrementadas
contemplando novas estratégias de ensino e aprendizagem e sua operacionalizacao
de fato". Com isso, 0 processo de ensino e aprendizagem, o material proposto, as
atividades e a avaliacdo costumam reproduzir modelos repetitivos e mecénicos em
que, segundo o0s autores, predomina o paradigma tradicional meramente
instrucionista. Isto que quer dizer que, apesar dos diversos recursos disponiveis no
AVA, ha, ainda, problemas operacionais, pedagdgicos e comunicacionais que

impedem que o processo educacional aconteca de fato.
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Para Valente (2011), como a informacdo pode ser encontrada, disseminada e
acessada por intermédio das TDIC em praticamente todos os segmentos da
sociedade, “a questdo da educacao e o papel da escola ndo estdo mais centrados
somente na disseminacéo da informacdo, mas no auxilio ao processamento desta e

na sua significacdo por parte do aprendiz, convertendo-a em conhecimento
(VALENTE; MORAN, 2011, p. 99).

Em uma andlise feita por Ferreira e Bianchetti (2004) em alguns cursos a distancia,
estes autores perceberam que quase todos utilizavam, no processo de ensino e
aprendizagem, a logica tradicional e linear de transmissao de conteudos e, em alguns
casos, “oferecem um hipertexto fechado onde o aluno nédo tem a possibilidade de
participar e intervir’ (FERREIRA; BIANCHETTI, 2004, p. 259). Para esses autores, é
possivel, com as tecnologias ja disponibilizadas, criar outra l6gica, mais interativa,
com a possibilidade de interacdo com todos, permitindo que cada sujeito possa nao
s6 acessar informagfes, mas também disponibilizar, compartilhar, partilhar e trocar as

suas producdes, além de poder intervir na mensagem do outro.

Dessa forma, é preciso que os materiais didaticos e atividades ndo sejam apenas
contelidos para mera instru¢cao, mas que oferecam oportunidades para que os alunos

possam refletir, assumir um pensamento critico e construir conhecimento.

Sobre 0 uso da técnica como elemento decisivo nas configuracdes da sociedade
contemporanea, sejam elas virtuais eletrbnicas ou nédo, Castro Filho et al. (2005, p.

256) descrevem que

Com o desenvolvimento das técnicas e tecnologias aplicadas a educacao,
como por exemplo, as ferramentas de féorum, chat, mensagens e outras, 0s
tecnologos de formagdo ndo pedagdgica oriundo de saberes que nao
dialogam sobre didaticas e metodologias de ensino e aprendizagem, teimam
em trabalhar fora de uma perspectiva multidisciplinar. Isto significa que fazem
os produtos que serdo utilizados em educacgédo, por exemplo, nos ambientes
virtuais de aprendizagem, sem se preocuparem com certas necessidades que
sdo definidoras da integracéo e da qualidade social e ideoldgica das trocas
em espacos digitais.

Assim sendo, a criacdo de cursos, disciplinas e outros produtos educacionais em

ambientes virtuais deve estar pautada no uso das tecnologias e suas ferramentas
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como fator decisivo e fundamental para o processo de ensino e aprendizagem e para

0 seu bom funcionamento.

Os AVAs permitem 0 uso de varios recursos tecnolégicos e pedagdgicos e
experiéncias diferenciadas no processo de ensino e aprendizagem. No que se refere
a area comunicativa, a linguagem presente nos enunciados, nos avisos e has
atividades postadas deve ser acessivel aos alunos, permitindo que a fluidez aconteca,
para que o0 processo de aprendizagem ocorra em seu ritmo normal, sem
interpretacdes equivocadas ou interrupcdes que travam o avanc¢o educativo do aluno.
Sobre os problemas enfrentados, Araujo Junior e Marquesi (2009) ressaltam que se

deve observar:

e NoSs avisos: se a linguagem € polida e préxima do aluno e de facil compreensao;

e nas atividades: se os enunciados das questdes sdo compreendidos ou néo.

Sobre 0os motivos para o aluno nao entender o enunciado, 0s autores destacam que
eles podem ser por desconhecimento do assunto, vocabulario dificil, frases muitos
longas ou utilizacdo de construcdes invertidas. Assim, o estabelecimento de uma
comunicacdo clara e eficaz pode proporcionar um sincronismo entre os diversos
membros do ambiente virtual de aprendizagem, de modo que a comunicacéao flua sem

barreiras.

Pensando nestas questfes, ao construir um curso a distancia, aspectos como
infraestrutura, estruturagao organizacional, equipe multidisciplinar, filosofia de ensino
e aprendizagem, novos modos de interacdo e de recursos tecnoldgicos, material
didatico e avaliacdo, e acompanhamento da aprendizagem, e interacdo, dentre outros,
sdo fatores fundamentais para a construgcdo de um Projeto Politico Pedagdgico

condizente com uma aprendizagem significativa (BRASIL, 2007).
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2.4. As competéncias infocomunicacionais e o letramento digital

As TDIC estdo sempre em processo de expansdo, exigindo que seus atores se
apropriem constantemente dessas tecnologias, de forma dindmica e continua. Nesse
contexto, a informacdo passa a estar disponivel e a circular em propor¢des nunca
antes possiveis, ocupando papel central nas atividades econdmicas, sociais e
culturais, impondo mudancas em todos os setores da sociedade, transpondo barreiras
entre o tempo e o0 espaco, incorporando praticas cada vez mais centradas no uso do
computador e da internet e exigindo, de seus usuarios, competéncias tipicas de

letramento digital.

Como se sabe, as pessoas tém padrdes diferenciados de acesso e uso dos recursos
tecnoldgicos. Alguns individuos ja nasceram e cresceram com as tecnologias digitais
presentes em seu dia a dia, como no caso dos celulares, tablets, smartphones e
notebooks; ja para outras pessoas, a insercdo neste mundo digital deu-se mais
tardiamente. Além disso, muitos ainda nao dispdem de um computador ou de internet

em casa, dificultando acesso a esses recursos.

O uso dessas tecnologias no ensino superior traz um grande desafio para as IES
quanto ao dominio que professores e alunos tém desses recursos. Muitos alunos
podem ser considerados nativos digitais, enquanto grande parte dos professores é
considerada imigrante digital. Portanto, nota-se o encontro de geracdes diferentes que
conhecem e fazem uso da tecnologia muitas vezes de forma distinta. Prensky foi o
primeiro pesquisador o utilizar o termo “nativo digital” em seus artigos, além de ser o
autor mais citado sobre o assunto (FRANCO, 2013).

Para Prensky (2001), os nativos digitais caracterizam-se por terem nascido a partir de
1990 e representam as primeiras geracdes que passaram sua vida inteira cercados
por computadores, videogames, cameras de video e outras ferramentas digitais, além

de também utiliza-los.

Franco (2013) descreve que o0s nativos digitais tém suas experiéncias de vida

moldadas por experiéncias com tecnologias digitais, sdo imersos em tecnologias e



46

usam as ferramentas digitais naturalmente. Os considerados imigrantes digitais s&o
agueles que nasceram e cresceram na cultura dos materiais impressos, mas que
agora precisam migrar para as tecnologias digitais com o objetivo de melhor
compreendé-las para que possam utiliza-las de forma adequada nos processos

formativos de seus alunos.

Sobre as caracteristicas atribuidas aos nativos digitais, Koutropoulos (2011) questiona
os estudos de Prensky e de outros autores que ndo sdo baseados em fatos ou
evidéncias empiricas, além de ndo considerarem 0 contexto em que esses sujeitos
estdo inseridos. Ele destaca que, para que se possa determinar as habilidades e os
comportamentos desses sujeitos, evitando generalizagdes, € necessario conhecer o
pais de origem, o status socioeconémico e o uso das tecnologias digitais. Além disso,
0 autor alerta que apenas a minoria da populacéo ajusta-se ao estereétipo de nativo
digital. Dessa forma, essas tecnologias chegam somente a uma parte da populagao,
ocasionando exclusao digital e, consequentemente, exclusdo social (ROSSATO,
2014).

Em relacdo a formacéo de professores e ao seu dominio dos recursos tecnolégicos,
sdo encontrados estudos que destacam a relevancia das tecnologias como
ferramentas importantes na construcdo do conhecimento por parte do aluno. A
importancia das TICs na formacdo dos pedagogos e em cursos de licenciatura foi
evidenciada nas pesquisas de Araujo (2004), Mendes (2009) e Moreira et al. (2012).
Assim, a capacidade de uso das tecnologias em situacdes de ensino aprendizagem
reforca a necessidade de as instituicbes de ensino trabalharem com os processos
formativos de seus alunos, seja no inicio ou ao longo do curso, refletindo sobre acdes
pedagdgicas necessarias que almejem inclui-los em praticas cada vez mais

tecnologizadas.

Borges (2015), em seu artigo sobre as competéncias infocomunicacionais em
ambientes digitais, aborda os conceitos de competéncia em informacdo, em
comunicacao e operacional, como conceitos que emergem com o advento das TICs e
da internet. Nesse contexto, o individuo competente em informagdo consegue

mobilizar conhecimento, habilidades e atitudes para identificar o que é relevante e
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aplica-lo na solucdo de problemas individuais ou coletivos. As competéncias
comunicacionais seriam a capacidade de estabelecer interagdo com outras pessoas
OU grupos, trocar, criticar e apresentar as informacdes e ideias, numa relagéo bilateral
entre as partes. A competéncia operacional refere-se a manipulacdo de computadores
e artefatos eletronicos, demandando "certa capacidade operativa do usuario para
compreendé-los e usa-los, bem como adapta-los as suas préprias necessidades"
(BORGES, 2015, p. 34).

Com o advento das TICs surge o conceito de letramento digital que, associado a
tecnologia e aos diversos géneros textuais disponiveis na internet, requer do
leitor/navegador habilidades e estratégias de leitura on-line, como localizar,

selecionar, avaliar, compreender e sintetizar.

O conceito de letramento no campo da educacéo brasileira tem sido motivo de muitos
estudos, com o propésito de ampliar a pratica docente nas séries iniciais do ensino
fundamental sobre os usos sociais da escrita e da leitura (GRANDO, 2012). No livro
Alfabetizacdo e Letramento, Soares (2003) aponta que a palavra letramento surgiu
durante a década de 1980, em um periodo de discussdes sobre as altas taxas de
analfabetismo e repeténcia no Brasil, na tentativa de traducdo da palavra inglesa
literacy, cujo sentido é o mesmo de alfabetizagéo.

Segundo a autora, o surgimento do termo literacy representou uma mudanca histérica
nas praticas sociais do uso da leitura e da escrita que exigiam, nesse contexto, uma
nova palavra que representasse o0 estado ou a condicdo de quem se encontra
alfabetizado. Assim, o termo "letramento” foi sendo incorporado nas pesquisas em
educacao e preferido em relacdo a palavra alfabetismo. Além disso, esse termo so foi
introduzido no dicionario Houaiss em 2001, assim como também a palavra “letrado”,

como o adjetivo a ela correspondente (SOARES, 2003).

Assim como o letramento relaciona-se aos usos e as praticas sociais da leitura e da
escrita, a sua promoc¢ao ndo envolve simplesmente o saber ler e escrever, mas a
utilizacdo e a vivéncia da leitura e da escrita no contexto da sociedade em que o

individuo se encontra inserido. Sobre a complexidade do processo da leitura,
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Coscarelli e Novais (2010, p. 36) apontam que a "leitura precisa ser entendida como
um processo que envolve atividades com textos de diversas naturezas em situacoes
reais de comunicacao”. Assim, além de ler o texto verbal, é preciso também ler outros
elementos ndo verbais que fazem parte dos ambientes virtuais, exigindo, assim,

estratégias tipicas do letramento digital.

Ribeiro (2008, p.40), em sua tese intitulada "Navegar lendo, ler navegando - aspectos
do letramento digital e da leitura de jornais", ressalta que "para alcancar algum grau
de letramento digital, as pessoas precisam aprender acées que vao desde gestos e o
uso de periféricos da maquina até a leitura dos géneros de texto que sao publicados

em ambientes on-line e expostos pelo monitor”.

No caso dos AVAs, o aluno precisa ficar atento no que se refere ao uso dos diversos
tipos de recursos e atividades que sao disponibilizados e sobre quais tecnologias
conhece, domina, dispde ou deveria dispor para poder efetuar os varios tipos de
atividades que |Ihe sao propostos ao longo do curso, como, por exemplo, fazer um

video, edita-lo e anexa-lo no local apropriado.

Sobre o dominio do aluno nos AVAs, nao se pode afirmar que todos os que cursam
uma disciplina ou um curso a distancia tenham o mesmo tipo de letramento digital.
Eles tém insercbes diferentes no universo das TDIC. Além disso, navegar em uma
sala de aula virtual, onde existe todo um ambiente que € organizado com intencfes
pedagdgicas e educativas, € diferente de ver um video no Youtube ou navegar no

Facebook, por exemplo.

Em um curso ou disciplina na modalidade a disténcia, um dos grandes desafios
encontrados pelos alunos é trabalhar seu planejamento diario, a fim de conciliar todas
as atividades e compromissos do seu dia a dia, dividindo seu tempo entre estudos,
familia, trabalho, lazer e atividades, dentre outros. Para isso, ele precisara aprender a
planejar o seu tempo de forma que consiga realizar todas as leituras e atividades
propostas, ja que ha uma data limite para conclui-las, sendo esse periodo

determinado por cada curso.
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Como néo sao exigidos conhecimentos prévios em informatica ou para o uso dos
diferentes recursos que séao disponibilizados na plataforma Moodle, alguns alunos
podem demorar um tempo maior para compreender toda a dinamica deste processo
e se adequarem a plataforma. Isso pode acarretar perda de modulos iniciais, confusao
de datas de fechamento do médulo e de entrega de atividades, falta na participacao
dos féruns da semana, acumulo de tarefas, perda de leituras e de conceitos cruciais
para a continuidade dos modulos seguintes, além de desanimo e frustracédo, dentre

outros aspectos.

Assim, 0 que nao esta implicito em uma disciplina na modalidade a distancia é que
esse aluno tem ou terd que desenvolver competéncias especificas relacionadas ao
uso das TDIC e, consequentemente, relacionadas ao desenvolvimento do seu
letramento digital. Provavelmente, esta competéncia nao ir4 impedi-lo de cursar a
disciplina, j& que ndo é uma condicao a priori, porém, o grau de letramento digital do
aluno pode facilitar ou dificultar o processo de ensino e aprendizagem, assim como
também propiciar experiéncias positivas ou negativas que poderdo influenciar
diretamente o bom andamento do curso, podendo ser motivo também de reprovacdes

por rendimento ou frequéncia, ou de trancamento de matricula.

Pensando nessas questdes, ha varios tipos de letramentos digitais, em maior ou
menor grau, a depender de cada individuo, conforme sua experiéncia prévia, vivéncia
e interesse. Pode-se considerar o letramento digital um processo evolutivo, que é
singular de cada individuo. E possivel encontrar varios tipos de alunos nos AVAs, que

irdo lidar com a educacéo a distancia e com as TDIC de forma especifica e singular.

Neves (2018, p. 107) refere-se ao termo “competéncia digital” como um “conjunto de
estratégias, atitudes, conhecimentos, habilidades e capacidades especificas” para
usufruir das TDIC nas praticas cotidianas e no contexto profissional. Para esta autora,
de modo geral, a competéncia digital trata-se de uma atitude ativa, critica e reflexiva,
que equivale muito mais que a simples utilizacdo das TDIC como instrumentos
tecnoldgicos, mas ao seu uso fluente de forma individual e colaborativa. No caso da
EaD, a mediacao é feita por meio de diversos dispositivos eletrénicos, exigindo um

conjunto de técnicas e acoes efetivas, para a realizagdo de determinada(s) tarefas(s).
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A capacidade de utilizar as tecnologias digitais de forma efetiva em um AVA podera
definir o rumo que cada um ird tomar ao longo do curso ou disciplina, podendo ser
motivo de frustracdo, desanimo, desinteresse e de desisténcia, que € um fator muito
presente nos cursos e disciplinas de EaD. Saber lidar e acolher cada tipo de sujeito,
com diferentes tipos de letramentos digitais, ndo € tarefa facil, porém, faz-se
necessario. Refletir sobre esses problemas € parte fundante do processo de incluséo
digital dos diversos alunos que adentram pelas IES.

Nesse contexto, faz-se importante problematizar estas questdes para refletir sobre os
principais aspectos que permeiam a educacdo a distancia, assim como também o
percurso educacional dos alunos na disciplina Fundamentos de Libra, durante o

periodo em que a disciplina é oferecida.

Antes disso, € necesséario compreender melhor a importancia do aspecto formativo da
disciplina de Libras para a carreira profissional do pedagogo, apresentando
inicialmente o contexto da histéria da Educacdo dos Surdos, culminando com a

obrigatoriedade da inclusédo da disciplina de Libras nas IES de todo o Brasil.
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3. A HISTORIA DOS SUJEITOS SURDOS E O DIREITO A EDUCACAO

Os sujeitos surdos tém encontrado, ao longo de sua trajetéria histérica, inUmeros
entraves educacionais e sociais ao seu processo de inclusdo e socializacdo, com
diversas concepc¢des equivocadas que, muitas vezes, acabam excluindo-os do meio
social e negando-lhes o acesso a algum tipo de instru¢do, de informacado e, até
mesmo, de comunicacdo. Os estudos sobre o direito dos sujeitos surdos a uma
educacao de qualidade e de terem sua lingua reconhecida oficialmente nos diversos
segmentos da vida social estdo pautados em lutas histéricas, sociais, politicas e

educacionais.

Strobel (2008) relata que, no Egito e na Pérsia, os surdos eram considerados sujeitos
privilegiados que foram enviados dos deuses, pois, pelo fato de néo falarem e viverem
em siléncio, pensava-se que eles conversavam em segredo com o0s deuses, nhuma
espécie de meditacdo espiritual. Esse incrivel sentimento de respeito e adoragéo

permitiu a sua protecdo, mas sem direito a instrucao e a vida social.

Na Antiguidade e até grande parte da Idade Média, pensava-se que 0s surdos nao
fossem educéveis; a sociedade vinculava a surdez a falta de inteligéncia, excluindo
estes sujeitos do meio social, forcando-os a escraviddo e até mesmo condenando-os
a morte. A falta de audicdo relegava-os a condicdo de ndo humanos e, associada a
incapacidade de n&o ouvir e ndo falar normalmente, surgiu a denominacéo surdos-

mudos.

Para os romanos, os surdos e mudos de nascenca nao tinham direitos legais, sendo
impossibilitados de fazerem testamento e receberem heranga e, como ndo ouviam, a
possibilidade de educa-los era absurda. Se a pessoa nascesse ouvindo e perdesse a
audicdo ou a voz por acidente ou doenca, seus direitos eram garantidos
(GUARINELLO, 2007).

Sob a influéncia da Igreja Cristd, o infanticidio foi condenado, os surdos foram tratados
como imbecis e suas "anormalidades” eram atribuidas a causas sobrenaturais.

Acreditava-se na inferioridade dos surdos, pois, uma vez que nao falavam, nao
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entenderiam os codigos e dogmas religiosos, ndo poderiam confessar seus pecados
e, portanto, ndo teriam a chance da salvacdo divina, assim como nao podiam

casarem-se e, muito menos, receberem heranca.

A ideia de que os surdos eram destituidos da capacidade de serem educados
persistia. Eles ainda eram vistos como seres irracionais, primitivos, ndo educaveis,
nao cidadaos, pessoas castigadas e enfeiticadas, como doentes privados de
alfabetizacao e instrucdo (STROBEL, 2008).

No final da Idade Média, filésofos e pensadores passaram a difundir a ideia de que os
surdos poderiam aprender e iniciaram, assim, a sua educacgéao formal (FERNANDES,
2007). O monge beneditino espanhol Pedro Ponce de Ledn (1510-1584), considerado
o primeiro professor de surdos da historia, foi chamado para educar criancas nobres
por meio do alfabeto manual ou datilolégico, para que elas pudessem ser
reconhecidas como pessoas nos termos da lei e terem o direito de herdar os titulos e
as propriedades da familia. Seu objetivo era ensinar seus alunos a falar,
primeiramente, por meio do alfabeto manual, da leitura e da gramatica. Infelizmente,
ele ndo publicou nada em vida e, depois de sua morte, sua metodologia caiu no
esquecimento (GUARINELLO, 2007).

Em 1620, o espanhol Juan Pablo Bonet publicou o primeiro livro ilustrado sobre a
educacao de surdos e o alfabeto manual. Apesar de Bonet ser o pioneiro na educacao
formal de surdos, Jacob Rodrigues Pereire (1715-1780) é apontado como 0 precursor
na desmutizacdo de surdos, priorizando a fala e proibindo o uso de gestos
(FERNANDES, 2007).

Samuel Heinicke (1729-1790), conhecido como o fundador do Oralismo, inaugurou a
primeira escola para surdos na Alemanha, utilizando a linguagem oral na educacéo
dessas pessoas, recorrendo, on entanto, aos sinais gestuais algumas vezes
(GUARINELLO, 2007). Nesse periodo, atrocidades foram cometidas em prol da
ciéncia, da difusdo das ideias oralistas e da abolicdo da comunicacao gestual, como
perfuracdo dos ouvidos, invencdo de instrumentos que interligariam o ouvido as

cordas vocais, amarracao e, até mesmo, a mutilacdo das maos.
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Em suma, do século XVI até a metade do século XVIII, as iniciativas de oralizacdo dos
surdos, de caréter individual e destinadas a nobreza, priorizavam a desmutizacao dos
surdos, marginalizando e discriminando a utilizagdo da comunicacdo visual como
forma de comunicacdo e interacdo (FERNANDES, 2007). Em oposicdo, algumas
correntes propunham o método gestual, que privilegiava a forma de comunicacao

natural dos surdos.

Na segunda metade do século XVIII, na Franga, o abade Charles Michel de L’'Epée
(1712-1789), o primeiro educador a considerar que os surdos tinham uma lingua e a
figura mais importante na educacdo destes sujeitos, priorizou a atendimento aos
surdos de rua. Aprendendo com eles a lingua de sinais, L'Epée reconheceu o0s gestos
como uma forma de comunicacgéo e criou os Sinais Metddicos, uma combinacéo da
lingua de sinais utilizada pelos surdos com a gramatica sinalizada francesa
(FERNANDES, 2007).

L’Epée difundiu seus métodos entre escolas e pragas publicas e, ao longo do tempo,
foi ganhando inimeros discipulos, sendo suas praticas, assim, difundidas pela Franca
e depois por toda a Europa. Dessa forma, L'Epée reconheceu 0s gestos como uma
forma de comunicacdo entre os surdos, criando, com isso, oportunidades para o
avanco na educacédo desses individuos. Suas praticas foram difundidas na Franca e
por toda a Europa. Junto com seus colaboradores, varios professores foram treinados

para que elas fossem postas em pratica em mais de 20 escolas de surdos na Franca.

O século XVIII foi o periodo mais fértil da educacédo dos surdos, devido ao aumento
de escolas a eles destinadas e a utilizacdo da lingua de sinais por professores surdos.
Pela concepcao oralista, comecaria a histéria de submisséo coletiva dos surdos a

lingua majoritaria imposta pelos ouvintes.

Em 1817, foi inaugurada, nos Estados Unidos, a primeira escola publica para surdos,
com a ajuda de Thomas Hopkins Gallaudet, o primeiro americano a se interessar pela
educacao de surdos e considerado a figura mais importante no desenvolvimento da

lingua de sinais e da comunidade surda daquele pais. Em Paris, ele conheceu o



54

método de L’Epée e o de Laurent Clerc, um surdo educado no Instituto de Surdos de
Paris (GUARINELLO, 2007).

Os professores admitidos na escola americana aprendiam, inicialmente, a Lingua de
Sinais Francesa que, aos poucos, foi sendo modificada pelos alunos, iniciando, assim,
a formacéo da Lingua de Sinais Americana. Gallaudet afirma que os surdos faziam
parte de uma comunidade linguistica minoritaria e que o bilinguismo deveria ser um
objetivo entre eles (GUARINELLO, 2007).

Em 1821, o médico francés Jean Marc Gaspard Itard, um dos pais da
otorrinolaringologia moderna, publicou o trabalho Traité dés maladies de l'oreille et de
l'audition, afirmando que “o surdo somente poderia ser educado pela fala e pela
restauracdo da audigao, tal como acreditava Heinicke” (GUARINELLO, 2007, p. 25).
Dessa forma, Itard realizou vérias experiéncias, como o dessecamento de cadaveres
surdos e, na expectativa de restabelecer a audi¢éo, utilizou varios recursos em alunos
do Instituto de Surdos de Paris, dentre os quais podem-se citar aplicacdo de
eletricidade no ouvido, cortes na tuba auditiva, colocacdo de sanguessugas no
pescoco, friccdes na fronte dos alunos, vaporizagdes do conduto auditivo externo e
perfuracdes da membrana timpéanica. Como ndo obteve nenhum resultado positivo na
cura da surdez, Itard concluiu que “o ouvido dos surdos estava morto e que nao havia

nada que a medicina pudesse fazer a esse respeito” (GUARINELLO, 2007, p. 26).

No Brasil, em 1857, sob a iniciativa do Imperador D. Pedro Il e com a colaboragéo do
surdo francés Huet, fundou-se a primeira escola de surdos, no Rio de Janeiro, 0
“Imperial Instituto dos Surdos-Mudos”. Atualmente denominado “Instituto Nacional de
Educacdo de Surdos” — INES, oferece educacao intelectual, moral e religiosa a
meninos e meninas (STROBEL, 2008).

Em 1869, com a morte do instrutor surdo Laurent Clerc, a afirmativa de que o método
gestual era prejudicial a aprendizagem da linguagem oral era defendida também por
filésofos, religiosos e varios profissionais, causando um retrocesso nos avangos na

area da aprendizagem de surdos.
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Segundo Fernandes (2007), no século XIX, a difusdo do oralismo puro intensificou-se
e 0 antagonismo entre os métodos francés (gestual) e alemao (oral) ficou evidente.
Com a influéncia de homens poderosos, como Adolf Hitler, na Alemanha; Benito
Mussolini, na Itélia e Alexandre Graham Bell, na Escécia, o método conhecido como
oralismo ganhou forca, aliado também aos avancos tecnologicos, de cunho biologico,
com as pesquisas sobre a existéncia de algum residuo auditivo e o uso de exercicios
auditivos que contribuiam para a aquisicdo da fala. Graham Bell, grande cientista da
época, cuja mée e esposa eram surdas, acreditava que a surdez era um desvio e que
a comunicacao gestual utilizada pelos surdos poderia isola-los em pequenos grupos
e que, com isso, adquiririam muito poder, sendo seu objetivo acabar com a lingua de

sinais e com o casamento entre surdos (GUARINELLO, 2007).

Em 1880, representantes de todo o mundo reuniram-se no Il Congresso Internacional
de Ensino de Surdos-Mudos, conhecido como o Congresso de Mildo, e deliberaram
que o método oral era o mais eficiente na educacdo de surdos. Neste Congresso,
Graham Bell, que era o presidente da Associacdo Nacional dos Surdos na América,
aproveitou-se deste prestigio e contribuiu na votacdo de qual método seria utilizado.
Os professores surdos presentes neste congresso foram excluidos da votacao,
evidenciando o total desrespeito aos surdos, que nao tiveram o direito ao voto com

relacdo a uma questao diretamente ligada aos seus interesses (FERNANDES, 2007).

Devido as decisdes do Congresso de Mildo, os alunos surdos foram privados de
usarem a lingua de sinais e obrigados a aprenderem a oralizar, e 0os professores
surdos, que participavam do processo educativo, foram excluidos de suas funcgdes,
tendo essas medidas significado um retrocesso nessa area (LACERDA, 1998). Esse
periodo foi marcado por verdadeiras privacdes sociais, emocionais e psicoldgicas na
vida dos sujeitos surdos, ja que eles s6 poderiam integrar-se a sociedade dos ouvintes

por meio da fala.

A corrente oralista ganhou for¢ca no século XIX, com a medicalizacdo da surdez,
baseada na concepcao clinico-terapéutica. Influenciada pelo poder da medicina, essa
concepgao tinha como objetivo corrigir as anormalidades, tornando o centro do

processo pedagogico o ouvido defeituoso, e ndo o sujeito, obrigando os surdos a
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falarem e impedindo o uso da lingua de sinais. A intencdo de abolir a chamada
contaminagdo mimica contribuiu para um retrocesso cognitivo e social dos surdos,

com marcas irreversiveis em seu destino (FERNANDES, 2007).

Neste periodo da histéria, que perdurou até a década de 1960, os surdos foram
retirados do contexto educacional e colocados sob os dominios da medicina. O
oralismo, com suas préticas de normalizacdo e com o discurso de que o0s surdos
poderiam falar e que a surdez poderia ser curada, produziu efeitos desastrosos na
construcdo da identidade surda, jA que esses sujeitos foram inferiorizados e vistos

como deficientes, em termos da cognicao, linguagem e audicao.

De acordo com Skliar (1997, p.79), medicalizar a surdez significa

[ ]orientar toda a atengéo a cura do problema auditivo, a correcdo de defeitos
de fala, ao treinamento de certas habilidades menores, com a leitura labial e
a articulagdo, mais que a interiorizacdo de instrumentos culturais
significativos, com a lingua de sinais.

Nessa concepcao, o sujeito surdo sé poderia aproximar-se da normalidade por meio
da linguagem, com a ideia de que seu atraso cognitivo era devido a auséncia das

experiéncias que s6 poderiam ser mediadas pelo poder da oralidade.

O contexto educacional dos surdos sempre esteve sob o dominio das classes
dominantes ouvintes, permeado pelas diferentes visdes, conceitos e modelos de
surdez historicamente construidos (RODRIGUES, 2008). Durante muito tempo, 0s
educadores ndo reconheciam linguas de sinais, valorizando somente as linguas orais.
Os defensores do oralismo consideravam que o uso da lingua de sinais era prejudicial
para o desenvolvimento cognitivo dos surdos, além de ser incapaz de promover a sua
educacdo (DUARTE et al., 2013).

Mesmo com a proibigdo, por muitos anos, da utilizacdo da lingua de sinais, ela
sobreviveu, gracas a resisténcia contra as praticas oralistas perversas dos ouvintes.
As experiéncias de surdos adultos foram passadas de geracdo a geragdo nos

ambientes familiares, escolares e sociais, como uma forma de oposi¢ao a cultura
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ouvinte e de resgate de sua propria cultura, garantindo, assim, a sobrevivéncia da

lingua de sinais e de sua forma de comunicacéo entre seus pares.

A auséncia de comprovacéo cientifica para a cura da surdez e as praticas que néo
responderam satisfatoriamente aos anseios de seus fundamentos, atitudes e
procedimentos, aliadas ao macico fracasso educacional dos sujeitos surdos,
contribuiram para a desestabilizacdo desse modelo de atendimento, apesar, é claro,
de ele permanecer ainda até a década de 1960. Com a Declaracdo Universal dos
Direitos Humanos, em 1948, iniciou-se um processo de mudancas na sociedade, cujo
pilar € o reconhecimento da garantia de seus direitos, incluindo os das pessoas com
deficiéncia (FERNANDES, 2007).

Foi a partir de 1960 que os movimentos culturais localizados principalmente nos
Estados Unidos abrangeram as minorias étnicas e culturais dos mais diversos tipos,
como negros, indigenas e latinos, etc. que, apoiados por diversos setores que
representam a sociedade, organizaram-se em movimentos sociais para reivindicarem
o direito a uma cultura prépria, de terem suas diferengas garantidas e reconhecidas,
denunciando a discriminacéo a qual estavam sendo submetidos (MOURA, 2000 apud
RODRIGUES, 2008). Este movimento estendeu-se também as pessoas com
deficiéncia, assim como também aos surdos, que encontraram uma oportunidade para

que suas “vozes”, mediadas pelas linguas de sinais, fossem ouvidas.

Neste mesmo periodo, estudos na area de linguistica e sociolinguistica demonstraram
a logica formal e funcional da multiplicidade de linguas e culturas humanas existentes.
Vérias linguas de povos considerados primitivos sdo estudadas. Abre-se, entdo, o
leque também para os estudos linguisticos das linguas de sinais em varios paises,
com a representacao pioneira do linguista norte-americano Willian Stokoe, com seus
estudos sobre a American Sign Language (ASL), a Lingua Americana de Sinais
(GUARINELLO, 2005; RODRIGUES, 2008).

No campo da psicologia, descobriu-se a importancia da linguagem no pensamento
simbalico e no raciocinio l6gico, assim como também foram realizadas pesquisas com

criancas surdas, filhos de pais surdos, que apresentavam desempenho superior em
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testes de inteligéncia, de desenvolvimento académico de aprendizado de segundas
linguas, dentre outros aspectos, em comparacdo as criancas surdas filhas de pais
ouvintes (FERNANDES, 2007).

Mudancas significativas foram implementadas, como a incorporacédo da lingua de
sinais nas praticas escolares, com a perspectiva inicial do bilinguismo na educacao.
A partir de entdo, a concep¢do que vincula o ouvinte a normalidade e o surdo a
deficiéncia passou a ser questionada. Se o normal € ter uma lingua e se o0 anormal &
a auséncia de lingua e tudo o que ela representa (comunicacdo, pensamento,
aprendizagem, etc.), com a lingua de sinais como lingua dos surdos o estatuto do que
é “normal” também sofre mudancgas (SANTANA; BERGANO, 2005).

Para Rodrigues (2008, p. 63), “considerar a surdez através desse modelo implica,
primeiramente, respeitar e aceitar o surdo em sua diferenga e especificidade
linguistica e cultural”. Nesta perspectiva, a lingua de sinais oferece a possibilidade de
uma mudanca do paradigma de anormalidade, para a diferenca, compreendendo o
surdo como um sujeito de linguagem. Conforme Skliar (1997, p.12), “os surdos
passam a serem vistos como uma comunidade linguistica minoritaria caracterizada
por compartilhar uma lingua de sinais e valores culturais, habitos e modos de

socializac&o propria”.

Nessa nova visdo socioantropoldgica, cujo foco € o sujeito e ndo a deficiéncia,
entende-se a surdez como uma experiéncia visual em que os surdos encontram, de
maneira especifica, uma forma de construir sua realidade historica, politica, social e
cultural, concebendo a surdez como uma diferenca. Sendo assim, passou-se a utilizar
o termo “surdo” para se referir aos sujeitos que, independente do grau de perda
auditiva, reconhecem-se como surdos, valorizam e utilizam a experiéncia visual e se
apropriam da lingua de sinais como meio de comunicacao e expressao (RODRIGUES,

2008), se relinem com seus pares e com eles interage, com uma identidade cultural
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comum e um certo deaf pride, ou “orgulho em ser Surdo!®” (RODRIGUES, 2008).
Assim, 0 aspecto mais significativo da mudanca dessa visdo estd em demonstrar que
a perda auditiva € um fator secundéario e que o reconhecimento do potencial visual
dos surdos esta na producdo de formas alternativas de interacdo e comunicacao

simbolica.

Para esclarecer a diferenca entre a expressao surdo e o termo deficiente auditivo,

Dorziat (1999, p. 1) descreve que

A expresséo surdo [...] revela uma amplitude social que situa a perda auditiva
apenas como um fator, aos niveis médico e terapéutico, no contexto de vida
da pessoa surda, sem ocupar uma posi¢do tdo significativa para o seu
desenvolvimento individual e grupal. O emprego do termo deficiente auditivo,
ao contréario, tem coincidido com a utilizacdo de procedimentos que visam
ajustar os surdos aos padrdes linguisticos mais aceitos e valorizados na
sociedade, envolvendo tratamentos e/ou atendimentos sistematicos de fala
oral. Os estudos que usam a referéncia surdo tém procurado abrir um espaco
social para essas pessoas, respeitando suas especificidades. Buscam a
identidade social dessas pessoas entre os seus, sua legitimacdo como
comunidade linguistica diferenciada.

Ao longo da histéria dos surdos, percebe-se que, muitas vezes, a sociedade tem
caracterizado a falta de audicdo como algo anormal, pois considera que falta algo a
vida desses sujeitos, o que tem dificultado a construcdo de suas identidades e
diferencas culturais. Com esta representacao negativa, o surdo € identificado como
um ser que necessita de cuidados, inferior aos ouvintes, como deficiente que precisa
se adequar ao maximo aos padrdes da normalidade para situar-se em uma sociedade

gue néo foi construida para ele.

A falta de audicdo confere aos surdos o estere6tipo de deficientes, pois a fala e a
audicdo desempenham papel de destaque na vida ‘normal’ da sociedade. Para
Bhabha (1998, p. 105), o estered6tipo "é uma forma de conhecimento e de identificagéo
gue vacila entre o que estd sempre no lugar, ja conhecido, e algo que deve ser

ansiosamente repetido”. Ao categorizar sujeitos normais/anormais,

Apesar de alguns autores utilizarem o palavra Surdo com letra mailscula, por considerarem que eles
tém uma identidade cultural, neste texto optou-se por apresentar a palavra surdo com letra mindscula,
para se referir ao sujeito surdo de modo geral, crianga ou adulto, seja ele usuario ou nao de Libras.
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normais/deficientes, esses discursos vao se perpetuando em seus tempos e espacos
especificos, principalmente quando se trata da questédo direito, em que se demarca
quem esta incluido e quem esta excluido, quem séo os sujeitos de direitos e quem

nao é.

A marginalizagcdo do surdos ao longo da histéria tem contribuido de forma negativa
para a sua rotulagdo, como forma de inferiorizar e impor praticas de uma cultura
majoritaria, que desconsidera suas caracteristicas e singularidades préprias. Para o
entendimento do outro séo estabelecidas relagdes que sdo baseadas em crencas e/ou
mitos que perduram por anos ou, até mesmo, por décadas ou séculos, em uma
hierarquia organizada que, na opinido de Da Matta (1978apudVELHO, 2000, p.127),
“‘mapeia e classifica o lugar do outro, imbricando uma relagdo de poder e de

dominacéo essencialmente desigual”.

A compreensao das lutas e tensfes apresentadas na histéria dos surdos reflete o total
interesse das classes dominantes em impor suas relacdes de poder, ao perpetuarem
o mito de que os surdos séo deficientes e incapazes; o desconhecimento sobre a
capacidade cognitiva dos sujeitos surdos trouxe consequéncias desastrosas para
suas vidas, vidas negligenciadas por muitos séculos. Segundo Fernandes (2007), o
atendimento ao aluno surdo como um “paciente” ainda se perpetua em algumas
escolas, ja que ele recebe tratamento especializado do professor, o qual atua com

praticas cuja finalidade é a reabilitacdo da audicao e da fala

O reconhecimento da capacidade cognitiva dos surdos depende de uma mudanca de
postura da sociedade que se qualifica como “normal” e que desqualifica as minorias,
taxando-as de “anormais e/ou deficientes” (FERNANDES, 2007). Esta mudanca
requer um reconhecimento do potencial visual dos sujeitos surdos, uma vez que eles
tém uma lingua propria, a lingua de sinais, como produto de sua interacdo e

comunicagdo com o mundo.

Almeida (2007), em seu texto "Da diferenca e da Desigualdade” apresenta uma
contextualizacdo histérica e antropoldgica da construcdo do estado-nacdo e do

colonialismo e descreve que "a nocgao de diferenga com que lidamos hoje foi
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constituida como "desvio a norma", "marginalidade"”, "subalternidade”, assimetria
simbdlica, etc. e ndo como diferenca meramente descritiva, simétrica, mera
constatacao de "diversidade”. Para este autor, o discurso da diferenga, assim como
de seu semantico equivalente "diversidade”, com frases como "somos todos diferentes
e ainda bem", acaba ocultando a desigualdade presente. Desse modo, ao sujeito que
€ ouvinte, fala e se comunica por meio de uma lingua oral-auditiva é conferido um
status social "dominante” em relacdo ao sujeito surdo, neste caso "dominado”, que
nao ouve, nao fala e, quando se comunica, € por uma lingua visual-espacial que nao

tem prestigio social reconhecido na sociedade.

No caso do reconhecimento dos direitos dos sujeitos surdos € preciso pensar uma
agenda que contemple questBes relacionadas a (des)igualdade, a diferenca e a
diversidade para que as identidades, tanto sociais quantos individuais desses sujeitos,
possam fazer parte do debate politico, econémico, social, educacional, social e
cultural, dentre outros. Sobre a diversidade cultural como principio educativo, Natalino
(2011, p. 15) nos convida a

Lancar o olhar em diregdo ao reconhecimento das diferengas e dos varios
aspectos das desigualdades (sociais, raciais, econdémicos, culturais, etc.)
leva-nos a rever determinados valores morais e sociais que foram
sedimentados e aprendidos no ambito da cultura.

Em 1994, na Espanha, a Conferéncia Mundial sobre Educacédo Especial, representada
por 88 governos, incluindo o Brasil, aprovou a Declaracdo de Salamanca, um dos
principais documentos mundiais que visa a equalizacdo de oportunidades das
pessoas com deficiéncia, reafirmando, assim, o compromisso com a educacédo para
todos (ORGANIZACAO DAS NACOES UNIDAS PARA A EDUCACAO, A CIENCIA E
A CULTURA - UNESCO, 1994). No que concerne ao sujeito surdo, o documento
reconhece a importancia da linguagem de signos como meio de comunicacao entre

0s surdos e que eles tenham acesso a educagédo em sua lingua nacional de signos.

Com a incorporacédo da lingua de sinais nas praticas escolares e com a perspectiva
do bilinguismo, que defende o aprendizado da lingua de sinais como lingua materna
e da lingua oral como segunda lingua para o aprendizado de uma lingua escrita,

mudancas significativas na educacéo de surdos foram sendo implementadas.
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A historia dos sujeitos surdos revela que, nos diferentes momentos histéricos, nem
sempre eles foram respeitados em suas diferengcas ou, mesmo, reconhecidos como
seres humanos (STROBEL, 2008). As préaticas arbitrarias e desumanas a que 0S
surdos foram submetidos mostram que eles foram maltratados, ignorados, silenciados
e tratados com total desrespeito. Tal postura deve-se a associagao da “falta da fala” a

“falta de inteligéncia”.

Ao longo dessa historia, diferentes pontos de vista e situacdes polémicas a respeito
do melhor método de ensino na educacéao de surdos deixaram que 0s principais atores
deste processo fossem, na maioria das vezes, excluidos dessas discussées, sendo
suas “vozes” silenciadas por meio da imposi¢cao da oralidade, ou seja, sob o dominio

de uma lingua oficial.

A luta dos sujeitos surdos para terem seus direitos reconhecidos e sua lingua
legitimada desagua na urgéncia por um processo educacional de qualidade para estes

sujeitos e adequada formacao para os professores que irdo atuar em sua educacao.

3.1. Educacao de Surdos e o ensino de Portugués como segunda lingua

A inclusdo de alunos surdos no ensino regular tem sido um grande desafio para a
escola. Pesquisas no Brasil e no exterior apontam que um numero significativo de
criancas surdas, que passam varios anos na escola, tém desempenho aquém ao dos
alunos ouvintes (LACERDA, 2006).

Nas escolas, as criancas surdas tém sido alfabetizadas em uma lingua que nédo €, em
alguns casos, a sua lingua materna. Isto tem acontecido porque muitos professores
nao conhecem as particularidades da lingua de sinais e ndo tém ainda consciéncia da
importancia da Libras na vida desses sujeitos. Nesse sentido, a Libras e a Lingua
Portuguesa escrita permeiam a educacgao de surdos, em uma perspectiva bilingue de
educacdo com a coexisténcia de ambas em sala de aula, a fim de garantir a essas

criancas seu desenvolvimento de forma efetiva.
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No que diz respeito ao ensino de portugués escrito para as criancas surdas na rede
regular de ensino, os professores tém-se deparado com algumas lacunas advindas
de seu processo formativo no ensino superior. Estas lacunas, além de prejudicarem o
ensino destes alunos de forma satisfatoria e inclusiva, também causam uma sensacao
de frustracdo, nos professores, que se sentem, muitas vezes, incapazes de

compreender toda a complexidade que esse ensino lhes propde.

Dessa forma, o professor da educacado infantil e das séries iniciais do ensino
fundamental, precisa estar muito bem instrumentalizado para conduzir o processo de
ensino e aprendizagem da crianca surda para que ela possa seguir as séries finais do
ensino fundamental de forma satisfatoria e em sintonia com o ensino que essas séries

iniciais propdem.

Dependendo das a¢Bes de cada municipio e estado, as salas de aula contam também
com a presenca do intérprete de linguas de sinais?°, auxiliando o professor na
comunicacdo com o aluno, caso ele seja usuario desta lingua. Infelizmente, o que tem
acontecido é que o intérprete acaba assumindo a funcdo do professor, ja que, muitas
vezes, esse professor ndo sabe qual é a real fungéo do intérprete e, até mesmo a sua
propria funcédo, diante do desafio de educar uma crianca surda ou por desconhecer a
Libras e todas as suas especificidades (QUADROS; SCHMIEDT, 2006). A funcéo do
intérprete de lingua de sinais em sala de aula é a de estabelecer a mediacdo entre o
professor e o aluno usuério de Libras, portanto, a funcéo de ensinar é exclusiva do

professor.

O professor que ira atuar na educacdo de surdos, em seu processo formativo, deve
compreender e entender qual € o papel de atuacdo do intérprete de Libras em sala de
aula e aproveitar todas as possibilidades que esta juncdo pode oferecer, com uma
parceria significativa e responsavel em prol de uma educacéo inclusiva de qualidade

gue promova de fato o desenvolvimento das potencialidades desse aluno.

2OProfissional que interpreta a lingua de sinais para outra lingua ou vice-versa.
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Sobre a capacitacdo de professores, citam-se dados da Diretoria de Educacédo
Especial, referentes a uma enquete disponivel no Portal da Secretaria de Estado de
Educacdo de Minas?!, aberto desde 2013. A enquete pergunta qual é a area de
capacitacdo mais desejada e as opcdes sao deficiéncia visual, deficiéncia intelectual,
surdez e comunicacao alternativa. Os dados apontam que a surdez € a segunda
opc¢éao mais escolhida, com 483 votos, perdendo apenas para a deficiéncia intelectual,
gue obteve apenas trés votos a mais, ou seja, 486 votos. Os dados dessa enquete
revelam que muitos profissionais da area educacional de Minas Gerais desejam
capacitacdo na area da surdez, para que possam atuar de forma significativa na
educacao de surdos, dada a complexidade e a importancia desse tipo de formacao.
A Lingua Brasileira de Sinais (Libras) é utilizada pela Comunidade Surda Brasileira
como forma de comunicacéo e expressao. A legitimidade e o reconhecimento desta
lingua foram regulamentados pela Lei n® 10.436, de 24 de abril de 2002. A partir de
entdo, a Libras ganhou status oficial de lingua, sendo reconhecida como a lingua das
comunidades surdas brasileiras.

(114

Quadros e Schmiedt (2006, p. 35) destacam que a lingua de sinais "é uma lingua
espacial visual, pois utiliza a visdo para captar as mensagens e 0S movimentos,
principalmente das maos, para transmiti-las". Diferente das linguas orais, que utilizam
canal oral-auditivo para se comunicarem, as linguas de sinais utilizam o canal visuo-

espacial.

Dados de pesquisas de Pereira (2014), Quadros e Schmeidt (2006) e Santos et al.
(2015) tém demonstrado a importancia da lingua de sinais para o desenvolvimento
cognitivo da crianca surda, ja que é por meio dela que o sujeito surdo interage com o
mundo e constréi conhecimento. Dessa forma, o processo de aquisicdo do portugués
escrito pelos alunos surdos deve ser pautado no ensino do portugués como segunda
lingua (L2) e da lingua de sinais como sua primeira lingua (L1). Isto quer dizer que,
assim como 0s ouvintes utilizam a lingua materna como apoio para aprender outra

lingua, o surdo também utilizar4 essa mesma estratégia (PEREIRA, 2014). Assim, a

21Disponivel
em:http://seeensinoespecial.educacao.mg.gov.br/index.php?option=com_poll&id=33:qual-e-a-area-
de-capacitacao-que-voce-deseja-mais. Acesso em: 2/4/2018.
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lingua de sinais ird instrumentar o aluno surdo no aprendizado do portugués escrito

como segunda lingua (L2).

Pereira (2014) destaca que, apesar dos efeitos positivos da Lingua Brasileira de Sinais
como primeira lingua, ainda ndo foram percebidos resultados significativos no
processo educacional das criancas surdas em relacdo a compreensao e ao uso da

lingua portuguesa.

Em sala de aula, a crianca surda ndo compartilha a mesma lingua com os outros
alunos e o professor, o que pode gerar situacfes de segregacdo e discriminacao, ja
que a falta de uma lingua em comum dificulta a interacéo. Ao aprenderem o uso social
do portugués escrito como segunda lingua, por meio da leitura e da escrita, essa
crianca tera acesso a diversas fontes de informacédo, imprescindiveis para o seu
desenvolvimento educacional, pessoal e social. No caso dos alunos surdos, esta
apropriacdo é muito mais do que facilitadora para o acesso a informacdo e aos

conhecimentos académicos, é instrumento de direito e de cidadania.

Iniciativas do poder publico devem estimular a difusdo da Libras como forma de inclui-
la, em vérias situagbes nos mais diversos ambientes sociais. O artigo 2° do Decreto
Lei n°® 10.436, de 24 de abril de 2002, define que

Deve ser garantido, por parte do poder publico em geral e empresas
concessionarias de servicos publicos, formas institucionalizadas de apoiar o
uso e difusdo da Lingua Brasileira de Sinais - Libras como meio de
comunicacao objetiva e de utilizacdo corrente das comunidades surdas do
Brasil (BRASIL, 2002).

Outro desafio que os surdos brasileiros ainda enfrentam € o de que o reconhecimento
da Libras reflita nos diversos tipos de informagfdes que circulam na sociedade de
maneira geral, como um todo, conforme ja acontece em muitos espac¢os com o Braille
como sua escrita em elevadores, embalagens de produtos, passeios com guias no
piso, semaforos sonoros, marcadores tateis nos teclados de computadores,

tecnologias assistivas para uso de smartfones, dentre outros varios exemplos.
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Se a Libras é a Lingua Brasileira de Sinais reconhecida no Brasil por lei, entdo, as
informacdes precisam circular também para sinalizantes desta lingua, assim como
circula o portugués oral e escrito para os falantes da lingua portuguesa. O que se vé
€ que, ainda, a Libras circula de maneira muito limitada e que isso pode ser mudado,

comecando pelos espacos educativos.

Se, na escola, convivem surdos e ouvintes, as informagdes neste espago devem ser
acessiveis em portugués e em Libras, como, por exemplo, na sala de aula, com o
alfabeto em Libras, na porta dos banheiros, da sala da diretoria, da secretaria e dos
elevadores, e nas cantinas. Dessa forma, a Libras ndo deve se restringir somente ao
surdo e a sua comunidade, mas fazer parte também de nossa cultura, de nosso
convivio diario, de forma natural, com sua incorporacdo em todos os espacos. Por
isso, a escola se apresenta como espaco transformador de valores e atitudes
inclusivas, possibilitando a perpetuacdo desses valores e atitudes em outros

ambientes sociais.

Devido aos problemas enfrentados por estas criancas ao longo dos anos no processo
de aquisicdo da lingua portuguesa escrita, percebe-se a importancia da formacao
inicial e continuada dos professores, principalmente do pedagogo, na escolarizagao e

na formacédo de surdos.
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4. A LIBRAS E SUA INSERCAO NO ENSINO SUPERIOR

O debate sobre a importancia da oferta de disciplina de Libras no ensino superior e
na formacdo de professores que poderdo atuar na educagédo de surdos, para a
conducédo de uma sociedade mais inclusiva, tem sido um assunto muito discutido nas

diversas esferas da sociedade, sejam elas politicas, sociais e educacionais.

Nesse contexto de reivindicacdes e conquistas da comunidade surda em busca do
reconhecimento da Libras, fez-se necesséria a adocdo de novas medidas que
possibilitassem sua incluséo e educacao nas escolas regulares de ensino. Trés anos
apos a oficializacdo daquela Lei, promulgou-se o Decreto Federal n® 5.626/2005
(BRASIL, 2005), que regulamenta a Lei n°® 10.436/2002, que dispde sobre a Lingua
Brasileira de Sinais como meio de comunicacdo e expressdo das comunidades
surdas. Esse Decreto que determina que a Lingua Brasileira de Sinais (Libras) deve
ser inserida como disciplina curricular obrigatéria nos curriculos dos cursos de
licenciatura, nas diferentes areas do conhecimento, no curso normal de nivel médio e

superior, e nos cursos de Pedagogia, Educacdo Especial e Fonoaudiologia.

As principais mudancas sociais e escolares neste Decreto referem-se a
obrigatoriedade de as instituicbes federais promoverem a difusdo da lingua de sinais
na sociedade e sua utilizacdo no espaco escolar e a formacdo de professores
especializados para atuarem, desde a educacéao infantil, no ensino e no uso da Libras,
no ensino da lingua portuguesa escrita como segunda lingua e na traducdo e
interpretacdo da Libras e lingua portuguesa, na potencializacdo do aspecto
pedagdgico em oposicdo ao modelo clinico-terapéutico vigente por muitos anos no
processo educacional e na garantia de atendimento de alunos surdos em salas de

recursos e no contraturno.

Segundo o artigo 2° do Decreto n° 5.626/2005, “considera-se pessoa surda aquela
que, por ter perda auditiva, compreende e interage com o0 mundo por meio de
experiéncias visuais, manifestando sua cultura principalmente pelo uso da Lingua

Brasileira de Sinais — Libras” (BRASIL, 2005). Assim, a forma como o surdo percebe
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o mundo é diferente da do ouvinte, pois se da por meio da experiéncia visual. Por isso

a lingua de sinais € tdo importante para a vida desses sujeitos.

Sobre a importancia do ensino de Libras para alunos ouvintes, Lacerda, Caporali e
Lodi (2004, p. 53) destacam que

No caso da surdez, a lingua de sinais foi por muito tempo considerada uma
lingua menor, ou apenas um modo precario de comunicagéo, fato que precisa
ser discutido com os aprendizes de modo a evitar que ideias errbneas e
preconceitos que atrapalhem o processo de aprendizagem. Além disso,
aspectos relativos a cultura surda sdo bastante desconhecidos pela
comunidade ouvinte (e muitas vezes pelos proprios surdos), e aprofundar
conhecimentos a esse respeito, quando se ensina lingua de sinais, mostra-
se imprescindivel.

Segundo os mesmos autores, o ensino de uma segunda lingua deve pautar-se no
conhecimento e no acesso a cultura dessa mesma lingua. No caso da aprendizagem
da lingua de sinais por pessoas ouvintes, o conhecimento da cultura surda permitira
um maior entendimento sobre o sujeito surdo, evitando, assim, discursos que

preconizam a inferioridade destes sujeitos, tratando-os de forma preconceituosa.

Apés a promulgacdo desse decreto, diversas IES, no Brasil, iniciaram a
implementagdo da Libras como disciplina em seus curriculos, porém, o referido
decreto ndo estabelece as diretrizes sobre como ela deve ser oferecida, em termos
de conteludo, carga horaria minima e carga horéria tedrica e pratica, dentre outros.
Esses aspectos sdo fundamentais para a construcdo de uma disciplina que visa a uma
formacdo de qualidade de professores comprometidos com a escolarizagcdo e a

inclusdo dos surdos na escola.

4.1. A oferta da disciplina de Libras na modalidade a distancia

A oferta de disciplinas na modalidade EaD foi regulamentada pela Portaria n°
2.253/2001 que, depois, foi substituida pela Portaria n° 4.059/2004 (BRASIL, 2004).
Na portaria de 2004, o Ministério da Educacéo instituiu que as instituicdes federais de
ensino superior (IFES) poderédo introduzir, na organizagao curricular de seus cursos

superiores presenciais, a oferta de disciplinas integrantes do curriculo na modalidade
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semipresencial, porém, estabeleceu um limite, ndo devendo exceder a 20% da carga
horaria total do curso (BRASIL, 2004).

Segundo esta Portaria, a modalidade EaD caracteriza-se como

quaisquer atividades didaticas, modulos ou unidades de ensino-
aprendizagem centrados na autoaprendizagem e com a mediacdo de
recursos didaticos organizados em diferentes suportes de informacéo que
utilizem tecnologias de comunicacdo remota (BRASIL, 2004, art. 1).

Essa Portaria também prevé que as instituicdes devem “incluir métodos e praticas de
ensino-aprendizagem que incorporem o uso integrado de tecnologias de informacao
e comunicagdo para a realizagdo dos objetivos pedagdgicos”, prever encontros

presenciais, atividades de tutoria e avaliacdes presenciais (BRASIL, 2004, art. 2).

Em 2016, a portaria n°® 4.059/2004 foi revogada e substituida pela Portaria n°1.134,
de 10 de outubro de 10/2016 (BRASIL, 2016a), na qual o termo “semipresencial” foi
substituido por “modalidade a distancia”. Gomes e Catapan (2017) destacam uma
evolucdo do termo utilizado, que na Portaria n° 2.253, de 2001, numa abordagem
conservadora, foi empregada a expressao “ndo presencial” que foi substituida, na
Portaria de 2004, pelo termo “semipresencial”’, devido a uma nitida influéncia do termo
em inglés blended learning, sendo alterado novamente, na Portaria de 2016, para uma

expressao clara e objetiva, “modalidade a distancia”.

Destaca-se também que a referida portaria amplia mais ainda a autonomia das IES
na implementacdo de 20% de disciplinas a distancia nos cursos de graduacao

presenciais, definindo em seu art. 1° que

As IES que possuam pelo menos um curso de graduacdo reconhecido
poderdo introduzir, na organizacdo pedagdgica e curricular de seus cursos
de graduacdo presenciais regularmente autorizados, a oferta de disciplinas
na modalidade a distancia (BRASIL, 2016).

Dessa forma, a oferta de disciplinas a distancia, que na Portaria n® 4.059/2004 era
permitida somente para cursos superiores reconhecidos, que eram obrigados a

oferecer as disciplinas presenciais e ndo presenciais até a renovacdo de
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reconhecimento do curso, na Portaria n® 1.134/2016, foi ampliada também para as

IES que contem com, pelo menos, um curso de graduacao regularmente autorizado.

Sobre a limitacdo de 20% de disciplinas a distancia em cursos de graduacao
presenciais, Moran (2011) aponta que esse limite, imposto pelo MEC, deveria ser
rediscutido, permitindo uma maior autonomia universitaria na flexibilizagdo de seus
curriculos até uma carga horaria média de 50% para aulas presenciais e 50% a
distancia. Dessa forma, “cada instituicao definiria qual € o ponto de equilibrio entre o
presencial e o virtual, de acordo com cada area de conhecimento” (MORAN, 2011, p.
81).

Para o autor, algumas disciplinas necessitam de presenca fisica, enquanto outras néo,
possibilitando que as IES experimentem varias solu¢cdes em seus diversos cursos.
Outra vantagem também apresentada pelo autor seria em relacdo a otimizacdo dos
espacos ja existentes, em que o0s alunos ficariam menos tempo nas salas
convencionais, o que permitiia uma maior rotatividade e a possibilidade de
organizacao de outras turmas nestes mesmos espacos, portanto, tornando possivel a

diminuicao do custo final da mensalidade sem, contudo, perder a qualidade.

O autor enfatiza, ainda, que, sem uma supervisao séria, algumas instituices de EaD,
assim como também as presenciais, tenderiam “a aligeirar as exigéncias institucionais
de oferta de cursos de qualidade” (MORAN, 2011, p. 90), com a banalizacédo de
métodos, a oferta de certas facilidades e flexibilidades que poderiam ser vistas como
sinal de pouca exigéncia, de que se pode aprender sem esforco, bastando apenas o
acesso para isto. Dessa forma, 0 que assegura a qualidade sdo a seriedade da
instituicdo na sua proposta, a qualificacdo e a remuneracao de seus dos docentes, as
metodologias aplicadas, as condicbes de oferta dos cursos e a avaliagcdo proposta
(MORAN, 2011).

Nos ultimos anos, varias IES tém adotado a oferta da disciplina Libras na modalidade
de EaD, em cumprimento ao Decreto n° 5626/2005 e a crescente a inclusao dessa

disciplina nos curriculos dos cursos de licenciatura e também nos de bacharelado.
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Frasca (2017), em sua dissertagao intitulada “Disciplina de Libras na modalidade EaD:
necessidades formativas e possiveis caminhos”, investigou a oferta e o
desenvolvimento da disciplina Libras na modalidade de educacéo a distancia (EaD)
no contexto da educacdo superior, visando trazer elementos formativos e
possibilidades. Sua analise teve como foco trés categorias que sao as necessidades
formativas em Libras os materiais didaticos, conteludos e atividades, e as
videoconferéncias: abordagem comunicativa. Nos resultados, a autora descreve que
a disciplina foi bem aceita pelos graduandos no que diz respeito aos conteudos e as
atividades. Em relacéo as atividades praticas e as videoconferéncias, os graduandos
apontaram algumas sugestdes de mudancgas, como “atividades mais contextualizadas
e relacionadas ao cotidiano, além de maior nimero de videoconferéncias com duracdo
mais curta de aula” (FRASCA, 2017, p. 8).

Além disso, a autora também analisou, no site da Coordenac¢éo de Aperfeicoamento
de Pessoal de Nivel Superior (Capes), as teses e as dissertacées produzidas que
abordam a disciplina Libras e a sua oferta ha modalidade a distancia. Nesta busca
foram encontrados seis trabalhos relacionados ao assunto, conforme apresentado no

quadro 2.
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Quadro 2. Pesguisas encontradas no banco de teses e dissertagﬁes da Caees

Dissertacao
Universidade

professores a distancia.

Autor Titulo Objetivo

Ano/Tipo/IES
Mouréo Ensino da lingua brasileira de | A realizagdo deste estudo se pauta no
(2009) sinais e formagcdo de | reconhecimento da Lingua Brasileira de Sinais

(Libras), em 2002, e, na necessidade de
investimentos na formacdao inicial e continuada

Dissertacao
Universidade
Presbiteriana

alunos surdos: os impactos
da obrigatoriedade da
disciplina de Libras nos

Federal de de professores, a fim de atuarem com alunos

Uberlandia surdos, considerando a Libras como sua lingua
natural de comunicacao.

Meira (2012) Atitude social e inclusdo de | Analisar a intervencdo da disciplina de Libras

sobre a atitude social explicita e implicita dos
discentes dos cursos de Pedagogia e de
licenciatura em relagdo a inclusdo de alunos

Universidade

Pedagogia da UNESP.

Mackenzie cursos de formagcdo de | surdos.
educadores.
Santana Andlise das disciplinas de | Analisar como a disciplina de Libras foi
(2013) Libras nos cursos de | incorporada no curriculo do curso de formagéo
Dissertacéo formacéo inicial em | inicial de professor na Licenciatura em

Pedagogia da Universidade Estadual Paulista

Dissertacéo
Universidade
Federal de Séo

em municipio do interior de
Sao Paulo.

Estadual (UNESP).

Paulista

Costa Implementagdo da disciplina | Investigar o processo de implementacdo da
(2015) de Libras nas licenciaturas | disciplina de Libras nos cursos de Licenciaturas

de Instituicdes de Ensino Superior em cidades de
médio porte no interior do Estado de S&o Paulo.

Carlos

Arruda O uso de ambiente virtual de | O propésito da investigagdo foi compreender o

(2015) ensino  aprendizagem na | desafio de ensinar, por mediagdo tecnologica,
Dissertacao mediacdo das praticas | uma modalidade de comunicacdo gestual, de
Universidade pedagdégicas inclusivas: | caracteristicas muito diferenciadas da linguagem

Universidade
Federal de Séo
Carlos

UFSCar.

Federal do contribuicbes para a disciplina | escrita/falada, com a qual os discentes nunca
Amazonas Lingua Brasileira de Sinais - | tiveram contato.
Libras.
Campos O processo de ensino- | Analisar aspectos do ensino-aprendizagem da
(2015) aprendizagem de Libras por | Libras como segunda lingua por meio do
Tese meio do Moodle da UAB- | Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA) da

UAB/UFSCar, especialmente a adequacao
desse ambiente e o processo de comunicagao e
interacdo entre docentes, tutores e alunos

Fonte: Frasca (2017), adaptado pela pesquisadora.

Mour&o (2009) investigou as contribuicbes do curso “Librasnet” para a formagao
continuada de professores da rede publica de ensino de dezessete municipios do
Brasil, entre 2007 e 2008. Segunda a autora, na avaliagao final, todos os cursistas
apontaram para o fato de “que o curso atendeu as suas expectativas, despertando o
interesse para o aprendizado da Libras e o aprofundamento na educacao de pessoas
surdas” (MOURAO, 2009, p. 9).
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Meira (2012) abordou um estudo realizado nos momentos pré e pos-passagem pela
disciplina Libras na modalidade presencial nos cursos de Licenciatura e de Pedagogia
e sobre seu impacto ou néo na inclusdo de alunos surdos. Nos resultados, a autora
descreve que os discentes apresentaram atitudes sociais favoraveis a incluséo, e que
ela, de fato, “levara esses futuros profissionais do magistério a fazerem uso de
estratégias de ensino inclusivo, minimizando as barreiras educacionais dos alunos
surdos e possivelmente de demais alunos com outras deficiéncias” (MEIRA, 2012, p.
78).

Santana (2013) pesquisou a mudanca dos curriculos nos cursos de Pedagogia em
relagdo a disciplina Libras, no periodo de 2005 a 2010. Nos resultados obtidos
demonstrou-se que grande parcela das unidades pesquisadas ofertavam

minimamente o que é estabelecido no Decreto Federal 5.626/2005.

Costa (2015) focou seu estudo no processo de implementacéo da disciplina Libras,
segundo as prerrogativas do Decreto n° 5.626/2005, comparando seus objetivos,
carga horéaria e metodologia. Arruda (2015) analisou o contetdo da disciplina Libras
na modalidade presencial e a transposi¢cdo desses conteldos para um AVA, com
énfase nos vocabulérios da Libras.

Campos (2015) pesquisou o processo de ensino e aprendizagem dos estudantes dos
cursos de Educacao Musical e Pedagogia a distancia e analisou as avaliacdes e as
percepcdes de cada agente, no que se refere as ferramentas, aos procedimentos
pedagogicos e a aprendizagem/ensino/interacdo. A autora constatou o potencial que

as mediacdes das tecnologias podem acrescer ao ensino da parte pratica da Libras.

Além das pesquisas citadas, outras dissertacdes que discutem o ensino de Libras nas
IES também foram encontradas. Lopes (2013) analisou os conhecimentos adquiridos
por graduandos do curso de Pedagogia na disciplina Libras em duas instituicoes
privadas de ensino superior do estado de S&o Paulo e verificou a opinido desses
estudantes quanto ao seu preparo para atuar com alunos surdos. Nas analises, foi
detectado que os estudantes ndo se sentem confortaveis com seus conhecimentos

académicos para atuar com alunos surdos. Para a melhoria da disciplina, apontaram
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para 0 aumento da carga horaria da disciplina, das aulas praticas e a necessidade de

entrarem em contato com o surdo para aprenderem a Libras.

Feltrin (2014) analisou a inclusdo da disciplina Libras nos cursos de licenciatura da
Universidade do Extremo Sul Catarinense (UNESC), na visdo dos coordenadores
desses cursos. Como resultado, constatou que esses coordenadores percebem que
a disciplina Libras traz contribui¢cdes significativas a formacao dos futuros docentes,

embora sua carga horaria seja insuficiente nos cursos.

Ferreira (2016) fez um levantamento sobre o conhecimento dos alunos, em uma
faculdade particular situada na cidade de S&o Jodo Del-Rei, MG, a respeito do
processo de formacédo para a educacdo de surdos. Para isso, analisou o perfil do
graduando em Pedagogia quanto as suas concepc¢des sobre o contexto bilingue de
ensino para surdos e indicou possibilidades de uma modificacao didatico-pedagoégica
para um melhor aproveitamento do processo de formacéo na educacéo de surdos. No
gue se refere a formacao de professores, a autora destaca que os graduandos, além
de aprenderem a Libras, necessitam também, em seu processo formativo, adquirir

conhecimentos sobre os conceitos de identidade, diferenca e cultura.

Soares (2016), em pesquisa realizada na Universidade Catdlica de Sédo Paulo (PUC-
SP), analisou como a disciplina de Libras foi incorporada no curriculo do curso de
Pedagogia da PUC/SP. O autor destaca que disciplina vem sendo ofertada, desde
2007, por um professor surdo, que prioriza a parte préatica, além de uma professora
ouvinte, com priorizacdo da parte tedrica. Foi proposto no estudo que a carga do
curso, que € de apenas 40 horas, seja ampliada, proporcionando a continuidade e

aprofundamento do que foi iniciado.

Em alguns artigos também se discute especificamente sobre o ensino de Libras, na
modalidade a distancia, no ensino superior, em cursos presenciais e a distancia.
Viamonte e Medeiros (2012) analisaram a disciplina Libras oferecida no curso de
Pedagogia a distancia da Universidade Federal de Juiz de Fora (UFJF) e apontam

que a oferta na modalidade on-line tem contribuido para a formacédo de professores
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para a educacao inclusiva, em especial de surdos, assim como também para o0s
alunos com deficiéncia auditiva.

Ferreira, C. (2014) analisou o Moodle como recurso didatico para o aprendizado das
nocdes basicas para a comunicacao e a interacdo com surdos falantes de Libras no
curso de Pedagogia da UFJF. A autora concluiu que a disciplina ofertada no AVA
proporciona o aprendizado das nogfes basicas de Libras, potencializando estratégias
e possibilidades de abordagem.

Por fim, Bernardino et al. (2014) e Bernardino e Passos (2011) investigaram as
praticas de inclusdo da disciplina Fundamentos de Libras, na modalidade a distancia,
nos cursos de graduacao da UFMG. Nestas pesquisas sao relatadas as experiéncias
do setor do Nucleo de Libras na criacédo da disciplina ha modalidade a distancia, em
termos de planejamento, desenvolvimento e implantacdo, assim como também é
construido o perfil dos alunos e apresentada uma breve avaliacdo da disciplina, feita

pelos alunos.

A partir dos estudos apresentados, € inegavel a importancia da oferta disciplina Libras
nos cursos de formacéo de professores, especialmente no que refere ao formacao do
pedagogo, como profissional que podera atuar com a educacao de criangas surdas,
usuarias ou ndo da Libras, na educacao infantil e nos primeiros anos do ensino
fundamental, reforcando a sua contribuicdo para a inclusdo dos sujeitos surdos na

sociedade.

4.2. A criacdo e a oferta da disciplina Fundamentos de Libras na UFMG: uma

abordagem geral

Considerando a necessidade de regular a oferta de disciplinas na modalidade a
distancia nos cursos de graduacdo e de aumentar a oferta de disciplinas nesta
modalidade, em 10 de maio de 2016 a UFMG aprovou a Resolucao n° 06/2016, que
“regulamenta a oferta de atividades didaticas na modalidade semipresencial nas
disciplinas de cursos de graduagao presenciais”. Essa resolucao estabelece que pelo

menos 80% da carga horaria requerida do curso deveréo ser ofertados na modalidade
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presencial e que deverdo ser previstos encontros presenciais e pelo menos uma

avaliagdo presencial.

Para apoio a oferta de disciplinas a distancia, no que tange a acessibilidade
tecnoldgica proposta na UFMG, um dos instrumentos relevantes de acesso € o Portal
minhaUFMG. Implantado no inicio de 2000, pela Diretoria de Tecnologia da
Informacao, o Portal Grude, que depois recebeu o nome de minhaUFMG, tem como
objetivo ampliar a infraestrutura de tecnologia de informacdo com versfes
personalizadas para 0s seus diversos segmentos, como alunos, professores e
servidores (FREITAS et al., 2011), permitindo uma maior integracao entre toda a
comunidade universitaria em um unico espaco virtual (UFMG, 2017). Seus Usuarios,
ao efetuarem o login, sdo direcionados para a pagina principal na qual séo

disponibilizados diversos tipos de servicos, dependendo do segmento.

Para suporte a alunos e professores, dentro da minhaUFMG, buscou-se o uso da
ferramenta Moodle, que foi customizada para atender as necessidades especificas da
UFMG para cursos presenciais e a distancia, permitindo a criacdo automatica de
turmas para cada semestre, de foruns de noticias, além da sua integragdo como o

sistema de diarios de classe, dentre outras funcoes.

Devido as véarias funcionalidades que o ambiente virtual de aprendizagem Moodle
oferece, foi possivel a implantacdo da disciplina Fundamentos de Libras na
modalidade a distancia para atender a toda a demanda da UFMG, permitindo uma
integracao entre aluno-professor/tutor e aluno-aluno. Para Bernardino et al. (2014, p.
3),

O planejamento e a implantagéo da disciplina trouxeram também uma nova
experiéncia para a Faculdade de Letras, ja que, pela primeira vez, era
necessario ensinar uma lingua espaco-visual a distancia, o que demandou a
adaptacao e incorporacgéo de recursos diversos na composi¢cdo dos materiais
didaticos da disciplina.

A criacdo de uma disciplina na modalidade distancia n&o é um processo simples, ainda
mais quando se trata de Libras, o que exigira dos alunos uma compreensdo nao

somente da lingua em si, mas também da visualidade espacial que ela lingua exige.
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Além disso, vé-se ser necessaria a criacdo de uma equipe multidisciplinar para que
possa conceber a sua instrumentalizagdo em termos de infraestrutura fisica,
tecnologica e pedagdgica, dentre outros fatores.

Sobre o0 ensino de Libras na modalidade a distancia, Bernardino e Passos (2011, p.

1278) apontam que

O ensino de uma lingua estrangeira € um desafio para o professor, que deve
sempre buscar motivar os seus alunos a aprenderem uma nova lingua. Esse
desafio torna-se maior quando se trata do ensino de uma lingua de
modalidade totalmente diferente daquela usada pelos alunos, como é o caso
do ensino da Libras, que usa a modalidade gesto-visual para sua expressao
e compreensao. Torna-se ainda mais desafiador quando ele se propde a
ensinar essa lingua através da mediagédo do computador, como no ensino de
uma disciplina on-line.

A disciplina de Fundamentos de Libras foi ofertada, inicialmente, em 2008, na
modalidade presencial, sob a responsabilidade de uma professora substituta
contratada pela Fale/lUFMG, atendendo, inicialmente, somente os alunos do curso de
Letras Bernardino e Passos (2011), por quatro semestres consecutivos. A partir do
primeiro semestre de 2010, a disciplina foi reestruturada passou a ser oferecida na

modalidade a distancia, abrindo vagas para todos os alunos da UFMG.

A mudanca da disciplina da modalidade presencial para a modalidade a distancia
justificou-se pela grande demanda de alunos que deveriam cursa-la, em cumprimento
ao Decreto n°5.626/2005, além de alunos dos outros cursos de graduacao da UFMG,
cujos respectivos colegiados passaram a inclui-la em suas grades curriculares e,
consequentemente, aumentando sua demanda de forma significativa (BERNARDINO
et al., 2014). Vale ressaltar que, mesmo que néo estivesse inserida na grade curricular

do curso, o aluno poderia efetuar a matricula na disciplina como eletiva.

A partir do inicio da disciplina presencial, em 2008/1, medidas para o processo de
criagdo da disciplina na modalidade a distancia comegaram a ser implementadas. Na

época, a Fale/lUFMG ja contava com a experiéncia de disciplinas ofertadas a distancia
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com a plataforma Moodle e o TelEduc??. Essas experiéncias foram fundamentais para
0 inicio das pesquisas sobre a educacgdo a distancia, a escolha da plataforma de
ensino a ser utilizada, as ferramentas educacionais a serem utilizadas e a equipe de
apoio para operacionalizacao da disciplina, dentre outras questdes. A partir de entéo,
foi criado, pelo Laboratério de Ciéncia da Computacdo da UFMG (LCC/UFMG), uma
disciplina ficticia na plataforma Moodle, para experimentacdo e aprendizado sobre os

diversos recursos e ferramentas dessa plataforma (BERNARDINO et al., 2014).

A oferta da disciplina Fundamentos de Libras, na modalidade a distancia, teve o apoio
do Nucleo de Libras da Fale/lUFMG, setor responsavel pela operacionalizacdo da
disciplina. Junto com outros setores de apoio importantes, como a Pro-Reitoria de
Graduacéao e o Centro de Computacao (CECOM), busca-se aliar teoria e pratica com
0 objetivo de promover o ensino de Libras de forma significativa, possibilitando a

construcdo de uma sociedade que caminha, cada dia mais, no viés da incluséo.

Para a sua implantacéo, a Fale contou também com a infraestrutura da UFMG Virtual
e com o apoio do LCC, para a instalagdo e a customizacdo da plataforma Moodle?3
como ambiente virtual de aprendizagem, cujo acesso é feito pelo portal minhaUFMG
(BERNARDINO et al., 2014).

A disciplina LET.223 — Fundamentos de Libras on-line, com carga horaria de 60
horas/aula (4 créditos) e com 15 modulos semanais, foi organizada da seguinte
maneira: 1) uma oficina presencial com um professor surdo para pratica em Libras; 2)
dois encontros presenciais referentes a uma aula introdutoria e a prova final para
avaliacdo dos conteudos trabalhados ao longo do semestre; 3) doze aulas na sala de
aula virtual com textos e atividades, a serem realizadas a distancia, com um prazo de
uma semana para a realizacdo das atividades da semana, apos a abertura do cada

maodulo.

220 TelEduc é um ambiente de educacdo a distancia, desenvolvido na UNICAMP, para fins
educacionais.

23 Software livre de apoio a aprendizagem.
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Quanto a diversidade de seu alunado, para a proposicdo da ementa da disciplina
levaram-se em consideracéo dois aspectos, o ensino de Libras, bem como a formacao
dos alunos dos cursos de licenciatura para atuarem na educacao de alunos surdos e
a formacdo de outros profissionais que atuardo junto a comunidade surda
(BERNARDINO et al.,, 2014). Assim, as autoras descrevem que a disciplina foi
organizada com foco em dois eixos que séo (1) a formacao tedrica voltada para os
aspectos linguisticos e educacionais da comunidade surda, com o0 objetivo de
compreender a funcdo da Libras na educacédo de alunos surdos e (2) a préatica em
Libras com o objetivo de desenvolver, no nivel basico inicial, a competéncia

comunicativa nessa lingua de sinais.

Vale destacar que o enfoque da disciplina na contextualizacdo sobre a cultura e a
comunidade surda e sobre 0s mitos que permeiam o imaginario da pessoa ouvinte a
respeito da pessoa surda, torna esses temas elementos importantes a serem
discutidos em sala de aula, entre os alunos ouvintes e surdos, e na escola em geral,
propiciando a devida inclusdo desses sujeitos na sociedade de forma critica e

responsavel.

O foco da disciplina, baseia-se numa aprendizagem instrumental, na busca de uma
aproximacdo comunicativa entre o surdo e o0 ouvinte, por meio de uma sinalizacao
basica, proporcionando o desenvolvendo das habilidades comunicativas introdutorias
em Libras (BERNARDINO et al., 2014). Segundo as autoras, a ementa da disciplina
prop&e abordar: aspectos historicos da educacao de surdos e da formacéo da Libras
e vis@es sobre o surdo e a surdez; educacéo bilingue para pessoas surdas; inclusédo
educacional de alunos surdos; no¢des basicas sobre a estrutura linguistica da Libras
e desenvolvimento da competéncia comunicativa em nivel basico, tanto referente a

compreensdo como a sinalizagcao?4.

Dessa forma, a disciplina LET.223 - Fundamentos de Libras ndo esta focada no ensino
de Libras em si, como em um curso de qualquer lingua, mas no ensino das

particularidades das linguas de sinais, em detrimento das linguas orais, das

24 Ementa disponivel na sala de aula virtual da disciplina em 2018/1.
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especificidades do sujeito surdo, de sua cultura e comunidade, na sua importancia
para o processo educacional do sujeito surdo e no aprendizado bésico em Libras,
visando a quebra das barreiras comunicativas entre surdos e ouvintes, nos mais
diversos ambientes sociais, como na escola, nos hospitais, nos 6rgéos publicos, no

comércio, etc.

Como o aprendizado de uma lingua estrangeira necessita de anos de estudos e
dedicacao para atingir a fluéncia, a Libras também exigira varios anos de estudos e
dedicacgéao para o seu aprendizado. Santos et al. (2015) destacam que a Libras, assim
como uma outra lingua qualquer, € passivel de ser ensinada e que seu aprendizado
por ouvintes ocorre como no aprendizado de uma lingua estrangeira, comportando,

assim, uma metodologia de ensino.

Bernardino et al. (2014) relatam que o design instrucional da disciplina passou por trés
momentos que foram 0s seguintes: 1° momento - ocorreu antes do inicio da disciplina
na modalidade a distancia, sendo um periodo de escolha da plataforma, aprendizado
sobre a EaD e o Moodle, testes e treinamentos; 2° momento - implementacdo da
disciplina e sua revisao e atualizacao; 3° momento - grande reestruturacdo, partindo
da analise da avaliacdo da disciplina feita pelos alunos e da avaliacéo realizada pela
equipe do Nucleo de Libras, quando foram implementadas algumas alteracdes para
atender melhor as novas demandas dos alunos. No quadro 3 apresentam-se esses

momentos de forma mais detalhada.
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Quadro 3. Design instrucional da disciplina LET.223

Momento Periodo Acdes
Exploracédo das possibilidades oferecidas pela EaD e pelo Moodle, suas
1° 2°/2009 caracteristicas e possibilidades pedagodgicas; busca de experiéncias em

outras disciplinas on-line na Fale/UFMG; criacdo de uma turma
(disciplina) no Moodle para testes, elaboracéo de atividades, exercicios,
tarefas; oficinas sobre os recursos basicos oferecidos pela UFMG Virtual
(Moodle); treinamento dos bolsistas contratados.

Fase 1: Implementacéo do projeto de EaD da disciplina de Libras

20 2010:

Reviséo e atualizacdo com foco no contetido e na interface da disciplina
Fase 2: na UFMG Virtual (Moodle); reformulacdo da disciplina (novo visual,
2011/2012 | incorporacdo dos novos materiais e mudanca da versado do Moodle 1.6
para Moodle 2.0).
Grande reestruturacdo com um novo formato de curso; reorganizacéo
3° 2013 da péagina principal em abas; reorganizacdo do conteido em quatro
tépicos principais (sobre a disciplina, mural de recados, materiais de
apoio geral e féruns gerais); organizagéo dos topicos destinados a cada
aula semanal

Fonte: Bernardino et al.(2014) adaptado

Entre 2009 e 2012, a equipe de trabalho inicial, composta por uma professora
coordenadora e uma professora substituta, foi ganhando também novos
colaboradores, como bolsistas de pés-graduacdo, uma designer instrucional®,
monitores e um revisor?®, além da contratacdo de duas professoras assistentes
(BERNARDINO et al., 2014). Estas novas contratacdes realgcam a importancia dessa
disciplina no ambito da UFMG, com a incorporacdo de novos membros a cada ano
nessas etapas, possibilitando a continuidade da disciplina de forma ampla e de

qualidade.

Na Figura 2 é apresentada a tela inicial da disciplina, que foi reestruturada no terceiro
momento. Nela sdo disponibilizados, na vertical da parte superior, as abas de
“Abertura”, como um video de abertura e orientagdes iniciais, de “Mural de recados”,
de “Foruns gerais”, as “Aulas de 1 a 13", a “Atividade — Video”, a “Revisao”, a

“‘Avaliagdo da disciplina” e o “Exame especial’. Na horizontal, & esquerda, séo

25A designer instrucional e a professora substituta foram convidadas, pela professora coordenadora, a
fazerem parte do processo de implantacdo da disciplina na modalidade a distancia. A designer
instrucional saiu da equipe em 2010/2, porém, retornou em 2011/1, como bolsista de doutorado. A
professora substituta teve o contrato encerrado em 2010/1.

26Responsavel pela revisdo dos materiais produzidos para a disciplina e auxiliar do designer
instrucional.
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apresentados os “Participantes”, “Usuarios on-line”, “Pesquisas nos foéruns (pesquisa

avancada)’ e “Ultimas noticias”.
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Figura 2. Tela inicial da pagina de abertura da disciplina — verséo a partir de 2013/2°
Fonte: Bernardino et al. (2014).

Na aprendizagem de uma lingua visual-espacial, como a Libras, cujas especificidades
sdo diferentes das de uma lingua oral-auditiva, a adequacédo ao tipo de ensino e
aprendizagem mediado pelas tecnologias devesse pautar em estratégias visuais de
ensino que explorem a organizagdo espacial das linguas de sinais, articulando teoria
e pratica de forma que seus principais atores possam interagir neste espaco virtual,
reconstruir significados, rearticular ideias e trocar informagdes com seus pares,
professores e tutores, de forma que esse conhecimento tenha significado em sua vida,

tanto académica, quanto profissional e social.

A consolidacdo do ensino dos fundamentos de Libras a distancia na UFMG foi um
grande marco institucional, que resultou em uma nova dindmica de ensino e em
desafios tanto no ambito epistemoldgico como também organizacional, pedagdgico,
metodoldgico, tecnologico e funcional. Somados a esse grande contingente estao 0s
desafios gerados pelo ensino a distancia e pelo aprendizado de uma segunda lingua

de natureza visual-espacial.
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Entre o periodo de 2008 e 2010 foram implantados 27 novos cursos de graduacéo na
UFMG?’, além da ampliacéo da oferta de vagas em outros varios cursos, totalizando
um aumento de 17%, distribuidas em seis cursos (UFMG, 2014). Essa ampliacao deu-
se devido adesao ao Programa de Apoio a Planos de Reestruturacéo e Expansao das
Universidades Federais (REUNI), refletindo diretamente no aumento do namero de

alunos matriculados na disciplina Fundamentos de Libras.

Na Figura 3 apresenta-se o numero de alunos matriculados na disciplina
Fundamentos de Libras na modalidade a distancia, ressaltando a grande procura, por

parte dos alunos, nos ultimos anos.

1.392 1.342
T

1.150 1.033 1042 1.106

50

Numero de alunos

2010/1 2012 2013 2014/1 2016/1 2016/2 2017/1

Ano/Semestre

Figura 3. Numeros de alunos matriculados na disciplina na modalidade EaD
Fonte: Propria pesquisadora com base em Bernardino et al. (2014), Bernardino e Passos (2011), e nos
relatorios de retencao em atividades 2016/1, 2016/2 e 2017/1.

Conforme apresentado no grafico da Figura 3, o nimero de alunos matriculados na
disciplina Fundamentos de Libras tem crescido consideravelmente, desde a sua
criacdo. No primeiro ano em que a disciplina foi oferecida na modalidade a distancia

(2010/1), 480 alunos matricularam-se. A criagdo da disciplina na modalidade a

2’Em Belo Horizonte: Antropologia, Aquacultura, Arquivologia, Biomedicina, Ciéncia de Alimentos,
Ciéncia do Estado, Ciéncias Socioambientais; Cinema de Animacéo e Artes Digitais, Conservagéo e
Restauracao de Bens Culturais Moveis, Controladoria e Finangas, Danga, Design, Design de Moda,
Engenharia Aeroespacial, Engenharia Ambiental, Engenharia de Sistemas, Formacao Intercultural de
Educadores Indigenas, Educacéo Baésica Indigena; Gestdo de Servigos de Saude, Licenciatura do
Campo, Museologia, Nutricdo, Quimica Tecnologica, Relagbes Econdmicas Internacionais, Teatro,
Tecnologia em Radiologia e Diagnostico por Imagem, Turismo. Em Montes Claros: Administragédo,
Agronomia, Engenharia Agricola e Ambiental, Engenharia Florestal.
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distancia possibilitou um aumento no nimero de vagas, oportunizando vagas para 0s
alunos dos diversos cursos da UFMG, incluindo também os dos cursos de licenciatura
a distancia, como Ciéncias Biologicas, Geografia, Matemética, Pedagogia e Quimica,
que foram criados, a partir de 2008, pela Universidade Aberta do Brasil (UAB), em
parceria com a UFMG. Assim sendo, para a operacionalizacdo da disciplina, nos
campus Belo Horizonte, Montes Claros e nos polos dos cursos a distéancia, o Ndcleo
de Libras da FALE/UFMG contou uma equipe de monitores, tutores e professores do

Nucleo de Libras, possibilitando suprir toda a demanda.

O oferta dessa disciplina em larga escala foi um grande desafio, podendo-se destacar
a questao do gerenciamento, a contratacao de mais alunos para atuarem como tutores
para atender a toda a demanda, as especificidades do alunado, devido a abertura da
disciplina para os alunos de todos os cursos da UFMG, o aumento no niumero de
tutores e a inclusdo da equipe de professores na plataforma, para proporcionar um
suporte adicional aos tutores, caso eles ndo conseguissem responder as questées
vindas dos alunos (BERNARNDINO; PASSOS, 2011).

Além disso, os alunos participam também de uma oficina presencial, ministrada por
professores ou instrutores surdos (BERNARDINO et al., 2014, p. 21). Para montar
essa grande estrutura, a professora entrevistada relatou que o nucleo de Libras
disponibiliza varios horarios, durante uma a duas semanas, em trés turnos para que

os alunos tivessem mais flexibilidade na escolha do melhor turno, dia e horario:

Entdo, a gente tinha, era manha, tarde e noite durante uma semana [...]. Mas
foi uma coisa assim que atraiu muita gente, foi muita gente, porque a
disciplina online o pessoal elogiava demais, mas quando eles tinham contato
com surdos, eles ficavam assim... Encantados, porque primeiro quando iam
fazer a oficina, o pessoal falou assim “mas eu vou té contato com o surdo,
ndo vou saber e tal’... E quando eles tinham, na hora que terminava as
oficinas, a avaliac@o que eles faziam era assim excelente, o pessoal falava
assim, “nossa, € bom demais”. S6 que ai depois, com o tempo, acabou o
dinheiro, ndo tinha mais dinheiro na PROGRAD, eles falavam que n&o tinham
condicbes mais de pagar, sem pagar os surdos eles ndo viriam mais pra
poder fazer as oficinas e ai nés acabamos [...] (Professora Entrevistada).

A oficina € uma oportunidade para que os alunos tenham contato presencial com a
Lingua de Sinais. O objetivo é trabalhar questbes especificas da modalidade -

expressbes ndo-manuais, classificadores, além de desenvolver competéncias
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comunicativas iniciais, tais como a habilidade de se apresentar, etc.?®. Apesar da
importancia das oficinas serem ministradas por professores surdos, sua continuidade
nao foi garantida nos semestres subsequentes, por falta de recursos financeiros que
pudessem dar continuidade ao pagamento desses professores, que ministravam
essas oficinas desde 2010/1.

A disciplina Fundamentos de Libras on line, ofertada para os cursos presenciais, é
coordenada pela Coordenadora do Nucleo de Libras, com o apoio dos demais

professores do Nucleo, monitores e tutores (Figura 4).

Fundamentos de Libras

Modalidade a distancia

‘ Cursos Presenciais ‘

i L §

Administragédo e Administragdo do Acompanhamento
Assessoramento aos Moodle e apolo aos dos alunos no

Tutores e monitores monitores Moodle

Figura 4. Estrutura da disciplina Fundamentos de Libras na modalidade EaD 2017/2
Fonte: Prépria pesquisadora por meio de dados da entrevista com a Coordenadora do Nucleo de
Libras da Fale/UFMG.

A sala do Nducleo de Libras, localizada na Fale/lUFMG, é composta por diversos
computadores para uso pelos monitores e tutores, além de ser utilizada também para
receber os alunos de cursos presenciais da UFMG, para auxilid-los nas duavidas,

dificuldades e problemas relacionados ao uso das tecnologias e as questbes

2 Informacéo disponivel na sala de aula virtual em “Atividades Presenciais/Oficina presencial”.
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pedagogicas, proporcionando suporte fisico aos que precisam de atendimento
presencial. As questfes tecnoldgicas referem-se a ambientagdo do Moodle e a
elaboracdo de video (no nucleo ha uma camera fotografica), dentre outros. J& as
questbes pedagodgicas referem-se a duvidas sobre m relacdo ao conteltdo da
disciplina, aos sinais, a datilologia e aos classificadores, dentre outros. Vale ressaltar
que, no inicio da disciplina, sdo disponibilizados os dias em que cada monitor se
encontra no Nucleo de Libras para o atendimento presencial. Esta disponibilidade é

divulgada também na porta da sala do Nucleo.

A mudanca da disciplina Fundamentos de Libras, da modalidade presencial para a
modalidade a distancia, trouxe uma ressignificacdo no que se refere a especificidade
dessa nova modalidade de ensino, devido, principalmente, a distancia fisica entre
professor e aluno e a preocupacao em oferecer um aprendizado de qualidade, que
estimule o aluno, virtualmente, a construir conhecimento. Esta mudanga também é
vivenciada pelos alunos desta disciplina que precisam aprender a lidar com o modo
de conceber as novas formas de gestdo de tempo e espaco, de autonomia e de

flexibilidade, de busca de informac¢des e de conhecimento.

Santos et al. (2015, p. 206) destacam que "sao muitas as ferramentas tecnolégicas
disponiveis neste espaco e nem sempre 0 aluno tem o conhecimento necessario para
utiliza-las, o que, consequentemente, dificulta o aprendizado e o desempenho
académico". Além disso, em se tratando do um primeiro contato do aluno com este
ambiente virtual, € necessario instituir arranjos diferenciados, antes do inicio do curso
ou paralelo a ele, a fim de possibilitar que o aluno compreenda toda a dinamica do

processo de ensino e aprendizagem de um curso a distancia.

Em novembro de 2016, o setor de estatistica da Pré-Reitoria de Graduacgao
disponibilizou a “Avaliagdo dos Cursos de Graduagao Presenciais da UFMG (UFMG,
2016a), do periodo letivo de 2005 a 2015. Esse material refere-se a um conjunto de
relatérios com o objetivo de auxiliar a compreensao dos processos relacionados ao
fluxo de discentes dos cursos de graduacgéo presenciais, a partir de dados relativos a
vida académica desses estudantes. O relatorio aponta que a disciplina LET.223 -
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Fundamentos de Libras?® foi considerada uma disciplina dificil®® em 28 cursos de
graduacdo, conforme se observa no quadro 4. A area de Ciéncias Sociais Aplicadas
concentra 0 maior o nimero de cursos cujos alunos tiveram dificuldades com a

disciplina, seguida pela area de Ciéncias da Saude.

Quadro 4. Cursos que consideram a discielina LET.223 dificil — Periodo 2010-2015

Ciéncias Sociais Ciéncias da Saude Ciéncias Humanas Linguistica, Letras e
Artes

Administracdo Diurno Curso Superior de Ciéncias Sociais Danca
Administracdo Noturno Tecnologia em Filosofia Diurno Musica Bacharelado
Arquitetura e Urbanismo Radiologia Licenciatura em Musica Licenciatura
Noturno Educacéo Fisica Educacdo do Campo | Teatro
Arquivologia Diurno Pedagogia Diurno
Biblioteconomia Diurno Enfermagem Psicologia
Biblioteconomia Noturno Farmacia Noturno
Ciéncias Econbmicas Fisioterapia
Ciéncias do Estado Gestéo de Servigos de
Comunicacédo Social Saude
Design Nutricdo
Geografia Diurno
Gestdo Publica

Fonte: Prépria pesquisadora com base na Avaliacdo dos Cursos de Graduacdo Presenciais da
UFMG/2016.

A Tabela 1 apresenta a porcentagem dos cursos que consideram dificil a disciplina

LET.223, por areas de conhecimento.

Tabela 1. Areas de conhecimento que consideram a disciplina LET.223 dificil

Ciéncias Sociais Ciéncias da Saude Ciéncias Humanas Linguistica, Letras e
Artes
43% 25% 18% 14%

Fonte: Elaborado pela pesquisadora a partir da Avaliacdo dos Cursos de Graduacgdo Presenciais da
UFMG/2016.

Pode-se destacar que, em quatro areas de conhecimento (Engenharias, Ciéncias
Agrarias, Ciéncias Exatas e da Terra e Ciéncias Bioldgicas), ndo houve nenhum curso

em que a disciplina LET.223 foi considerada dificil. Com base nesses dados, vale

2%Vale destacar que, apesar do relatorio referir-se ao periodo entre 2005 e 2015, os dados estatisticos
referidos, relacionam-se ao periodo de 2010/1 em diante, ou seja, ano em que disciplina iniciou-se na
UFMG, na modalidade a distancia.

30 Neste relatério, o conceito "dificil" foi atribuido ao grupo de disciplinas que apresentam os menores
rendimentos dentro do curso.
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ressaltar que muitos cursos que estdo dentro dessas areas de conhecimento, sao
cursos de bacharelado, portanto, a disciplina de LET.223 ndo € uma disciplina
obrigatéria em sua grade curricular. Além disso, eles sdo bem-sucedidos na disciplina,

pois ndo integram a relacdo de cursos cujos alunos consideram a disciplina dificil.

Alguns alunos dos cursos de graduacao em bacharelado cursam a disciplina LET.223
com a expectativa de estarem matriculando-se em um curso de "idiomas" e que irdo
aprender Libras. Apesar desta expectativa, mesmo tendo a comprovacao de que a
disciplina ndo tem esta abordagem, eles acabam cursando e concluindo a disciplina,
além de ndo apresentarem dificuldades, conforme se observa nos dados do grafico

apresentado na figura 5.
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Figura 5. Numero de cursos por areas de conhecimento em que a disciplina LET.223

foi considerada dificil (2010-2015)
Fonte: Elaborado pela pesquisadora com base nos dados da Avaliacdo dos Cursos de Graduacéo
Presenciais/UFMG.

Baseado no relatério de “Retencao de Atividades de 2017/1”, tragou-se um paralelo
referente a todos os cursos de graduacao em licenciatura presencial da UFMG, com
o total de alunos aprovados, reprovados e que solicitaram trancamento na disciplina
(Figura 6). Neste grafico observa-se que alunos de outros cursos de licenciatura
apresentaram um numero de reprovagbes bem significativo, como os de Fisica
noturno (44%), Historia noturno (39%), Musica (36%) e Danca (36%).
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Os alunos do curso de Letras apresentaram porcentagem de reprovacao de 26% no
noturno e de 22%, no diurno. Destaca-se que esses futuros profissionais terdo um
papel fundamental na educacao de surdos nas séries finais do ensino fundamental e
no ensino meédio. Vale ressaltar que a Fale/lUFMG oferece, em sua grade curricular,
disciplinas optativas de Libras A, B, C e D e Ensino de Portugués como L2 para
criancas surdas, que enriguecem ainda mais o conhecimento sobre a Lingua

Brasileira de Sinais e sobre a Educacao de Surdos.

Outra informacdo importante € que o0s cinco cursos da figura 6 que tiveram o0s
melhores indices de aprovacdo e menores taxas de reprovacao e de trancamento,
sdo das areas de Ciéncias Biologicas (Ciéncias Biolégicas diurno) e de Ciéncias
Exatas e da Terra (Geografia noturno, Quimica noturno e Matematica noturno e
diurno). Conforme destacado na figura 5, estas areas ndo constam na relacdo das

areas que consideram a disciplina dificil.
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Figura 6. Grafico retengédo em atividades LET.223 - Licenciaturas (2017/1)
Fonte: Prépria pesquisadora com base nos dados dos relatérios de retencéo em atividades.

Apesar de, nessa pesquisa, a proposta ter sido a de pesquisar os alunos do curso de
Pedagogia presencial, esses dados referentes a alunos dos cursos de licenciatura
apresentam elementos significativos que poderao ser tratados em pesquisas futuras,
ja que eles poderao atuar na docéncia em escolas da rede publica, que recebem, cada

vez mais, um numero significativo de alunos surdos em suas classes.
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Em um levantamento sobre a oferta da disciplina de LET.223, observou-se que ela
esta presente, como disciplina obrigatéria, em 20 cursos presenciais de
licenciatura/formacéo livre (noturno e diurno)3!. Ela também consta como disciplina
optativa em grande parte dos cursos de graduacdo em bacharelado da UFMG,
conforme determinado pelo Decreto n° 5.626/2005. Apesar disso, ha cursos que ainda
ndo a incluiram em seus curriculos como optativa, descumprindo a determinacéo do

referido decreto.

Utilizando-se dos dados do relatério de “Retencdo em Atividade Académica” de trés
semestres, calculou-se o numero de alunos matriculados na disciplina LET.223,
referentes aos cursos de licenciatura®?, que devem cursa-la como obrigatéria, e de
cursos de bacharelado, que as cursam como optativa, eletiva ou de formacéo

complementar, conforme apresentado na Figura 7.

LET.223 - NUumero de alunos matriculados
Licenciatura e Bacharelados (2016/1 a 2017/1)

n
2
583
= 830 850
523
e
2016/1 2016/2 2017/1
Ano/Semestre

= |icenciaturas (Presencial e EaD) ===Bacharelados

Figura 7. Grafico nimero de alunos matriculados LET.223 - Licenciaturas e

Bacharelados (2016/1 a 2017/1)
Fonte: Prépria pesquisadora com base nos dados dos relatérios de retencéo em atividades.

31Cursos: Ciéncias Biolégicas (diurno, noturno e EaD), Danc¢a noturno, Educacao Fisica (diurno), Fisica
(diurno e noturno), Licenciatura em Educacdo do Campo, Formacéo Intercultural para Educadores,
Geografia (diurno e noturno), Histéria (noturno), Letras (diurno e noturno), Matematica (diurno, noturno
e EaD), Musica (noturno), Pedagogia (diurno e noturno) e Quimica (noturno) (UFMG, 2019a).

32Neste grafico foi incluido também o curso de Pedagogia que, em graficos anteriores, foi analisado
separadamente dos cursos de licenciatura.
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Analisando-se os dados da Figura 9, pode-se observar que:

a) alunos de licenciatura: houve uma queda de 6% nas matriculas de 2016/1 para
2017/1, passando de 523 para 492 alunos. Esta pequena reducdo ndo é tao
significativa, tendo em vista que o numero de matriculas de alguns cursos varia um
pouco de um semestre para o outro. Separando-se esses dados de um semestre para
0 outro, vale destacar que, de 2016/1 para 2016/2, houve um aumento no nimero de
alunos de, aproximadamente, 7% e de 2016/2 para 2017/1, uma reducéo em torno de
12% no numero de matriculas. O aumento em 2016/2 deu-se devido a matricula de
59 alunos do curso de Educacao do Campo diurno, sendo que no semestre anterior e
no posterior ndo houve nenhuma matricula de alunos deste curso na referida

disciplinas.

b) alunos do bacharelado: percebe-se um aumento consideravel desses alunos nessa
disciplina. Nos semestres de 2016/1 para 2016/2, o ndmero de matriculados na
disciplina LET.223 aumentou consideravelmente, passando de 583 para 830 alunos,
significando um aumento de 42%, aproximadamente, se comparado ao semestre
anterior. De 2016/2 para 2017/1, o numero foi de 830 para 850 alunos, representando
um aumento de 2%. Dessa forma, nestes ultimos trés semestres, a matricula de

alunos do curso de bacharelado nesta disciplina teve um aumento de 42%.

Uma primeira questao que surge nesses dados e que chama a aten¢éo é no que diz
respeito a grande procura pela disciplina pelos alunos dos cursos de bacharelado. Isto
confere certo grau de universalidade no que se refere a aceitacao dessa disciplina, de

forma geral, em praticamente todos os cursos da UFMG.

Bernardino e Passos (2011) aplicaram um questionario on-line para os alunos que
cursaram a disciplina Fundamentos de Libras no 1° semestre de 2010. Sobre os
motivos pelos quais esses alunos cursaram essa disciplina obteve-se o seguinte

resultado: 1) o assunto Ihe interessa (49,70%); 2) é importante para a pratica de sua

33 Apesar dos alunos dos cursos de licenciatura a distancia cursarem a disciplina LET.294-
Fundamentos de Libras, alguns destes cursos encontram-se incluidos nesse relatdrio.
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profissdo (19,80%); 3) para melhorar seu desempenho profissional (4,50%) e 4) por
ser uma disciplina obrigatéria (18,70%). Nao responderam a essa questdo 7,3% dos
alunos. Desta forma, houve um grande interesse pelo assunto de uma forma geral por

guase metade dos alunos.

Além disto, no semestre de 2017/1, quase dois tercos dos alunos que cursavam a
disciplina eram dos cursos de bacharelado (63%), enquanto que dos cursos de
licenciatura correspondiam a 37%. Como a oferta desta disciplina é para esses dois
publicos distintos, licenciaturas (obrigatoria) e bacharelado (optativa, eletiva ou
formacao complementar), sua oferta exige um programa que concilie todos 0s cursos,
perdendo, assim, algumas especificidades e também discussfes, que sdo importantes

para a formacado dos alunos de licenciatura.

Na formacdo dos pedagogos esta questdo € mais latente ainda porque é este
profissional que ira atuar com a alfabetizacdo das criancas surdas, na educacéo

infantil ou no ensino fundamental.

Para os alunos dos cursos de bacharelado as especificidades sao outras, dependendo
também da sua area de formacao, como no caso dos profissionais da area de salde,
como médicos, enfermeiros, psicologos e assistentes sociais, que poderao ter contato
com pacientes surdos, como também outros profissionais que prestam outros diversos

tipos de servigcos, como advogados, engenheiros, dentre outros.

4.3. O Curso de Pedagogia Presencial e a disciplina Fundamentos de Libras

Antes de se deparar com as questdes relacionadas a pesquisa de campo, houve a
necessidade de efetuar a analise em alguns documentos que pudessem acrescentar
dados importantes a pesquisa, em relacdo aos alunos do curso de Pedagogia
presencial. Para isso, foram analisadas e comparadas as grades curriculares dos
cursos de Pedagogia presencial e a distancia, e os relatérios de “Retencdo de
Atividades” de trés semestres letivos (2016/1 a 2017/1). O objetivo foi problematizar a

oferta de disciplinas na tematica das tecnologias digitais, 0s cursos em que a disciplina
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é considerada dificil e o desempenho académico dos alunos do curso de Pedagogia

presencial da UFMG.

Ao serem analisadas as matrizes curriculares do curso de Pedagogia presencial
(diurno e noturno) (UFMG, 2018e) e a distancia (UFMG, 2012), notou-se que, no caso
do curso a distancia, sao ofertadas, no 1° e no 2° periodo, duas disciplinas obrigatorias
sobre informatica, com quatro créditos cada uma, sendo a FAE.287: Eixo integrador
informatica | e a FAE.299: Eixo integrador informatica Il. Na matriz curricular do curso
de Pedagogia presencial ndo ha nenhuma disciplina relacionada a informatica ou as

tecnologias.

Constatou-se também que Fundamentos de Libras € a Unica disciplina obrigatoria, do
curso de Pedagogia presencial oferecida na modalidade a distancia. Sendo assim,
para a maioria dos alunos do curso, foi a primeira experiéncia com uma disciplina
nessa modalidade, diferentemente dos alunos de Pedagogia a distancia que, além de
terem em seu curriculo duas disciplinas sobre informatica, passam também, no inicio
do curso, por um periodo de ambientacdo da plataforma de ensino e irdo, durante sua
permanéncia, aprender, adaptar e incorporar saberes necessarios intrinsecos a essa
modalidade de ensino. Assim sendo, os alunos de Pedagogia presencial se deparam
com uma nova dinamica, especifica de um curso a distancia, que podera afetar seu
comportamento, jA que estd acostumado com praticas pedagdgicas relativas a

modalidade presencial, assim como também seu interesse pela disciplina.

Dessa forma, os cursos de formacdo em Pedagogia ndao tém privilegiado a oferta de
disciplinas relacionadas ao uso das tecnologias na educacdo, talvez por ficar
subentendido que os discentes ja dominem esses conteldos, provenientes de uma
suposta bagagem anterior. Contudo, as lacunas advindas do seu processo formativo
aparecem latentes no ensino superior, culminando com dificuldades que poderao
acompanha-los durante todo o seu percurso estudantil, além de priva-los de um
conhecimento que poderia fazer parte de seu oficio de professor, em atividades
educacionais que poderiam ser mais bem exploradas durante a sua formacgao
(VARGAS, 2016).
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Para resolver as questfes relacionadas ao uso das tecnologias e dos AVAs entre 0s
alunos do curso de Letras, foi criado, na Fale/lUFMG, o Ambiente Livre e Colaborativo
do Estudante (ALCE), que busca reconhecer e fortalecer as ac¢des individuais e
coletivas na comunidade académica. O ALCE oferece diversas oficinas com o objetivo
principal de instruir alunos de graduacdo nas mais diversas praticas, principalmente
sobre o uso da tecnologia como suporte académico (UFMG, 2018d). Ao longo do
semestre sdo oferecidas oficinas sobre Moodle, editor de textos, normas da
Associacao Brasileira de Normas Técnicas (ABNT), planilhas (calc), letramento visual,

letramento critico e Libras.

Esta iniciativa da Faculdade de Letras valoriza os conhecimentos tecnolédgicos na vida
estudantil, entretanto, sdo solu¢cBes pontuais que beneficiam ainda um pequeno
namero de alunos, cabendo a UFMG aproveitar esta experiéncia e inseri-la em todas
as unidades de ensino. Bernardino e Passos (2011) analisaram a implantag&o inicial
da disciplina Fundamentos de Libras on-line na UFMG por dois semestres (2010/1 e

2010/2) e constataram que

Uma das dificuldades mais frequentes por parte dos alunos € com a
tecnologia, por desconhecimento de uso das ferramentas do programa da
plataforma ou por problemas de sobrecarga no acesso (problemas de acesso
ao Moodle). Além da dificuldade de acesso a internet, pois muitos alunos
acessam a disciplina dos laboratérios da faculdade e nao dispdem de internet
em casa, alguns computadores dos laboratérios ndo possibilitavam aos
alunos abrirem certos arquivos e exibirem os videos, pois alguns dos
programas necessarios haviam sido bloqueados ou apagados

(BERNARDINO; PASSOS, 2011, p. 1285).

No relatorio de “Retencao em Atividades Académicas” da disciplina Fundamentos de
Libras®4, referente ao semestre 2017/1°, é apresentada a porcentagem dos alunos que
foram aprovados, reprovados e que solicitaram trancamento, separados por “Geral”
(todos os cursos de graduagédo da UFMG) e pelo curso de “Pedagogia presencial’

(diurno e noturno).

%4Fonte: Sistema Siga — UFMG. Acesso em: 18/07/2017.
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Dos 1.342 alunos nela matriculados, correspondente a 98 cursos de graduacao na
UFMG (Geral), tanto do periodo diurno como do noturno e nas modalidades
presenciais e a distancia, 73% (976) foram aprovados e 19% (250) foram reprovados,
sendo 238 por rendimento e 12 por infrequéncia. Além disso, 9% (116) efetuaram o
trancamento de matricula na disciplina. Em referéncia aos alunos do curso de
Pedagogia presencial, dos 73 matriculados, 53% (39) foram aprovados, 33% (24)
foram reprovados, sendo 23 por rendimento e um por infrequéncia, e 14% (10)

efetuaram trancamento de matricula.

80 73%
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Porcentagem de Alunos

Aprovados Reprovados trancamentos

W Geral W Pedagogia

Figura 8. Gréfico retencdo em atividades LET.223 - Geral e Pedagogia 2017/1
Fonte: Elaborado pela pesquisadora com base nos dados do Relatorio de Retencéo de Atividades
2017/1.

Os dados apresentados demonstraram que, em relacéo ao total geral, os alunos do
curso de pedagogia presencial tiveram um nivel de aprovacado inferior, uma
porcentagem de reprovacdo mais expressiva em relacdo, além de terem solicitado

mais pedidos de trancamento de matricula na disciplina.

Na Figura 9 apresenta-se a porcentagem de alunos que foram aprovados, reprovados
e que solicitaram trancamento, entre os anos/semestres de 2016/1, 2016/2 e 2017/2,

divididos por “demais cursos®®”, “licenciaturas®®” e “Pedagogia®””. Vale ressaltar que o

35Todos os cursos presenciais em que a disciplina LET.223 néo é obrigatdria.
36Todos os cursos presenciais em que a disciplina LET.223 é obrigatéria.
$7Alunos do curso de Pedagogia presencial do periodo diurno e noturno.
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curso de Fonoaudiologia nao foi incluido neste grafico devido ao fato de sua matriz
curricular contemplar a disciplina FON045 — Lingua Brasileira de Sinais A, com carga
horaria de 60 horas/aula, na modalidade presencial, que substitui a disciplina LET.223.
Conforme informacdes solicitadas por e-mail, em 02/02/2018, a coordenadora do
Colegiado de Fonoaudiologia da UFMG, Andréa Rodrigues Motta, a criacdo da
disciplina FONO45 partiu de um retorno feito pelos alunos do curso, que acharam que
a disciplina na modalidade a disténcia os instrumentaria de forma suficiente para
atender a um paciente surdo. Assim, a disciplina trabalha com aspectos especificos

gue sao importantes na formacéo do fonoaudidlogo.

< DEMAIS CURSOS
D LICENCIATURAS G esam o
N PEDAGOGIA
N

S DEMAIS CURSOS
S LICENCIATURAS I o
o PEDAGOGIA
—

o DEMAIS CURSOS
S LICENCIATURAS 7 cNiGeEns
~ PEDAGOGIA

| Aprovados B Reprovados

Figura 9. Grafico Retencé@o em atividades LET.223 - Pedagogia, Licenciaturas e

demais cursos (2016/1 a 2017/2)
Fonte: Elaborado pela pesquisadora com base nos dados dos Relatérios de Retengédo de Atividades.

Conforme os dados da Figura 9, no periodo 2016/2 para 2017/1, a porcentagem dos
alunos do curso de Pedagogia presencial que foram reprovados foi consideravelmente
maior do que a dos demais cursos e dos cursos de licenciatura, passando de 21%
para 33%.

Em relacdo a matriz curricular do curso de Pedagogia presencial da UFMG, constatou-
se que, além de Fundamentos de Libras, sdo ofertadas também duas disciplinas
presenciais na area da Educacdo Especial e Inclusiva. S&o elas CAE148 -

Fundamentos da Educacao Inclusiva, cuja ementa engloba os estudos sobre os
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processos de desenvolvimento relacionados as necessidades educativas especiais e
as estratégias de intervencdo (UFMG, 2010) e MTEO40-Libras, Surdez e
Alfabetizacdo, cuja ementa apresenta aspectos relacionados a surdez, ensino e
aprendizagem na Educacéao Infantil e no Ensino Fundamental; a comunicacédo e a
interacdo entre surdos e ouvintes, falantes do Portugués e falantes da Lingua
Brasileira de Sinais (Libras) em sala de aula; a alfabetizacao e o letramento do aluno
surdo (UFMG, 2016b).

Caso os alunos de Pedagogia queiram continuar seus estudos na area da Libras, eles
poderdo cursar as disciplinas optativas oferecidas pelo Nucleo de Libras da
Fale/lUFMG (Libras A, B, D e D), com enfoque nos estudos linguisticos sobre a lingua
de sinais®8. Apesar de a ementa dessas disciplinas ser elaborada para os alunos do
curso de graduacdo em Letras, que poderdo atuar no ensino de surdos nas séries
finais do ensino fundamental, os contetidos também s&o importantes para o ensino da
Libras nas séries inicias do ensino fundamental e para a aprendizagem pelo ouvinte.
Porém, vale ressaltar que a disciplina Fundamentos de Libras encontra-se no 7°
periodo da estrutura curricular do curso de Pedagogia presencial diurno e noturno,
permitindo a continuidade desses estudos somente por mais um semestre, caso 0

aluno conclua o curso em oito periodos.

Sobre a formacdo de professores de Libras, o artigo 5 do Decreto n°® 5626/2005

ressalta que

A formacédo de docentes para o ensino de Libras na educacéo infantil e nos
anos iniciais do ensino fundamental deve ser realizada em curso de
Pedagogia ou curso normal superior, em que Libras e Lingua Portuguesa
escrita tenham constituido linguas de instrucdo, viabilizando a formacao
bilinglie(BRASIL, 2005).

Além da Libras como disciplina curricular obrigatéria nos cursos de formacao de
professores, “esse decreto prevé também, a inclusdo no curriculo de uma disciplina

que aborde o ensino da modalidade escrita do portugués como segunda lingua”

38As ementas dessas disciplinas encontram-se em https://ufmg.br/cursos/graduacao/2422/77996.
Acesso em 05/01/2019.


https://ufmg.br/cursos/graduacao/2422/77996
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(MUTTAO; LODI, 2018, p. 50). Conforme pesquisa realizada por estas autoras,
dessas duas formacdes, a Unica que vem sendo cumprida pelas instituicbes de

educacao superior € no que se refere ao ensino da Libras.

Dessa forma, a formacao para o ensino da Lingua Portuguesa escrita como segunda
lingua, necessaria ao pedagogo para o desenvolvimento de a¢Bes pedagogicas que
possam contribuir para a incluséo educacional das criangas surdas na escola, ndo tem

sido incluida nos curriculos dos cursos de Pedagogia das diversas IES do pais.

4.4. A sala de aula virtual da disciplina Fundamentos de Libras

Nesta secdo € apresentada a sala de aula virtual da disciplina de Fundamentos de
Libras. A sala de aula virtual “refere-se ao ambiente on-line em que se realizam as
atividades de ensino e aprendizagem entre sujeitos que estao fisicamente distantes”
(MILL e FURLAN, 2018, p. 575). Desta forma, a sala de aula virtual proporciona
acesso ao conhecimento, ultrapassando barreiras temporais e espaciais, podendo ser

acessada a qualquer hora e de qualquer lugar.

O acesso a sala de aula virtual e as demais funcionalidades do sistema é realizado
pelo portal da “minhaUFMG”, disponivel em https://sistemas.ufmg.br/idp/login.jsp ou
pelo site www.ufmg.br. Para fazer o login o aluno deve inserir o nome de usuario®® e

a senha (Figura 10).

39 Para usar os servigos do Portal minhaUFMG, o aluno tera que criar uma identidade digital, que consta
de um login e senha Unicos. A esta identidade digital serd associado um endereco de e-mail @ufmg.br,
gue a Universidade utilizara para entrar em contato com o usudrio. Se o aluno ja tiver um e-mail pessoal
e deseja preserva-lo, é possivel redirecionar as mensagens para outro endereco eletronico (UFMG,
2018h).


https://sistemas.ufmg.br/idp/login.jsp
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Figura 10. Print da tela de acesso ao portal minhaUFMG

Fonte: https://sistemas.ufmg.br/idp/login.jsp.
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ApoOs esse acesso, 0 aluno sera direcionado para a pagina da minhaUFMG em que

sdo disponibilizadas, na vertical a esquerda, as abas de “Servigos” e “Informacgdes” e,

na vertical a direita, as informacdes sobre “Comunicacgao Interna UFMG”, “Noticias da

UFMG” e “Minhas Configuragdes” (Figura 11).
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. Print da tela do portal minhaUFMG apds acesso
Fonte: www.ufmg.br
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O acesso as turmas do Moodle é realizado pelo Portal minhaUFMG. Freitas et al.
(2011, p. 223) apontam que “existe uma interface de comunicagao entre o Portal
minhaUFMG e o Moodle que busca, na base de dados do Moodle, as turmas
existentes para um determinado usuario, seja professor ou aluno, e exibe links para
acesso a essas turmas”. Ao entrar em “aluno”, o mesmo tera acesso, na vertical a
esquerda a “Calendario”, “Noticias do Sistema da Graduacao” e “Noticias da FUMP”.

Na vertical a direita estao disponiveis “Minhas turmas”, “Meus Colegiados” e “Turmas

Adicionais” (Figura 12).
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Figura 12. Print da tela do portal minhaUFMG para acesso a disciplina LET.223
Fonte: www.ufmg.br com login e senha da pesquisadora.

Ao entrar na disciplina LET.223, por meio da UFMG Virtual (Moodle), visualiza-se a
tela inicial da disciplina (figura 13). Na vertical, a esquerda, encontram-se informacdes

sobre a disciplina.
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Figura 13. Print da sala de aula virtual da disciplina LET.223

Fonte: www.ufmg.br com login e senha da pesquisadora.

No quadro 5 é apresentado descricdo de cada uma dessas informacoes:

Quadro 5. Informacdes disponiveis na tela principal da sala de aula virtual

Informacao

Descricao

Participantes

Relacdo de todos os participantes de determinada sala,
incluindo o monitor responsavel pela turma.

Emblemas N&o ha emblemas disponiveis.
Competéncias Nenhuma competéncia foi vinculada a disciplina.
Notas Informa os resultados e as notas do aluno de cada atividade

avaliativa

Sobre a disciplina

Informacdes gerais sobre a disciplina

Duvidas frequentes:

Link para acesso as respostas das principais duvidas relativas
da disciplina

Atividades presenciais

Informacéo sobre a oficina presencial de Libras.

Aula

Disponibilizacdo dos médulos semanais que séo distribuidas
a cada semana durante o semestre.

Exame especial
presencial

Informacdes sobre o exame especial*;

Atividade especial

Nenhuma atividade especial postada

“OPara ter o direito de fazer o exame especial, 0 aluno precisa ter atingido a nota minima de 40,0 pontos

no semestre letivo.
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Sua opinido sobre a Questionério de avaliagédo da disciplina pelo aluno e elaborado

disciplina: pela equipe do Nucleo de Libras.

Outros Opcao oculta para os alunos.

Painel Disponibilizacdo das turmas em andamento, ndo iniciadas e
encerradas.

Calendario Visualizacdo do més em detalhes.

Minhas turmas Disponibiliza¢do das turmas em andamento do aluno.

Fonte: Prépria Pesquisadora com base na sala de aula virtual da disciplina.

Os alunos sdo agrupados em turmas com 55 alunos, geralmente, ficando sob a

orientacdo de um monitor. Cada professor do nucleo de Libras € responsavel por uma

metaturma, que é composta por trés turmas.

Do lado direito da tela encontram-se também as abas “Sobre a disciplina”, “Duvidas

frequentes”, “Atividades presenciais “e “Aula” (distribuidas em 15 mddulos). A cada

semana é disponibilizado um maédulo referente & aula da semana. A medida que as

aulas vao sendo disponibilizadas, as aulas anteriores podem continuar sendo ser

acessadas, permitindo ao aluno revisar os contetdos anteriores.

Os modulos numeros 5, 9, 14 e 15 referem-se, respectivamente, as avaliacdes

intermediérias I, Il e Ill, e a prova final e os outros 11 médulos referem-se a aula

semanal.
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Figura 14. Print da sala de aula virtual “Sobre a disciplina”
Fonte: www.ufmg.br por meio do login e senha da pesquisadora.
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A partir desta visualizacao o aluno pode explorar as informacdes disponiveis sobre a
disciplina. Inicialmente, s&o propostas algumas informagdes “Sobre a disciplina”, com
a finalidade de situar o aluno sobre todo o percurso na disciplina, assim como também
introduzir alguns tépicos que serdo abordados ao longo do seu desenvolvimento. No

quadro 6 descrevem-se as informacdes sobre o contelldo em questao.

Quadro 6. Informacdes disponiveis na aba “Sobre a Discielina”

Abertura da | Video de Abertura | Video de abertura da disciplina.
Disciplina | gientacses Iniciais

Documento Unico com informacdes sobre:

1) Inicio das aulas;

2) Informagdes para contato -Nucleo de Libras;

3) Acesso a UFMG Virtual — Moodle;

4) sobre a disciplina, composto por ementa; aulas on-line;
acesso ao conteudo da disciplina; uso do navegador; janelas
pop-ups; arquivos no formato PDF; plug-in do Flash;

5) Tempo de dedicacéo;

6) Avaliacdes: intermediarias (45 pontos), producéo de video
em Libras (15 pontos), avaliagéo final presencial: prova
escrita presencial (40 pontos), exame especial: prova escrita
presencial (100 pontos);

7) Correcéo das atividades e disponibilizac&o das notas;

8) Data de entrega das atividades de participacdo em
atividades néo avaliativas;

9) Duvidas gerais; para 0 acesso a disciplina; técnicas,
situagdes pessoais.

Sobre a

Disciplina

Descricao da
disciplina

Apresentacdo; ementa; aulas; objetivos; contelddo
(componente tedrico e pratico), bibliografia (basica e
complementar), sugestdes de sites

Avaliacbes

Descricao de todas as avaliacdes, com pontuacéo de cada
uma e informacgdes sobre as atividades ndo avaliativas:
féruns de discussao geral, questionario para revisao e
fixac8o da aprendizagem e outras atividades.

Horério de
atendimento
presencial no
Nucleo de Libras

Quadro de atendimento/plantdo no Nucleo de Libras e a
disponibilidade dos monitores.

Cronograma

Detalhamento de todas as 15 semanas de aula, com o
periodo e a descrigdo das atividades

Foéruns
Gerais

Noticias!!

Noticias e avisos sobre: a) inicio das aulas; b) avaliacdo
intermediaria I, 1l e 1lI; ¢) oficinas presenciais de Libras; d)
atividade de video; d) horério de atendimento presencial no
Nucleo de Libras; e) avaliacdo das oficinas presenciais; f)
prova final presencial.

Tira-davidas

Foruns tira-davidas sobre: a) prova final presencial; b)
davidas frequentes, c) notas; d) quem é o monitor; e)
avaliagOes intermediarias; f) acesso ao sistema/Moodle; g)
aulas semanais; h) exame especial; i) atividade de video.

Material de
Apoio Geral

Dicionéario de
Libras: Acesso
Brasil

Informacgdes sobre o dicionério de Libras com link para site e
informacdes sobre como efetuar a pesquisa.

Video - Alfabeto
Manual

Videos sobre alfabeto manual; diferengas entre letras
parecidas.
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Video — Numerais

Videos sobre numerais de 0-10; numerais de 10-100.

em Libras
Netiqueta — Uso Definicdo de netiqueta*! e apresentacdo de 20 dicas de
dos féruns netiqueta para aplicacdo nos foruns da disciplina e em outros

espacos na web.

Imagem — Alfabeto
Manual e Nimeros

Alfabeto manual e nimeros

Fonte em Libras
para computador

Link para acesso a pagina de download para fonte em Libras
para o computador

Tutorial - Como
atualizar a foto do
Perfil

Tutorial sobre como alterar a foto do perfil

Tutorial — Como
modificar seu
perfil#?

Tutorial sobre como modificar o perfil

Duvidas F.A.Q — Perguntas | Apresenta respostas as principais davidas relativas a
Frequentes mais frequentes disciplina de Libras.

Atividades Oficina presencial Oficina de Libras optativa e avaliacdo das oficinas
presencial em Libras presenciais.

Fonte: Prépria Pesquisadora com base na sala de aula virtual da disciplina.

Outra ferramenta disponibilizada é o “Duvidas Frequentes” (Figura 15), que

corresponde ao “F.A.Q — Perguntas Mais Frequentes”
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Figura 15. Print da sala de aula virtual “F.A.Q — Perguntas mais Frequentes”
Fonte: www.ufmg.br com login e senha da pesquisadora.

4“INetiqueta € o conjunto de boas maneiras e normas gerais de bom senso que proporcionam o uso da
internet de forma mais amigavel, eficiente e agradavel (UFMG, 2018b).

42V/ideo produzido pela Equipe Eduteia (EDUTEIA, 2018). Esta obra esta licenciada sob uma Licenca
Creative Commons. Some rigths reserved - 2011
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Ao clicar no link, o aluno podera ter acesso as respostas das principais duvidas
relativas a disciplina, efetuando a busca pela palavra-chave ou buscando em todo o
texto por ordem alfabética, categoria, data de insercdo ou autor (Figura 16).
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Figura 16. Print da sala de aula virtual “Duvidas Frequentes”
Fonte: www.ufmg.br com login e senha da pesquisadora.

Outro recurso disponivel na tela principal da sala de aula virtual € o VLibras (Figura
17). Fruto de uma parceria entre o Ministério do Planejamento, Desenvolvimento e
Gestdo (MP), por meio da Secretaria de Tecnologia da Informacédo (STI) e a
Universidade Federal da Paraiba (UFPB), consiste em um software e aplicativo que
traduz conteudos digitais (texto, audio e video) para a Lingua Brasileira de Sinais —
LIBRAS, tornando computadores, dispositivos méveis e plataformas Web acessiveis
para as pessoas surdas (BRASIL, 2018).
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lusdo que Os Surt

Figura 17. Print da sala de aula virtual “VLibras”

Fonte: www.ufmg.br com login e senha da pesquisadora

As aulas semanais das disciplinas sdo disponibilizadas em 15 maddulos, conforme

apresentado no quadro 7.

Quadro 7. Aulas semanais (moédulos) da disciplina LET.223

Aula Assunto

Material Didatico

Féruns e atividades nao
avaliativas

01 Surdos e Linguas de
Sinais: conceitos
basicos e mitos

Roteiro de atividades e Material de
apoio*3

Mitos sobre a Libras e o surdo
(slide e PDF)

Texto: A Libras como lingua natural

Questionario “Mitos sobre os
surdos

Questionario “A Libras como
lingua Natural”

Férum “As linguas de sinais”

02 Histéria da Educacao
dos Surdos

Texto: Um pouco da histéria das
diferentes abordagens na
Educacao dos Surdos

Questionario “O que vocé
conheceu sobre a Histéria da
Educacéo dos Surdos?”
Forum “Histdria da Educacgéo
dos Surdos”

Jogos: descubra os pares
(Alfabeto 1, 2 e 3)

430 Roteiro de Atividades e o Material de Apoio estao presentes em todas a aulas, exceto nas aulas 5,
9, 14 e 15 onde séo realizadas as avalia¢gGes intermediarias e a prova final presencial.
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https://virtual.ufmg.br/20181/mod/quiz/view.php?id=47439
https://virtual.ufmg.br/20181/mod/quiz/view.php?id=47439
https://virtual.ufmg.br/20181/mod/forum/view.php?id=47440
https://virtual.ufmg.br/20181/mod/forum/view.php?id=47440
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03 Visbes relativas a Texto: Surdez e surdos no Brasil Questionario “Surdos: visdo
surdez e aos surdos clinica & visdo
socioantropolégica”
Forum “Surdez e Surdos no
Brasil”
Criptograma “Surdez e
surdos no Brasil”
04 Aspectos Linguisticos | Texto: Parametros da Libras Forum “Parametros da
da Libras Texto: Aspectos linguisticos da Libras”
Libras Forum “Sinal-nome”
Apresentacdo — Os famosos Identificando sinais de
famosos
05 Avaliagcéo Orientacdes Atividade avaliativa
Intermediaria |
06 A iconicidade, A Reflexéo - Representacdo dos Desafio “Vocabulario em
simultaneidade e o sinais Libras”
uso do espago em Texto: Iconicidade, simultaneidade | Questionario
Libras e uso do espago em Libras “Compreendendo o relato do
Imagens - Histdria do sinal-nome sinal-nome”
Sinais - Saudagdes Forum “Refletindo sobre
Videos - Saudag¢8es em Libras, sinais”
explicacdo e Histéria - Sinal-Nome
07 Educacao bilingue Texto: Educacéo bilingue e Férum “Educacéo bilingue”
para Surdos importancia da Libras para a Questionério - Aprendendo a
crianga surda ler o alfabeto manual
), Alfabeto manual; Numerais; Questionério “Aprendendo a
Apresentacdes se apresentar”
08 Legislacéo de Libras Lei de Libras - Lei n°® 10.436 Forum “Legislagéo na area
Trechos Decreto n° 5626 de surdez”
Decreto n° 5.626 Questionario
Videos - Apresentacdes “Compreendendo
Cursos universitarios (PDF) apresentacfes em Libras”
Sinais - Cursos universitarios
Videos: - Sinais de faculdade;
estudar, tutor e disciplinas
escolares; Apresentacédo 1 e 2-
Quem é ele? Quem é ela?
Imagem - Sinal de Curso
09 Avaliagcédo Orientacdes Atividade avaliativa
Intermediaria Il
10 Incluséo Educacional | Texto: A inclus&o escolar de alunos | Férum “Incluséo educacional
dos Surdos surdos dos surdos”
Sinais usados no didlogo “Quais Reviséo “Disciplinas
aulas temos hoje?” escolares”
Video - Quais aulas temos hoje?; Questionario “Quais aulas
Tipos de frases. temos hoje?”
Explicacéo - "Quais aulas temos Revisdo “Frases em Libras”
hoje" (em video e PDF)
Apresentacdes (com legenda)
Sistematizacdo de sinais usados
nos videos (PDF e Slide)
11 O papel do Intérprete | Texto: Intérprete educacional Questiondrio - O papel do

Educacional

Texto: Projeto Incluir

Videos - Quais aulas temos hoje?
(legendado); Pronomes
interrogativos; Sinais de objetos
escolares; Perdi minha mochila
Perguntas e respostas em Libras

intérprete na incluséo do
surdo

Forum - Intérprete
educacional

Questionario - Video "Perdi
minha mochila"
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https://virtual.ufmg.br/20181/mod/resource/view.php?id=47570
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https://virtual.ufmg.br/20181/mod/forum/view.php?id=47556
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https://virtual.ufmg.br/20181/mod/quiz/view.php?id=47558
https://virtual.ufmg.br/20181/mod/quiz/view.php?id=47558
https://virtual.ufmg.br/20181/mod/quiz/view.php?id=47563
https://virtual.ufmg.br/20181/mod/quiz/view.php?id=47563
https://virtual.ufmg.br/20181/mod/quiz/view.php?id=47565
https://virtual.ufmg.br/20181/mod/resource/view.php?id=47578
https://virtual.ufmg.br/20181/mod/resource/view.php?id=47579
https://virtual.ufmg.br/20181/mod/page/view.php?id=47583
https://virtual.ufmg.br/20181/mod/page/view.php?id=47583
https://virtual.ufmg.br/20181/mod/page/view.php?id=47586
https://virtual.ufmg.br/20181/mod/page/view.php?id=47586
https://virtual.ufmg.br/20181/mod/page/view.php?id=47587
https://virtual.ufmg.br/20181/mod/page/view.php?id=47584
https://virtual.ufmg.br/20181/mod/quiz/view.php?id=47580
https://virtual.ufmg.br/20181/mod/quiz/view.php?id=47580
https://virtual.ufmg.br/20181/mod/quiz/view.php?id=47580
https://virtual.ufmg.br/20181/mod/forum/view.php?id=47581
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Explicagéo - "Perdi minha mochila
‘em PDF

Atividade video

Instrucdes - Video

Roteiro de Atividades - Video
Video: 10 dias para um bom video
em Libras

Postagem e comentarios dos
videos

12 A leitura e escrita do Texto: Leitura e escrita dos surdos | Férum “Leitura, escrita e
surdo Texto: Apresentacao - Lingua surdez”
portuguesa e surdez Questionario “Objetos
PDF Slides Leitura e escrita escolares”
Videos: Perdi minha mochila (com
legenda); Vocabulario - Espagos
escolares; Tipos de frases e
negacao incorporada; Numerais de
10-100
13 A inclusdo que os Video "Educacao especial para Forum “A inclus@o que os
surdos querem surdos esta em debate" surdos querem”
Transcrigdo do Video
Revista FENEIS (PDF)
14 Avaliacao Orientagfes Atividade avaliativa
Intermediaria lll
15 Prova Final Presencial | Orientagfes para a realizagdo da Prova Final

prova final presencial

Exame Especial

Orientagfes

Fonte: Prépria pesquisadora com base nos dados da sala de aula virtual da disciplina LET.223.

Analisando-se os conteudos disponibilizados durante a disciplina, observa-se a

organizacdo de cada moédulo, com excecdo das aulas 5, 9, 14 e 15, quando séo

realizadas as avalia¢des intermediarias e a prova final presencial:

Fundamentos

de Libras

Figura 18. Organizacao de cada aula (modulo) da disciplina
Fonte: Prépria pesquisadora com base na sala de aula virtual da disciplina LET.223.
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A estrutura geral dos contetudos de cada modulo € composta, em sua maioria, por
texto(s) base, texto(s) complementar(es), slide(s), video(s), férum(ns), tarefa(s) e/ou

atividade(s) complementar(es), com as seguintes particularidades:

e 0s conteudos de cada médulo sdo disponibilizados a cada semana;

e 0s roteiros de atividades e materiais de apoio estdo presentes em todas as
aulas, orientando o aluno sobre os textos, videos e tarefas e outros materiais
complementares;

e em cada modulo séo disponibilizados contetidos tedricos e praticos;

e 0s videos com e/ou sem legenda possibilitam que o aluno compreendam a
cultura e a comunidade surda, assim como também a familiaridade com a
lingua de sinais;

e toda a semana sao disponibilizados féruns de discussdo com assuntos
vinculados ao(s) temas da respectiva semana;

e as atividades ndo avaliativas, compostas de questionarios, jogos e desafios,
possibilitam ao aluno a revisdo, a aprendizagem ludica dos contetudos

programaticos da semana e o contato do aluno com a lingua de sinais;

e a producdo do video possibilita ao aluno refletir sobre a visualidade e a

especificidade das linguas de sinais e sobre alguns sinais basicos.

Vale ressaltar que cada médulo é aberto toda semana e depois de sete dias é fechado.
Durante este periodo o aluno tera que administrar seu tempo, a fim de realizar as
leituras, assistir aos videos em Libras e efetuar as atividades propostas. Quando o
médulo é fechado, o aluno continua tendo acesso a todos os materiais que foram
disponibilizados na semana, exceto as atividades ndo avaliativas ja finalizadas e as
avaliacOes intermediarias. O forum da semana também continua aberto, todavia, a

mediacdo com o0 monitor sé ocorre no periodo em que o médulo esta aberto.

Em médulo, sédo disponibilizados materiais didaticos importantes para que o aluno
possa aprender noc¢des basicas da Libras, conhecer o sujeito surdo e os mitos que
ainda existem sobre estes sujeitos, as especificidades das linguas de sinais e sua

importancia na vida do sujeito surdo e no aprendizado do portugués escrito.
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Destaca-se a sua importancia dos videos disponibilizados, para a aprendizagem da
Libras, em nivel basico, sendo fundamentais para expor ao aluno ouvinte a lingua de
sinais, aprimorando seu vocabulario por meio da imerséo na lingua. Portanto, quanto
mais o0 aluno é exposto a uma lingua, melhor sera seu aprendizado nessa lingua.
Destaca-se que este aprendizado € valioso tanto para os alunos das licenciaturas, que
poderdao atuar como professores de surdos, quanto para os alunos do bacharelado,
que poderdo atender pessoas surdas em suas futuras profissées. Além disso, este
contato pode instigar o aluno a continuar seus estudos em Libras, tanto nha UFMG

guanto fora dela, em instituicbes de surdos ou cursos particulares.

Com base nos dados apresentados vé-se a necessidade de pesquisar a percepcéo
gue os alunos do curso de pedagogia tém sobre os recursos disponiveis no ambiente
virtual de aprendizagem Moodle, por meio da disciplina Fundamentos da Lingua
Brasileira de Sinais, oferecida na modalidade de educacado a distancia.. Além disso,
no caso do ensino de um curso a distancia de uma lingua de modalidade gestual-
visual, vé-se a necessidade de se pensar em praticas que colaborem com o processo
de ensino e aprendizagem, de forma que se possa reconhecer a importancia da
inclusado social e educacional dos alunos surdos. Neste contexto, ndo ha como negar
a relevancia da disciplina LET.223 Fundamentos de Libras on-line no contexto da

formacéo de pedagogos como futuros educadores de criancas surdas.
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5. PERCURSO METODOLOGICO: DEMARCACAO DO CAMPO E DOS
SUJEITOS DA PESQUISA

Neste capitulo sdo abordados os percursos metodolégicos que embasaram esta
pesquisa, com a explicacdo do método utilizado, o tipo de pesquisa, 0s instrumentos
utilizados para a coleta de dados e os procedimentos para analises desses dados e 0
perfil dos sujeitos.

5.1. Netnografia: um modo de realizar pesquisa on-line

A escolha do método a ser utilizado na pesquisa é fundamental para o pesquisador,
porém, ndo € decisao facil. Kozinets (2014) alerta que o método de pesquisa deve
estar diretamente relacionado aos objetivos da pesquisa para que possa fornecer
dados e analises capazes de responder a questdo a ser investigada. A revisao
bibliografica deste trabalho apontou a necessidade de se compreender a percep¢ao
dos alunos do curso de Pedagogia presencial da UFMG na disciplina de Fundamentos
de Libras, ofertada na modalidade a distancia. Dessa forma, optou-se pelo estudo de

campo, de abordagem netnogréfica, utilizando-se a pesquisa qualitativa.

Entende-se por pesquisa a "atividade bésica da ciéncia na sua indagacdo e
construgéo da realidade" (MINAYO et al., 2010, p. 17). Para a autora, embora a
pesquisa seja uma pratica tedrica, ela vincula pensamento e acdo. Neste caso, a teoria
€ um instrumento que serve para produzir conhecimento, um alicerce para que se
possa avancar no objetivo de investigacdo. Sobre o conceito de pesquisa qualitativa,
Bodgan e Biklen (1994) descrevem gue esse método agrupa diversas estratégias de
investigagcdo que partilham determinadas caracteristicas cujas "questfes a investigar
nao se estabelecem mediante a operacionalizacdo de variaveis, sendo, outrossim,
formuladas com o objectivo de investigar os fenomenos em toda a sua complexidade
e em contexto natural” (BOGDAN; BIKLEIN, 1994, p. 16).

Na investigacao qualitativa, o propodsito ndo é computar quantidades como resultado,
tipico das pesquisas de natureza quantitativa, mas sim compreender o0s

comportamentos dos sujeitos de determinado grupo. Assim, para estes autores, as
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acOes dos sujeitos de pesquisa podem ser mais bem compreendidas nos locais de

contexto desses sujeitos, ou seja, no seu ambiente habitual.

Sobre os métodos de coleta de dados, Gil (1989, p. 13) define os métodos cientificos
com um "conjunto de procedimentos intelectuais e técnicos adotados para se atingir
o conhecimento”. Assim, a metodologia refere-se as regras a serem seguidas para a
realizacdo da pesquisa, a fim de garantir, segundo o autor, a objetividade necesséria
ao tratamento dos fatos sociais. Dessa forma, a escolha do método a ser utilizado pelo
pesquisador em sua pesquisa € fundamental para a investigacdo do seu objeto de
estudo, com o objetivo de fornecer os dados capazes de responder a questdo que se

quer investigar.

Para a realizacdo desta pesquisa, 0 método de investigacao para a coleta de dados
foi 0 estudo de campo. Segundo Gil (2008), no estudo de campo estuda-se um Unico
grupo ou comunidade, ressaltando-se a interacdo entre seus componentes,
procurando aprofundar uma realidade especifica, sendo realizada por meio da
observacéo direta das atividades do grupo a ser estudado e também de entrevista,
para melhor compreender e interpretar o que ocorre naquele ambiente. Apesar de o
estudo de campo ser um modelo de investigacédo tipico dos estudos antropolégicos,
esse modelo tem sido também muito utilizado em diversas areas, especialmente na
educacao, abrindo, assim, possibilidades para os estudos em que ndo é necessaria a
distancia geografica, podendo, assim, ser uma comunidade de trabalho, de estudo,
de lazer.

O estudo de campo cria abertura também para pesquisas na area da netnografia, ja
gue muitos objetos de estudo localizam-se no ciberespaco. No caso do presente
estudo, o objeto de pesquisa é a sala de aula virtual** do ambiente virtual de
aprendizagem Moodle, local onde a disciplina LET.223 € realizada e 0s sujeitos

principais da pesquisa se encontram virtualmente.

44Consiste em uma ferramenta de apoio a aprendizagem que possibilita ao aluno, por meio da internet,
ter acesso aos contetdos disponibilizados no curso, postar atividades, participar dos foruns de
discussao, enviar mensagens e tirar ddvidas através de mensagens, entre outros varios recursos.
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A “netnografia” ou “etnografia virtual” vem ao encontro de pesquisas que pretendem
observar a influéncia da internet nos varios ambientes e redes digitais existentes em
nossa sociedade. Kozinets (2014, p. 9) a define como “uma forma especializada de
etnografia adaptada as contingéncias especificas dos mundos sociais de hoje

mediados por computadores”.

A netnografia analisa o comportamento de individuos e grupos sociais na internet e
as dinamicas desses grupos, sem o0 deslocamento de campo e sem a presenca
pessoal do pesquisador no ambiente a ser observado. Dessa forma, a observacao

pode ocorrer em qualquer lugar que tenha disponivel um computador com internet.

Muitos estudos netnograficos tém sido amplamente realizados como aporte
metodoldgico para pesquisas na area de marketing*® e consumo, com a incorporacao

de visbes de diversos campos, como a antropologia, a sociologia e estudos culturais.

Com a utilizacdo cada vez mais crescente das TDIC, principalmente na area da
Educacao, ndo resta duvida sobre a importancia dos estudos na area da netnografia
e na abordagem desta pesquisa em questao, no que concerne a analise da percepcao
de alunos do curso de Pedagogia presencial da UFMG que cursam a disciplina

Fundamentos de Libras na modalidade a distancia.

Segundo Kozinets (2014), a netnografia, como um método para analise de fenbmenos
sociais, apresenta outras caracteristicas importantes que poderdo contribuir com esta
pesquisa, além de ser menos onerosa, quando comparada a etnografia, que exige do
pesquisador sua presenca fisica no campo de pesquisa, a transcricdo de dados da
entrevista e de notas de campo escritas a mao, que demandam mais tempo e

recursos.

Kozinets (2014) descreve algumas contribuicbes que o método netnogréfico pode

oferecer ao pesquisador, como

4Conjunto de procedimentos e estratégias de otimizacdo dos lucros gque, por meio de pesquisas de
mercado, busca adequar os produtos as necessidades dos consumidores; estudo de mercado
(MARKETING, 2018).
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e técnica tanto naturalista quanto inconspicua: o pesquisador pode observar
0 campo de pesquisa como se fosse de uma janela;

e menos invasiva: ndo ha contato pessoal com 0s sujeitos da pesquisa,
evitando constrangimentos que esse contato poderia ocasionatr;

e economia de tempo: demanda menos tempo para a escolha do campo, para
a realizacdo da insercdo do pesquisado no campo, para a organizacdo de
apresentacdes pessoais;

e menor custo: ndo € necessario 0 seu deslocamento para o campo de
pesquisa;

e praticidade: acesso as informacdes publicamente disponiveis de qualquer
local onde haja acesso a Internet; utiliza as informac¢des publicamente

disponiveis, como em féruns eletrénicos, por exemplo.

Kozinets (2014) também aponta algumas desvantagens e problemas com que o
pesquisador pode se deparar na pesquisa netnografica, como:

e grande volume de informacfes, exigindo que o pesquisador filtre o que é
importante;

e desafios éticos relacionados a postagens e informacdes de origem publica ou
privada, que sdo publicadas na internet, evitando a invaséo de privacidade
dos sujeitos da pesquisa;

e néo possibilita o contato direto olho a olho, as sensacgdes e as emocdes de
guem esta sendo observado.

Apesar de a pesquisa netnogréfica apresentar algumas limitagdes, desvantagens e
problemas, devido ao proprio ambiente virtual, as vantagens que esse método oferece
permitiram observar, de forma satisfatoria, aspectos relacionados as dificuldades e as
facilidades dos alunos de curso de Pedagogia presencial quanto ao acesso inicial a
disciplina na plataforma Moodle, as postagens de arquivos, a elaboracdo do video, a
abertura e a visualizac&o de videos em Libras, as postagens em féruns de duvidas e

a visualizacdo das datas a serem cumpridas, dentre outras questdes que nortearam a
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pesquisa ho momento da observacdo. Assim, a observacédo na sala de aula virtual

permitiu a identificagdo e a compreenséo das necessidades atuais dos alunos.

A pesquisa no campo netnografico exige que o pesquisador tenha consciéncia do que
sera observado. Assim, ndo basta entrar em uma sala de aula virtual e observar. Antes
de entrar nesse espaco € necessario organizar e identificar os elementos principais

que nortearam o trabalho de investigagé&o.

Fare, Machado e Carvalho(2014, p. 27) chamam a atencéo para a "relacdo entre a
Educacdo e a regulacdo da ética em pesquisa como uma questdo complexa,
transversal e transdisciplinar “que envolve sujeitos e instituicdes diversas que trazem
diferentes concepcdes de humano, de conhecimento e de aprendizagem. Assim
sendo, é preciso repensar o modo como as experiéncias desses sujeitos da pesquisa
podem ser significativas para o objetivo de estudo, de modo que se consiga, conforme
Bondia (2002) propde, olhar devagar, escutar, dar-se tempo e espaco, observar esses
atores para que eles possam falar sobre o que acontece, possibilitando uma abertura
essencial para pensar sobre o0 que se passa. Segundo este autor, se a experiéncia
nao é o que acontece, mas o0 que nos acontece, duas pessoas, ainda que enfrentem

0 mesmo acontecimento, ndo tém a mesma experiéncia.

Partindo destas reflexdes, a disciplina Fundamentos de Libras € oferecida on-line para
todos os alunos do curso de Pedagogia presencial da UFMG, com o mesmo conteldo,
mesma carga horéria e, até mesmo, as vezes, 0 mesmo tutor, ou seja, € um mesmo
acontecimento, contudo, as experiéncias e demandas sao singulares. Assim sendo,
essa experiéncia afeta, deixa marcas e produz afetos em cada um de um modo
diferente. A forma como cada aluno lida com a educacdo a distancia e com as

tecnologias digitais que o curso oferece € uma experiéncia Unica, rica de

acontecimentos e de momentos de encontro com 0 outro.

Correia, Alperstedt e Feuerschutte (2017) apontam também que o método
netnografico pode, ainda, complementar outras técnicas de coleta de dados que
podem ser importantes para qualquer pesquisa de base qualitativa, como entrevistas,

questionarios, narrativas, dentre outros, “para que se possa obter uma compreensao
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mais ampla sobre determinada populacdo, inclusive em outras areas do
conhecimento, como a Educagcdo e a Comunicagdo Social” (CORREIA;
ALPERSTEDT; FEUERSCHUTTE, 2017, p. 166). Dessa forma, a revisao bibliogréfica
descrita nos capitulos 2 e 3 deste trabalho permitiu que a pesquisadora tracasse as
estratégias para a metodologia proposta, com questfes centrais que conduziram as

reflexdes centrais da pesquisa, conforme sera detalhado na proxima secéo.

5.2. Instrumentos para a coleta de dados

Os instrumentos para a coleta de dados encontram-se em sintonia com o objetivo
geral desta pesquisa que é o de analisar como os alunos do curso de Pedagogia
presencial apropriam-se dos recursos disponiveis no ambiente virtual de
aprendizagem Moodle, por meio da disciplina Fundamentos da Lingua Brasileira de

Sinais, oferecida na modalidade de educagé&o a distancia.

A metodologia utilizada para a coleta de dados, composta por pesquisa com

abordagem netnografica, foi estruturada conforme descrito na figura 19.

~ ) 4 ) 4 A

Observacado nédo Questionario Entrevistas
participante on line Semiestruturadas

Periodo: Periodo: Periodo:

agosto a setembro e outubro e
dezembro/2018 outubro/2018 novembro/2018

sata decuie [ WM worcs o curso [ Nickoce Lives

de pedagogia
presencial

\_ J (S / A )

disciplina presencial

Figura 19. Etapas da coleta de dados
Fonte: Prépria pesquisadora.

A revisdo bibliografica realizada para este trabalho aponta que as dificuldades
apresentadas pelos alunos quantos aos aspectos tecnolégicos, pedagdgicos e
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comunicacionais podem ser fatores decisivos para o bom funcionamento do curso e
para uma aprendizagem significativa. Conforme anélise da grade curricular do curso
de Pedagogia presencial, dos relatérios de retencdo em atividades e da avaliagdo dos
cursos de graduacdo presenciais da UFMG, observou-se que o0s alunos tém
apresentado baixo rendimento na disciplina e grande niumero de reprovacdes e de
trancamentos de matricula. Além disso, conforme também relatado no referencial
tedrico, com base em Bernardino et al. (2014), uma das dificuldades apontadas pelos

alunos na disciplina € em relacao as tecnologias.

Sobre a escolha do tipo de observagao nesta pesquisa, optou-se pela observagéo néo
participante porque, na sala de aula virtual da disciplina LET.223, em que a
pesquisadora foi incluida, estavam presentes alunos de varios cursos, ndo somente
do curso de Pedagogia presencial. A observacao participante exigiria a autorizacao,
de todos os alunos da disciplina, para a participagdo da pesquisadora, ndo sendo o
foco dessa pesquisa desde o inicio.

A observacao nao participante também pode ser chamada de observacao simples, ou
observacdo passiva, ou, ainda, observacao sem intervencéo, a depender de cada
autor. Gil (2008b) entende a observagao simples como “aquela em que o pesquisador
permanece alheio a comunidade, grupo ou situacdo que pretende estudar,
observando de maneira espontanea os fatos que ai ocorrem” (GIL, 2008b, p. 105).
Para este autor, o pesquisador seria muito mais um espectador do que um ator.
Apesar de a observagao nao participante caracterizar-se como espontanea, informal
e ndo planificada, o autor atenta também para o fato de que, num plano cientifico,
essa observacao vai além dos fatos, pois exige um minimo de controle na obtencéo

dos dados (GIL, 2008b).

Lakatos e Marconi (2003) descrevem que, na observacdo nao participante, o
pesquisador entra em contato com a comunidade sem integrar-se a ela,
permanecendo de fora. Para estes autores, apesar de o pesquisador ndo se deixar
envolver pelas situacbes, ndo quer dizer que ela ndo seja consciente, dirigida e

ordenada para um determinado fim, de forma sistematica.
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Este tipo de observacdo compactua procedimentos semelhantes ao método
netnografico em que, conforme descrito anteriormente, torna-se necessario organizar
e identificar os elementos principais que nortearam o trabalho de investigacéo. Nesta

pesquisa optou-se por utilizar o termo “observacao nao participante”.

Para a observagao da sala de aula virtual da disciplina LET.223foi dada énfase aos
aspectos tecnologicos, pedagogicos e comunicacionais da plataforma Moodle, que
subsidiaram importantes reflexdes ao longo do trabalho. Para isso, foi necessario ir a
campo, com a finalidade de descrever e analisar a sala de aula virtual da disciplina e
as dificuldades e as facilidades apresentadas pelos alunos do curso de Pedagogia
neste AVA, conforme descri¢cao a seguir:

a) Recursos tecnolégicos

A aba “Sobre a disciplina” em féruns gerais — Forum tira-duvidas” € composta por nove
féruns (topicos) relacionados a: 1) Quem é meu monitor?; 2) Avaliacdes
Intermediarias; 3) Duavidas frequentes; 4) Notas; 5) Acesso ao sistema/Moodle; 6)
Exame Especial; 7) Aulas Semanais; 8) Atividade de Video e 9) Prova final presencial.
Nestes féruns observou-se se houve alguma postagem dos alunos do curso de

pedagogia presencial que concordaram em participar da pesquisa.

O objetivo foi analisar se essas alunas participantes tiveram alguma duvida
relacionada aos topicos descritos, como, por exemplo, sobre o uso do Moodle em
geral, problemas em encontrar o monitor da disciplina, em procurar algum arquivo, em
fazer postagens em féruns, em anexar documentos, em visualizar ou produzir o video

em Libras, dentre outras davidas em geral.

b) Recursos pedagdgicos

Na parte pedagdgica foram observadas as postagens dos alunos em féruns e
atividades ndo avaliativas com o objetivo de analisar se os alunos participaram dos
féruns semanais e se fizeram as atividades nao avaliativas para o aprendizado dos

Fundamentos da Libras.
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c) Recursos comunicacionais

Saber se as instru¢des das atividades causaram duvidas, se a comunicagao foi bem
interpretada pelo discente e se houve perda de tarefas por motivo de datas mal
explicitadas é o objetivo desta sessdo. A observacdo da sala de aula virtual permitiu
analisar esses aspectos, no que se refere as falhas comunicacionais que o ambiente

virtual pudesse ocasionar.

Sobre a escolha do questionario misto como metodologia, Goldenberg (1997, apud
VARGAS, 2016, p. 21) destaca que

O questionario fechado pode dificultar e/ou inviabilizar ao respondente a
expressdo de consideracfes e ou percepcdes que enriqueceriam e
ampliariam o escopo das informag¢fes emitidas, por sua vez, a construcdo de
guestionarios mistos que congregam questdes abertas e fechadas permite ao
pesquisador obter tanto dados numéricos quanto coletar informactes e
percepcdes mais detalhadas por parte dos entrevistados.

A relevancia do questionario misto esta no fato de proporcionar ao aluno a liberdade
de incluir respostas que nao foram contempladas entre o rol de alternativas, da forma
gue desejar. Em algumas perguntas do questionario, foram incluidas a opg¢ao “outro”,
com digitagao foi livre, por considerar importante as falas do aluno acerca das opgdes

gue nédo foram contempladas nas respostas.

Optou-se também pelo questionario misto on-line, por considerar que essa ferramenta
metodoldgica permitiu coletar dados qualitativos que possibilitaram um panorama
mais detalhado sobre a relagdo entre os alunos de Pedagogia presencial e a disciplina
LET.223 mediada pelo AVA Moodle.

Os questionarios foram elaborados e disponibilizados por meio da ferramenta Google
Forms, um pacote do Google que funciona diretamente na web, permitindo a coleta,
0 armazenamento e a analise de dados. Ao abrirem o link do Google Forms, que foi
encaminhado por e-mail a todos os alunos do curso de Pedagogia presencial que
estavam matriculados na disciplina LET.223, eles tiveram acesso ao Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) e, ap0s aceitacéo, foram direcionados para

0 questionario on-line, ndo necessitando de nenhuma instalagdo apos sua abertura,
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finalizacdo e envio eletrdnico. No questionario eles deveriam informar o nome e o

endereco de e-mail, sendo o numero do celular opcional.

O questionario (Anexo 4), composto com 31 perguntas, foi dividido nas seguintes
sessOes: 1) Apresentacédo; 2) Termo de Consentimento Livre e Esclarecido; 3) Sobre
vocé; 4) Sobre seu curso e a disciplina de Fundamentos de Libras on-line; 5) Sobre
seu vinculo empregaticio; 6) Sobre sua experiéncia na Educacdo a distancia e no

Moodle; 7) Sobre o acesso a disciplina e 8) Sobre a disciplina Fundamentos de Libras.

A aplicacdo do questionario on-line foi fundamental para subsidiar a escolha das
alunas entrevistadas. Portanto, fez-se necessario, primeiramente, fechar a etapa do

guestionario, para depois iniciar a etapa das entrevistas.

Sobre a opc¢do pela entrevista na coleta de dados, destaca-se que ela € uma das
técnicas mais utilizadas em pesquisas de abordagem qualitativa, constituindo “uma
técnica de interacao social, uma forma de dialogo assimétrico, em que uma das partes
buscar obter dados, e a outra se apresenta como fonte de informacdo (GERHARDT
et al., 2009). Sobre os tipos de entrevistas, as autoras descrevem que elas podem ser

de varios tipos, como estruturadas, semiestruturadas, ndo estruturadas, dentre outras.

As entrevistas estruturadas seguem um roteiro previamente estabelecido, com o
objetivo de obter diferentes respostas a mesma pergunta, para que possam ser
comparadas. Um dos problemas neste tipo de entrevista € que o entrevistador ndo
tem liberdade de obter outras informacdes que poderiam ser Uteis a pesquisa. Na
entrevista ndo estruturada, o entrevistado fala livremente a respeito do tema
pesquisado. Na entrevista semiestruturada, apesar de haver um roteiro de questdes
sobre o tema, permite-se também que o entrevistado fale livremente a medida que os

assuntos vao surgindo.

Optou-se por utilizar a entrevista semiestruturada nesta pesquisa, por considerar que
ela abrange tanto os aspectos da entrevista estruturada quanto da ndo estruturada,
permitindo um roteiro de questées previamente estabelecido e uma fala do sujeito

condizente com o tema a ser estudado.
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Goldenberg (2004) alerta que um dos principais problemas nas entrevistas e
questionarios € saber detectar o grau de veracidade dos depoimentos, atentando para
o fato de que podemos lidar com o que o ‘“individuo deseja revelar, o que deseja
ocultar e aimagem que quer projetar de si mesmo e de outros” (GOLDENBERG, 2004,
p. 85). Além disso, a autora ressalta também a personalidade e as atitudes do
pesquisador que podem interferir no tipo de resposta que ele consegue em suas
entrevistas. Por esses motivos, 0 pesquisador precisa ficar atento a todos o0s
instrumentos de coleta de dados, relacionando-os aos objetivos de seu estudo, a fim
de ndo se perder na elaboracdo de perguntas e respostas que nao o levardo a

construcéo do conhecimento cientifico necessario para uma boa pesquisa.

Esta etapa foi dividida em dois momentos, os quais sdo detalhados a seguir:

a) Entrevista presencial semiestruturada com um professor do Ndcleo de Libras da
Fale/lUFMG.

O convite a Coordenadora do Nucleo de Libras da UFMG para fazer parte da pesquisa
foi encaminhado por e-mail. O objetivo dessa entrevista foi entender os seguintes
tépicos: o processo de criacdo e de operacionalizagdo da disciplina na UFMG, desde
a sua criacdo; se a disciplina passou por um periodo de modificacdo ou
reestruturacao; sobre a organizagao da disciplina, tendo em vista o grande nimero de
alunos de diversos cursos da UFMG matriculados; sobre o processo de ambientagéo
na plataforma Moodle por esses alunos; os desafios em oferecer uma disciplina a
distancia no aprendizado de uma lingua gestual-visual; a formacdo ou o apoio
institucional para trabalharem com as especificidades desta modalidade de ensino; as

adaptacdes tecnoldgicas para atender aos alunos em geral, dentre outras questdes.

b) Entrevistas presenciais semiestruturadas com os alunos do curso de Pedagogia

presencial da UFMG.

Primeiramente, foram escolhidos dois alunos para fazerem parte da entrevista, de

acordo com critérios principais apresentados no quadro 8.
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Quadro 8. Critério 1 para selegéo das Earticieantes da entrevista

Critério Perfil

Vinculo a) Professor ou monitora/estagiaria em escola  publica,
empregaticio preferencialmente, ou de escola privada

Experiéncia na |a) Aluna 1: cursando a disciplina pela primeira vez

disciplina b)  Aluna 2: retornando a disciplina depois de ser reprovada/desistido

Fonte: Elaborado pela prépria pesquisadora.

O critério la justifica-se pela importancia de dar voz ao aluno que atua na escola,
verificar se atua ou se ja atou como professor de surdos e verificar a contribuicdo da
disciplina no seu fazer pedagogico. Os critérios 2a e 2b tiveram como objetivo
descrever a experiéncia de um aluno que nunca cursou a disciplina e de um que ja

cursou e foi reprovado ou desistiu.

Apos esta selecdo, outra foi realizada, segundo os critérios e perfis secundarios
descritos no quadro 9.

Quadro 9. Critério 2 para selegéo das Earticieantes da entrevista

Recursos a) Apresenta dificuldade em acessar a disciplina na plataforma Moodle;

tecnolégicos da b) Teve algum problema em navegar na plataforma Moodle;

disciplina c) Acessou a aba “Duvidas Frequentes — F.A.Q”;
d) Teve dificuldades em abrir algum video.

Recursos e) Participou de nenhum férum de discusséo;

pedagogicos da f) Respondeu nenhuma atividade ndo avaliativa.

disciplina

Recursos g) Teve davidas em relacéo as instru¢des do "Roteiro de atividades" da

comunicacionais | semana;

da disciplina h) Teve dificuldade em visualizar as informagfes sobre o periodo de
abertura e fechamento dos médulos (aulas semanais) e das avaliacfes
intermediarias.

Fonte: Elaborado pela prépria pesquisadora.

Os alunos foram pontuados conforme os critérios apresentados e 0s que
apresentaram maior pontuacédo foram convidados, por e-mail, a fazerem parte da

entrevista.

A finalidade das entrevistas foi conhecer um pouco sobre experiéncias anteriores ou

bY

atuais do aluno em relacdo a educacdo a distancia, a disciplina LET.223 na

modalidade a distancia, a pouca ou nenhuma participacéo nos foruns e nas atividades
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nao avaliativas, ao alto indice de reprovacao e de desisténcia na disciplina e sobre a

experiéncia em gravar o video em Libras.

Além destas questdes, foram incluidas perguntas relacionadas a atuacao do aluno no
campo educacional, como professor, monitor ou estagiario e se trabalha com algum
aluno surdo, dentre outras questdes que poderiam surgir durante o decorrer das

entrevistas, conforme explicitado anteriormente sobre a flexibilidade nesse método.

As entrevistas ocorreram nos meses de novembro e dezembro de 2018 e foram
gravadas pelo celular, por meio do aplicativo “Gravador de Voz Facil. Apos as

entrevistas, as gravacdes foram transcritas e analisadas.

Como toda pesquisa com seres humanos pode envolver riscos, foram tomadas as
medidas relacionadas com as questdes que dizem respeito a diversidade, a identidade
do sujeito, aos valores morais e éticos, a crenca, a raca e ao credo dos sujeitos
entrevistados. A Resolucdo n°466/12 do Ministério da Saude (BRASIL, 2012), que
estabelece as diretrizes e normas regulamentadoras de pesquisas envolvendo seres
humanos, descreve em seu inciso II-22sobre o0s riscos da pesquisa com a
"possibilidade de danos a dimensao fisica, psiquica, moral, intelectual, social, cultural
ou espiritual do ser humano, em qualquer pesquisa e dela decorrente". Assim, é
necessario que todo pesquisador tenha valores éticos e morais que envolvem toda

sua pesquisa a fim de resguardar a integridade dos sujeitos de sua pesquisa.

A professora e o0s alunos entrevistados foram previamente informados, de forma clara
e objetiva, sobre os objetivos da pesquisa; a garantia de quaisquer esclarecimentos
em qualquer etapa da pesquisa; a liberdade de recusa e da garantia de sigilo e da
livre opcédo de desistirem de participar da pesquisa em qualquer etapa da mesma.
Apoés a aceitagdo voluntaria, eles assinaram o Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE), disponibilizado na secdo dos Anexos, em atendimento a
Resolucdo n°466/12 do Ministério da Saude, que regulamenta pesquisas em seres

humanos no Brasil.
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Os termos de compromissos devidamente assinados encontram-se nos arquivos
pessoais da pesquisadora. Vale ressaltar que, no caso do questionario on-line, o aluno
concordou em participar da pesquisa, clicando na caixa correspondente a
“Consentimento Pds-Informacgao”. Apds clicar nesta caixa, o aluno era direcionado

para a sessao seguinte, referente ao questionario.

5.3. Procedimentos para analise dos dados

A partir dos dados coletados, foi realizada a andlise descritiva das respostas do
questionario on-line e das entrevistas semiestruturadas e da observacao da sala de

aula virtual. Apos a finalizacao da coleta de dados, passou-se a fase de analise.

Sobre a analise e a interpretacdo dos dados, Minayo et al. (2010) aponta para trés
obstaculos que o pesquisador pode encontrar, que podem impedi-lo de fazer uma
analise mais rica, como a ilusédo, o esquecimento dos significados e a dificuldade de
articular conclusdes. A iluséo refere-se a precipitacdo do pesquisador ao querer ver
as conclusdes, a primeira vista, como transparentes, pensando que a realidade esta,
de forma nitida, em frente aos seus olhos. O segundo refere-se ao envolvimento do
pesquisador em métodos e técnicas, a ponto de esquecer os significados presentes
nos dados. Ja o ultimo surge da dificuldade do pesquisador em articular as conclusdes
que surgem dos dados concretos com 0s conhecimentos mais amplos ou mais

abstratos.

Para a superacao desses obstaculos o autor aponta a necessidade de uma reflexdo
do pesquisador sobre as finalidades da fase de analise, que seriam as seguintes:
estabelecer uma compreensdo dos dados coletados, confirmar ou ndo os
pressupostos da pesquisa ou responder as questbes formuladas e ampliar o

conhecimento sobre o assunto.
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5.4. Planejamento e entrada na sala de Aula Virtual

A primeira etapa da coleta de dados desta pesquisa consistiu da observacdo nao
participante da sala de aula virtual da disciplina Fundamentos de Libras. A
participacdo da pesquisadora como aluna e tutora da referida disciplina permitiu seu
contato com a equipe do Nucleo de Libras da Fale/lUFMG e a negociacdo para a
inclusdo da pesquisadora na sala de aula virtual da disciplina. Durante o periodo de
fevereiro a maio/2018, foram estabelecidos contatos com a equipe para se obter essa

permissao.

Diante das negociac¢des, houve um atraso na submissao da pesquisa na Plataforma
Brasil, que é uma base nacional e unificada de registros de pesquisas envolvendo
humanos. Consequentemente, a observacdo na sala de aula de virtual, durante um
semestre de 2008/1, foi comprometida consideravelmente, ja que varias questbes que
poderiam ser observadas desde o inicio da disciplina, que ocorreu em mar¢o/2018,
foram perdidas. Apds a aprovacdo da pesquisa pelo érgdo competente, o prazo para
observacédo proposta foi de menos um més, iniciando no final de junho/2018. Devido
ao curto tempo para a observacéo desta sala, em agosto de 2018 foi feito um novo
contato com a equipe do Nucleo de Libras, solicitando novamente a participagdo na

sala de aula da disciplina, em 2008/1, desde o inicio.

A solicitacdo foi aceita, entretanto, o Nucleo de Libras da UFMG havia informado que
as vagas oferecidas na disciplina eram distribuidas em 10 turmas aleatoriamente, no
momento da matricula. Isso significa que os alunos de um determinado curso nao
estariam alocados em uma mesma turma e sim entre varias. Dessa forma, ao realizar
o estudo de campo, a pesquisadora ndo teria acesso somente a sala virtual dos alunos
do curso de Pedagogia presencial, mas de alunos dos varios cursos de graduacao

presenciais da UFMG.

Para que fosse possivel a insercdo em uma sala de aula virtual, em que houvesse um
maior numero de alunos do curso de Pedagogia presencial, solicitou-se ao Colegiado
de Graduacdo em Letras, por meio de e-mail eletrénico, a localizacdo desses alunos

e na sala virtual. Esse colegiado encaminhou o nome de onze alunas que estariam
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matriculados na metaturma OLO7, que era composta por trés turmas de,
aproximadamente, 55 alunos, com um monitor cada uma. Esta informacao foi
repassada ao Nucleo de Libras da UFMG e a inclusdo da pesquisadora nesta
metaturma foi realizada. As onze alunas foram distribuidas entre essas trés turmas,
sendo que, para mudar de uma turma para outra, era necessario selecionar o seu

respectivo monitor.

ApoOs a entrada na sala, foram encaminhados o TCLE e o questionério on-line por e-
mail, inicialmente, as onze alunas pertencentes a metaturma OLO7, para que a
pesquisadora pudesse iniciar o trabalho de campo. Das onze alunas presentes nessa

metaturma, cinco concordaram em participar da pesquisa.

A observacédo da sala de aula virtual ocorreu no periodo de agosto a dezembro e se
deu por meio de anotaces de campo e print screen*® da sala de aula virtual em salas

de féruns, sala de duvidas e de atividades ndo avaliativas.

Para envio do TLCE e do questionario on-line a todos os alunos do curso de
Pedagogia presencial matriculados na disciplina em 2018/2, a pesquisadora contou
novamente com colaboracdo do colegiado da graduacdo do curso de Letras que
encaminhou, em 06/08/2018, a relacdo dos 42 alunos, com seus respectivos nimeros
de matricula e e-mails. No quadro 7 é apresentado o niumero de alunos do curso de
Pedagogia presencial matriculados na disciplina, separados por ano de ingresso no

curso.

46Recurso existente no teclado do computador que permite a captura da tela do Windows e,
consequentemente, sua colagem em qualquer outro programa de editor de imagens, como Word, Paint,
Power Point, etc.
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Quadro 10. Numero de alunos do curso de Pedagogia presencial
matriculados na disciplina em 2018/2, por ano de ingresso

Ano de Entrada | NUumero de alunos
2011 01
2012 02
2013 04
2014 07
2015 25
2016 01
2017 01
Total 42

Fonte: Prépria Pesquisadora com base nos dados enviados pelo colegiado de graduacdo em
Letras/lUFMG e nos questionarios respondidos.

Segundo informacdes da Secdo de Ensino da FaE/UFMG, o ingresso dos alunos do
curso de Pedagogia presencial acontece no 1° e no 2° semestre de cada ano, sendo
gue os alunos do periodo noturno iniciam o curso no 1° semestre e os do periodo
diurno, no 2° semestre. Observou-se que mais da metade desses alunos iniciou o
curso em 2015/2, que corresponde aos alunos do periodo diurno que estavam
cursando o 7° periodo do curso, na época da pesquisa.

5.5. Questionario on-line

Antes do envio do questionério, foi aplicado o pré-teste, em trés pessoas que ndo
faziam parte do grupo que foi pesquisado. Eles informaram que compreenderam tudo
gue estava sendo perguntado, fizeram algumas ponderacdes e marcaram o tempo de
preenchimento. Apo6s alguns acertos, o questionario on-line foi finalizado e
encaminhado em 30/08/2018, primeiramente, conforme ja informado na etapa
anterior, para as 11 alunas do curso de Pedagogia presencial e, depois, em
06/09/2018, para o restante dos alunos de Pedagogia presencial matriculados na

disciplina, ou seja, 31 alunos.

Das 11 alunas que estavam na sala de aula virtual observada, apenas quatro haviam
concordado em participar da pesquisa e preencheram o questionario on-line. O

questionario foi reencaminhado novamente a todos os alunos em 06/09/2018, exceto



128

para as quatro alunas que ja o haviam respondido. Nesse reenvio, somente sete

alunos o responderam.

Para conseguir mais participantes, a pesquisadora entrou em contato com duas
alunas do curso de Pedagogia do periodo diurno, com ingresso em 2015, que se
dispuseram a ajuda-la. Uma delas encaminhou uma mensagem pelo Whatsapp para
a sua turma, informando sobre a pesquisa. Mesmo assim, passados dois dias,
somente trés alunas haviam respondido ao questionario. Outra aluna se prontificou a
entregar o TCLE e o questionario impresso a quatro alunos que eram de sua turma.
Destes, trés o preencheram e o outro desistiu da disciplina, ndo se interessando em

participar.

Devido ao baixo numero de questionarios ainda respondidos, apenas 14, em uma
dltima tentativa, solicitou-se a ajuda do secretario do Colegiado de Graduacao do
Curso de Pedagogia Presencial, para envio, por e-mail, do questionario on-line aos
alunos que nao haviam respondido ainda, por meio de seu e-mail institucional. O e-
mail foi encaminhado em 15/10/2018 e apenas duas alunas o responderam,
completando, assim, o total de 16 alunos que concordaram em participar da pesquisa
e que preencherem o questionario, sendo 12 on-line e quatro impressos. No quadro

11 apresenta-se o numero de alunos participantes da pesquisa, por ano de entrada.

Quadro 11. Numero de alunas do curso de Pedagogia presencial
participantes da pesquisa, por ano de ingresso

Ano de Entrada Responderam o
guestionario
2011 -
2012 -
2013 03
2014 -
2015 12
2016 -
2017 01
Total 16

Fonte: Prépria Pesquisadora.



129

5.6. Entrevistas semiestruturadas

Foi realizada entrevista semiestruturada na sala da professora do Nucleo de Libras da
Faculdade de Letras da UFMG, conforme roteiro disponivel no Anexo 5. Apls a
entrevista, ela foi transcrita e encaminhada a referida professora para concordancia e
assinatura do TLCE (Anexo 2).

Para a selecdo das duas alunas a serem entrevistadas, de acordo com o critério
estabelecido no quadro 9, foram selecionadas nove alunas que sao professoras ou
monitoras/estagiarias em escolas publicas e privadas, das quais trés estavam
retornando a disciplina depois de serem reprovadas ou terem desistido, e seis a

estavam cursando pela primeira vez.

ApoOs esta selecdo, outra foi realizada, segundo os critérios e perfis secundarios

estabelecidos no quadro 12.

Quadro 12. Critérios para selecao das participantes da entrevista

Aluna | Aluna | Aluna | Aluna | Aluna | Aluna | Aluna | Aluna | Aluna
1 2 3 4 5 6 7 8 9
Dificuldade em X
acessar a disciplina
na plataforma Moodle
Problema em navegar
na plataforma Moodle
Acessou o Dduvidas X X X X
Frequentes— F.A.Q
Dificuldades em abrir X X
algum video
N&o participou de X X X X X X
nenhum férum de

discussao

N&o respondeu X X X
nenhuma  atividade
ndo avaliativa
Duvidas no roteiro de X
atividades
Dificuldade em X
visualizar informacdes
sobre
abertura/fechamento
de mobdulos e das
avaliagbes
Pontuagéo 1 5 2 1 1 4 3 1 0

Fonte: Elaborado pela propria pesquisadora
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ApOs a marcacdo, somou-se a quantidade de “x” marcados e o resultado foi
apresentado na ultima grade da horizontal em “pontuag¢ao”. Apoés esta selecao, foram
selecionadas as alunas 2 e 6 que apresentaram as maiores pontuagdes, ou seja, 5 e
4, respectivamente. A aluna 2 retornou a disciplina apos ser reprovada e a aluna 6

esta cursando-a pela primeira vez.

No final de novembro/2018, foi encaminhado e-mail, para as alunas 2 e 6,
agradecendo pela contribuicdo na pesquisa, ao preencherem o questionario on-line
ou impresso, e convidando-as a participarem da entrevista presencial. Como somente
a aluna 2 retornou o e-mail concordando em participar da pesquisa, foi encaminhado
e-mail para a aluna 7, contudo ela retornou o e-mail somente 12 dias depois,
perguntando se a pesquisa seria on-line*’. A pesquisadora respondeu que a entrevista
seria presencial, mas que se caso a aluna fizesse questéo, poderia ser feito por Skype,
apesar disto, ela ndo retornou a mensagem. No inicio de dezembro foi encaminhado
e-mail para a aluna 3, porém o e-mail voltou. Na segunda semana de dezembro, foi
encaminhado e-mail para as alunas 4 e 5, mas ndo houve nenhum retorno. Dois dias
depois foi encaminhado e-mail para aluna 1, que também n&o respondeu a

mensagem.

Dessa forma, foi encaminhado convite para sete alunas e apenas uma concordou em
participar da entrevista. Diante da necessidade de concluir a parte de coleta de dados
para iniciar a analise dos dados e a escrita dos resultados, decidiu-se entrevistar

apenas essa aluna.

A entrevista ocorreu, no final de novembro, na Faculdade de Educacao da UFMG, em
data, horario e local previamente combinados com a aluna, quando a mesma
concordou com a sua participacdo na pesquisa e assinou o TLCE (anexo 1). O roteiro

de entrevista encontra-se no anexo 6.

47Apesar de ser esclarecido por e-mail a aluna que a entrevista seria on-line e que pesquisadora se
propunha a ir entrevista-la no local que ela preferisse, a aluna nao retornou a mensagem.
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5.7.Perfil dos sujeitos da Pesquisa

Conforme descrito na introducao deste trabalho, os sujeitos da pesquisa sao os alunos
do curso de Pedagogia presencial da UFMG do periodo diurno e do noturno que
cursaram a disciplina Fundamentos de Libras. O questionario on-line e o impresso
foram respondidos por 16 alunas e, por isso, desta parte em diante, serdo

referenciadas como “as alunas do curso de Pedagogia presencial’.

30 a 39 anos
19%

Figura 20. Gréfico faixa etaria das alunas
Fonte: Elaborado pela pesquisadora com base nos dados dos questiondrios.

Sobre a faixa etéria das alunas participantes, os dados da figura 20 indicam que mais
da metade das alunas tem entre 18 a 24 anos de idade (56%), 19% entre 25 a 29 anos
de idade e 25% entre 30 a 39 anos de idade. Esse perfil aponta que 75% dessas
alunas, que tém até 29 anos, pertencem ao grupo de nativos digitais, conforme termo
criado por Prensky (2001), que define os individuos nascidos no periodo do
desenvolvimento das tecnologias digitais. As outras 25%, com idade acima de 30
anos, sao chamadas por este autor como imigrantes digitais, referindo-se as pessoas

gue ndo nasceram no mundo digital, mas que tentam imergir e adentrar nele.

Ferreira, A. (2014) analisou as diferentes trajetérias estudantis no interior do curso de
Pedagogia da FaE/UFMG e tracou o perfil destes estudantes, ingressantes no periodo
de 2009 a 2013. Em sua pesquisa, referente a uma amostra de 660 estudantes, a
autora destaca que grande parcela destes estudantes cursaram 0 ensino medio
integralmente em escolas da rede publica e que, no momento da inscricdo do
vestibular, 78% deles informaram que as familias possuiam uma renda de até cinco

salarios minimos e que 41,06% destes alunos trabalhavam mais de 20 horas por
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semana. Portanto a relacdo entre o nativo digital e o fator socioeconémico descrito

por Koutropoulos (2011) pode alterar as relagdes destes sujeitos com as TDIC.

Manha
12%

m Manha
m Noite

Figura 21. Grafico turno no Curso
Fonte: Elaborado pela pesquisadora com base nos dados dos questionarios.

Em referéncia ao turno em que estudam (Figura 21), 87,5% delas sdo do periodo
diurno e 12,5% do periodo noturno. Conforme ja relatado anteriormente, esperava-se,
realmente, que o nimero de alunas do periodo diurno fosse maior do que o do
noturno, tendo em vista que as alunas do periodo diurno cursavam o 7° periodo em

2018/2 e a disciplina é oferecida na grade curricular dessa etapa do curso.

N&o esta trabalhando e nem fazendo estagio [[INNENEGENENNE 37.5%
Monitora/estagiaria em escola particular (1 turno) [N 25%
Monitor/estagiaria em escola publica (1 turno) [N 18,75%
Monitora/estagiéria em escola particular (2 turnos) [ 6,25%
Professora em escola publica (1 turno) [ 6,25%

Trabalha, mas n&o na area de Educacdo (1turno) [ 6,25%

0 1 2 3 4 5 6 7

Figura 22. Grafico vinculo empregaticio
Fonte: Elaborado pela pesquisadora com base nos dados dos questionarios.

Sobre o vinculo empregaticio (Figura 22), 10 alunas disseram que estéo trabalhando
(68%) e seis informaram que nao (31,3%). Das que estao trabalhando, cinco néo

monitoras de escola particular e uma € de escola publica, uma é professora de escola
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publica e uma trabalha fora da area de educacéo. Em relac&o aos turnos de trabalho,
apenas uma é monitora/estagiaria em dois turnos. Estes dados mostram que a uma

grande parte dessas alunas trabalha em um periodo, conciliando trabalho e estudos.

No que se refere aos locais em que mais acessam a disciplina, 69% acessam em
casa, 13% em casa e faculdade, 12% na faculdade e 6% em casa, no trabalho e no
onibus. Esses resultados mostram que a maioria dos alunos acessa a disciplina em
casa, possuindo, assim, algum tipo de internet banda larga. O acesso a disciplina na
Faculdade é bem menor do que a utilizacdo em casa. Como grande parte das alunas
trabalha ou faz estagio em um turno, elas ficam pouco tempo na universidade, exceto
guanto estdo em aula de aula, ndo tendo espaco para usufruir e dedicar-se ao seu
processo formativo, limitando o conhecimento apenas sobre o que € discutido em sala

de aula.

Verifica-se que, por um lado, que as alunas do curso de pedagogia, participam das
aulas presenciais, mas ndo vivenciam o espaco universitario, ndo tendo oportunidade
de usufruir de todos os bens culturais, sociais e educacionais presentes na
universidade e este espaco proporciona. A maioria destas alunas tem ocupacao no
outro turno, o que as impede de terem uma dedicacéo integral ao seu processo
formativo, comprometendo o seu processo formativo e o seu perfil profissional, ja que
nao vive intensamente a vida académica. Por outro lado, a maioria ja esta trabalhando
imersas na area da educacéo, razéo pela qual podem estar absorvidas pelas questdes
da prética trazidas pelo contexto escolar, mas com pouco espaco e tempo para a

necessaria reflexao académica.

Sabe-se que o conhecimento que acontece somente em sala de aula, mas também
nos diversos espacos da universidade, dentro do Campus, como a Estacao Ecoldgica,
Museus em diversas Unidade Académicas, Teatros, Centros de Memoria, e também
fora do campus, como o Centro Cultural, o Espaco do Conhecimento, o Museu de
Historia Natural e o Jardim Botéanico, dentre outros. Esses espagos proporcionam
apresentacoes culturais de teatro, musica e danca, filmes comentados, palestras,
exposicoes, cursos de extensdo, ou seja, tudo que a universidade oportuniza em

termo de conhecimento artistico, cultural e socioeducacional.
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6. RESULTADOS E ANALISES

Neste capitulo sdo apresentados e discutidos os resultados obtidos na pesquisa, 0s
quais foram divididos em trés partes, para melhor entendimento das reflexdes aqui
apresentadas. Na primeira parte discute-se a questdo dos aspectos tecnologicos da
plataforma Moodle e da experiéncia do aluno em EaD; na segunda parte apresentam-
se 0s aspectos comunicacionais da disciplina na sala de aula virtual e, na terceira
parte, abordam-se os aspectos pedagogicos da disciplina em relacdo a material

didatico, foruns e atividades nao avaliativas.

Os sujeitos da pesquisa estao descritos no quadro 13. Vale ressaltar que as alunas

do Grupo 2 e a aluna entrevistada também estdo no Grupo 1.

Quadro 13. Sujeitos da pesquisa

Denominagao Sujeitos

GRUPO 1 16 alunas que responderam ao questionario
GRUPO 2 5 alunas da metaturma OLO7 observada
Aluna entrevistada 1 aluna

Professora entrevistada 1 professora

Fonte: Prépria pesquisadora

6.1. Aspectos Tecnolégicos

Foi tracado o perfil académico das alunas do Grupo 1, em relacdo a situacdo na
disciplina, com o objetivo de verificar quantas delas cursavam-na pela primeira vez e
guantas estavam repetindo (Figura 23). A maioria (13) estava cursando a disciplina
pela primeira vez e trés ja a haviam cursado, sendo que duas estavam retornando

apos serem reprovadas e uma estava retornando apos desisténcia.
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12,5% (2) 6,25% (1)

m Cursando pela 12 vez

m Retornou depois de
ser reprovado

Retornou depois de
uma desisténcia

81,25% (13)

Figura 23. Grafico situacdo na disciplina 2018/2 — Grupo 1
Fonte: Elaborado pela pesquisadora com base nos dados do questionario

Conforme foi descrito no referencial teérico, as alunas do curso de Pedagogia tém um
nivel de reprovacao e de desisténcia maior na disciplina em questéo, se comparado a
soma de todos os alunos dos cursos de licenciatura e de bacharelado. Além disso,
conforme a “Avaliagao dos Cursos de Graduacgao Presencial elaborado pela UFMG?”,
as alunas do curso de Pedagogia do turno diurno, do periodo entre 2010 a 2015,
consideraram a disciplina dificil. A evasdo e a reprovacdo dos alunos que cursam
disciplinas e cursos na modalidade EaD podem estar relacionadas a problemas
pessoais, a falta de tempo, a ndo adaptacdo a modalidade em questdo, ao pouco
dominio das tecnologias e ao desenho do curso ou disciplina, dentre outros varios

fatores.

Sobre o estudante virtual, Mill (2018) destaca que para um melhor entendimento do
sujeito que estuda pela modalidade de EaD é necessario

[ ]pensar esses estudantes pela percepgdo que tém de si proprios, em suas
condicdes reais, buscando identificar as principais estratégias que
desenvolvem para realizar adequadamente seus estudos concomitivamente
(e em concorréncia) ao convivio familiar, ao trabalho, ao lazer e a outras
responsabilidades desse sujeito aprendente, no mesmo espaco (lugar) e no
mesmo tempo (momento). (MILL, 2018, p. 246)

As demandas da aprendizagem a distancia devem ser claramente explicitadas e
entendidas pelos alunos, para que eles possam engajar-se nos estudos e construir
conhecimento, tanto coletivo quanto individual. O foco desta pesquisa ndo estava em
aprofundar-se nessa questéo, que € tdo complexa, porém, a evasao, a desisténcia e

o entendimento sobre o perfil dos alunos que cursam Fundamentos de Libras devem
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ser foco de atencao da equipe que a administra, a fim de promoverem melhorias dessa
disciplina que é tdo essencial e necessaria para a constru¢cao de uma sociedade mais

igualitaria.

No que se refere a experiéncia da aluna entrevistada com a disciplina, ela relatou que

Na verdade, € a terceira vez que eu tento ela... Todas as trés vezes... a
primeira eu tranquei, a segunda eu reprovei porque... Eu fiz até, acho que
faltou so6 fazer a prova final. E essa ultima vez eu tranquei também porque...
Acho muito dificil conciliar a disciplina LIBRAS on-line com o curso de
Pedagogia. (...)... Ela é cansativa, mais cansativa que uma disciplina
presencial, na minha opinido. (...)...semestre que vem, eu vou ser obrigada a
fazer porque eu tenho que formar. Mas se fosse uma op¢édo minha escolher
esta disciplina, eu ndo escolheria. Eu até me matriculei naquela da Secretaria
Estadual de Educacéo, que € presencial, pra ver se eu consigo conciliar as
duas e terminar essa, porque... (Aluna Entrevistada) 48

A aluna afirma que se matriculou na disciplina por trés vezes, trancou duas vezes e
foi reprovada uma vez. No proximo semestre ela completard a quarta matricula na
disciplina e dependera dessa aprovacao para se formar. Pode-se inferir, desse relato,
que a aluna tem a sensacdo de que esta matriculada em dois cursos de modalidades

distintas, em que a EaD é mais cansativa que a presencial.

Dessa forma, a aluna busca respaldo em um curso presencial para ajuda-la a concluir
a disciplina Fundamentos de Libras na modalidade de EaD, ficando explicito que o
problema esta na dificuldade de adaptacéo ou, até mesmo, na resisténcia em adaptar-

se a essa modalidade de educacao, e/ou de concilid-la com as disciplinas presenciais.

Mill e Batista (2012, p. 181) destacam que

Naturalmente, ha uma tendéncia de docentes e alunos buscarem as
experiéncias que tiveram na educacao presencial/tradicional como referéncia
para o desenvolvimento de ensino/aprendizagem. Todavia € importante que
ambos estejam plenamente conscientes de que sdo experiéncias distintas e
qgue a aprendizagem virtual exige outras estratégias do estudante (em

48 Entrevista concedida por ENTREVISTADA, Aluna. Entrevista I. [nov. 2018]. Entrevistadora: Maria
Aparecida Pacheco. Belo Horizonte, 2018. 1 arquivo.mp3 (22 min.). A entrevista na integra encontra-
se nos arquivos da pesquisadora.
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especial) — em geral, essas estratégias embasam-se nos questionamentos
das praticas educativas, nas transformacdes e na complementariedade das
possibilidades pedagdgicas.

Conforme as reflexdes de Mill e Batista (2012), os alunos que apresentam estas
dificuldades precisam ter, inicialmente, consciéncia de que se trata de modalidades
distintas e que, segundo o0s autores, exigem estratégias de aprendizagem
diferenciadas, e de organizacdo e gerenciamento por parte deles, que sé&o
responsaveis pelo seu processo de ensino e aprendizagem, em colaboracdo com o0s

seus colegas, monitores, materiais didaticos e atividades.

Quanto as disciplinas presenciais e a distancia, a aluna entrevistada descreveu da

seguintes forma:

[...] eu acho que se ela fosse presencial e se ela trouxesse as metodologias
igual a gente tem, a gente tem metodologia de Portugués, de Histéria, talvez
metodologia de LIBRAS, talvez até aprendesse mesmo, assim, eu, porque a
gente aprende a dizer, a fazer o gesto do nosso nome, de cumprimentar
porque € obrigatério pra apresentacdo do video. Mas se vocé ‘ta’ fazendo
superficialmente, vocé ndo aprofundar, vai chegar nisso. Como é que vocé
vai chegar pra uma crianca e tentar alfabetizar numa sala que nem sempre a
gente teve professor de apoio ou monitor? (Aluna Entrevistada).

A aluna prefere o modelo tradicional de ensino presencial para o aprendizado da
Libras. Observa-se que ela acredita ndo ser capaz de alfabetizar uma crianca surda
porque faltam-lhe as metodologias necesséarias. Neste caso, seria necessario que a
disciplina fosse presencial, para que as metodologias de ensino da Libras fossem

abordadas.

Sobre a importancia da formacéo de professores que poderdo atuar na escola com a

educacao de surdos, Bernardino et al. (2014, p. 5) destacam que

Em se tratando da formacdo de professores, a disciplina LET.223 ira
instrumentalizar os professores que atuam com a educacéo de surdos em
escolas regulares de ensino sobre as especificidades e particularidades da
Libras, mas ndo ir4 capacitd-lo como usuario fluente da Libras. Logo,
consideramos importante que os alunos das licenciaturas possam ter acesso
a uma formacédo em Libras que leve em conta também aspectos teéricos
relacionados a educacé@o de surdos, para que possam construir reflexdes
sobre essa lingua, sua importancia para a comunidade surda e para os
processos de ensino-aprendizagem a (por) alunos surdos e atuar de forma
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mais critica na educacéo desses alunos, sendo esses 0s principais objetivos
da disciplina.

De fato, parece haver um equivoco, pois a aluna espera mais do que a disciplina
propde oferecer, pois ndo se trata de uma disciplina de metodologia de Libras ou do
ensino de Portugués escrito como segunda lingua para surdos, e, sim, dos
fundamentos da Libras. Conforme descrito pelas autoras, os objetivos da disciplina
sintetizam-se na promocao da reflexdo sobre a educacao e a inclusdo de surdos e na
compreensao da fungéo da Lingua Brasileira de Sinais na educacéo de alunos surdos
e no desenvolvimento da competéncia comunicativa em Libras, em nivel basico inicial.
Dessa forma, ndo faz parte da proposta da disciplina apresentar as metodologias

necessarias para a alfabetizacao e o letramento de criancas surdas.

Acerca da experiéncia com a EaD, na Figura 24 apresenta-se o nimero de vezes que
as alunas do grupo 1 frequentaram um curso ou disciplina EaD. Pode ser observado
gue a maioria das alunas (81%) tem alguma experiéncia com cursos ou disciplinas de
EaD. Diante desse resultado e das discussdes anteriores, pode-se inferir que a
bagagem anterior com a EaD pode ser um facilitador para o bom desempenho no
ambiente virtual de aprendizagem. No entanto, ndo se pode deixar de ressaltar que
algumas alunas (19%) estavam passando por esta experiéncia pela primeira vez,
podendo precisar, neste caso, de um tempo para se adaptarem a nova modalidade, a
fim de que pudessem usufruir de todos os recursos disponiveis nesse ambiente virtual

de aprendizagem.

Nunca Uma vez
19% (3) 19% (3)

—

Mais de

uma vez

62% (10)

Figura 24. Grafico do niumero de vezes que frequentou um curso/disciplina de EaD
—Grupo 1

Fonte: Elaborado pela pesquisadora com base nos dados dos questionarios.




139

Para a aluna entrevistada, a experiéncia em EaD foi vivenciada pela primeira vez na

UFMG, conforme o seguinte relato:

Bom, educagdo a distancia... Eu fiz a EJA em 1998... 99, que era a
perspectiva presencial, mas a maioria das vezes era EJA, mas nao era assim,
era EAD, sé que ndo era no sentido de... Nao tinha tecnologia, vocé pegava
os livros, vocé levava pra casa e dava um retorno pro professor. Esse foi o
primeiro contato com educacgao a distancia. E educacao..., EAD mesmo,
assim, plataforma digital, foi no curso de Pedagogia mesmo aqui da UFMG.
[...] Eu venho transferida, de transferéncia especial, da Universidade Federal
do Amazonas|...] e |4 a gente nao tinha, a gente usava, assim, o Moodle, mas
era no sentido de postar mais trabalhos, de ter as tecnologias assistivas,
como a gente chamava la, mas ndo era, assim, uma pratica igual aqui, que
tem muito trabalho no Moodle, e uma disciplina no Moodle. Todas as
disciplinas eram presenciais, inclusive LIBRAS. (Aluna entrevistada).

Conforme descrito pela aluna, sua experiéncia com o AVA Moodle foi na Universidade
Federal do Amazonas, onde iniciou os estudos superiores, no entanto, relacionava-se
simplesmente a postagem de materiais. Outra experiéncia de EaD relatada pela aluna
foi na Educacéao de Jovens e Adultos (EJA), entretanto, foi cursada antes da inclusédo
das tecnologias digitais, sendo por meio do intercambio de livros e provas. Por essas
razbes, ela ndo considera que essas experiéncias sejam iguais a da UFMG, em que
h& mais trabalhos pelo Moodle e TDIC estdo presentes, tanto em disciplinas

presenciais quanto nas disciplinas de EaD.

Foi perguntado as alunas se elas tiveram alguma orientagdo sobre como cursar uma
disciplina ou curso na modalidade EaD (Figura 25), tendo cinco respondido sim, trés
disseram néo e cinco afirmado que ndo se lembravam. Considerando o nimero de
alunas que afirmaram nédo terem tido ou ndo se lembrarem de terem tido orientacéo,
pode-se inferir que, talvez, esta orientacdo tenha sido superficial ou que tenha ocorrido
junto com o curso ou a disciplina que estavam cursando ou, ainda, que elas nao se
lembravam devido ao fato de a terem cursado ha um bom tempo ou, até mesmo,
porque nao tiveram esta orientacdo. Os dados do questionério ndo permitiram uma
conclusdo de fato sobre esta questdo, todavia, nota-se que uma pequena
porcentagem dessas alunas informou que ndo teve nenhuma orientacdo. Dessa
forma, em muitos cursos, ainda pode-se concluir, a priori, que os alunos ja tém esta

experiéncia, ou que, talvez, ela ndo seja necessaria.
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Figura 25. Grafico orientacdo sobre como cursar uma disciplina/curso de EaD —

Grupo 1
Fonte: Elaborado pela pesquisadora com base nos dados dos questionarios.

Sobre a orientacdo para utilizarem a plataforma Moodle durante o periodo que
cursaram disciplinas ou cursos em EaD (Figura 26), vale destacar que as alunas
podem ter confundido a pergunta do questionario referente a orientacdo de como
cursar uma disciplina ou curso em EaD com a orientagao para utilizarem a plataforma
Moodle, ja que a porcentagem das que informaram que foram orientadas é igual nas
Figuras 25 e 26, ou seja, 38%.
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Figura 26. Grafico orientagéo sobre como utilizar a plataforma Moodle — Grupo 1
Fonte: Elaborado pela pesquisadora com base nos dados dos questionarios

Quanto a aluna que informou “acho que aprendi sozinha”, na opc¢ao “Outro”,
provavelmente ela poderia néo ter sido orientada e, por isso, relatou ter achado que
aprendeu sozinha. Sobre aas que afirmaram que nao se lembravam, pode-se inferir a
mesma situacao retratada na figura anterior, ou seja, que a orientacédo tenha sido

superficial, que tenha ocorrido junto com o0 curso ou que elas ndo se lembravam
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porque o curso pode ter sido frequentado ha um bom tempo. Um problema detectado
nessa pergunta foi que se considerou apenas o Moodle como ambiente virtual de
aprendizagem, contudo, sabe-se que existem outros AVAs que poderiam ter sido

utilizados pelas alunas e que, talvez, nem elas soubessem qual haviam utilizado.

A respeito das dificuldades em navegar na plataforma Moodle, todas as alunas do
Grupo 1 informaram que ndo as encontraram, demonstrando, assim, um dominio da
plataforma em questdo. No que concerne as alunas do Grupo 2, referente as cinco
alunas da sala de aula virtual, observou-se que nenhuma delas postou algum tipo de
pergunta ou de duvidas nos foruns “Noticias” e “Tira-Davidas”. Estes foruns referiam-
se a varios tipos de informacdes e duvidas sobre inicio das aulas, avalia¢c@es, atividade
de video, oficinas presenciais, duvidas frequentes, quem € o monitor, acesso ao
sistema Moodle, aulas semanais, etc. Vale ressaltar que, na sala de aula virtual, a
pesquisadora ndo teve acesso a mensagens sobre dividas e problemas de modo

geral, que as alunas poderiam ter encaminhado diretamente as monitoras.

Esses dados revelam que tanto as alunas do Grupo 1, assim como também as alunas
do Grupo 2, ndo apresentaram problemas em navegar no Moodle. Como a UFMG tem
adotado essa plataforma desde o ano 2000, como suporte a alunos e professores, as
alunas tiveram um periodo de ambientacdo desde o seu inicio no curso. Como a
maioria das alunas que cursaram a disciplina em 2018/2 estava no 7° periodo no
curso, elas tiveram, nos periodos anteriores, possivelmente, experiéncias que

permitiram essa ambientag&o.

Sobre as dificuldades das alunas do Grupo 1 para acessarem a disciplina no Moodle
(Figura 27), nota-se que a maioria delas n&o teve problemas, entretanto, trés
informaram ter dificuldades 4°. Apesar de todas as alunas ndo terem encontrado
dificuldades em navegar na plataforma Moodle, algumas revelaram terem tido

problemas no acesso a ela.

49Houve um erro no formulario do Google Form e uma resposta nao foi computada.
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Figura 27. Grafico sobre a dificuldade em acessar a disciplina no Moodle — Grupo 1
Fonte: Elaborado pela pesquisadora com base nos dados do questionario

Trés alunas informarem que tiveram um pouco de dificuldade no acesso a disciplina
(figura 27), porém, de acordo com os dados da tabela 2, doze alunas informaram
algum tipo de dificuldade. Isso pode ser explicado devido ao fato de elas, apds lerem
as opcOes apresentadas, atentarem para o fato de que tinham realmente algum tipo
de dificuldade no acesso a disciplina. Ressalta-se, ainda, que, nessa pergunta, as
alunas tinham a opcado de marcar mais de uma opcao, além da opg¢ao “outro”, de

digitacéo livre.
Dentre as dificuldades encontradas para acessar a disciplina, a falta de tempo e o

esquecimento foram as mais apontadas pelas alunas, seguidas pela internet com

conexao lenta (Tabela 2).

Tabela 2. Dificuldades encontradas para acessar a disciplina— Grupo 1

Dificuldade % de N° de
alunos alunos
Falta de tempo 43,75 7
Esquece-se de acessar a disciplina na plataforma virtual 31,25 5
Internet com conexéo lenta 18,75 3
Pouca familiaridade com o uso de computadores 6,25 1
Acesso somente pelo computador da Faculdade 6,25 1
Duvidas sobre as pontuagoes das atividades e do F6rum 6,25 1
Outro: falta de tempo por excesso de trabalho, distancia; saide familiares 6,25 1
N&o teve dificuldades 18,75 3
N&o computado 6,25 1

Fonte: Elaborado pela pesquisadora como base nas respostas do questionario
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No cronograma da disciplina ndo ha um periodo de ambientacédo para que os alunos
possam aprender sobre as caracteristicas e as especificidades da EaD e do Moodle.
Na tela principal da disciplina, em “Sobre a disciplina - Abertura da Disciplina”®, o
primeiro conteldo apresentado € um video introdutério sobre a Libras e a Educacgéo
de Surdos. Logo depois, em “Orientagdes Iniciais”, encontram-se as informacdes
relevantes que envolvem a disciplina, incluindo um item sobre “Tempo de dedica¢ao”
que informa, de forma bem simplificada, sobre a flexibilidade nos horarios e locais de
estudo de uma disciplina on-line e sobre a exigéncia de autonomia do aluno para

organizar seu tempo, com uma dedicacao de, no minimo, quatro horas por semana.

Dentre as caracteristicas do aluno de EaD destaca-se a autonomia nos estudos
(PUCCI; CESARI, 2018), ja que € ele que ira decidir onde e quando deve estudar,
para que possa acompanhar todo o contetdo disponibilizado em cada médulo, como
textos, atividades, foruns e videos, dentre outros. Estabelecer uma agenda de
estudos, com dias e horarios fixos para a realizacdo das leituras e tarefas, € uma boa
maneira evitar o esquecimento. Além disso, estipular uma agenda semanal é
essencial para a organizacdo de todas as tarefas, sejam elas pessoais, profissionais

ou académicas, evitando problemas relacionados a falta de tempo e ao esquecimento.

Sobre a dificuldade “internet com conexao lenta”, pode-se observar, na Figura 28, que
a maioria das alunas acessa a disciplina em casa e uma acessa no 6nibus, podendo
ser esses 0s motivos da conexao lenta. Este problema pode desestimular o aluno, que
precisard de um tempo maior aguardando a abertura dos arquivos e, especialmente,

de videos, comprometendo assim o andamento dos estudos.

87,5% (14)

Porcentagem/N° de
alunas

25% (4)
. 6,3% (1) 6,3% (1)
| |
Em casa Na Faculdade No trabalho No 6nibus

Figura 28. Grafico dos locais de onde mais acessa a disciplina — Grupo 1
Fonte: Elaborado pela pesquisadora com base nos dados dos questionarios
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A UFMG oferece uma rede sem fio que permite a conexao de dispositivos eletronicos
sem o uso de cabos. A qualidade desta rede pode variar de acordo com os pontos de
acessos (UFMG, 2019b), entretanto, apenas 25% das alunas informaram que
acessaram a disciplina na faculdade. Assim, a maioria delas ndo usufrui desta rede

para acesso a disciplina.

Outra dificuldade apontada por uma aluna refere-se a pouca familiaridade com o uso
de computadores, podendo prejudicar o acompanhamento da disciplina e a realiza¢ao
das tarefas, principalmente porque ndo ha um periodo de ambientacdo. Apesar de
essa dificuldade ter sido numericamente pouco citada, ela é um fator que pode
acarretar também a desisténcia ou o trancamento na disciplina, caso o aluno se sinta
perdido e/ou desmotivado, devido as suas dificuldades no uso do computador e das

TDIC presentes na plataforma.

Uma aluna relatou, na opcao “outro”, dificuldades relacionadas a falta de tempo devido
ao excesso de trabalho, a distancia e a saude de familiares. Conciliar trabalho e
faculdade ndo é uma tarefa facil, principalmente para os alunos das licenciaturas, ja
qgque a maioria deles trabalha. Na figura 28 observa-se que apenas uma aluna
consegue acessar a disciplina no trabalho, oportunizando um tempo a mais para se
dedicar-se a ela. No que se refere a palavra “distancia”, mencionada pela aluna,
subentende-se, pelo contexto, que ela deve morar longe da faculdade e/ou do
trabalho, gastando um tempo consideravel no seu trajeto diario. Além disso, ela alegou
também problemas de saude na familia como outro fator que tem dificultado seus

estudos, de modo geral.

Além das dificuldades descritas, foram apontadas duvidas sobre os valores das
atividades e dos féruns. Esta questdo sera tratada nos aspectos comunicacionais da

disciplina.

No que diz respeito aos dispositivos mais utilizados para acesso a disciplina (Figura
29), as alunas do Grupo 1, referente as 16 que preencherem o formulario, tiveram a

oportunidade de marcar mais de uma opg¢ao. Pode-se observar, por meio desses
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dados, que maioria das alunas utiliza o computador pessoal (notebook), apontando
para o fato de que o uso do computador portétil superou o do desktop, o que poderia
facilitar o acesso a disciplina em qualquer ambiente, tanto em casa como na
faculdade. Porém, conforme dados da figura 28, elas acessam a disciplina mais em

casa.

Outro dado importante que merece destaque refere-se ao grande nimero de alunas
gue acessam a disciplina pelo celular. Baixar um texto em pdf e 1é-lo em uma tela
menor ou poder aumentar o tamanho da letra dependerdo das habilidades digitais de
cada aluno. Estes dados encaminham para uma outra possibilidade de pesquisa, que
poderia ser também interessante, que parte da perspectiva de verificar a qualidade do
acesso aos conteudos das disciplinas, realizando as atividades pelo celular ou pelo

notebook, no conforto da sua casa.
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Figura 29. Grafico sobre os dispositivos mais utilizados para acessar a disciplina —
Grupo 1
Fonte: Elaborado pela pesquisadora com base nos dados dos questionérios.

No segundo semestre de 2018, o setor de Tecnologia da Informacdo da UFMG
ampliou a possibilidade de acesso ao Moodle por dispositivos méveis®°, por meio do
aplicativo Moodle Mobile. Este aplicativo permite fazer download do conteddo do

curso, para poder navegar mesmo off-line; receber notificagbes instantaneas de

50Dispositivos méveis séo tecnologias digitais que permitem a mobilidade e o acesso a internet. Existem
varios exemplos de dispositivos moéveis, como o GPS, notebook, etc. Os mais populares sdo os
smartphones e os tablets. Disponivel em http://www.nuted.ufrgs.br/oa/edumobile/m1_dm.html. Acesso
em 21/11/2018.


http://www.nuted.ufrgs.br/oa/edumobile/m1_dm.html
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mensagens e outros eventos, além de fazer upload de imagens, audio, videos e outros
arquivos, dentre outras opg¢des (UFMG, 2018c). O aplicativo permite também que o
usuario acompanhe tudo o que estd acontecendo nas turmas, de forma sincronizada
com as postagens do site principal, receba notificacdes de eventos, postagens, foruns
e tarefas enviadas, além de ativar e desativar notificacdes, caso seja de seu interesse
(UFMG, 2018a).

Nota-se que esse aplicativo € mais uma ferramenta que pode facilitar 0 acesso a
minhaUFMG e ao Moodle por todos os seus usuarios (professores, servidores
técnicos em administracdo e alunos) em qualquer espaco. No caso especifico das
alunas do curso de Pedagogia presencial da UFMG que cursam a disciplina
Fundamentos de Libras, esse novo recurso pode ter sido um dos fatores que
proporcionaram sua grande utilizacdo, além da presenca cada vez mais constante do
celular em nossa vida, principalmente apos o langamento do aplicativo WhatsApp, que
nos conecta em tempo real com pessoas e grupo de pessoas. Além disso, ele permite
fazermos transacdes bancérias, gravar ou abrir um video ou audio, abrir e responder
e-mails, baixar arquivos em PDF e Ié-los na tela do celular, dentre outras varias

funcdes.

Essa caracteristica da EaD, em que o aluno pode acessar a disciplina em casa, no
trabalho ou em dispositivos moveis, reflete justamente a flexibilidade do tempo e do
espaco que uma disciplina on-line oferece ao aluno, possibilitando-lhe acessa-la de
diversos lugares diferentes e no tempo que Ihe for mais propicio. Isso reforca o quanto
esse dispositivo tem sido utilizado, cada vez mais, para fins educativos, como recurso
de aprendizagem e acesso as disciplinas, sejam elas presenciais ou a distancia,
embora, contraditoriamente, as escolas de ensino fundamental e ensino médio
proibam, muitas vezes, 0 seu uso em sala de aula, ndo criando oportunidades de

emprega-lo como uma ferramenta de grande potencial educacional.

Sobre o uso da aba F.A.Q — Davidas Frequentes, pelas alunas do grupo 1 (Figura 30),
foi perguntado se elas a utilizaram, até 0 momento do preenchimento do questionario.
Dez delas informaram que ndo precisaram utiliza-la, quatro a utilizaram e duas nao

sabiam dessa aba.
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Figura 30. Grafico sobre utilizagdo do F.A.Q “Perguntas mais frequentes” — Grupo 1
Fonte: Elaborado pela pesquisadora com base nos dados dos questionarios

Este F.A.Q € uma lista de perguntas mais frequentes com a respectiva resposta. Seu
objetivo é sanar a(s) davida(s) do aluno de forma rapida e objetiva. A lista de perguntas
engloba questdes relacionadas aos aspectos tecnoldgicos, referentes ao uso do
Moodle, como envio de tarefas, postagem de atividades, configuracdo de video no
YouTube, além das questbes pedagogicas, como “o que vou aprender na disciplina?”,

“posso fazer as atividades da aula sem ler os textos-base?”, etc.

Apesar de o F.A.Q estar visivel na tela principal da sala de aula virtual, tanto do lado
esquerdo quanto no meio da tela, algumas alunas ndo sabiam de sua existéncia.
Portanto, reforca-se a necessidade de uma maior divulgacdo dessa importante

ferramenta de davidas para todos os alunos.

6.2 Aspectos Comunicacionais

Quanto aos aspectos comunicacionais da sala de aula de virtual, foi perguntado as 16
alunas que responderam ao questionario (Grupo 1) se, até o momento, as
informacdes sobre o periodo de abertura e fechamento dos médulos (aulas semanais)
e das avaliacdes intermediarias eram faceis de serem visualizadas. Quinze alunas
informaram que n&o tiveram problemas na visualizacdo dessa informacdo e uma

informou que teve muitas duvidas.
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Sobre esta questdo vale ressaltar que o periodo de abertura e fechamento de cada
modulo é apresentado na aba “Sobre a Disciplina” - Cronograma” e também no inicio
de cada aula/médulo. Portanto, estas informacdes séo faceis de serem visualizadas.
Além disso, em cada abertura de modulo, os alunos sdo orientados por seus
respectivos monitores, por meio de mensagem pelo Moodle, sobre o periodo de inicio

e de término da aula da semana.

No que se refere ao contexto da aluna que teve davidas sobre as pontuacfes das
atividades e do férum, conforme foi descrito na Tabela 2, da sesséo 6.1 deste capitulo,
as informacdes sobre as pontuacdes das atividades sédo apresentadas nas abas
“Sobre a disciplina - Orientagdes Iniciais”; “Avaliacdes”; “Noticias!! Noticia!! Noticias!!
- Foruns Avaliacao Intermediaria I, Il lll, Prova Final Presencial e Atividade de Video”.
Portanto, elas estdo devidamente explicitadas. Sobre a informacdo de que os féruns
ndo sao pontuados, conforme sera descrito na analise dos aspectos pedagdgicos da
disciplina, ela encontra-se em “Sobre a disciplina - Orientagdes Iniciais” — datas de

participacdo em atividades nao avaliativas.

Pode-se concluir que algumas alunas podem encontrar, ainda, dificuldades em
visualizar essas informacdes, apesar de elas estarem bem explicitadas ao longo da
disciplina. Esse problema pode estar relacionado a pouca familiaridade com o uso de
computadores e/ou com as TDIC, a abertura esporadica das aulas, causando atrasos
das tarefas e a confusGes sobre qual é o modulo da semana, baixo grau de

envolvimento na disciplina ou no préprio curso, dentre outros fatores.

Em referéncia as duvidas no roteiro de atividade, a maior parte das alunas respondeu
que nao teve duvidas sobre o roteiro, at¢é o momento do preenchimento do

questionario (Figura 31).
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Figura 31. Grafico sobre duvidas no “Roteiro de Atividades” — Grupo 1
Fonte: Elaborado pela pesquisadora com base nos dados dos questionarios.

Relativamente as alunas que tiveram um pouco de davidas, a pesquisa revela que é
necessaria atencdo com esse aspecto. Como o roteiro tem o objetivo de direcionar o
estudo da semana, uma informacdo mal interpretada pode confundir o aluno e

comprometer a realizacao das tarefas.

No que se refere a aba “Sobre a disciplina”, foi perguntado se elas acessaram e leram
todas as informacgdes que foram disponibilizadas (Figura 32). Nesta aba encontram-
se varias informacgfes importantes sobre a disciplina, conforme contetudo apresentado
no quadro 6, da sessao 4.3. Os resultados demonstraram que oito alunas disseram
que leram todas as informagfes, cinco leram parte do conteddo, duas ndo leram

porque ndo sabiam desta aba e uma néo leu por falta de tempo.

Nao, por falta de tempo - 6,25% (1)

Nao, porque ndo sabia _ 12,5% (2)
Leu parte do conteado N - 5 25% 5
Leu todo o contetdo ] 50% (8)

Porcentagem/Numero de alunos

Figura 32. Grafico sobre acesso a aba “Sobre a Disciplina” — Grupo 1
Fonte: Elaborado pela pesquisadora com base nos dados dos questionarios.
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E importante que o aluno acesse estas notificacdes para que tenha conhecimento de
como a disciplina sera desenvolvida ao longo do semestre, além de dados sobre o
contelido, as datas, as notas atribuidas, entre outras informacdes relevantes. Sobre
as duas alunas que nao a leram porgue néo sabiam desta aba, vale destacar que ela
se encontra visivel na sala de aula virtual, tanto do lado esquerdo, na vertical, quanto

no meio da tela, na parte superior.

Apesar disso, o0 aluno pode iniciar a aula 1 e ndo acessar a referida aba ou acessa-la
e/lou visualizad-la superficialmente, perdendo detalhes importantes sobre o
funcionamento da disciplina. Como s&o muitas informagdes, algumas delas poderiam
ser repassadas ou repetidas ao longo da disciplina, ja que lé-las na mesma semana

em que se inicia a aula 1 pode criar uma sobrecarga de tarefas e leituras.

6.3. Aspectos Pedagdgicos

Nessa secdo trata-se da relacdo das alunas com o0s recursos pedagogicos da
disciplina, que tém o objetivo de promover e complementar a aprendizagem dos

fundamentos da Libras.

Além do roteiro de atividades de cada aula é também disponibilizado um arquivo
referente ao material de apoio da semana, com a indica¢éo de algum material utilizado
no roteiro de atividades, indicacdes de leituras complementares, sites, jogos e blogs
relacionados ao tema abordado, dentre outros. Mais da metade das alunas, 56,25%,
informou que utilizou o material de apoio, 25% disseram que utilizaram alguns e 18,5%
informaram que néo utilizaram nenhum (Figura 33). Percebe-se que mais da metade
das alunas utilizou esse material, mostrando-se interessadas na complementacéo dos

estudos, e uma pequena parte nao teve interesse ou tempo para utiliza-lo.
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25% (4)

18,8% (3)

m Sim, utilizei alguns ®N&o Sim, utilizei todos

Figura 33. Grafico sobre a utilizacdo do material de apoio da semana — Grupo 1
Fonte: Elaborado pela pesquisadora com base nos dados dos questionérios.

Como, no material de apoio, h& algumas indica¢des que ja se encontravam no roteiro
de atividades, seria mais interessante e pratico que essas informacfes fossem
agrupadas em um sé documento, evitando que o aluno tenha que acessar mais um
material toda semana. Assim, o aluno poderia visualizar, primeiramente, as instrucdes
materiais e atividades da semana e, logo apo0s, o0s materiais de apoio e

complementares.

Sobre a quantidade de vezes que as alunas acessavam a disciplina por semana e
realizavam as atividades, metade delas informou que acessava de duas a trés vezes
por semana e a outra metade, apenas uma vez por semana. Conforme as instrugdes
apresentadas em “Sobre a Disciplina”, referente ao tempo de dedicagao, o aluno é
instruido a dedicar-se por, pelo menos, quatro horas semanais a disciplina. O acesso
a disciplina uma vez por semana pode ndo ser suficiente para a leitura dos textos, a
visualizacdo dos videos, a participacdo os foruns e a realizacao das atividades néo

avaliativas, além da leitura dos “materiais de apoio”.

A aluna entrevistada relatou a dificuldade de acompanhar a disciplina devido ao

excesso de informacdo da seguinte maneira:

E muita informac&o. A cada médulo que abre,‘cé tem muita informag&o, muito
trabalho e, as vezes, vocé tenta, se deixar uma semana, por exemplo, toda
vez eu me programo pra ficar, “essa semana eu fecho o da semana que
passou”. SO que, quando vocé chega nessa semana que ‘cé vai fechar a
semana que passou, ja tem um excesso de outras atividades, outros textos,
outras leituras, ela... Parece...Eu tenho impressdo que ela esquece que a
gente tem outras disciplinas pra fazer, pra cursar junto dela. [...] E eu ndo
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consigo ter essa frequéncia de fluxo de leitura, fluxo de tempo assim que ela
requer. Eu acho que a gente fica, a gente acaba ficando cansada. Ai, entre
optar por terminar uma disciplina que é presencial, que vocé investe dinheiro,
que vocé investe tempo pra ‘ta8’ aqui dentro, e essa on-line, a gente sempre
acaba trancando a disciplina de Libras (Aluna entrevistada).

A aluna relata que ha muita informacao, muito trabalho e excesso de atividades e
textos, principalmente quando ela ndo abre o médulo na semana correta e as
atividades se acumulam, ficando dificil, neste caso, coloca-las em dia. Além disso,
alega nao ter tempo para o fluxo de leitura que a disciplina requer. Os alunos de EaD
precisam de tempo para se dedicarem a disciplina. O acumulo de leituras e atividades
torna-se ainda mais complicado para o aluno que precisa, além de fazer as leituras e
as atividades da disciplina, dedicar-se também as disciplinas presenciais, além de
outras tarefas pessoais e profissionais.

A aluna evidenciou também que a questdo econbémica pesa na escolha do tempo de
dedicacédo entre uma disciplina presencial e a disciplina Fundamentos de Libras a
distancia. Como na disciplina presencial, ha gastos com transporte, compra de livros,
xerox, alimentacdo, dentre outros, estes gastos pesam na hora de escolher a qual
disciplina ir4 se dedicar e, por isso, ela opta por terminar as presenciais e trancar a
Fundamentos de Libras. Pode-se inferir, por meio deste relato, que a condi¢ao
econdmica também pode ser um fator que interfere no tempo de dedicacdo e de

escolha entre uma disciplina presencial e uma a distancia.

Quanto a pergunta “até o momento, vocé considera que o material didatico (textos,
videos, slides) tem contribuindo para o seu aprendizado nos Fundamentos da Libras”
(Figura 34), os resultados revelam que, das 16 alunas do grupo 1, nove informaram

gue concordavam plenamente, seis concordaram parcialmente e uma ndo concordou.
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6,25% (1)

= Concorda Plenamente
= Concorda Parcialmente
Nao concorda

Figura 34. Grafico sobre a contribuicdo do material didatico — Grupo 1
Fonte:Elaborado pela pesquisadora com base nos dados dos questionarios.

Os materiais didaticos disponibilizados ao longo da disciplina s&o compostos por uma
rica variedade de textos, slides, videos em Libras e jogos, dentre outros, propondo
aos alunos a reflexdo sobre o tema e as caracteristicas e as especificidades das

pessoas surdas.

Quanto a importancia do material didatico para uma boa formacéo pelo aluno, para
Mill, Silva e Goncalves (2018, p. 413) “as interacdes entre sujeitos e conhecimento na
EaD passam pela mediacdo do material didatico, em que estudantes e educadores
dialogam entre si como o conhecimento, em um processo comunicacional sincrono
ou assincrono”. A importancia do material didatico dialoga com uma formacéo de

qgualidade e com os interesses de seus educandos na construcédo do conhecimento.

Sobre estes dados, pode-se inferir que essas alunas, que poderao atuar na educacao
infantil e nas séries iniciais do ensino fundamental como professoras de criancas
surdas, tém uma grande preocupacdo com relacdo a esta formacéo, sentindo-se
inseguras, devido as especificidades da lingua de sinais e do ensino do Portugués
escrito. Sabe-se que, em sala de aula, o professor se depara com varios desafios a
serem enfrentados no seu fazer pedagdgico. Para as alunas do 7° periodo de
pedagogia, que tém apenas mais um semestre para se formarem, muitas davidas e

insegurancas podem surgir nesse momento.
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A formacado na disciplina de Fundamentos de Libras pode permitir que os futuros
professores de surdos compreendam a crianga surda como um sujeito pertencente a
um grupo minoritario que tem uma lingua materna visuo-espacial e que tem o direito
de aprender uma lingua oral-auditiva escrita como segunda lingua, para que o seu

processo de ensino e aprendizagem possa ocorrer de maneira eficaz.

Esclarecer aos alunos sobre os objetivos da disciplina e o que ela propde, como, por
exemplo, em um video de abertura sobre o seu funcionamento, os objetivos e o0s
publicos distintos que a cursam, poderia conscientiza-los sobre essas questées,
evitando expectativas que a disciplina ndo ird cumprir, ja que se trata dos fundamentos
da Libras. Neste video poderiam ser incluidos também assuntos relacionados a EaD,
Moodle, importancia dos féruns, das leituras e das atividades ndo avaliativas,
disponibilidade dos monitores, dentre outras questdes que foram apresentadas nesta

pesquisa.

Sobre a visualizacdo dos videos em Libras do Grupo 1, até o preenchimento do
guestionario (Tabela 3), apesar de doze alunas (75%) néo terem dificuldades para
abri-los, trés (18,75%) relataram problemas. Para solucioné-los, uma delas recorreu a
ajuda de terceiros, outra consultou a internet e uma néo conseguiu abri-los até o
momento do preenchimento do formulario. Destaca-se, nessa questdo, que, apesar
das dificuldades, nenhuma delas solicitou ajuda do monitor, o que poderiam ter feito,
ja que ele estd habilitado a ajudar todos os alunos nos mais diversos problemas.
Ressalta-se também que uma aluna ndo havia assistido nenhum video ainda, por

guestdes que nado puderam ser identificadas nesta pesquisa.

Tabela 3. Problemas em abrir os videos em Libras — Grupo 1

Resposta % de alunos N° de alunos
Nao teve dificuldades 75,0 12
Sim e ndo consegui abri-lo(s) 6,25 1
Sim, mas foi resolvido com a ajuda do monitor - -
Sim, mas foi resolvido com a ajuda de terceiros 6,25 1
Sim, mas foi resolvido consultando a internet 6,25 1
N&o abri nenhum video ainda 6,25 1

Fonte: Elaborado pela pesquisadora como base nas respostas do questionario.
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Na disciplina sdo apresentados diversos videos didaticos em Libras, que foram
produzidos pela equipe do Nucleo de Libras. Esses videos sdo compostos por um
vocabulério bésico em Libras, frases, pequenas historias ou dialogos, que exploram
as situacdes cotidianas do dia a dia, como apresentacao, saudacgdes, historia do sinal-
nome e sinais de famosos, dentre outros. Bernardino e Passos (2011) ressaltam que
sao videos simples, “para que o aluno que nao tenha interesse em aprofundar-se mais
no assunto tenha um conhecimento basico sobre essa lingua, mas de uma forma
também que venha a instigar o aluno mais curioso a buscar continuidade de estudos
futuros” (BERNARDINO e PASSOS, 2011 p. 1283).

Na sala de aula virtual, os videos didaticos séo inseridos a partir da aula 4, conforme
descrito no quadro 7 da secdo 4.3, com excec¢do de alguns videos que sé&o
apresentados no inicio da disciplina em “Sobre a disciplina — Material de Apoio Geral’.
Estimular o contato do aluno com a lingua de sinais por meio de videos, desde a
primeira aula, pode ser uma 6tima estratégia de ensino, j& que permite a imersdo na
lingua desde o inicio. Além disso, muitos dos que cursam a disciplina anseiam por
isso, ou seja, querem conhecer e aprender a lingua desde ja, mesmo que no nivel

béasico inicial.

Rodrigues (2011 apud VIAMONTE; MEDEIROS, 2012, p. 4) ressalta que “na
modalidade espaco-visual, o ensino da Libras é favorecido pelo uso das tecnologias,
proporcionando ao aluno o contato com a lingua em uso sem a necessidade de seu
‘congelamento’ em imagens e/ ou precarios sistemas de transcricdo”. Dessa forma, a
utilizacdo de videos no ensino de Libras seria um componente facilitador da
aprendizagem, permitindo sua visualizacdo, a qualguer momento, por quantas vezes
forem necessérias, além de ter a possibilidade de parar, voltar e reduzir a velocidade
de reproducéo. Dessa forma, pode-se destacar a relevancia dos videos em Libras

para o contato e a aprendizagem da lingua de sinais.

Na disciplina é também solicitada a elaboracdo de um video, que € uma atividade
avaliativa, na qual o aluno tem a experiéncia de praticar Libras e refletir sobre os
assuntos abordados. Essa atividade foi aberta em um mdédulo separado denominado

“Atividade Video”, na mesma semana em que foi aberta a aula 12.
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Nesse modulo foram incluidos os seguintes tépicos: a) Instru¢des para a elaboracéo
do video; b) Roteiro de Atividades — Video; c) 10 dicas para um bom video em Libras
e d) Foruns de postagens e comentarios dos videos. Percebe-se que estas instrucdes
apresentam, detalhadamente, as informacdes necessarias para a elaboracdo do
video. O Ndcleo de Libras também disponibiliza horarios para que os alunos possam
procurar 0os monitores, para tirarem duvidas e fazerem a filmagem. Para os que
estudam de manha e trabalham a tarde, é dificil contar com essa ajuda presencial, ja

gue eles dispéem de pouco tempo livre.

Outra dificuldade investigada na pesquisa foi sobre a sobrecarga de tarefas, ja que a
atividade do video e das leituras e as atividades da aula 12 séo realizadas na mesma
semana. Os alunos precisam ficar atentos para que consigam treinar os sinais, filmar,
editar e postar o video, além de realizarem as tarefas da aula da semana. Para evitar
esse problema, é importante que os monitores, em aulas anteriores, estimulem os

alunos a iniciarem a atividade de video.

Ao ser perguntado a aluna entrevistada se ela fez o video e como foi a sua experiéncia

ela relatou que

Eu consegui, eu fiz o video, mas eu ndo gostei ndo. Primeiro porque a gente
nao domina a tecnologia de gravar, segundo, editar é horrivel e... Também
tem a questdo de vocé ter que postar seu video pra outra pessoa avaliar... O
constrangimento, eu acho que ele é, é bem constrangedor. Porque a gente
tem disciplinas aqui que a gente tem que filmar sua regéncia, mas ¢é feita e
passado dentro da sala de aula num universo pequeno, que ta todo mundo
ali e ndo...nas redes é meio complicado fazer isso ai. Principalmente pra
quem é timido, né, eu achei... Eu sou meio timida assim pra... Eu gosto muito
de falar, mas no video eu fico meio travada. ‘Cé trava assim ... E, as vezes,
o feedback do seu tutor também n&o é legal e é exposto ali. Entdo...(Aluna
entrevistada)

A dificuldade relatada pela aluna entrevistada em lidar com as tecnologias pode ser
oriunda da novidade, de o aluno n&o poder ser simplesmente um sujeito passivo diante
da tela, mas ter que, de fato, operar com as ferramentas tecnoldgicas. A elaboracao
do video é uma forma muito diferente de atividade, podendo causar estranhamento

no gque concerne a esse tipo de apresentacdo. Dessa forma, em uma disciplina na
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modalidade a distancia, € possivel deparar-se com esse tipo de situacdo, em que 0s

alunos tenham esse tipo de reagéo.

Sabe-se que fazer um video demanda tempo e trabalho, além de exigir algum
conhecimento em tecnologia para baixa-lo no computador, editd-lo em algum
programa e inseri-lo no YouTube. Para se gravar um bom video em Libras é
necessario que sejam adotadas algumas estratégias, como posicionamento da
camera, escolha do local onde o aluno seja o foco, boa iluminacdo, roupas e
acessorios pertinentes, manter o rosto visivel e o olhar direcionado para a camera,
postura e posicdo do aluno, dentre outros, conforme apresentado no video sobre as
10 dicas para um bom video em Libras.

A proposta de elaboracdo do video em Libras € valida e muito coerente com a
modalidade da disciplina. E justificavel que, no inicio, alguns alunos figuem mais
timidos e envergonhados que outros, no entanto, é importante que eles entendam
bem os motivos que extrapolam a tarefa solicitada, que é de formacao de futuros
professores. Para alunos de cursos EaD, essa atividade pode ser um procedimento
normal que a propria modalidade exige. Eles, geralmente, estdo acostumados a
trabalharem com as TDIC no curso, podendo tornar-se uma pratica comum, ja que,

nessa modalidade, € necessario conhecer as midias que sdo constantemente

disponibilizadas no AVA.

Se essa elaboracao fosse um procedimento constante em aulas presenciais ou, até
mesmo, se 0s monitores utilizassem o video para se comunicarem com o0s alunos,
possivelmente eles se sentiriam mais a vontade na elaboracao e na divulgacéo de seu
proprio video. Esta prética foi vivenciada pela pesquisadora, como tutora virtual da
disciplina da disciplina Fundamentos de Libras on-line, no periodo letivo 2011/1,
conforme descrito na apresentacao desta pesquisa. Naquela época, ao perceber que
os alunos de sua turma ndo enviavam o video em Libras, a pesquisadora decidiu
encaminhar o video no férum, com o passo a passo do que eles deveriam fazer,
inclusive relembrando alguns sinais. Apds esse envio, 0os videos foram sendo

produzidos e postados. No encontro presencial, na época, no polo de Buritis, eles
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relataram a importancia do video encaminhado para eles, revelando que ainda tinham

véarias davidas e que foram sanadas.

A respeito da participacédo nos foruns de discusséo, das 16 alunas do grupo 1, até o
momento do preenchimento do questionario,10 delas informaram que nao
participaram de nenhum forum, quatro participaram de alguns e somente duas
participaram de todos (Figura 35A). Sobre a importancia dos féruns como ferramenta
para a construgcdo do conhecimento dos Fundamentos da Libras (Figura 35B),
somente duas alunas concordam plenamente, dez concordaram parcialmente, trés

nao concordam e uma nao soube informar.

10
o 10 !
© c
5 5
< P
)
b Z P
e o 3
(0] 2 o
E S 2 1
=1
= ] 2 | B .
Participou de  Participou de  N&o participou B Concorda Concorda Nzo Nzo sabe
todos alguns de nenhum Plenamente Parcialmente concorda informar

Figura 35. Grafico sobre a participacéo e a importancia dos féruns de discussao —
Grupo 1
Fonte: Elaborado pela pesquisadora com base nos dados dos questionarios.

Apesar de dez alunas concordarem parcialmente que os féruns sdo importantes, dez
delas ndo havia participado de nenhum deles até o momento do preenchimento do
formulario. Se uma tarefa ndo é experienciada pelo aluno, como saber se ela é valida
ou ndo? Dessa forma, apesar de grande parte das alunas (12) concordarem
plenamente e parcialmente que o forum é uma importante ferramenta, somente seis

participaram de todos ou de alguns.

A participacdo, nos féruns de discusséo, das cinco alunas da sala de aula virtual
(Grupo 2), foi observada durante todo o semestre da disciplina (Figura 36A). Notou-
se uma participacdo bem reduzida das alunas 1, 2, 3 e 5 e nenhuma participacao da
alunas 4. Observou-se também que a participacdo dessas alunas nos féruns ocorreu

somente até a aula 4, que foi medida pela quantidade de postagens, conforme
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apresentado na figura 36B, ndo sendo registrada nenhuma participacédo a partir da

aula 5.

Duas hipéteses podem surgir como base desses dados, sendo a) se o aluno participa
dos foruns e nada acontece, se nenhum colega interage com ele e/ou ninguém
comenta sua postagem, ele pode ficar desmotivado e b) os alunos s6 se sentem na
obrigacdo de realizar as atividades obrigatorias, ndo refletindo ou n&o tendo
conciéncia da importancia deste recurso no seu processo formativo. Dessa forma,
alguns comecam a participar, mas depois acabam desistindo e priorizando as
atividades presenciais as quais sao atribuidos pontos, e outros ainda ndo participam

em momento nenhum.
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Figura 36. Grafico sobre a participacédo nos féruns de discussdo — Grupo 2
Fonte: Elaborado pela pesquisadora com base nos dados dos questionarios.

Conforme relato da professora entrevistada, observou-se que, nos primeiros anos da
disciplina, muitos alunos eram reprovados por infrequéncia. Dessa forma, a frequéncia
deixou de ser exigida, reduzindo consideravelmente a participacdo dos alunos em

féruns de discusséao.

[...] a equipe decidiu acabar com frequéncia, entdo ndo tem mais frequéncia.
Mas também, a gente tem um problema que, por exemplo, participacdo nos
foruns, que deixou de ser obrigatoria, deixou de valer ponto. E assim: tem
quatro, cinco, tem 50 alunos em cada turma, quatro ou cinco participam do
férum. Entdo, a participagdo caiu demais e, entdo, os alunos saem da
disciplina, muitas vezes, com erros crassos, porque ndo participam. Chega
na hora da prova, sdo reprovados. Por qué? Eles ndo estudam, porque néo
tém a obrigatoriedade dos pontos... porque o aluno era obrigado a participar,
a ler os textos, a participar dos féruns, senao ele perdia pontos. E ai tinha
retencdo, mas eles tinham um aprendizado maior. (Professora entrevistada).
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Depois que o férum passou a ndo valer pontos, o aluno ficou desestimulado de postar
e interagir. Esta questdo € comum tanto em aulas presenciais quanto a distancia, ja
que parece estar enraizado na cultura universitaria que, quando nao vale nota, ndo

vale a pena fazer, ou seja, é perda de tempo.

Sobre os féruns de discussao, Bernardino et al. (2014, 18) destacam a importancia
dessa ferramenta que permite “uma construgao coletiva do conhecimento e o debate
sobre temas da area da surdez ainda desconhecimentos para os alunos ou mesmo
polémicos na area”. Além disso, as autoras ressaltam que a proposta do férum é a
realizacdo de uma reflexdo sobre o tema abordado na aula e a discussdao com 0s

colegas.

Sobre a lista de discussdo de féruns e sua utilizacdo nas préaticas educativas a
distancia, Cabral e Cavalcante (2010) destacam que € preciso que o aluno perceba
gue o0 acesso a estas ferramentas de aprendizagem deve ser constante. Para estes
autores, o aluno, ao ler e fazer inferéncias nas postagens dos colegas, contribui com
0 processo de ensino e aprendizagem, e de interacdo de todos. Assim, ele assumiria
uma atitude proativa, condizente com o0s objetivos propostos pela disciplina e pela
EaD.

Para as autoras,

Se o estudante assumir essa posi¢cao mais ativa do processo, percebera que,
por meio do férum, a constru¢cdo do conhecimento se da de maneira coletiva
e que suas ideias muitas vezes sao partilhadas por outros colegas. Acredita-
se que, com o0 uso dessa ferramenta, o aluno comecara a perceber a
necessidade de dialogar com seus pares sobre as reflexdes que partiram de
um mote inicial. Ele tomara consciéncia de que simples consideracdes
aleatdrias em relagdo ao contelido ndo serdo suficientes para a construgdo
do conhecimento, além também de ndo cooperarem para a interacao do
grupo (CABRAL; CAVALCANTE, 2010, p. 73).

O incentivo aos alunos, para trocas de ideias e problematizagfes, provoca reflexdes
sobre 0 que chamou mais a atencdo no texto ou no video, sobre 0 que constitui
novidade, o que ndo sabiam, o que o0s surpreendeu, 0 que pode ser ressaltado como

importante, dentre outras questdes, permitindo que os alunos compartilhem
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conhecimento e experiéncias que foram adquiridas ou que estdo sendo construidas

ao longo da disciplina.

E como o férun é um importante instrumento para o aprendizado, fica registrada a
necessidade de o aluno aprender a ser aluno de uma disciplina de EaD e a
compreender quais sdo esses espacos de aprendizagem. Portanto, é fundamental
que ele se envolva nas discussbes, tanto quanto seria importante que ele se
envolvesse nas discussées em uma sala de aula presencial. Quando existe um debate
em sala de aula presencial, de forma sincrona, ele pode escutar o outro e aprender
com esta experiéncia, mas, quando essa comunicacdo € assincrona e se da por meio
da escrita, a possibilidade de aprender com o outro por meio da escuta nao existe. A
interacdo na sala de aula virtual se da por meio da palavra escrita, portanto, &
necessario que o aluno leia o que o outro aluno escreveu e se posicione sobre isso,
por meio também pela palavra escrita. E assim que ele vai interagir. Dessa forma, a

nao atribui¢cdo de pontos aos foruns ndo deveria ser motivo para a pouca participagao.

Devido ao fato de as alunas do grupo 2 participarem somente dos féruns 1 a 4, nédo
foi possivel verificar quais foram aqueles dos quais elas participaram mais, porém,
pelo Moodle é possivel verificar esses dados. Se alguns féruns tém pouca participacéo
e outros tém mais, o que difere um forum do outro? Quais sdo 0s assuntos que mais
Ihes interessaram? A baixa participacdo esta presente entre todos os alunos? O que
pode ser feito para estimular a participacao? O que poderia ser mudado ou explorado

mais? Deve-se retirar, diminuir a quantidade ou voltar a atribuir pontos aos féruns?

Estes questionamentos podem possibilitar que a equipe do Nucleo de Libras analise
a contribuicdo ou ndo dos féruns para que se possa tracar a melhor estratégia, de
acordo com os dados obtidos. Junto a isso, a equipe deve buscar respaldo e apoio
nos orgaos competentes da UFMG, para que tenham um apoio constante de
profissionais que trabalham com a EaD. O fato é que a instituicdo deve gerir todos 0s
meios necessarios, sejam eles financeiros, materiais e pessoais, para a melhoria da

oferta da disciplina.
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Ao ser perguntada sobre sua entrada e participacdo semanal nos féruns, a aluna
entrevistada alegou novamente o mesmo problema referente a quantidade de

informacgoes.

Abria, assim, e olhava superficialmente. Como eu falei, porque era muito
conteldo, as vezes, a gente lia trés, quatro textos, mais video, mais férum.
Ai ‘cé fica meio perdido com tanta informagdo em tdo pouco tempo que a
gente tem, né?, na correria do dia a dia [...]. (Aluna entrevistada).

O férum deveria ser um espaco de participacéo, de esclarecimento de duvidas e de
trocas de saberes entre os alunos e os monitores, no entanto, parece ter sido muito
pouco explorado pelas alunas participantes da pesquisa e pelos alunos em geral,
conforme descrito pela professora entrevistada. Embora o férum tenha a funcao de
ser uma importante ferramenta educacional, ele ndo esta sendo empregado de forma
a promover a interag&o entre os sujeitos da sala de aula virtual, sendo subutilizado na

disciplina Fundamentos de Libras.

E importante criar esse espaco de reflexo e de discusséo entre os alunos, mas seria
importante, antes, resgatar, na disciplina, qual é a funcdo dos féruns, o que eles
podem agregar de positivo e que tipo de intervencdo precisa acontecer para que
participem. Esta informacéo pode fomentar propostas alternativas de participagéo,
variando também o tipo de atividade da semana, para nao cair na légica tradicional e
linear com a propagacédo de atividades repetitivas e mecanicas que desmotivam 0s
alunos (FERREIRA; BIANCHETTI, 2004).

Nos questionarios semanais, a participacdo das alunas do Grupo 1 foi um pouco
melhor (Figura 37A), se comparada a participacao nos féruns (Figura 35A). Enquanto,
nos foéruns, duas alunas informaram que participaram de todos, quatro de alguns e
dez de nenhum; nos questionarios, cinco alunas participaram de todos, sete de alguns

e quatro de nenhum.

Os questionarios fazem parte das atividades ndo avaliativas e sdo compostos por
guestdes de multipla escolha do tipo verdadeiro ou falso, de identificacdo da proposta
equivalente a caracteristica apresentada; questdes abertas e fechadas sobre a analise

de videos e/ou das imagens e associacdo dos videos com as respectivas imagens,
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dentre outros. Nota-se uma diversidade de atividades em que a aluno utiliza pouco a
palavra escrita, podendo, assim, ser uma tarefa mais facil de ser realizada, se

comparada aos foruns.

Em relagéo a pergunta que questionou se as alunas consideravam as “atividades nao
avaliativas" importantes instrumentos para a constru¢do do seu conhecimento nos
Fundamentos da Libras, 10 delas responderam que concordam plenamente (Figura
37B), apesar de somente cinco terem informado que responderam a todos os
questionarios (Figura 37A). Além disso, quatro alunas concordaram parcialmente e
uma nao soube informar. Comparando-se os féruns e os questionarios, pode-se
concluir que essas alunas acreditam que 0s questiondrios sao instrumentos mais

importantes para a constru¢cdo do conhecimento do que os foruns.
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Figura 37. Grafico sobre a resposta ao questionario da semana e importancia das
atividades nédo avaliativas - Grupo 1
Fonte: Elaborado pela pesquisadora com base nos dados dos questionarios.

Entre as alunas do Grupo 2 notou-se também uma participacdo nas atividades nao
avaliativas, como questionarios e outras atividades (Figura 38A), um pouco mais
expressiva do que nos foruns. Nos féruns, todas as cinco alunas do grupo fizeram
apenas seis postagens, enquanto, nas atividades n&o avaliativas, houve 25

participacoes.

Percebeu-se também que uma aluna do grupo 2 participou dos foruns e das atividades
nao avaliativas ap0s o encerramento do modulo, sendo essa participacdo nao

condizente com o objetivo do férum, que é o de compartilhar conhecimento e interagir
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com as postagens de outros colegas na semana de abertura. Nas atividades néo
avaliativas esta participacdo pode ser vélida, ja que elas reforcam os conteddos

didaticos e prepara o aluno para as avaliagfes intermediérias.

Pode-se perceber também que a realizacdo das atividades ndo avaliativas foi mais
expressiva até a aula 3, apesar de as alunas continuarem a realizar algumas delas

apos a aula 6, diferentemente dos féruns, de que so6 participaram até a aula 4 (Figura

38B).
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Figura 38. Grafico sobre a resposta das atividades n&o avaliativas por aluna —
Grupo 2

Fonte: Elaborado pela pesquisadora com base nos dados dos questionarios.
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Foi perguntado a aluna entrevistada se ela participava das atividades que ndo eram
avaliativas e ela informou que participava de alguns, conforme o relato de entrevista

abaixo.

Alguns, no comeco, a gente sempre preenche. Depois a gente pensa: “ndo
vai valer nada, vai ficar perdendo tempo com uma coisa que poderia ser mais

pratica”, ‘cé acaba deixando de lado e nem fazendo. Acho que, se ela fosse

mais enxuta, com mais conteldos é..., interessantes, talvez a gente
conseguiria ir até o final dela, sim. (Aluna entrevistada)

A aluna inicia a disciplina fazendo as atividades ndo avaliativas e, depois, pela razédo
de elas ndo serem pontuadas e por achar que é perda de tempo continuar a fazé-las,
acaba desistindo. Ela relatou, ainda, que se os contetdos fossem mais interessantes,

ela “talvez” conseguiria chegar até o final.

Campos (2015) descreve que é importante a diversificacdo de materiais para estimular
o aprendizado de alunos ouvintes. Sobre a experiéncia da UAB-UFSCar com a oferta
da disciplina de Libras na modalidade a distancia, a autora destaca que séo propostas

diferentes atividades aos alunos, como

[...] discusséo no forum sobre as piadas, producédo de videos para expor as
experiéncias de vida dos alunos em relagdo as teméticas para usarem a
Libras, apresentagao de trabalhos em que alunos preparam uma “aula” em
Libras para alunos usando a criatividade e recursos visuais, € ndo apenas
memorizar 0s sinais, assistir os videos ou somente ler textos (CAMPOS,
2015, p. 83).

Nota-se um leque de possibilidades que o ensino da Libras na modalidade EaD pode
oferecer, com experiéncias diversificadas e criativas, que possam estimular o aluno a
uma maior participacéo nos féruns e atividades ndo avaliativas, evitando o que Araujo
e Carvalho (2011, p. 179) descrevem como “modelos repetitivos e mecanicos em que

predomina o paradigma tradicional meramente instrucionista”.

A equipe do Nacleo de Libras da UFMG tem uma grande experiéncia na oferta da
disciplina Fundamentos de Libras na modalidade EaD, o que, possivelmente,
possibilita a revisdo de praticas, a pesquisa de novos métodos e 0 acompanhamento
das mudancas tecnologicas em prol de conteddos e materiais atrativos e

diversificados. Analisar se o0s conteudos atendem claramente ao proposito
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estabelecido, se possibilitam métodos pedagogicos inovadores, se promovem o
engajamento e facilitam o aprendizado é uma questao crucial e fundamental a ser
discutida. O Nucleo de Libras, comumente, realiza reunides semestrais com toda a

equipe, conforme relato da professora entrevistada.

Nos temos, geralmente, uma reunido de inicio de semestre. E o ideal seria
termos reunido, uma no inicio e uma no final, sé que final de semestre nunca
da e, entdo, tem sempre de inicio de semestre, onde a gente coloca é... 0s
pontos positivos, 0s pontos negativos, as questdes deles, as nossas questfes
€ a gente, toda vez, a gente da um... um direcionamento sobre o que que vai
ser feito, se teve alguma mudanca... Primeiro, tem a nossa reunido, de
equipe de professores, professores com o0s tutores, que eles sdo 0s
professores auxiliares; depois, tem reunido com os monitores (Professora
entrevistada)

Esses encontros sao ricos e necessarios, principalmente no que se refere aos
problemas detectados pelos monitores e alunos, que podem ser relatados e
observados ao longo da disciplina. Dar voz aos monitores, que lidam diretamente com
os alunos, tanto na sala de aula virtual quanto na monitoria presencial no Nucleo de
Libras, pode também sinalizar para um momento de mudancas que, muitas vezes,

podem ser faceis de serem implementadas.

Além disso, nota-se que algumas alunas ainda encontram dificuldades com as
ferramentas tecnoldgicas e/ou com o0 acesso ao Moodle, outras ndo encontram
informacdes importantes na sala de aula virtual e muitas delas ndo participam ou
participam precariamente dos féruns e das atividades ndo avaliativas. Pensar essas
questdes € imprescindivel para a melhoria da oferta da disciplina, principalmente para

os alunos dos cursos de licenciaturas.

Houve alunas que ndo deram conta de atuarem a distancia e acabaram se perdendo
nas aulas, deixando de fazer as atividades da semana, esquecendo ou néo abrindo a
sala de aula virtual, fazendo postagens em foruns anteriores, que ja haviam sido
encerrados, acumulando leituras e atividades, etc. A presenga do monitor, como
mediador nesse processo, motivando e interagindo com os alunos da sala de aula

virtual, esclarecendo duvidas e fazendo intervengcbes, quando necessario, é

importante. Mas, tdo importante quanto ele, € que o aluno perceba que ele é o
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protagonista do seu processo de aprendizagem da EaD, que requer autonomia,

disciplina, organizagdo, envolvimento e adaptabilidade.

As TDIC também podem ser grandes aliadas para o aprendizado da Libras. Campos
(2015) ressalta que sdo importantes o incentivo e o0 uso de diversos recursos
tecnologicos e aplicativos para aprimorar a comunicagdo entre ouvintes e surdos,

complementando as aulas como uma forma de imers&o no mundo de surdos.

Dentre os recursos tecnoldgicos que podem estimular essa imersdo, pode-se citar,
por exemplo, a utilizacdo de softwares e aplicativos gratuitos, disponiveis para
computador, smartphones e tablets, como o Hand Talk, o Rybena e o VLibras, que
consistem em tradutores de Libras, os quais facilitam a comunicacao entre surdos e
ouvintes, podendo fomentar, no contexto educacional, a ampliacdo do conhecimento
da Libras. Estes recursos de tecnologia assistiva permitem traduzir, em tempo real,
textos e audios em portugués para a Libras, por meio de um avatar masculino ou

feminino.

No que se refere, especificamente, ao VLibras, software disponibilizado na tela
principal da sala de aula virtual, conforme apresentado na figura 17 da secéo 4.3,
notou-se que ele ndo é abordado como contetido da disciplina. E oportuno, portanto,
tecer alguns comentarios sobre a sua utilizacéo e sobre o que a literatura diz a respeito

do seu emprego para fins educacionais e de incluséo.

O VLibras apresenta-se como um instrumento de inclusdo social, com o objetivo de
amenizar as barreiras infocomunicacionais entre as pessoas surdas, podendo ser
utilizado também pelas pessoas ouvintes que necessitam comunicar-se por meio da
Libras. Ele apresenta-se como um software e aplicativo que permite a acessibilidade
do sujeito surdo, com a traducao de textos, audios e videos da lingua portuguesa para
a Libras, em tempo real, tornando os conteddos disponiveis em computadores,

dispositivos méveis e em plataformas web acessiveis para as pessoas surdas.

Dentre os artigos publicados sobre a utilizacdo deste e de outros aplicativos

semelhantes, utilizados pelos sujeitos surdos, Oliveira, Cruz e Magalhaes (2017)
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consideram o VLibras um software (aplicativo) facilitador do acesso a informacéo e a
inclusdo digital, possibilitando a inclusdo do surdo, que antes era excluido, na
sociedade informacional. Para Caetano e Passos (2017), ele apresenta um grande
diferencial em relacdo aos outros softwares, pois permite que usuarios de internet
consigam instalar um plugin diretamente nos navegadores de internet e traduzir as
paginas Web que séo visitadas. As autoras destacam também que “o sistema enfrenta
desafios por ter nas regides brasileiras, sinais distintos, o que pode ser interpretado
em um estado de uma forma, em outro estado ndo condiz com a mesma expressao”
(Caetano e Passos, 2017, p. 5). Geycy e Araujo (2018) ressaltam que o software
contém um dicionario de sinais da lingua e que algumas palavras escritas na lingua

inglesa, como, por exemplo, alguns termos de informatica, sdo apenas soletrados.

Dessa forma, vé-se a necessidade de pesquisas que contextualizem o uso do VLibras
em situacOes de aprendizagem da Libras pelos ouvintes. Longe de ser um software e
aplicativo ideal, assim como outros aplicativos também n&do sdo, como, por exemplo,
o Google tradutor e outros tradutores, ele pode ser, sim, um potencial auxiliar para o
estudante que cursa a disciplina de Libras. Além disso, estimular o uso do VLibras,
assim como também outros softwares e aplicativos, pode permitir uma aproximacao

entre o surdo e o professor, além do apoia-lo no aprendizado da Libras.

Complementando, ressalta-se que essa ferramenta esta sendo disponibilizada em
todos os portais do Governo Federal. E sabido que o reconhecimento de qualquer
ferramenta se dé aos poucos, a medida que a sociedade vai incorporando seu uso em

seu dia-a-dia.

Em relacdo aos materiais e aos recursos pedagogicos, ha uma davida sobre se, de
fato, a disciplina, tal como esta posta, podera ajudar, especificamente o pedagogo,
em sua formacdo. A aluna entrevistada apresentou essa preocupacado com sua

formacao pedagdgica, como se percebe no trecho de entrevista a seguir.

Principalmente a gente, da Pedagogia, que vai trabalhar direto com a
alfabetizacdo de criancas, a gente chega, faz estagio. A gente faz estagio na
educacgao infantil, estagio de ensino fundamental, estagio... introdugédo ao
campo educacional e estagio de gestao. Entdo, a gente ‘t4 dentro da escola
e a gente lida com criancas que sdo surdas. Eu fico, assim, incomodada
porque eu nao sei... mesmo tendo essa disciplina, e ja tendo um pouquinho
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de embasamento, eu ndo sei como lidar com criancas surdas e eu fico
pensando como que vai ser o meu dia a dia, dentro de sala de aula, com uma
disciplina que ndo me deu base pra isso. Ela me deu base teérica, mas base
pratica... Entdo, acho que essa é a maior barreira. [...] A gente, que quer se
aprofundar, ou que precisa se aprofundar pra ser alfabetizador e trabalhar
com o letramento de pessoas surdas, a gente tem que ler, tem que ter um
embasamento (Aluna Entrevistada).

Segundo a aluna, a disciplina ndo da sustentacdo para a atuacdo do professor em
sala de aula. E totalmente compreensivel a sua preocupacdo no que se refere a
alfabetizacao e ao letramento das criancas surdas, ja que, em sala de aula, ele é quem
ird lidar com toda a complexidade de ensinar ao aluno surdo, que tem uma lingua

prépria e que ndo domina a lingua majoritaria presente na escola e na sociedade.

Quando o professor recebe esse aluno, vé-se sendo concretizada toda uma discussao
anterior que fundamenta a possibilidade desta inclusdo. N&o obstante, esta discusséo
ndo se encerra aqui, tendo em conta as varias situacdes que precisam ser
problematizadas, uma vez esse aluno que foi incluido em sala de aula ndo esta, muitas
vezes, sendo alfabetizado de fato, mas apenas seguindo as séries seguintes, sem a

minima condi¢do de progresso.

N&o se pode deixar de comentar também as dificuldades que o aluno surdo enfrenta
em seu dia a dia escolar, pois todas as informac¢des na escola sdo disponibilizadas
em portugués, como nas portas dos banheiros, na biblioteca, na secretaria e em
placas indicativas, por exemplo, isso em uma escola onde permeiam duas linguas, o

portugués e a Libras.

Isto corrobora o que foi apresentado no referencial tedrico, referente ao pedagogo
como educador dessas criangas, no ensino do Portugués escrito como segunda
lingua. Mesmo que esta seja a sua segunda lingua, essas criangas transitam em uma
sociedade em que o dominio dessa segunda lingua é muito importante nos mais
variados espacos. Essas informacdes néo estdo traduzidas em Libras para que o
surdo possa se inserir na sociedade, mas essa inser¢cao é necessaria por direito.
Dessa forma, a luta pelos direitos dos surdos traz também outros desafios, como o

reconhecimento da Lingua Brasileira de Sinais em todo o territdério nacional, tanto na
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escola como nos mais diversos espacos da sociedade, possibilitando a inclusdo dos

sinalizantes dessa lingua nesses espacos.

A aluna entrevistada se preocupa com o fato de néo ter respaldo na sala de aula,
guando chegar a atuacéao profissional. Segundo a Lei Federal n® 5626/2005, a crianca
surda tem direito a um intérprete na sala de aula comum e esse intérprete ndo é o
professor, mas outro profissional vai cumprir o papel de intermediar as discussdes
entre o professor, o aluno surdo e os demais alunos de sala, em um trabalho conjunto

com o professor e a escola.

Existem algumas especificidades na forma como o surdo aprende, as quais 0 seu
professor precisa conhecer para que, junto com o intérprete, possa aproximar-se dele
de forma adequada. Conforme foi destacado no capitulo sobre a educacéo de surdos
e sobre a responsabilidade do pedagogo na trajetéria educacional desses sujeitos, a
formacéo de qualidade desse profissional é de suma importancia, tendo em vista as
dificuldades vividas por diversos alunos surdos, que estédo incluidos dentro de uma
sala de aula em que que maioria dos alunos € ouvinte, compartilhando uma lingua de
natureza oral-auditiva, que é diferente da sua, que é visual-espacial. Essa inclusao
reflete todo o processo histérico do reconhecimento da lingua de sinais, em particular

a Libras, no cenério politico e educacional brasileiro.

Para os alunos do curso de pedagogia, é oferecida, na FaE/UFMG, a disciplina
optativa sobre Libras, Surdez e Alfabetizacao, sendo desejavel que eles cursem, antes
dela, Fundamentos de Libras. Porém, como Fundamentos de Libras é ofertada na
grade curricular do 7° periodo, eles terdo somente mais um periodo para concluirem
o curso, sendo, possivelmente, complicado cursar essa disciplina optativa no 8°

periodo.

Assim, seria oportuno que a oferta da disciplina Fundamentos de Libras fosse incluida
na grade curricular do 4° ou do 5° periodo, para que 0s alunos que tivessem interesse
em completar a sua formacéo na Educacao de Surdos e na aprendizagem da Libras
pudessem cursar a disciplina oferecida na FaE/UFMG, assim como também as

disciplinas de Libras A a D, ofertadas na Fale/UFMG.
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Outra discussdo que vem ao encontro da importancia da formacdo para o futuro
Pedagogo seria o oferecimento dessa disciplina na modalidade presencial, por parte
da Faculdade Educacdo da UFMG, com uma ementa que contemplasse aspectos
especificos da educacéo de surdos, principalmente em relagdo ao ensino da Libras

como lingua materna e do Portugués escrito como segunda lingua

Sobre os aspectos pedagogicos da disciplina, pode-se concluir que é baixa a
participacdo das alunas nos féruns de discussédo e que ha uma participacdo um pouco
mais expressiva, mas nao suficiente, nas atividades néo avaliativas. Esses dados
revelam que elas acessam as informacfes da disciplina, ndo apresentam duvidas,
entretanto, no momento da participacdo, de se envolverem como alunas, esse
envolvimento é mais vacilante, demonstrando desinteresse e falta de compromisso

nos estudos dos Fundamentos da Libras.

Em relacdo aos foruns, percebe-se que eles tém sido um instrumento de
aprendizagem desincentivador de adesédo, ndo cumprindo sua funcao de interacéo e
de troca de saberes. Dessa forma, deve-se avaliar a relevancia de sua continuidade
ou ndo. Caso continue, vé-se necessario reestrutura-los, com uma nova concepcao,

condizente como as TDIC atuais e com o seu alunado.

Outro fato instigante, que ndo deve ser desconsiderado pelo Nucleo de Libras, é em
relacdo as desisténcias e as reprovacdes na disciplina, que também tém causado
frustracdo e desmotivacdo. Dessa forma, é importante verificar quantos alunos
passam por essa situacado, para que se possa averiguar o que tem causado estas
desisténcias e reprovacfes, que aumentam ainda mais o nimero de repetentes na

disciplina e, consequentemente, o nUmero de matriculados.
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7. 0 PRODUTO EDUCACIONAL E A REFLEXAO SOBRE SEU PERCURSO

Um dos requisitos exigidos pelo Mestrado Profissional em Educacédo e Docéncia da
FaE/UFMG (Promestre) é que o aluno apresente, ao final do curso, além da
dissertacao final, um produto educacional que seja "refletido e analisado a luz dos
referenciais tedricos da area" (UFMG, 2018f). Os itens I, Ill e IV do Artigo 3° do
Regulamento do Promestre apresenta os objetivos do curso Educacédo e Docéncia
(UFMG, 2018q):

Il — Articular a pesquisa cientifica e académica & pratica escolar, tornando
esta Ultima mais eficiente e mais qualificada para a superagédo dos graves
problemas vivenciados pelas redes publicas de ensino;

Il — Desenvolver pesquisas, abordagens e material de ensino capazes de
melhorar a qualidade da educacéo das redes publicas;

IV — Analisar e propor estratégias e técnicas de gestdo que contribuam para
a melhoria da qualidade da educacéo, das relagdes de trabalho na escola e
das interacdes da escola com as familias.

Partindo do requisito e dos objetivos descritos no projeto de pesquisa apresentado no
Processo Seletivo/2017 do Promestre, o produto proposto foi um jogo digital que
poderia ser disponibilizado aos alunos da disciplina Fundamentos de Libras on-line,
visando a otimizag&o do aprendizado de alguns sinais em Libras, oferecendo também
aportes que poderiam ajuda-los na producéo final do video em Libras, que é uma das
atividades avaliativas que compdem o programa desta disciplina em todos o0s

semestres.

Apoés o inicio no mestrado, com as discussdes sobre a pesquisa na disciplina de
Seminarios | da linha de Educacédo Tecnoldgica e Sociedade, a possibilidade de
criagdo do jogo foi descartada, ja que o foco estaria no ensino dos sinais em Libras e
nao na formacéo dos professores que poderao atuar com o ensino de criangas surdas.
A partir disso, a pesquisadora comegou a questionar quem seria o publico que o
produto deveria ou poderia alcancar e quais seriam as demandas que esse produto

poderia suprir.
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A partir dessas analises, foi proposta a criacdo dos tutoriais educacionais, que
poderiam ser destinados aos alunos que cursam a disciplina Fundamentos de Libras
de Libras on-line e encontram dificuldades com as ferramentas tecnoldgicas, com a
educacao a distancia e, ainda, com a atividade de elaboracéo do video Libras. A coleta
de dados para a elaboracdo dos tutoriais seria realizada com base no que foi

apresentado na se¢ao sobre metodologia deste trabalho.

No final de junho/2018, ao ser incluida na sala de aula virtual da disciplina, a
pesquisadora deparou-se com alguns tutoriais que ja estavam sendo disponibilizados,
além do tutorial sobre “Como gravar um video em Libras”. Diante desta constatacgéo,

iniciou-se a busca por outro produto educacional que fosse exequivel.

A partir de encontros com a orientadora, a coorientadora, com o professor da disciplina
Design para o desenvolvimento de produtos educacionais e comum doutorando em
Artes Visuais da Escola de Belas Artes da UFMG, que prestavam consultoria na area
de design e de audiovisual aos alunos do Promestre®!, foi proposta, finalmente, a
confeccdo de um caderno como recurso educacional, com as caracteristicas de uma
cartilha, com a finalidade de apoiar o acesso ao conhecimento, pelos professores que
atuam com criancas surdas na educacao infantil e nas séries iniciais e finais da

Educacao Basica.

Para Sabino (2016, p. 27),

As cartilhas sdo conhecidas principalmente pelo cunho educativo, porém,
também possuem carater pedagdégico, representado pelas varias estratégias
diferentes pelas quais tentam passar as informacg6es, como a estrutura da
capa, os textos e as imagens, além de outras caracteristicas.

Dessa forma, a confecgcdo desse caderno envolveu um processo elaborado de

guestdes que precisou ser cuidadosamente pensado, a fim de que se possa alcancar

S1a coordenacéo do Promestre fez parcerias com alguns profissionais e doutorandos da UFMG. Nessa
parceria foram incluidas oficinas em design (comunicacéo visual e artes graficas) e em audiovisual e
animacéao para apoio ao desenvolvimento dos produtos educacionais.
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0S objetivos propostos, oferecendo um produto que apresentasse um visual atrativo e

um vocabulério coerente para o seu publico-alvo.

Compreender todo o processo de design do produto abarcaria um tempo de que a
pesquisadora ndo dispunha, tendo em vista que a definicdo final do produto
educacional deu-se somente em setembro de 2018. A partir de entdo, pensou-se em
novas parcerias para a sua elaboracgdo, ja que pesquisadora ja contava com 0 apoio
do professor de designe do doutorando em artes visuais. A partir do contato com 0s
alunos da graduacéo em design da UFMG, por intermédio de uma disciplina oferecida
a esses alunos, para desenvolvimento dos produtos educacionais dos alunos do
Promestre, conseguiu-se contratar um aluno do curso de Design que estava cursando

o ultimo periodo do curso em 2018/2.Dessa forma, iniciou-se a elaboracao do produto.

7.1 — Metodologia para a elaboracédo do Produto Educacional

A metodologia utilizada para a elaboracdo do caderno de indicacdes consistiu das

etapas descritas a seguir.

a) Definicdo do objetivo do caderno

E importante a definicdo do objetivo do produto educacional proposto para ndo correr
0 risco de o caderno tornar-se apenas um artefato meramente ilustrativo, exigindo
atencdao e rigor em sua elaboracédo. Dessa forma, o objetivo deste caderno é oferecer
aos professores da educacdo infantil e das séries iniciais e finais do ensino
fundamental, a indicacdo de diversos materiais sobre a Educacdo de Surdos que
dialoguem com a sua formacao docente, a fim de contribuir para a reflexdo e a
discusséo sobre; a Libras; o ensino de Portugués como segunda lingua para as

criangas surdas; as especificidades e caracteristicas dos sujeitos surdos.

Para isso, foi necessario selecionar quais assuntos seriam realmente importantes para
0 apoio ao professor em sala de aula. Para gerar ideias que pudessem ser utilizadas

nos estagios do processo de desenvolvimento do produto foi proposto um
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brainstorming®2, com a apresentagdo de termos recorrentes relacionados a tematica
da educacdo de surdos para posterior avaliacdo, selecdo e hierarquizagdo de

assuntos que comporao o sumario.

Educacao de Literatura Filmes Dicionario
Surdos Sirds de Libras
Apresentacdo
Sobre a . Bl ¢
Desenhose = Pesquisa : Recursos Livros on
videos.em Sites sobre Educacionais line
tibyras Educacdode Abertos
it o Jogos para
aprendizagem da
prapel do Anexos Atendimento P Libras gelo
dmtg;prete Educacional Profesior
& Lrasva Materiais de Especializado
sala de aula v R
Apoio: Histéria da
Ensino de Educacdode
Cursos de Surdos Soft.war‘es e Sirideis
Libras Aplicativos
Referéncias

Figura 39. Brainstorming para a geracao de ideias sobre educacéo de surdos
Fonte: Prépria pesquisadora.

A partir da geracdo das ideias apresentadas, com as principais demandas
relacionadas a educacao de surdos, buscou-se relaciona-las por meio de um mapa

conceitual, também chamado de mapa mental.

Tavares (2007, p. 72) define mapa conceitual como “uma estrutura esquematica para
representar um conjunto de conceitos imersos numa rede de proposi¢cdes”. Para o
autor, o mapa € um estruturador de conhecimento que organiza a estrutura cognitiva
de seu criador, permitindo sua representacédo visual, a criacdo de relacdes entre
conceitos e a analise de sua profundidade e extenséo, de forma hierarquica, que se

ramifica em diversos ramos de uma raiz a partir de raiz central.

S2Tempestades de ideias.
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A medida que o mapa foi sendo elaborado, outros subtemas foram surgindo,
promovendo conexdes mais significativas e com maior facilidade. Isso pode ser
constatado na figura 32, em que, a partir do tema central Educagéo de Surdos, foram
surgindo novas conexdes, que nao tinham sido contempladas no brainstorming
apresentado na figura 39, facilitando a percepcdo de outros diversos assuntos

relacionados ao tema central.

Politicas Corrantes Linguade Método  Escrita dos Surdos
AEE-Atendimento | pgblicas Educacionais | Sinais Educadores - . =
Educ. Especializado g 7 _ Material Didatico
L leise \ 2
Decretos - PonEnsm-o de + Bilinguismo
ey 488 2 - ugues como
Intérprete e Historia dos (2 para surdos * Teoriae Pratica
deibres | Direitos
— Surdos .
Comunicacional  Escolas Especializadas
Escola 3
Acessibilidade ,
Dia Na Ido Surd d o7 Atendimento
ia Nacional do Surdo : i
. Terminologia E ucacao de Instrumental Sites

) Espacos

Surdos

Definigdo de Surdez = v
" ; Inclusdo '

R - Cbursos
vidas ‘ d
= Lingua de [ Aplicativos
. Sinal- Si 2 — =
Cultura Surda ! nome nais » | Cursos EaD
Comunidade ‘ ) Software ¢ et o
Surda Mitos : : Contatocom s ibekaded
Sinais | Datilologia | | Classificadores os Surdos Surdos

Figura 40. Mapa conceitual sobre educacéo de surdos
Fonte: Prépria pesquisadora.

A construcao inicial do caderno deu-se baseada no mapa mental, pautado na histéria
dos sujeitos surdos e seu direito a educacdo. Além disto, foi perguntado a aluna
entrevistada quais materiais ela consideraria importantes para serem apresentados
no referido caderno, que poderia ser Util ao professor em sala de aula na educacao

de alunos surdos:

Ah eu acho que, principalmente na parte de letramento ali ele ter assim um
material de apoio [...] poderia ter isso, como trabalhar nos anos iniciais,
porque eu acho que é um desafio pra gente chegar ali. Educac¢éo infantil e
ensino fundamental n&o ter, ndo ter muito pouco material de apoio” (Aluna
Entrevistada — informacé&o verbal).

Portanto, estas informacgOes subsidiaram a presente construcdo do caderno de

indicacdes.
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b) Pesquisa bibliogréfica

Nesta etapa pesquisou-se sobre a educacédo de surdos, os problemas enfrentados
pelos professores na sala de aula e sobre os diversos assuntos que poderiam auxiliar
o professor no seu fazer pedagdgico. Realizou-se uma busca, na internet, pelas
palavras “ensino de surdos”, “materiais didaticos e livros para o ensino de surdos”,
“leis sobre os surdos e a Libras”, “filmes e animagdes sobre surdos”, “jogos, softwares
e aplicativos para o ensino da Libras”, “instituicdes de apoio aos surdos e a sua
educacao” e “cursos de Libras presenciais ofertados em Belo Horizonte”. Além disso,
duas professoras que atuam no ensino de Libras, na UFMG e na UFSCar foram

consultadas para a indicacao de materiais da area.

C) Selecéo dos materiais

ApoOs a busca desses materiais, foi feita uma catalogacdo por assunto e a andlise da
qualidade do material. Optou-se por materiais disponiveis na internet, para facilitar o
trabalho do professor, exceto no caso dos livros fisicos e filmes. Optou-se também,
na medida do possivel, por indicar materiais produzidos por IES, instituicbes
governamentais e pesquisadores ligados a area. Evitou-se sites que apresentavam
links de propagandas e de empresas privadas, com exce¢ao da Editora Arara Azul,
que é uma empresa que presta importante contribuicdo aos estudos e pesquisas
produzidos por surdos e para surdos (ARARA AZUL, 2018).

d) Definicdo da hierarquizacdo do sumario

Com a disponibilizacao e a catalogacdo dos materiais selecionados, optou-se por uma
hierarquizacdo de assuntos em ordem cronoldgica e de importancia, na medida do
possivel, iniciando com a historia da Educac¢do de Surdos (Figura 42). Em cada
indicacdo, exceto nos livros fisicos e filmes, o professor tera acesso a cada material
apenas clicando no link disponibilizado, para que seja levado até a pagina onde o
material se encontra, podendo ser um site, um livro on-line, uma lei, uma instituicao

OuU um curso, dentre outros.
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Dessa forma, o produto apresentado é uma contribuicdo dessa pesquisa, como 0
objetivo de complementar e auxiliar os professores da educacéao infantil e do ensino
fundamental na utilizacdo de materiais educacionais que possam contribuir e refletir
sobre o0 ensino do portugués escrito como segunda lingua para o aluno surdo e sobre

a aprendizagem de Libras.

Espera-se que este material seja util no dia a dia do professor, contribuindo na sua
busca, elaboracdo e adaptacdo de materiais didaticos, pautados na perspectiva da

escolarizacao e inclusdo dos alunos surdos.

O produto educacional esta disponivel no apéndice dessa dissertacdo. O formado e-
book encontra-se na pagina do Mestrado em Educacédo e Docéncia da FaE/UFMG

(http://www.fae.ufmq.br/promestre/recursos-educacionais/)



http://www.fae.ufmg.br/promestre/recursos-educacionais/
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CONSIDERACOES FINAIS

Para o oferecimento de uma disciplina a distancia, percebe-se a necessidade de se
pensar sobre a incorporacdo dessa modalidade na vida académica dos alunos de
cursos presenciais de graduacdo. O processo de ambientacao da plataforma Moodle
€ necessario, ja que poderd propiciar a esses alunos as particularidades e as
especificidades da modalidade de educacdo a distancia e do ambiente virtual de

aprendizagem, assim como também suas diversas ferramentas de aprendizagem.

Na introducéo deste trabalho nos referimos a duas questdes sobre a disciplina, sobre
as quais vamos ponderar. No que tange a familiaridade dos alunos do curso de
pedagogia presencial com a EaD, pode-se destacar o fato de que a maioria deles ja
cursou alguma disciplina nesta modalidade. Portanto, supde-se que eles apresentem
uma bagagem anterior que lhes possibilita uma melhor relagdo com a disciplina de
Fundamentos de Libras na modalidade EaD. No entanto, no caso especifico deste
estudo, um pequeno numero de alunas estava participando dessa experiéncia pela
primeira vez, o que pode causar um certo grau de estranhamento com a modalidade,
podendo demandar um tempo para adaptacdo. Foi encontrada também uma aluna

que tinha pouca familiaridade com o computador e com as tecnologias digitais.

Propiciar um espaco de aprendizagem e/ou aprimoramento dos conhecimentos
tecnologicos € contribuir de forma responsavel com os objetivos de uma educacédo
qgue propicia a inclusdo digital de seu alunado. Porém, nota-se que o Curso de
Pedagogia presencial da FaE/UFMG néo tem dado atenc¢éo a oferta de disciplinas na
area de tecnologias, privando o aluno de conhecimentos que poderiam facilitar o uso
de ferramentas que impactam diretamente o seu aprendizado, principalmente na
disciplina de Fundamentos de Libras. Além disso, essa formagéo podera prepara-lo
também para o oficio de professor, na utilizacdo de diversos recursos tecnoldgicos e
da internet no suporte as atividades educacionais, ampliando as formas de lecionar,
além de estabelecer processos de comunicacao e de informacao cada vez mais ricos

e participativos.
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Conforme descrito ao longo da pesquisa, a disciplina de Libras € oferecida, na
modalidade presencial, para os alunos do curso Fonoaudiologia, 0 que demonstra a
sua importancia para a formagédo desses profissionais. Em relagcdo aos alunos do
curso de Pedagogia, devido aos altos indices de reprovacéo e de trancamento nesta
disciplina durante os semestres de 2016/1 a 2017/2 e a relevancia social deste
profissional na educacao de surdos, é inegavel que, a partir desses dados, o colegiado
do curso de Pedagogia continue a negligenciar a necessidade de uma formac¢éo mais

direcionada ao ensino de surdos e aos desafios que essa educacéo impoe.

Sobre o objetivo geral delimitado na pesquisa € possivel afirmar que as alunas do
curso de Pedagogia presencial apropriam-se de forma insatisfatoria dos recursos
disponiveis no ambiente virtual de aprendizagem Moodle, para a aprendizagem dos

Fundamentos de Libras, na modalidade de educacao a distancia.

Sobre os objetivos especificos, foram descritos, de forma pormenorizada, a dindmica
da disciplina, os recursos e as formas de acesso disponiveis no ambiente virtual
Moodle da minhaUFMG. Sobre as formas de acesso, recursos, estratégias e
metodologias disponibilizadas, que objetivam a familiarizacdo por parte desses
alunos, percebeu-se que ndo ha um periodo de ambientacdo relativo a EaD e ao
Moodle. Em vez disso, sédo disponibilizados aos alunos um “F.A.Q. - Perguntas mais

frequentes” e alguns féruns de davidas para suporte aos alunos.

No que se refere ao F.A.Q., destaca-se que uma pequena parte das alunas nao sabia
da existéncia deste recurso, 0 que torna necessaria a sua divulgacéo. Sobre os foruns
de duvidas, averiguou-se que nenhuma das alunas da sala de aula virtual observada
postou alguma mensagem de duavida, apesar de, no questionario utilizado nesta
pesquisa, algumas terem apresentado duvidas em relacdo a pontuacdo dos foruns,
as datas de fechamentos dos modulos e ao acesso a disciplina, dentre outros. Dessa
forma, as alunas néo utilizaram este recurso para esclarecimentos de davidas e para

ajuda em geral.

Ao serem analisadas as dificuldades e as facilidades identificadas pelos alunos do

curso de pedagogia presencial, foram levantadas algumas questfes importantes em
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decorréncia, principalmente, das dificuldades na disciplina. Conforme descrito na
pesquisa, a UFMG utiliza o AVA Moodle para a oferta de disciplinas presenciais e a
distancia. Apesar de nenhuma das 16 alunas participantes da pesquisa ter informado
gue nao encontraram dificuldade em navegar nesse AVA, muitas revelaram terem
encontrado dificuldades em acessar a disciplina, como esquecimento, falta de tempo

para a realizacao das tarefas, excesso de trabalho, dentre outros.

A adocao de algumas medidas pode minimizar as dificuldades acima apresentadas,
como, por exemplo, ensinar os alunos a criarem estratégias de organizacdo dos
estudos, em que possam conciliar vida pessoal, trabalho e lazer (Mill e Batista, 2012,
apud Mill, 2018, p. 249). Para isso, 0s autores destacam seis categorias de estratégias
para os estudos: 1) motivacdo pessoal e disciplina; 2) planejamento de uma agenda
de estudos; 3) rotina diaria de estudos; 4) evitar acumulo de atividades; 5) utilizacéo
de recursos tecnoldgicos de apoio na organizacdo dos estudos, sendo eles
tradicionais ou informéticos e 6) flexibilizacdo de agenda para estudos e imprevistos.
Essas estratégias poderiam ser adotadas no inicio da disciplina, no periodo de
ambientacdo e, até mesmo, ao longo dela, relembrando sempre ao aluno suas

responsabilidades e atribuicbes como aluno de EaD.

Acerca da apropriacdo, por parte das alunas do curso de Pedagogia presencial da
UFMG, dos recursos tecnoldgicos, pedagdgicos e comunicacionais na plataforma
Moodle para a aprendizagem dos fundamentos de Libras, observou-se que a maioria
delas apresentava certa familiaridade com esse ambiente, no entanto, um pequeno
namero esta participando dessa experiéncia pela primeira vez, o que pode causar um

certo grau de estranhamento com a modalidade.

Sobre 0s aspectos comunicacionais, algumas alunas tiveram davidas nas instrucdes
do roteiro de atividades, o que pode comprometer o andamento das tarefas, por falhas
comunicacionais. Neste caso, é importante detectar quais seriam essas duvidas, que
estdo presentes no roteiro, a fim de corrigir eventuais falhas de interpretacado de
tarefas. Apesar de uma aluna ter apresentado dificuldades nas visualiza¢cdes dos
periodos de abertura e fechamento dos moédulos e das avaliacfes intermediarias, as

visualizagBes séo disponibilizadas na tela inicial de cada mddulo. Além disso, 0s
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monitores sempre encaminharam mensagens alertando sobre o inicio e o término dos

modulos.

As questbes pedagogicas mais criticas referem-se aos foruns e as atividades néo
avaliativas, como pouquissima participacdo das alunas do curso de Pedagogia
presencial, principalmente nos féruns. A baixa participa¢éo nos foruns de discusséo
revela que este recurso estd fadado ao fracasso, pois ndo tem atingido sua funcéo

como ferramenta pedagdgica de ensino e aprendizagem.

A necessidade de uma analise dessas participacdes € latente para que possa verificar
se elas, realmente, estdo cumprindo as finalidades de constru¢do de conhecimento,
de trocas de saberes e de experiéncias, com o0 objetivo de tracar caminhos que
possam propor outra dindmica de foruns e/ou de atividades ou, até mesmo, outros

recursos educacionais digitais que possam ser integrados ou agregados ao Moodle.

Além disso, outro dado relevante sobre a “Avaliagcdo dos Cursos de Graduacéao
Presenciais da UFMG de 2005-2015” apontou que alunos de 28 cursos consideram a
disciplina dificil, alertando para o fato de que a incorporacdo da EaD ndo se da da

mesma forma para todos.

Em uma outra analise apresentaram-se os dados relativos aos altos indices de
retencdo e de trancamento na disciplina dos cursos de licenciatura presenciais,
demonstrando a necessidade de mudancas no seu design instrucional. Para isto é
preciso que a equipe do Nucleo de Libras encontre respaldo institucional da UFMG
para um diagndstico mais amplo que possa propor intervengfes que visem a

diminuicdo dessas retengdes e trancamentos.

Nos ultimos anos, para atender a demanda social por uma educacéo superior de
qualidade, a UFMG passou por uma grande expansao, principalmente no periodo do
Reuni, com a criagdo de novos cursos e 0 aumento no numero de vagas de cursos ja
existentes. Esta expansao tem aumentando consideradamente o numero de alunos

matriculados na disciplina Fundamentos de Libras.
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Dessa forma, € necessaria a ampliacdo do quadro de pessoal do Nucleo de Libras da
UFMG, pois sé@o poucos professores e professoras para atender a grande demanda
de cursos presenciais e de EaD, nos campi Pampulha e Montes Claros, que precisam
cursar a disciplina Fundamentos de Libras. Além disso, esse Nucleo oferta também
outras as disciplinas presenciais de Libras, além de cumprirem todas as tarefas que a

funcéo e o cargo exigem.

Além disso, muito em breve sera criado o curso de Letras-Libras na UFMG que, com
certeza, ird impactar significativamente a composicdo deste Ndcleo. Por isso, a
expansdo dessa equipe é necessaria e relevante, para que se possa continuar a
oferecer um ensino de qualidade, tdo importante e imprescindivel na &area da

educacao e da incluséo dos surdos.

Dessa forma, surge a seguinte questdo: a disciplina Fundamentos de Libras pode ser
oferecida para as licenciaturas e bacharelados no mesmo formato, com ementa,
programas, materiais e atividades, ou ela poderia apresentar um foco diferenciado
para atender a cada um destes atores, de forma mais contextualizada, de acordo com
as suas funcdes em nossa sociedade? Como os cursos do bacharelado
representaram, em 2017/1, uma porcentagem maior de alunos matriculados na
disciplina (63%), em relacéo aos cursos licenciaturas, conforme apresentado na figura

9, a oferta da disciplina na modalidade EaD seria mais viavel para esses cursos.

Assim, cabe a Pro-Reitoria de Graduacao, junto com o Nucleo de Libras da UFMG e
todos os cursos de licenciatura da UFMG, analisarem a possibilidade da oferta da
disciplina Fundamentos Libras na modalidade presencial para todos os cursos de
licenciatura, priorizando uma formacéo condizente com a importancia da educacao de

surdos e com a valorizagdo desses sujeitos em nossa sociedade.

Sabe-se que esta reestruturacdo néo é facil, pois envolveria mudancas estruturais em
toda a UFMG, no que se refere a curriculos, espaco fisico e contratacdo de
professores, dentre outras adequacdes. Porem, em 2008, quando se pensou na
criagdo da disciplina de Fundamentos de Libras na modalidade de EaD para toda a

comunidade universitaria, foram também necessarios uma estruturacédo
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organizacional geral e um empenho colossal do Nuacleo de Libras, além do
envolvimento de varios atores nesse processo, possibilitando, assim, que, em 2010/1,

a disciplina fosse implementada.

Além disso, o debate institucional sobre a reestruturacdo na oferta da disciplina
Fundamentos de Libras na modalidade a distancia pode fomentar mudancas
atitudinais sobre a adocdo de melhores préaticas que corroboram o processo de
inclusdo educacional do sujeito surdo, com o objetivo de permitir sua insercdo no
mundo da comunicacdo e da informacdo. Vé-se também que a adocdo dessas
medidas caminha no viés de uma sociedade que, a cada dia, almeja por praticas
inclusivas significativas que podem transformar a vida desses sujeitos, permitindo que
eles transitem livremente nos diversos espacos do conhecimento, de forma mais justa

e igualitaria.

O momento também € oportuno para a busca de novos caminhos que nos convidem
a pensar na importancia do pedagogo no processo de inclusdo educacional das
criancas surdas, minimizando as dificuldades encontradas no cotidiano do processo

de aprendizagem desses sujeitos.
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ANEXOS

Anexo 1 —Termo de Consentimento Livre e Esclarecido — Aluna

Prezada(o) aluna(o)

Vocé esta sendo convidada(o) como voluntaria a participar da pesquisa intitulada “A
FORMAC}AO DO PEDAGOGO PARA A EDUCA(;AO DE SURDOS: UMA ANALISE
SOBRE A DISCIPLINA DE FUNDAMENTOS DE LIBRAS NA MODALIDADE A
DISTANCIA EM UMA UNIVERSIDADE FEDERAL DE MINAS GERAIS”, conduzida
pela mestranda Maria Aparecida Pacheco, aluna do Mestrado Profissional em
Educacao e Docéncia da FaE/UFMG (Promestre-FaE/UFMG), sob a orientacdo da
Dra. Glaucia Maria dos Santos Jorge, professora adjunta do Centro de Educacéo
Aberta e a Distancia da Universidade Federal de Ouro Preto (CEAD/UFOP) e
professora credenciada do Promestre-FaE/UFMG e sob coorientacdo da Profa. Dra.
Regina Célia Passos Ribeiro de Campos, professora adjunta do Departamento de
Ciéncias Aplicadas a Educacao da Faculdade de Educacéo da Universidade Federal
de Minas Gerais e professora credenciada do Promestre-FaE/UFMG.

OS OBJETIVOS E OS PROCEDIMENTOS: O objetivo desse projeto analisar as
narrativas dos alunos do curso de pedagogia presencial da UFMG que cursam a
disciplina de Fundamentos de Libras na modalidade a distancia. A pesquisa
contribuird para investigar as principais dificuldades e facilidades apontadas pelas
alunas, na aprendizagem de uma disciplina de natureza visual-espacial, na
modalidade a distancia. O método de investigacdo para a coleta de dados sera
pesquisa de abordagem netnografica. Para este estudo adotaremos 0s seguintes
procedimentos: observacdo néo-participante da sala de aula virtual da disciplina
Fundamentos de Libras on-line, questionario fechado e entrevistas. Para triangulacéo
das informacfes e andlise dos dados coletados serdo utilizados graficos e tabelas,
fotos da sala de aula virtual, questionario e gravacdo em audio das entrevistas, para
posterior transcrigao.

DESCONFORTOS E RISCOS: Os riscos envolvidos na pesquisa consistem em um
possivel desconforto no momento da pesquisa para responder as questfes de acordo
com o interesse do pesquisador e a probabilidade de desinteresse pelas acoes
desenvolvidas no momento da pesquisa. Estes riscos seréo minimizados pela garantia
da confidencialidade dos dados que se julgarem pessoais e assegurar de que 0S
resultados ndo seréo relacionados a figura dos participantes e que o desempenho na
disciplina ndo sera medido exclusivamente pelos resultados da pesquisa.

CUSTOS DA PARTICIPACAO, GARANTIA DE ESCLARECIMENTO, LIBERDADE
DE RECUSA E GARANTIA DE SIGILO: Para participar deste estudo vocé néo tera
nenhum custo, nem recebera qualquer vantagem financeira. Vocé sera esclarecido
(a) sobre o estudo em qualquer aspecto que desejar e estara livre para participar ou
recusar-se a participar. Podera retirar seu consentimento ou interromper a
participacdo a qualquer momento. A sua participacdo € voluntaria e a recusa em
participar ndo acarretara qualquer penalidade ou modificagdo na forma em que é
atendido pelo pesquisador. O pesquisador ira tratar a sua identidade com padrdes
profissionais de sigilo. Os resultados da pesquisa estardo a sua disposicdo quando
finalizada. Seu nome ou o material que indique sua participacdo nado sera liberado
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sem a sua permissao. O(A) Sr(a) ndo sera identificado em nenhuma publicacéo que
possa resultar deste estudo.

Este termo de consentimento encontra-se impresso em duas vias, sendo que uma
cOpia serd arquivada sob a responsabilidade do pesquisador por um periodo de 5
(cinco) anos e apds esse tempo serdo destruidos. O pesquisador tratara a sua
identidade com padrdes profissionais de sigilo, atendendo a legislacdo brasileira
(Resolucdes N° 466/12; 441/11 e a Portaria 2.201 do Conselho Nacional de Saude e
suas complementares), utilizando as informacfes somente para fins académicos e
cientificos. Caso haja danos decorrentes dos riscos previstos, o pesquisador assumira
a responsabilidade pelos mesmos.

Caso tenha duvidas relacionados aos aspectos éticos da pesquisa, o Sr.(a) podera
entrar em contato com o Comité de ética em Pesquisa da UFMG, localizado na Av.
Antonio Carlos, 6627 Unidade Administrativa Il, sala 2005, 2° andar, telefone (31)
3409-4592 ou pelo e-mail coep@prpg.ufmg.br

Rubrica do pesquisador:
Rubrica do aluno participante:

CONSENTIMENTO POS-INFORMACAO

Eu, , portador do documento
de Identidade fui informado (a) dos objetivos do estudo
“pesquisa “A FORMACAO DO PEDAGOGO PARA A EDUCACAO DE SURDOS: UMA
ANALISE SOBRE A DISCIPLINA DE FUNDAMENTOS DE LIBRAS NA
MODALIDADE A DISTANCIA EM UMA UNIVERSIDADE FEDERAL DE MINAS
GERAIS”, de maneira clara e detalhada e esclareci minhas davidas. Sei que a
qualquer momento poderei solicitar novas informacfes e modificar minha deciséo de
participar, se assim o desejar. Declaro que concordo em participar desse estudo.
Recebi uma copia deste termo de consentimento livre e esclarecido e me foi dada a
oportunidade de ler e esclarecer as minhas duvidas.

/ /2018
Assinatura do aluno participante Data

/ /2018
Assinatura da pesquisadora (mestranda) Data
Dados da pesquisadora:
Nome: Maria Aparecida Pacheco
Endereco: Av. Taboao da Serra, 337, Itaipu - CEP: 30.692-610-BH/MG
Telefone Fixo: (31) 33877789 - Celular: (31) 98863-4923
E-mail: pacheco@demet.ufmg.br
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Anexo 2 — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido — Professora

Prezada Professora do Nucleo de Libras da UFMG

Voceé esta sendo convidada como voluntaria a participar da pesquisa “A FORMACAO
DO PEDAGOGO PARA A EDUCACAO DE SURDOS: UMA ANALISE SOBRE A
DISCIPLINA DE FUNDAMENTOS DE LIBRAS NA MODALIDADE A DISTANCIA EM
UMA UNIVERSIDADE FEDERAL DE MINAS GERAIS”, conduzida pela mestranda
Maria Aparecida Pacheco, aluna do Mestrado Profissional em Educagao e Docéncia
da FaE/UFMG (Promestre-FaE/UFMG), sob a orientacdo da Dra. Glaucia Maria dos
Santos Jorge, professora adjunta do Centro de Educacéo Aberta e a Distancia da
Universidade Federal de Ouro Preto (CEAD/UFOP) e professora credenciada do
Promestre-FaE/UFMG e sob coorientacdo da Profa. Dra. Regina Célia Passos Ribeiro
de Campos, professora adjunta do Departamento de Ciéncias Aplicadas a Educacéao
da Universidade Federal de Minas Gerais Faculdade de Educacdo e professora
credenciada do Promestre-FaE/UFMG.

OS OBJETIVOS E OS PROCEDIMENTOS: O objetivo desta pesquisa €
analisar como os alunos do curso de pedagogia presencial da UFMG apropriam-se
dos recursos disponiveis no ambiente virtual de aprendizagem Moodle, por meio da
disciplina de Fundamentos de Libras, oferecida na modalidade a distancia. Neste
estudo pretendemos analisar a forma como os alunos do curso de Pedagogia
presencial apropriam-se dos recursos tecnolégicos, pedagogicos e comunicacionais
para a aprendizagem dos fundamentos de Libras. A pesquisa contribuira para
investigar as principais dificuldades e facilidades apontadas pelos alunos, na
aprendizagem de uma disciplina de natureza lingua visual-espacial, na modalidade a
distancia. O método de investigacdo para a coleta de dados sera pesquisa de
abordagem netnogréfica. Para este estudo adotaremos os seguintes procedimentos:
observacdo nado-participante da sala de aula virtual da disciplina Fundamentos de
Libras, questionario on-line e entrevistas semiestruturadas. Para triangulacdo das
informacdes e analise dos dados coletados serdo utilizados gréaficos e tabelas, print
screen das telas da sala de aula virtual da disciplina, questionario on-line e gravacéo
de audio das entrevistas para posterior transcricao.

DESCONFORTOS E RISCOS: Os riscos envolvidos na pesquisa consistem em um
possivel desconforto no momento da pesquisa para responder as questées de acordo
com o interesse do pesquisador e a probabilidade de desinteresse pelas acoes
desenvolvidas no momento da pesquisa. Estes riscos serdo minimizados pela garantia
da confidencialidade dos dados que se julgarem pessoais e assegurar de que 0sS
resultados ndo seréo relacionados a figura dos participantes e que o desempenho da
disciplina ndo sera medido exclusivamente pelos resultados da pesquisa.

CUSTOS DA PARTICIPACAO, GARANTIA DE ESCLARECIMENTO, LIBERDADE
DE RECUSA E GARANTIA DE SIGILO: Para participar deste estudo vocé néo tera
nenhum custo, nem recebera qualquer vantagem financeira. Vocé sera esclarecido
(a) sobre o estudo em qualquer aspecto que desejar e estara livre para participar ou
recusar-se a participar. Podera retirar seu consentimento ou interromper a
participagcdo a qualquer momento. A sua participacdo € voluntaria e a recusa em
participar ndo acarretara qualquer penalidade ou modificacdo na forma em que é
atendido pelo pesquisador. O pesquisador ira tratar a sua identidade com padrées
profissionais de sigilo. Os resultados da pesquisa estardo a sua disposicdo quando
finalizada. Seu nome ou o material que indique sua participagdo ndo sera liberado
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sem a sua permisséo. A Sra. ndo sera identificada em nenhuma publicacdo que possa
resultar deste estudo.

Este termo de consentimento encontra-se impresso em duas vias, sendo que uma
cOpia sera arquivada sob a responsabilidade do pesquisador por um periodo de 5
(cinco) anos e apds esse tempo serdo destruidos. O pesquisador tratara a sua
identidade com padrdes profissionais de sigilo, atendendo a legislacdo brasileira
(Resolugdes N° 466/12; 441/11 e a Portaria 2.201 do Conselho Nacional de Saude e
suas complementares), utilizando as informacdes somente para fins académicos e
cientificos. Caso haja danos decorrentes dos riscos previstos, o pesquisador assumira
a responsabilidade pelos mesmos.

Caso tenha duvidas relacionados aos aspectos éticos da pesquisa, o Sr.(a) podera
entrar em contato com o Comité de ética em Pesquisa da UFMG, localizado na Awv.
Antonio Carlos, 6627 Unidade Administrativa Il, sala 2005, 2° andar, telefone (31)
3409-4592 ou pelo e-mail coep@prpg.ufmg.br.

Rubrica do pesquisador:

Rubrica do participante:

CONSENTIMENTO POS-INFORMAGAO

Eu, , portador do documento
de Identidade fui informado (a) dos objetivos da pesquisa
intitulada “A FORMAQAO DO PEDAGOGO PARA A EDUCAC}AO DE SURDOS: UMA
ANALISE SOBRE A DISCIPLINA DE FUNDAMENTOS DE LIBRAS NA
MODALIDADE A DISTANCIA EM UMA UNIVERSIDADE FEDERAL DE MINAS
GERAIS”, de maneira clara e detalhada e esclareci minhas davidas. Sei que a
qualquer momento poderei solicitar novas informacdes e modificar minha decisao de
participar se assim o desejar. Declaro que concordo em participar desse estudo.
Recebi uma copia deste termo de consentimento livre e esclarecido e me foi dada a
oportunidade de ler e esclarecer as minhas duvidas.

/ /2018

Assinatura do participante Data

/ /2018
Assinatura da pesquisadora (mestranda) Data
Dados da pesquisadora:
Nome: Maria Aparecida Pacheco
Endereco: Av. Taboéo da Serra, 337, B. Itaipu - CEP: 30.692-610 / BHte
- MG
Telefone Fixo: (31) 33877789 - Celular: (31) 98863-4923
E-mail: pacheco@demet.ufmg.br




Anexo 3 — Anuéncia do Nucleo de Libras da UFMG

CARTA DE ANUENCIA

O Nucleo de Libras da Faculdade de Letras da UFMG, AUTORIZA a coleta de dados da
pesquisa intitulada “ENSINO DE LIBRAS NA MODALIDADE A DISTANCIA: UMA
ANALISE SOBRE 0OS ALUNOS DO CURSO DE PEDAGOGIA PRESENCIAL™,
realizada pela pesquisadorn Maria Aparecida Pacheco, sob a orientagfio das professoras
Glaucia Maria dos Santos Jorge, orientadora (CEAD/UFOP) e Regina Célia Passos Ribeiro
de Campos, coorientadors (FaE/UFMG), para fins de pesquisa do Mestrado Profissional
em Educag@io e Docéncia (Promestre-Fae'UFMG), com a inclusiio da pesquisadora em uma
sala de aula virtual da discipling LET.223 — Fundamentos de Libras on line e a realizagio
de entrevistas semiestruturas com a equipe do Nucleo de Libras da Fale-UFMG, apos a
aprovagio do referido projeto pelo Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Federal
de Minas Gerais (UFMG).

Belo Horizonte, 03 de abril de 2018

J'A -/l / o N
m (| HL« wiox s -
Prof* Elidéa Licia Almeida Bemardino
Niugcleo de Libras du Faculdade de Letras da UFMG

hgmmmywmp
Proft Rosana Passos -

Nicleo de Libras da Faculdade de Letras da UFMG

Gulle dmona. da /JW .

| Prof Giselli Mara do Silva
Nicleo de Libras da Faculdade de Letras da UFMG
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| Sobre vocé

1 - Nome:

2 - E-mail:
3 - Celular com DDD:

4 - Qual a sua faixa etaria:

() 18a24
() 25a29
() 30a39

() Acimade 40 anos

| Sobre seu curso e a disciplina de Fundamentos de Libras on-line

5 - Em qual turno vocé estuda:
( ) Manha () Noite

6 - Sua situacao na disciplina é:

() Estou cursando a disciplina pela primeira vez
() Retornei a disciplina depois de ser reprovado
() Retornei a disciplina depois de uma desisténcia

7 - Em qual local vocé mais acessa essa disciplina?

(E possivel marcar mais de uma op¢&o)
( ) Emcasa

() Nafaculdade

() No trabalho

() outro:

8 - Com que frequéncia vocé acessa 0s conteudos da disciplina e realiza as

atividades?

() Todos os dias da semana
( )4 a6 vezes por semana

( )2 a3vezes por semana
() Uma vez por semana

() Ocasionalmente (menos de 4 vezes por més)

9 - Qual(is) o(s) dispositivo(s) mais utilizado(s) por vocé para acessar a disciplina?

E possivel marcar mais de uma opgao
() Desktop () Notebook
() Celular () Tablet

| Sobre seu vinculo empregaticio

10 - Vocé esta trabalhando atualmente?
( ) Sim ( ) Nao

11 — Qual a sua fungéo?
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) Professor(a) em escola publica

) Professor(a) em escola particular

) Monitor(a)/estagiario(a) em escola publica

) Monitor(a)/estagiario(a) em escola particular
) N&o trabalho na area da educacao

) Nao se aplica

NN NN NN

12 — Vocé trabalha em quantos turnos?
( )Umturno () Dois turnos () Nao se aplica

| Sobre sua experiéncia na Educacéo a Distancia e no Moodle

13 - Vocé ja cursou algum curso ou disciplina na modalidade a distancia?
() Sim, uma vez

() Sim, mais de uma vez

() N&o, é a primeira vez

14 - Neste curso ou disciplina vocé foi orientado sobre como cursar uma
disciplina/curso na modalidade a distancia?

( )Sim

( ) Nao

() N&o me lembro

() Nao se aplica

15 - Neste curso ou disciplina houve alguma orientacdo sobre como utilizar a
plataforma Moodle?

( )Sim

( ) Néo

() N&o me lembro

() Nao se aplica

() Outro:

| Sobre o acesso a disciplina |

16 - Até o momento, vocé encontrou alguma dificuldade para acessar a disciplina no
Moodle da minhaUFMG

() Nao (Ir para o item 18)

( )Sim

() Um pouco

17 - Quais foram as dificuldades encontradas?

) Falta de tempo

) Internet com conexao lenta

) Pouca de familiaridade com o uso de computadores

) Pouca de familiaridade com o Moodle

) Acesso a disciplina somente pelo computador da Faculdade
) Acesso a disciplina somente pelo celular

) Esqueco de acessar a disciplina na plataforma virtual

) Outro:

NN NN NN NN




204

| Sobre a disciplina Fundamentos de Libras

18 - Vocé sabe quem é o seu monitor na disciplina?

( ) Sim

( ) Naéao

() Nao fui incluido ainda em nenhuma turma e estou sem monitor

19 - Até o momento, vocé teve algum(ns) problema(s) para navegar na plataforma
Moodle (ambiente virtual da disciplina)? E possivel marcar mais de uma opgéo
() Nao.

() Sim, mas o problema foi resolvido com a ajuda do(a) Monitor(a) por meio de
mensagem

( ) Sim, mas o problema foi resolvido com a ajuda do(a) Monitor(a) indo pessoalmente
ao Nucleo de Libras

() Sim, mas o problema foi resolvido com a ajuda de terceiros

( )Sim, mas resolvi o problema consultando a internet

() Outro:

20 - Até o momento, vocé precisou utilizar a internet para acessar algum tutorial sobre
como usar algumag(s) ferramenta(s) do Moodle? E possivel marcar mais de uma
opcéao

() Nao tive problemas em navegar na plataforma Moodle

() Nao, essas duvidas foram sanadas com ajuda do tutor

() Nao, as duvidas foram sanadas com ajuda de terceiros

() Sim, pesquisei por tutoriais impressos

() Sim, pesquisei por tutoriais em videos

() Outro:

21 - Vocé acessou a aba "Sobre a disciplina” e leu as informacdes importantes sobre
a disciplina e o Moodle?

() Sim, li todo o conteudo disponibilizado

() Sim, li parte do conteudo disponibilizado

() Nao, porgue falta de tempo

() Nao, porgue néo sabia desta aba

() Outro:

22 - Até o0 momento, vocé precisou utilizar a aba "Duvidas Frequentes”, onde é
disponibilizado o "F.A.Q - Perguntas mais frequentes"?

( ) Sim

( ) Nao

() N&o, porque nao sabia desta aba

23 - Até o momento, vocé teve alguma duvida em relacdo as instru¢des do "Roteiro
de atividades" da semana?

() Néo

() Sim, tive poucas duvidas

() Sim, tive muitas duvidas

( ) Outro:
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24 - Até o momento, voceé utilizou o "Material de Apoio" da semana?
() Sim, utilizei todos

() Sim, utilizei algun

( ) Naéao

() Outro:

25 - Até o momento, vocé considera que o material didatico (textos, videos, slides),
tem contribuindo para o seu aprendizado nos Fundamentos da Libras?

() Concordo plenamente () Concordo parcialmente

() Nao concordo () Nao sei informar

26 - Até o momento, as informacdes sobre o periodo de abertura e fechamento dos
modulos (aulas semanais) e das avaliagdes intermediarias foram faceis de serem
visualizadas?

( )Sim

() Né&o, tive alguma dificuldade em encontrar algumas datas

() Nao, tive muita dificuldade em encontrar algumas datas

() Outro:

27 - Até o momento, vocé teve algum problema para abrir os videos em Libras?
E possivel marcar mais de uma opcao

( )N&o ( ) Sim, mas foi resolvido com a ajuda no monitor

() Sim, mas foi resolvido consultando a internet

() Sim, mas foi resolvido com a ajuda de terceiros

() Sim e ndo consegui abri-lo(0)

() N&o abri nenhum video ainda

28 - Até 0 momento, vocé ja participou dos féruns de discussao:
() Sim, participei de todos

() Sim, participei de alguns

() Nao participei de nenhum férum até o momento

29 - Vocé considera que os foruns sdo importantes ferramentas para a constru¢éao do
conhecimento dos Fundamentos da Libras?

() Concordo plenamente () Concordo parcialmente

() N&o concordo () Nao sei informar

30 - Até 0 momento, voceé ja respondeu algum(ns) questionario(s) da semana?
( ) Sim, todos

() Sim, alguns

( ) Néo

31 - Vocé considera que as "atividades ndo avaliativas" sao importantes instrumentos
para a construcao do seu conhecimento nos Fundamentos da Libras?

() Concordo plenamente () Concordo parcialmente

() N&o concordo () Nao sei informar
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Anexo 5-Roteiro da Entrevista 1: Nucleo de Libras da Fale-UFMG

a - Professora gostaria que vocé contasse um pouco sobre como foi sua trajetoria aqui
na UFMG, desde o inicio em que vocé foi contratada para lecionar a disciplina de
Libras até os dias de hoje. Quais os desafios e as mudancgas ocorridas desde entdo
em relacdo ao oferecimento da disciplina de Fundamentos de Libras on-line?

b - A disciplina € distribuida em quantas turmas? E qual o numero de alunos por
turma?

c - Como é a distribuicdo para os alunos presenciais? Neste caso, gostaria de saber
por exemplo, se os alunos de determinado curso podem escolher a turma ou se a
turma ja € montada para o curso com determinado numero de vagas.

d - Ha diferenciacdo entre o numero de vagas para cursos em que a disciplina é
obrigatéria e para os que nao sédo?

e- Em relacdo ao tutor/monitor ele pode trabalhar com uma turma mista (varios
cursos)?

f - Os alunos da pedagogia presencial sédo concentrados na turma e com um mesmo
tutor?

g - Como a disciplina € organizada e operacionaliza? Qual € a equipe (professores,
tutores, coordenadores...). Qual a carga horaria on-line e presencial? Quantos
encontros?

h - Quais os setores e pessoas da UFMG déao suporte a disciplina?

i — A disciplina € oferecida na modalidade presencial somente para o curso de Letras?
Porque ela é oferecida somente para os alunos curso de letras?

j - Ha alguma preparacéo para o aluno de curso presencial cursar uma disciplina a
distancia? A disciplina é oferecida com o pressuposto de que o aluno ja é familiarizado
com o AVA Moodle?

k - Qual a estrutura oferecida para os alunos dos cursos presenciais que difere dos
alunos a distancia? Os alunos presenciais tém apoio de tutores presenciais?

| - A disciplina é oferecida com o pressuposto de que o aluno ja é familiarizado com o
AVA Moodle. Quais sdo as acbes para a inclusdo dos alunos que enfrentam

dificuldades e ao uso da plataforma Moodle e com as TDIC?
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Anexo 6 —Roteiro da Entrevista 2: aluna do curso de pedagogia presencial

1 — Qual o seu nome?

2 — Eu gostaria que vocé me falasse um pouco da sua a experiéncia em educagao a
distancia?

3 — E na disciplina de Fundamentos de Libras? Como tem sido a experiéncia de cursar
esta disciplina a distéancia?

4 — Em relacdo aos féruns, como foi? Vocé entrava? Participava, e ai?

5 — E o trabalho final do video? Vocé conseguiu fazer? Me conta como foi.

6 — Quais conteudos da disciplina vocé considera importante para atuar na educacao
de surdos?

7 - Na sua opiniao qual a contribuicdo da disciplina para a sua formagcdo como
educador de surdos?

8 — Irei apresentar uma cartilha como produto educacional. Nesta cartilha irei indicar
varios materiais para o ensino de surdos nas séries iniciais. Que sugestdes vocé
poderia me dar?

9 — Pelo questionario que vocé respondeu, vi que vocé esta cursando a disciplina de
Fundamentos de Libras pela 22 vez. O que aconteceu?

10 — O que vocé gostaria de contar sobre essa experiéncia?
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Caras professoras e caros professores,

Este caderno faz parte do produto educacional resultante
de uma pesquisa vinculada ao Mestrado Profissional em
Educacdo e Docéncia da Faculdade de Educa¢do da UFMG,
intitulada “A PERCEPCAO DOS ALUNOS DO CURSO DE
PEDAGOGIA PRESENCIAL SOBRE A OFERTA DA DISCIPLINA
DE LIBRAS NA MODALIDADE DE EDUCAGCAO A DISTANCIA".
Seu objetivo é oferecer aos professores da educacao infantil e
das séries iniciais e finais do ensino fundamental a indica¢ao
de diversos materiais sobre a Educacdao de Surdos, que
dialoguem com a sua formacdo docente, a fim de contribuir
para a reflexao e discussdo sobre ensino de Portugués como
segunda lingua para as criancas surdas.

Conhecer os sujeitos surdos, sua cultura e comunidade,
assim como as particularidades da Lingua Brasileira de Sinais
- Libras - nos possibilita entender como o reconhecimento
da Libras, enquanto primeira lingua desses sujeitos, € tao
importante na sua trajetéria educacional e, principalmente,
no processo de aprendizagem do portugués escrito como
segunda lingua.

Esperamos que este material seja util em seu dia-a-dia,
contribuindo com a busca, elaboracdo e adapta¢do de
materiais didaticos pautados na perspectiva da escolarizagao
e inclusao dos alunos surdos na escola.

Maria Aparecida Pacheco
Mestre em Educacdo e Docéncia
Faculdade de Educacdo da UFMG
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S sujeitos surdos tém encontrado, ao
longo de sua trajetéria histérica, inUmeros
HiStéria da entraves educacionais e sociais no seu processo de
inclusdo e socializacdo, com diversas concep¢des

~ equivocadas que, muitas vezes, acabam excluindo-
Educagao de Su rdos os do meio social e negando-lhes o acesso a algum
tipo de instru¢do, de informacdo e até mesmo de
comunicacdo. Os estudos sobre o direito dos surdos
a uma educacdo de qualidade e de terem sua lingua
reconhecida oficialmente nos diversos segmentos

da vida social estdao pautados em lutas historicas,
sociais, politicas e educacionais.
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Da Antiguidade até grande
parte da Idade Média

Pensava-se que o0s surdos nao
fossem educaveis, a sociedade
vinculava a surdez a falta de
inteligéncia, excluindo estes
sujeitos do meio social, forcando-
0S a escraviddao e até mesmo
condenando-os a morte.

Para os Romanos, os surdos
e mudos de nascenca nao
tinham direito legais, sendo
impossibilitados de  fazerem
testamento e receberem
heranca e, como ndo ouviam, a
possibilidade de educa-los era
absurda. Se a pessoa nascesse
ouvindo e, perdesse a audicdo
ou a voz por acidente ou doenca,
seus direitos eram garantidos
(GUARINELLO, 2007).

Idade Média

Sobre a influéncia da Igreja Cristg,
o infanticidio foi condenado e
os surdos foram tratados como
imbecis e suas “anormalidades”
eram  atribuidas a  causas
sobrenaturais. Acreditava-se na
inferioridade dos surdos, pois
uma vez que eles nao falavam
entdo ndo entenderiam os c6digos
e dogmas religiosos e nao podiam
confessar seus pecados, sendo
assim ndo poderiam ter a chance
da salvacao divina, assim como
ndao podiam casar-se e, muito
menos, receberem heranca.

A ideia de que os surdos
eram destituidos da condicdo
de educacdo persistia. Eles
ainda eram vistos como seres
irracionais, primitivos, nao
educaveis, ndo cidaddos; pessoas
castigadas e enfeiticadas, como
doentes privados de alfabetizacao
e instrucdo. (STROBEL, 2008).
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Final da Idade Média

Filosofos e pensadores
comecaram a difundir a ideia de
que os surdos poderiam aprender
e iniciaram, assim, a educacdo
formal dos surdos (FERNANDES,
2007).

O monge beneditino espanhol,
Pedro Ponce de Ledn (1510-
1584), considerado o primeiro
professor de surdos da historia,
foi chamado para educar criancas
nobres por meio do alfabeto
manual ou datilolégico, para que
elas pudessem ser reconhecidas
como pessoas nos termos da lei e
terem o direito de herdar os titulos
e as propriedades da familia. Seu
objetivo era ensinar seus alunos a
falar, primeiramente, por meio do
alfabeto manual, da leitura e da
gramatica. Infelizmente, ele nao
publicounadaemyvidae, depoisde
sua morte, sua metodologia caiu
no esquecimento (GUARINELLO,
2007).

Figura 1 -Monumento em Madrid de Pedro Ponce
de Ledn ensinando um aluno (Por Luis Garcia, CC
BY-SA 3.0)

Fonte: https:/commons.W
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Em 1620, o espanhol Juan Pablo
Bonet publica o primeiro livro
ilustrado sobre a Educacdo de
surdos e o alfabeto manual.
Apesar de Bonet ser o pioneiro na
educacao formal de surdos, Jacob
Rodrigues Pereire (1715-1780) é
apontado como o precursor na

desmutizacdo de Surdos,
priorizando a fala e proibindo o
uso de gestos (FERNANDES, 2007).

Figura 2 - Selo comemorativo Samuel Heinicke

Século XVIlI

Samuel Heinicke (1729-1790),
conhecido como o fundador do
Oralismo, inaugura a primeira
escola para surdos na Alemanha,
utilizando a linguagem oral na
educacao de surdos, recorrendo,

porém, aos sinais gestuais
algumas vezes (GUARINELLO,
2007).

R

Fonte: http:/s3.amazonaws.com/magoo/

ABAAAAIPSAA-18.png

Entre os séculos XVI até a metade
do século XVIII, as iniciativas de
oralizacdo dos surdos, de carater
individual e destinado a nobreza,
priorizavam a desmutizacdo
dos surdos, marginalizando e
discriminando a utilizacdo da
comunicac¢ao visual como forma
de comunicacdo e interacdo
(FERNANDES, 2007). Em oposicdo,
algumas correntes propunham o
metodo gestual, que privilegiava
a forma de comunicacdo natural
dos surdos.
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Segunda metade do século
XVIII

Na Franca, o abade Charles Michel
de L'Epée (1712-1789), o primeiro
educador que considerou que
os surdos tinham uma lingua
e a figura mais importante
na educacdo destes sujeitos,
priorizou a atendimento aos
surdos de rua. Aprendendo com
eles a lingua de sinais, L'Epée
reconheceu os gestos como uma
forma de comunicacdo, criando
com isto oportunidades para o
avanco na educag¢do dos surdos.
Ele difundiu seus métodos entre
escolas e pracas publicas e, ao
longo do tempo, foi ganhando
inumeros discipulos, sendo suas
praticas difundidas pela Franca
e depois por toda a Europa
(FERNANDES 2007).

Figura 3 - Selo Francés do abade LEpée

O século XVIII foi o periodo mais
fértil da educacao dos surdos,
devido ao aumento de escolas
ara surdos e a utilizacdo da
ingua de sinais por professores
surdos. Pela concepcao
oralista, comecaria a histéria de
submissao coletiva dos surdos a
lingua majoritaria imposta pelos

ouvintes.
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Século XIX

Em 1817, é inaugurada nos
Estados Unidos a rimeira
escoladpljblica para surdos, com
a ajuda de Thomas Hopkins
Gallaudet, o primeiro americano
a se interessar pela educacdo
de surdos e considerado a
figura ~mais importante no
desenvolvimento da lingua de
sinais e da comunidade surda
nos Estados Unidos. Em Paris, ele
conheceu o métodode L'Epéeede
Laurent Clerc, um surdo educado
no Instituto de Surdos de Paris
(GUARINELLO, 2007).

Fonte: http:/s3.amazonaws.com/
magoo/ABAAAAIPBAA-6.png

Figura 4 - Selo Americano em homenagem a Tho-
mas Gallaudet

Figura 5 - Instituto de Educacao de Surdos-Mu-
dos fundada por Dom. Pedro ||

No Brasil, em 1857, sob a iniciativa
do Imperador D. Pedro Il e com
a colaboracdo do surdo francés
HernestHuet, éfundadaaprimeira
escola de surdos no Rio deJaneiro.
Desde entdo, o “Imperial Instituto
de Surdos-Mudos”, atualmente
denominado “Instituto Nacional
de Educacdo de Surdos - INES,
oferece educacdao intelectual,
moral e religiosa a meninos e
meninas (STROBEL, 2008).

cidades/instituto-nacional-de-educacao-

Fonte: https:/vejario.abril.com.br/
de-surdos-completa-160-anos/

Em 1869, com a morte do instrutor
surdo Laurent Clerc, a afirmativa
de que o método gestual era
Frejudicial a aprendizagem da
inguagem oral era defendida
também por filésofos, religiosos e
varios profissionais. Nesse século,
a difusédo do oralismo puro
intensificou-se e o antagonismo
entre os métodos francés (gestual)
e alemao (oral) ficou evidente
(FERNANDES, 2007).
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Em 1880, representantes de
todo o mundo reuniram-se
no Il Congresso Internacional

de Ensino de Surdos-Mudos,
conhecido como o Congresso
de Mildo, e deliberaram que o
meétodo oral era o mais eficiente
na educacdo de surdos.

Figura 6 - Ensinando surdos-mudos a falar (llustracdo de W. H. Margetson
para o livro Deaf and Dumb Land, 1896)

A corrente oralista ganhou forca
no século XIX com a medicalizagao
da surdez, baseada na concepc¢ao
clinico-terapéutica. Influenciada
pelo poder da medicina, essa
concepcdo tinha como objetivo
corrigir as anormalidades,
tornando o centro do processo
pedagdgico o ouvido defeituoso, e
nao o sujeito, obrigando os surdos
a falarem e impedindo o uso da
lingua de sinais. (FERNANDES,
2007).

A auséncia de comprovagao
cientifica para a cura da surdez e
as praticas que ndo responderam
satisfatoriamente aos anseios
de seus fundamentos, atitudes e
procedimentos, aliadas ao macico
fracasso educacional dos sujeitos
surdos, contribuiram para a
desestabilizacdao deste modelo de
atendimento.

Fonte: https://culturasurda.net/congresso-de-milao/
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Século XX

A partir de 1960, movimentos
culturais localizados
principalmente nos  Estados

Unidos abrangeram as minorias
étnicas e culturais dos mais
diversos tipos, como 0s negros,
indigenas, latinos, etc. que,
apoiados por diversos setores
que representam a sociedade,
organizaram-se em movimentos
sociais na reivindica¢do ao direito
de uma cultura prépria, de terem
suas diferencas garantidas e
reconhecidas, denunciando a
discriminacdo a qual estavam
sendo submetidos (MOURA, 2000,
apud RODRIGUES, 2008).

Este  movimento  estendeu-
se também as pessoas com
deficiéncia, assim como também
aos surdos, que encontraram
uma oportunidade para que suas
“vozes”, mediadas pelas linguas
de sinais, fossem ouvidas pelas
pessoas ouvintes.

Neste mesmo periodo, estudos

Fonte: https:/aslrealdeal.weebly.com/brief-history-of-

asl.html

Figura 7 - Willian Stokoe

na area de linguistica e

sociolinguistica demonstram
a logica formal e funcional da

multiplicidade de linguas e
culturas humanas existentes.
Varias  linguas de  povos
considerados  primitivos  sdo
estudadas. Abre-se entdo o
leque também para os estudos
linguisticos das linguas de
sinais em varios paises, com a
representacdo pioneira do

linguista norte-americano Willian
Stokoe, com seus estudos sobre
a American Sign Language (ASL), a
Lingua Americana de Sinais - ASL
(GUARINELLO, 2005. RODRIGUES,
2008).

Nocampodapsicologia, descobre-
se a importancia da linguagem
no pensamento simbdlico e no
raciocinio légico, assim como
também  sdo  apresentadas
pesquisas realizadas com criangas
surdas, filhos de pais surdos, que
apresentavam um desempenho
superior em testes de inteligéncia,
de desenvolvimento académico,
de aprendizado de segunda
lingua, dentre outros aspectos,



sumdrio

o

em comparagdo as criangas
surdas filhas de pais ouvintes
(FERNANDES, 2007).

A partir de entdo, a concepcdo que
vincula o ouvinte a normalidade e
o surdo a deficiéncia passa a ser
questionada. Se o normal é ter
uma lingua e se o anormal é a
auséncia de lingua e tudo o que
ela representa (comunicacao,
pensamento, aprendizagem,

etc.), com a lingua de sinais como
lingua dos surdos, o estatuto do
que € “normal” também sofre
mudancas (SANTANA; BERGANO,
2005).

Nessa nova visao
socioantropologica, cujo foco
é 0 sujeito e ndo a deficiéncia,
entende-se a surdez como
uma experiéncia visual onde os
surdos encontram, de maneira
especifica,umaformade construir
sua realidade histdrica, politica,
social e cultural, concebendo
a surdez como uma diferenca.
Sendo assim, passou-se a utilizar
o termo “surdo” para se referir
aos sujeitos, que independente
do grau de perda auditiva,
reconhecem-se como surdos,
valorizam e utilizam a experiéncia
visual e se apropriam

da lingua de sinais como meio
de comunicacdo e expressao
(RODRIGUES, 2008).

Com a incorporac¢ao da lingua de
sinais nas praticas escolares e com
a perspectiva do bilinguismo, que
defende o aprendizado da Lingua
deSinaiscomolinguamaternaeda
lingua oral como segunda lingua
para o aprendizado de uma lingua
escrita, mudancas significativas
na educacdo de surdos foram
sendo implementadas.
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Aincluséo de alunos surdos no
ensino regular tem sido um
grande desafio para a escola.
Pesquisas no Brasil e no exterior
apontam que um numero
significativo de criancas surdas,
gue passam varios anos na escola,
tém um desempenho aquém ao
dos alunos ouvintes (LACERDA,
2006). Nas escolas, as criancas
surdas tém sido alfabetizadas em
uma lingua, que nao &, em alguns
casos, a sua lingua materna. Isto
tem acontecido porque muitos
professores nao conhecem as
particularidades da lingua de
sinais e ndo tém ainda consciéncia
da importancia da Libras na vida
desses sujeitos. Neste sentido,
a Libras e a Lingua Portuguesa
escrita sao linguas que permeiam
a educacdao de surdos, em uma
perspectiva bilingue de educacao,
com a coexisténcia destas duas

linguas em sala de aula, a fim
de garantir a estas criancas
seu desenvolvimento de forma
efetiva.

Em relacdo ao ensino de
portugués escrito para as criancas
surdas na rede regular de ensino,
os professores tém-se deparado
com algumas lacunas advindas de
seu processo formativo no ensino
superior. Estas lacunas, além de
prejudicarem o ensino destes
alunos de forma satisfatéria
e inclusiva, também causam
uma sensacdo de frustracdo
por parte dos professores,
que se sentem, muitas vezes,
incapazes de compreender toda
a complexidade que esse ensino
lhes propde. Desta forma, o
professor da educacdo infantil
e das séries iniciais do ensino
fundamental, precisa estar muito
bem instrumentalizado para
conduzir o processo de ensino
e aprendizagem da crianca
surda para que esta possa
seguir as séries finais do ensino
fundamental de forma satisfatéria
e em sintonia com o ensino a que
essas series iniciais se propdem.

Além disto, o professor, em
seu processo formativo, deve
compreender e entender qual € o
papel de atuacdo do intérprete de
lingua de Libras em sala de aula e
aproveitar todas as possibilidades
que esta juncdo pode oferecer,
com uma parceria
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Figura 8 - Lingua Brasileira de Sinais - Libras

poiara-formacao-de-

Fonte: http:/www.rjnoticias.com/2017/11/
professores-para-educacao-de-surdos/

ministerio-da-educacao-a

significativa e responsavel, em
prol de uma educacao inclusiva
de qualidade que promova, de
fato, o desenvolvimento das
potencialidades do aluno surdo.

A Lingua Brasileira de Sinais
(Libras) é a lingua utilizada pela
Comunidade Surda Brasileira
como forma de comunicacao
e expressdao. A legitimidade e
reconhecimento desta lingua foi
regulamentada pela Lei n° 10.436
de 24 de abril de 2002.

A partir de entdo, a Libras ganha

status oficial de lingua, sendo
reconhecida como a lingua das
comunidades surdas brasileiras.

Pereira (2014) destaca que, apesar
dos efeitos positivos

da Lingua Brasileira de Sinais
como primeira lingua, ainda nao
foram percebidos resultados
significativos no processo
educacional das criangas surdas
em relacdo a compreensao e ao
uso da Lingua Portuguesa.

Em sala de aula, a crianca surda
nao compartiha a mesma
lingua com os outros alunos e
o professor, o que pode gerar
situacbes de segregacdao e
discriminacao, ja que a falta de
uma lingua em comum dificulta a
interacdo. Ao aprenderem o uso
social do portugués escrito como
segunda lingua, por meio da
leitura e da escrita, essa crianca
terd acesso a diversas fontes
de informacdo, imprescindiveis
para o0 seu desenvolvimento
educacional, pessoal e social.
No caso dos alunos surdos, esta
apropriacdo é muito mais do
que facilitadora para o acesso
a informacdo e conhecimentos
académicos: sao instrumentos de
direito e de cidadania.
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Devido aos problemas
enfrentados por estas criancas ao
longo dos anos no processo de
aquisicao da Lingua Portuguesa
escrita, percebe-se a importancia
da formacdo inicial e continuada
dos professores das séries iniciais
do ensino fundamental.

Figura 9 - Educacao de Surdos

=15

Fonte: https:/www.avp.pro.br/course/view.php?id
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Lein®8.160 de 1991

Dispde sobre a caracterizacao
de simbolo que permita a
identificacao de pessoas
portadoras de deficiéncia
auditiva.

http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/
LEIS/L8160.htm

Lei n° 10.436 de 2002

Dispde sobre a Lingua Brasileira
de Sinais - Libras e da& outras
providéncias.

http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/
leis/2002/110436.htm

Lei n° 10.845 de 2004

Institui o  Programa  de
Complementacdo ao
Atendimento Educacional
Especializado as Pessoas

Portadoras de Deficiéncia e da
outras providéncias.

http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/

at02004-2006/2004/1ei/110.845.htm

Decreto 5.626 de 2005
Regulamenta a Lei no 10.436, de
24 de abril de 2002, que dispde
sobre a Lingua Brasileira de
Sinais - Libras, e o art. 18 da Lei
no 10.098, de 19 de dezembro
de 2000.

http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/
at02004-2006/2005/decreto/d5626

Lein®11.796 de 2008
Institui o Dia Nacional
Surdos.
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/

dos

At02007-2010/2008/Lei/L11796.htm

Portaria Normativa MEC
20/2010 de 2010

Dispbe sobre o Programa
Nacional para a Certificacdo de
Proficiéncia no Uso e Ensino
da Lingua Brasileira de Sinais
- Libras e para a Certificacao
de Proficiéncia em Traducdo e
Interpretacdao da Libras/Lingua
Portuguesa - Prolibras.
http://portal.mec.gov.br/
index.php?option=com

docman&view=download&alias=9962-
ortaria-20-2010-secadi&Itemid=30192

Y

Lei n® 13.055 de 2014.

Institui o Dia Nacional da Lingua
Brasileira de Sinais - LIBRAS e
disp&e sobre sua comemoracdo.
http://www.planalto.gov.br/

CCIVIL_03/_Ato2011-2014/2014/Lei/
L13055.htm

Lein® 13.146 de 2015

Institui a Lei Brasileira de
Inclusdo da Pessoa com
Deficiéncia (Estatuto da Pessoa
com Deficiéncia)

http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/
At02015-2018/2015/Lei/L13146.htm



http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L8160.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L8160.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/2002/l10436.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/2002/l10436.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2004-2006/2004/lei/l10.845.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2004-2006/2004/lei/l10.845.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2004-2006/2005/decreto/d5626
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2004-2006/2005/decreto/d5626
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2007-2010/2008/Lei/L11796.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2007-2010/2008/Lei/L11796.htm
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=9962-portaria-20-2010-secadi&Itemid=30192

http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=9962-portaria-20-2010-secadi&Itemid=30192

http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=9962-portaria-20-2010-secadi&Itemid=30192

http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=9962-portaria-20-2010-secadi&Itemid=30192

http://www.planalto.gov.br/CCIVIL_03/_Ato2011-2014/2014/Lei/L13055.htm

http://www.planalto.gov.br/CCIVIL_03/_Ato2011-2014/2014/Lei/L13055.htm

http://www.planalto.gov.br/CCIVIL_03/_Ato2011-2014/2014/Lei/L13055.htm

http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2015-2018/2015/Lei/L13146.htm

http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2015-2018/2015/Lei/L13146.htm
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Fundado em 1857

Figura 10 - Logo do Instituto Nacional de
Educacéo de Surdos.

INES - Instituto Nacional de Educacao de
Surdos

O INES é o centro de referéncia nacional na area da
surdez, quetem o papelde subsidiaraformula¢aoda
politicanacionalde EducacaodeSurdos, estimulando
e assegurando o desenvolvimento global da pessoa
surda, com pesquisas que promovem a constru¢ao
e divulgacdo de materiais pedagodgicos na area da
surdez em todo o territorio nacional.

http://www.ines.gov.br/

Fonte: https:/feneis.org.br/

Figura 11 - Logo da Federacao Nacional de Edu-
cacdo e Integracdo dos Surdos

FENEIS - Federacao Nacional de
Educacao e Integracao dos Surdos

Entidade filantrépica sem fins lucrativos de apoio
a Comunidade Surda. Presente em varias cidades
do Brasil, defende os interesses da Comunidade
Surda em termos de politicas linguisticas, educacao,
cultura, saude e assisténcia social, bem como a
defesa de seus direitos.

https.//feneis.org.br/

Feneis Minas Gerais:
http://mg.feneis.org.br/

R


https://feneis.org.br/
http://
http://www.perspectiva.ufsc.br/pontodevista_05/06_basso.pdf
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Fonte: http:/danianepereira.blogspot.
com/2012/03/cas-centros-de-

capacitacao-de.html

Figura 13 - Logo do Centro de Capacitacao de Profissionais
da Educacao e de Atendimento as Pessoas com Surdez

Centro de Capacitacao de Profissionais
da Educacao e de Atendimento as
Pessoas com Surdez - CAS

Esse centro tem o objetivo de promover a educacgao
bilingue, por meio da formac¢do continuada de
profissionais para oferta do AEE a estudantes
surdos e com deficiéncia auditiva e da producdo de
materiais didaticos acessiveis.

Nos links abaixo, encontram-se os endere¢os do
CAS em todo o Brasil:

http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com

docman&view=download&alias=9965-cas-

secadi&ltemid=30192

Fonte: https:/www.asmg.org.br/

Figura 14 - Logo da Associacdo dos Surdos de Minas Gerais

Associacao dos Surdos de Minas Gerais

Fundada em 1956, tem como objetivos promover
0 bem-estar, a protegdo, a assisténcia em geral
das pessoas surdas de todas as idades, nos varios
ambientes sociais, assim como também estimular
estudos e pesquisas relativos ao surdo e a surdez.

https://www.asmg.org.br/

2y


http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=9965-cas-secadi&Itemid=30192
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=9965-cas-secadi&Itemid=30192
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=9965-cas-secadi&Itemid=30192
https://www.asmg.org.br/
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Fonte: https:/www.traca.com.br/
capas/884/884028.jpg

Figura 15 - Livro “Atendimento Educacional
Especializado: Pessoas com Surdez”

Atendimento Educacional Especializado:
Pessoas com Surdez

Conhecer as possibilidades de ensino dos alunos
surdos, que aprendem nas turmas regulares de
ensino, tendo como retaguarda o Atendimento
Educacional Especializado - AEE, é a proposta
deste livro produzido pelo Ministério da Educacao.
Partindo desta concepcdo, o AEE, oferecido aos
alunos surdos, visa a complementac¢do da formacdo
destes sujeitos e ndo a sua substituicao ao ensino

regular.

http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/aee_da.pdf

Fonte: https://central3.to.gov.br/

arquivo/292567/

Figura 16 - Livro “A Educacio Especial na
Perspectiva da Inclusdo Escolar”

A Educacao Especial na Perspectiva da
Inclusao Escolar - Abordagem Bilingue na
Escolarizacao de Pessoas com Surdez

Apresenta o AEE como wuma modalidade
complementar ou suplementar a classe comum,
no atendimento as pessoas com surdez, numa
perspectiva inclusiva.

https://central3.to.gov.br/arquivo/292567/

R


http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/aee_da.pdf

https://central3.to.gov.br/arquivo/292567/
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liv&cat=26&id-
=321

//www.porsinal.pt/index.
Fonte: https:/www.caridade.

ﬁ)lloteca&ldt
ce.gov.br/informa.php?id

=b
8

Figura 18 - Intérprete de Libras

Fﬁnge: htt,
’ps
=86

b

Figura 17 - Livro “Os papéis do intérprete de
Libras na sala de aula Inclusiva”

Os papéis do intérprete de Libras na sala Intérprete Educacional: Teoria versus
de aula Inclusiva pratica

Este livro aborda a questdo dainsercdo do intérprete Nesse artigo, os autores propdem analisar,
de Libras, em situacdo de interacdo na sala de aula, | questionar, discutir e comparar a teoria e a prética

§Qgec8rﬁ|$’3%§%r§f’ Pérggggsdoar Ifo(ljiggacljseaElggg; gg do intérprete educacional, que ndo é um professor,
' P ¢ mas faz parte da educacdo dos surdos, sendo um

Inclusiva vigente no Pais. profissional que est4 construindo sua identidade.

https.//editora-arara-azul.com.br/site/ebook/ http://www.letras.ufmg.br/padrao_cms/

detalhes/12 documentos/eventos/dialogosdeinclusao/
Interprete_educacional.pdf”

20N


https://editora-arara-azul.com.br/site/ebook/detalhes/12
https://editora-arara-azul.com.br/site/ebook/detalhes/12
http://www.letras.ufmg.br/padrao_cms/documentos/eventos/dialogosdeinclusao/Interprete_educacional.pdf
http://www.letras.ufmg.br/padrao_cms/documentos/eventos/dialogosdeinclusao/Interprete_educacional.pdf
http://www.letras.ufmg.br/padrao_cms/documentos/eventos/dialogosdeinclusao/Interprete_educacional.pdf
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http:/portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/

Ipvoll.pdf
http:/portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/

Ipvol2.pdf

Figuras 19 - Livro “Ensino de Lingua Portuguesa para Surdos:
caminhos para a pratica pedagogica-v.1 e v.2”

Ensino de Lingua Portuguesa para Surdos:
caminhos para a pratica pedagogica -
Volume le2

Criado em 2004, estes volumes tém como o objetivo
apoiar e incentivar a qualificacdo profissional de
professores que atuam com a Educacdo de Surdos,
apresentando questdes tedricas, inicialmente, e
depois praticas, com exemplos de oficinas tematicas
de projetos educacionais, em que o professor pode
adaptar e recriar, de acordo com as especificidades
de cada situa¢gao em seu contexto escolar.

http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/Ipvol1.pdf

http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/Ipvol2.pdf

Fonte: http:/www.culturatura.com.br/doc-
sed/17%20EducEsp%20PSP4-surda.pdf

Figura 20 - Livro “Orientacées Curriculares: Proposicio de
Expectativas de Aprendizagem LP”

Orientacoes curriculares e Proposicao
de Expectativas de Aprendizagem para a
Educacao Infantil e Ensino Fundamental:
Lingua Portuguesa para a Pessoa Surda

Este documento tem como objetivos principais
contribuir para a reflexao e discussao sobre o que
os estudantes precisam aprender e subsidiar as
escolas para o processo de selecdo e organizacao
de conteudos para alunos do ensino fundamental
das séries iniciais e finais, com foco no ensino da
Lingua Portuguesa para os alunos surdos.

htto/Amwv.culturatura.com.br/docsed/17%20EducEsp%20PSP4-surda.
pdf

Y


http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/lpvol1.pdf
http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/lpvol2.pdf
http://www.culturatura.com.br/docsed/17%20EducEsp%20PSP4-surda.pdf
http://www.culturatura.com.br/docsed/17%20EducEsp%20PSP4-surda.pdf
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rayammar/contemplando-as-especificida-

Fonte: https:/pt.slideshare.net/so-
des-dos-alunos-surdos

Figura 21 - Livro “Projeto Toda Forca ao 1° ano: contem-
plando as especificidades dos alunos surdos”

Projeto Toda Forca ao 1° ano -
contemplando as especificidades dos
alunos surdos

Com orienta¢Bes para o planeamento e avaliacao
do trabalho do ciclo | do ensino fundamental, o livro
apresenta fundamentacdo tedrica sobre a surdez,
as especificidades dos alunos surdos na leitura
e na escrita, além de orientacdes e sugestdes de
atividades de leitura e de escrita.

https://ia800503.us.archive.org/17/items/PTFPA_SURDQS/
TofPrimeiroAno_ContemplandoEspecificidades_dos

Alunos_Surdos.pdf

Fonte: https:/www.slideshare.net/Mirlene-
Oliveira/idias-para-ensinar-portugus-para

-alunos-surdos-64333660

Figura 22 - Livro “Ideias para Ensinar Portugués para Alunos Surdos”

Ideias para Ensinar Portugués para
Alunos Surdos

Voltado para os professores que lecionam nos anos
iniciais do ensino fundamental, este livro propde
apresentar algumas questdes e a pensar sobre elas,
bem como apresentar algumas sugestdes, ideias
e “dicas” mais concretas, para o desenvolvimento
de atividades para ensino o Portugués, para
as criangcas no inicio e durante o processo de
alfabetizacdo, baseando-se em teorias e em praticas
de professores.

http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/port surdos.pdf



https://ia800503.us.archive.org/17/items/PTFPA_SURDOS/TofPrimeiroAno_ContemplandoEspecificidades_dos_Alunos_Surdos.pdf
https://ia800503.us.archive.org/17/items/PTFPA_SURDOS/TofPrimeiroAno_ContemplandoEspecificidades_dos_Alunos_Surdos.pdf
https://ia800503.us.archive.org/17/items/PTFPA_SURDOS/TofPrimeiroAno_ContemplandoEspecificidades_dos_Alunos_Surdos.pdf
http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/port_surdos.pdf
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Fonte: https:/editora-arara-azul.

com.br/site/e-books

Figura 23 - Colecéo “Estudos Surdos”

Estudos Surdos |, Il, Il e IV

A série “Pesquisas em Estudos Surdos” apresenta
diversas producbBes realizadas no campo dos
Estudos Surdos que foram elaboradas por
esquisadores surdos, bilingues e intérpretes de
ingua de sinais.

https://editora-arara-azul.com.br/site/e-books

Fonte: https://editora-arara-azul.com.br/

site/ebook/detalhes/10

Figura 24 - Livro “Despertar do Siléncio”

Despertar do Siléncio

Esse livro € uma autobiografia da professora surda
parcial Shirley Vilhalva. Apresenta os relatos de
varios acontecimentos que ficaram registrados em
sua memoria, desde sua infancia, em um periodo
em que ela interagia com o mundo por meio de
gestos, leitura labial e até mesmo por intuicdo, até
0 momento em que conhece a Libras.

https://editora-arara-azul.com.br/site/ebook/
detalhes/10



https://editora-arara-azul.com.br/site/e-books
https://editora-arara-azul.com.br/site/ebook/detalhes/10
https://editora-arara-azul.com.br/site/ebook/detalhes/10
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Fonte: https:/www.grupoescolar.

com/a/b/artigo-1Fjpg

Figura 25 - Artigo.

Materiais didaticos para o ensino de
portugués como segunda lingua para
surdos: uma proposta para o nivel basico

Neste artigo, as autoras discutem sobre a
importancia dos livros didaticos no ensino de
linguas e sobre a situacdo da area de portugués
como segunda lingua para surdos. E apresentada
também uma experiéncia de desenvolvimento de
um material didatico voltado para crianc¢as surdas a
partir de oito anos de idade.

http://www.letras.ufmg.br/padrao_cms/documentos/

eventos/portuguesl2surdos/Silva_Guimar%C3%A3es_2016
artigo.pdf

R



http://www.letras.ufmg.br/padrao_cms/documentos/eventos/portuguesl2surdos/Silva_Guimar%C3%A3es_2016_artigo.pdf
http://www.letras.ufmg.br/padrao_cms/documentos/eventos/portuguesl2surdos/Silva_Guimar%C3%A3es_2016_artigo.pdf
http://www.letras.ufmg.br/padrao_cms/documentos/eventos/portuguesl2surdos/Silva_Guimar%C3%A3es_2016_artigo.pdf
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wordpress.com/2014/12/cadernos-

Fonte: https:/culturasurda.files.
-sme.jpg

Figura - 26 Colecao “Cadernos de Apoio e aprendizagem Libras”

Cadernos de Apoio e aprendizagem Libras
do 1° ao 5° ano
Livro do Aluno e do Professor

Produzido pela Secretaria Municipal de Educacao
de Sao Paulo, estes cadernos tém como finalidade
contribuir para o trabalho docente, visando a
melhoria das aprendizagens dentro na perspectiva
bilingue. Apresenta cadernos para o aluno e para o
professor, com varias atividades ilustradas para que
o aluno possa aprender de forma ludica, sobre o
uso de sua prépria lingua.

http://portal.sme.prefeitura.sp.gov.br/Cadernos-Apoio-
Libras

com/2009/02/livro-orientacoes-curricula-

Fonte: http:/ensinodelibras.blogspot.
res-para.html

Figura 27 - Livro “Orientacbes Curriculares: Proposicio
de Expectativas de Aprendizagem Libras”

Orientacoes curriculares e Proposicao
de Expectativas de Aprendizagem para a
Educacao Infantil e Ensino Fundamental:
Lingua Brasileira de Sinais - Libras

Este documento tem como objetivos principais
contribuir para a reflexdo e discussao sobre o que
os estudantes precisam aprender e subsidiar as
escolas para o processo de selecdo e organizagao
de conteudos para alunos do ensino fundamental
das séries iniciais e finais com foco nos aspectos
linguisticos da Lingua Brasileira de Sinais.

http://www.culturatura.com.br/docsed/17%20EducEsp%20
PSP3-libra.pdf



http://portal.sme.prefeitura.sp.gov.br/Cadernos-Apoio-Libras
http://portal.sme.prefeitura.sp.gov.br/Cadernos-Apoio-Libras
http://www.culturatura.com.br/docsed/17%20EducEsp%20PSP3-libra.pdf
http://www.culturatura.com.br/docsed/17%20EducEsp%20PSP3-libra.pdf
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uploads/2017/03/capa-livro-curriculo-de-

Fonte: https:/libras.ufsc.br/wp-content/
libras.png

Figura 28 - Livro “Programa Curricular de Lingua
Brasileira de Sinais para Surdos”

Programa Curricular de Lingua Brasileira
de Sinais para Surdos

Escrito pelas autoras Moryse (surda) e Neiva (ouvinte),
ambas professoras de Libras, e lancado pelo Instituto
Santa Terezinha de Sao Paulo/SP, este programa, que
serve como apoio aos professores, prioriza o contato
do aluno surdo com diferentes géneros discursivos.
Apresenta uma organizac¢ao curricular progressiva, que
vai do ensino fundamental ao ensino médio, em que a
Libras é ensinada partindo de trés eixos de formacao:
1) uso dos géneros da linguagem falada, 2) analise
linguistica das linguas de sinais e 3) aspectos sociais em
uma perspectiva bilingue.

https://libras.ufsc.br/wp-content/uploads/2017/03/2012-11-
ALBRES-e-SARUTA-Curriculo-LS-IST.pdf



https://libras.ufsc.br/wp-content/uploads/2017/03/2012-11-ALBRES-e-SARUTA-Curriculo-LS-IST.pdf
https://libras.ufsc.br/wp-content/uploads/2017/03/2012-11-ALBRES-e-SARUTA-Curriculo-LS-IST.pdf
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AAAAAAAAAA4L/pQgoSjVySso/s320/

Fonte:http:/4.bp.blogspot.com/
g0LVQQpM_zA/TbDm35J0yXI/
livroestudante.jpg

Figura 29 - Livro “Libras em Contexto”

Libras em Contexto. Curso Basico: Livro
do Estudante

Esta colecdo do Ministério da Educacao, faz parte do
Programa “Interiorizando Libras” com o propdsito
de apoiar e incentivar a formacao de professores,
surdos e nao-surdos, nos diversos municipios
brasileiros, para a aprendizagem e utilizacdo da
Libras em sala de aula, a partir do reconhecimento
dos direitos linguisticos dos alunos surdos.

http://www.librasgerais.com.br/materiais-
inclusivos/downloads/libras-contexto-estudante.

pdf

Fonte: http:/apoiosocialbrasil.blogspot
com/2010/04/cartilha-linguagem-de-sinais.

html

Figura 30 - Livro "Aprendendo Lingua
Brasileira de Sinais como Segunda Lingua”

Aprendendo Lingua Brasileira de Sinais
como Segunda Lingua

Estes livros fazem parte do “curso de Libras” que

foi desenvolvido pelo NEPES-CEFET/SC como o
objetivo de divulgar a Il'n(%ua e a cultura do povo
surdo. Apresenta conteddos fundamentais para a
aprendizagem da Libras como segunda lingua, com
materiais interessantes, atividades, dinamicas e
curiosidades, além de fatos histéricos sobre o inicio
da lingua de sinais no Brasil e no mundo.

Nivel Basico:
http://www.cultura-sorda.org/wp-content/uploads/2015/03/

Aprendendo-Lingua-Brasileira-de-Sinais-como-segunda-lingua.pdf

Nivel Intermediario:
https://www.slideshare.net/hudsonaugusto/apostila-libras-intermedirio



http://www.librasgerais.com.br/materiais-inclusivos/downloads/libras-contexto-estudante.pdf
http://www.librasgerais.com.br/materiais-inclusivos/downloads/libras-contexto-estudante.pdf
http://www.librasgerais.com.br/materiais-inclusivos/downloads/libras-contexto-estudante.pdf
http://www.cultura-sorda.org/wp-content/uploads/2015/03/Aprendendo-Lingua-Brasileira-de-Sinais-como-segunda-lingua.pdf

http://www.cultura-sorda.org/wp-content/uploads/2015/03/Aprendendo-Lingua-Brasileira-de-Sinais-como-segunda-lingua.pdf

https://www.slideshare.net/hudsonaugusto/apostila-libras-intermedirio
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https:/www.booktoy.com.br/atividades-ilus-

Fonte: http:/150.164.100.85/padrao_cms/
imagens/profs/elidea/1450096998_Livro
tradas-em-sinais-de-libras-6867

Absurdo_ca

Figura 31 - Livro “Absurdo ou Logica? Os Figura 32 - Livro “Atividades ilustradas em

surdos e sua producao linguistica” sinais da Libras”
Absurdo ou Logica? Os surdos e sua Atividades ilustradas em sinais da Libras
producao linguistica Elizabeth Oliveira Crepaldi de Almeida
Elidéa Licia Bernardino Patricia Moreira Duarte
Ano: 2000 Ano: 2004
Este livro aborda a producgado linguistica dos surdos, Com diversas atividades simples e divertidas, este
apresentando em seu conteudo a questao do surdo livro propicia o aprendizado do alfabeto digital e

ealinguagem que o cerca, arelacao entrelinguagem dos sinais de forma ludica e prazerosa.
e cognicdo, alingua de sinais versus protolinguagem,
a producao de referéncias, contando e recontando
historias e, por fim, a I6gica no absurdo.




Fonte: http:/ensinodeportuguesparasurdos.

blogspot.com/2010/04/x.html

Figura 33 - Livro “Portugués ...eu quero ler e escrever”

Portugués ...eu quero ler e escrever

Neiva de Aquino Albres
Ano: 2010

Apresentando atividades que partem da leitura
e producdo de géneros textualis e de atividades

de vocabulario, este livro € uma boa opc¢ao para
professores que trabalham com o ensino do
Portugués escrito para surdos e que querem
aprimorar seus conhecimentos. Além disto,
apresentaaimportancia do uso de textos completos
em sala de aula, evitando assim o ensino por meio
de palavras isoladas ou frases descontextualizadas.

ot.com/2012/08/aquisicoes-2012-lingua-de-

Fonte: http:/bibliotecasenaiblumenau.blogsp
-sinais.html

Figura 34 - Livro “Lingua de Sinais:
Instrumentos de Avaliacido”

Lingua de Sinais: Instrumentos de
Avaliacao
Ronice de Quadros Muller

Carina Rabello Cruz
Ano: 2011

Apresenta questdes tedricas e praticas sobre o
ensino das linguas de sinais. Seus capitulos versam
sobre o processo de aquisicdo da lingua de sinais
pela crianca surda, instrumentos de avaliacdo da
lingua de sinais e técnicas de intervencao escolar,
com sugestdes de atividades e materiais que
estimulam a linguagem compreensiva e expressiva.
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https:/www.editoraschoba.com.br/produ-
to/o-que-todo-pedagogo-precisa-saber-so-
bre-libras-garcia-eduardo-de-campos/

Figura 35 - Livro “O que todo pedagogo
precisa saber sobre Libras”

O que todo pedagogo precisa saber sobre
Libras

Eduardo de Campos Garcia
Ano: 2012

Este livro, direcionado aos profissionais de
pedagogia, procura orientar o trabalho docente
em sala de aula, em sintonia com uma educacdo
de qualidade e inclusiva. Aborda o que o pedagogo
precisa saber em relacdo a Libras, a lei de Libras, a
educacdao multifacetadaesobrealingua Portuguesa
para os surdos.

Fonte: http:/www.edufscar.com.br/tenho-
um-aluno-surdo-e-agora-introducao-a

libras-e-educacao-de-surdos

Figura 36 - Livro “Tenho um aluno surdo, e agora?
Introducéo a libras e educacao de surdos”

Tenho um aluno surdo, e agora?

Introducao a libras e educacao de surdos
Cristina Broglia Feitosa de Lacerda

Lara Ferreira dos Santos

(Organizadoras)

Ano: 2013

Composto por textos de diversos autores, este
livro apresenta aspectos relacionados a Lingua
Brasileira de Sinais e a Educac¢do de Surdos, com
guestdes tedricas relativas a abordagem bilingue
e a Libras, além de subsidios para a atua¢ao do
professor junto aos alunos surdos.
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Fonte: http:/www.acessibilida-
debrasil.org.br/libras_3/

Figura 37 - Site http://www.acessibilidadebrasil.org.br/libras_3/

Dicionario da Lingua Brasileira de Sinais
Sinais - Versao 3 - 2011

Esse dicionario é utilizado para quem quer buscar
Balavras como o respectivo sinal em Libras. A

usca, feita on line, pode ser realizada por ordem
alfabética ou por assunto. Além disto, o site
apresenta exemplos de frases em portugués e
em Libras, a configuracdo de mdo e o video da
intérprete sinalizando a palavra.

http://www.acessibilidadebrasil.org.br/libras_3/

Fonte: https:/comunicasurdos.files.
wordpress.com/2013/03/dl.jpg

Figura 38 - Tela principal do Dicionario da Lingua
Brasileira de Sinais

Dicionario da Lingua Brasileira de Sinais
- Versao 2.1 - 2008

Esse dicionario é utilizado para quem quer
buscar palavras com o respectivo sinal em Libras,
apresentando a selecdo das palavras em ordem
alfabética.

http://www.ines.gov.br/dicionario-de-libras/main

site/libras.html

Y


http://www.acessibilidadebrasil.org.br/libras_3/
http://www.ines.gov.br/dicionario-de-libras/main_site/libras.html
http://www.ines.gov.br/dicionario-de-libras/main_site/libras.html
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321973778/Mini-Dicionario-llustrado-de-

Fonte: https:/pt.scribd.com/document/
LIBRAS

Figura 39 - Livro “Mini Dicionario”

Mini Dicionario llustrado de Libras

Elaborado em 2008 pelo CAS (Centro de Formacao
de Profissionais da Educagdo e de Atendimento
as Pessoas surdas), com o objetivo de auxiliar na
comunicacao em Libras e na promocdo de acbes
inclusivas, este material apresenta o alfabeto
manual, os numeros, as palavras emJoortugues
em ordem alfabética e imagem da pessoa
representando o sinal.

http://www.faders.rs.gov.br/uploads/Dicionario

Libras_ CAS FADERS]. pdf

Fonte: https:/www.facebook.

com/prolibras/

Figura 40 - Logo do Dicionario Pro-Libras

Dicionario Pro-Libras

Dicionario composto por 800 verbetes em ordem
alfabética.

https://www.prolibras.com.br/dic/

Y


http://www.faders.rs.gov.br/uploads/Dicionario_Libras_CAS_FADERS1.pdf
http://www.faders.rs.gov.br/uploads/Dicionario_Libras_CAS_FADERS1.pdf
https://www.prolibras.com.br/dic/ 
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Fonte: https://culturasurda
net/2011/12/12/arara-azul/

Figura 41 - Logo da Editora Arara Azul

Inventario de Sinais Geolocalizadores

Produzido pela Editora Arara Azul, este site interativo
apresenta os Estados e suas capitais em Libras.

https://editora-arara-azul.com.br/site/inventario
sinais



https://editora-arara-azul.com.br/site/inventario_sinais
https://editora-arara-azul.com.br/site/inventario_sinais
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Fonte: http:/roquettepinto.org.br/proje-

tos/tv-ines/

Figura42-Logo TV INES

TV INES

Com programacao acessivel em Libras, a TV

INES apresenta as produc¢bes de conteudos
desenvolvidos pela equipe do INES. Os videos
priorizam a Libras e conta com legendas, integrando
uma grade de programacao bilingue para o publico
surdo e ouvinte.
ATV funciona naweb 24 horas pordiaemaplicativos
ara celulares, tablets e televisbes conectadas
a internet,  oferecendo uma programacao
diversificada com foco na comunica¢ao educativa.

http://tvines.com.br/

Fonte: https:/www.handtalk.me/app

Figura 43 - Intérprete Virtual do Hand Talk

Hand Talk

Consiste em um aplicativo que traduz, em tempo
real, texto, dudio e imagens para a Lingua de Sinais
Brasileira - Libras. Permite também o acesso a
conteddos em Libras ou em portugués. Como ele
é um tradutor mobile, para instala-lo no seu celular
baixe o aplicativo no App Store ou no Google Play.

http://www.handtalk.me/app



http://tvines.com.br/
http://www.handtalk.me/app

Fonte: http:/www.vlibras.gov.br/

Figura 44 - Logo VLibras

VLibras

Este aplicativo traduz conteudos digitais (texto,
audio e video) para a Lingua Brasileira de Sinais
- LIBRAS - tornando computadores, dispositivos
moveis e plataformas Web acessiveis para pessoas
surdas. Disponivel para computador, smartphones
e tablets.

Para instalar o aplicativo em seu celular ou no
computador acesse:

http://www.vlibras.gov.br/

Fonte: http:/portal.rybena.com.br/site-
rybena/index.html#servi%C3%A70s

Figura 45 - Intérprete Virtual do Rybena

Rybena

Este recurso de tecnologia assistiva permite traduzir
do portugués para a Libras e converter o portugués
escrito para o portugués falado, por meio de um
avatar feminino. Disponivel para dispositivos
moveis Android ou iOS ou para computadores. Pode
ser baixado no Google Play ou no App Store.

http://portal.rybena.com.br/site-rybena/index.

html#servinC3%A70s



http://www.vlibras.gov.br/
http://portal.rybena.com.br/site-rybena/index.html#servi%C3%A7os
http://portal.rybena.com.br/site-rybena/index.html#servi%C3%A7os
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Fonte: https:/www.catarse.me/librario

Figura 46 - Logo Librario

Librario

Com o objetivo promover a integracao entre surdos
e ouvintes, € composto de um baralho de pares de
cartas, incentivando o reconhecimento da relacdo
entre palavras, imagem e sinal. Disponivel no App
Store e no Google Play.

https://www.catarse.me/librario



https://www.catarse.me/librario
https://www.catarse.me/librario
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aprendizagem-que-se-abrem-tambem-

dentro-da-escola-possibilidades-de-
para-alunos-surdos.html

Fonte: https:/docplayer.com
br/4991469-Dispositivos-moveis-

Figura 47 - Artigo

Dispositivos moveis dentro da escola:
possibilidades de aprendizagem que se
abrem também para alunos surdos

Esse artigo tem como objetivo discutir sobre
os dispositivos moveis, como possibilidade de
aplicabilidade na educacdo, bem como os aplicativos
especificos existentes, que podem potencializar o
ensino e a aprendizagem dos alunos surdos.

https://docplayer.com.br/4991469-Dispositivos-moveis-
dentro-da-escola-possibilidades-de-aprendizagem-que-se-
abrem-tambem-para-alunos-surdos.html

te: http:/estatico.cnpq.br/portal/
premios/2018/pjc/webaulas-06.html

O Fon

Figura 48 - llustracido de criancas interagindo com computador

Artigo: Os beneficios da informatica na
educacao dos Surdos. Momento

Segundo a autora, este artigo apresenta algumas
experiéncias com surdos contidas em livros e
periddicos, mostrando que a tecnologia se tornou
Indispensavel no mundo globalizado, encurtando
distancias, agilizando servicos e gerando uma nova
era de estudantes e trabalhadores informatizados.
A proposta é sugerir uma reflexao a respeito do
assunto, sem a pretensao de oferecer solugoes, nem
analises profundas das questdes apresentadas.

http://www.seer.furg.br/momento/article/view/2271.

R


https://docplayer.com.br/4991469-Dispositivos-moveis-dentro-da-escola-possibilidades-de-aprendizagem-que-se-abrem-tambem-para-alunos-surdos.html
https://docplayer.com.br/4991469-Dispositivos-moveis-dentro-da-escola-possibilidades-de-aprendizagem-que-se-abrem-tambem-para-alunos-surdos.html
https://docplayer.com.br/4991469-Dispositivos-moveis-dentro-da-escola-possibilidades-de-aprendizagem-que-se-abrem-tambem-para-alunos-surdos.html
http://www.seer.furg.br/momento/article/view/2271.
https://docplayer.com.br/4991469-Dispositivos-moveis-dentro-da-escola-possibilidades-de-aprendizagem-que-se-abrem-tambem-para-alunos-surdos.html
https://docplayer.com.br/4991469-Dispositivos-moveis-dentro-da-escola-possibilidades-de-aprendizagem-que-se-abrem-tambem-para-alunos-surdos.html
https://docplayer.com.br/4991469-Dispositivos-moveis-dentro-da-escola-possibilidades-de-aprendizagem-que-se-abrem-tambem-para-alunos-surdos.html
https://docplayer.com.br/4991469-Dispositivos-moveis-dentro-da-escola-possibilidades-de-aprendizagem-que-se-abrem-tambem-para-alunos-surdos.html
https://docplayer.com.br/4991469-Dispositivos-moveis-dentro-da-escola-possibilidades-de-aprendizagem-que-se-abrem-tambem-para-alunos-surdos.html
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Fonte: https:/www.ufmg.br/ead/index.

php/2018/06/06/4070/

Figura 49 - Pessoas interagindo com computador.

Midia e educacao de surdos:
transformacoes reais ou uma nova
utopia? Ponto de Vista

Neste artigo, a autora propde discutir algumas
implicacdes do uso das novas Tecnologias de
Informacao e Comunicac¢do (TICs) na educacdo de
surdos. Aborda aspectos relativos a comunicacao,
cultura, letramento e processo de emancipacdo
humana. Aponta a dificuldade de ingresso dessas
tecnologias na educagdo de surdos, seja pela falta
de acesso a elas por problemas economicos, seja
pela deficiéncia na formacao dos professores para
0 Seu uso.

https://periodicos.ufsc.br/index.php/pontodevista/
article/view/1247

R



http://
http://www.perspectiva.ufsc.br/pontodevista_05/06_basso.pdf

https://periodicos.ufsc.br/index.php/pontodevista/article/view/1247
https://periodicos.ufsc.br/index.php/pontodevista/article/view/1247
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Fonte: https:/www?2.ufscar.br/

Figura 50- Logo da Universidade Federal da Sdo Carlos

JOGOS LIBRAS UFSCar

Desenvolvido pela UFSCar, apresenta jogos em
Libras, como atividades de fixacdo para os alunos e
professores interessados em aprenderem a Libras.

Disponivel em:
http://libras.ufsc.br/old/public/jogos



http://libras.ufsc.br/old/public/jogos
http://
http://www.perspectiva.ufsc.br/pontodevista_05/06_basso.pdf
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Fonte: https:/www.ufrgs.br/

maosaventureiras/

Figura 51 - Logo do site Maos Aventureiras

Maos Aventureiras

Criado pela professora Carolina Hessel da
Universidade Federal do Rio Grande do Sul, o
projeto “Maos Aventureiras” € um site e canal no
YouTube de historias infantis em Libras. Conheca
esse projeto e se aventure com os seus alunos no
universo da Libras.

https://www.ufrgs.br/maosaventureiras/

Fonte: https://editora-arara-azul.com.br/

site/produtos/8

Figura 52 - Livro “O Pequeno Principe em Libras”

O Pequeno Principe em Libras

Com legendas em Libras, este livro publicado pela
Editora Arara Azul, disponibiliza gratuitamente para
download, 13 capitulos dessa grande obra literaria
de Antoine de Saint-Exupéry. Para ter acesso, é
necessario que vocé faca seu cadastro no site da
editora.

https://editora-arara-azul.com.br/site/produtos/8



https://www.ufrgs.br/maosaventureiras/
https://editora-arara-azul.com.br/site/produtos/8
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Fonte: https://culturasurda.net/2016/03/

Fonte: https://editora-arara-azul.com.br/
28/tikinho-lucas-ramon/

site/produtos/detalhes/69

Figura 53 - Livro digital “Alice para Criancas - Figura 54 - Quadrinhos “Os Trés Porquinhos”
Imagem meramente ilustrativa”

Alice para Criancas - Portugués/Libras - Os Trés Patetas Surdos

iTunes

Publicado pela Editora Arara Azul, este classico esta Primeiro livro do cartunista surdo Lucas Ramon
disponivel gratuitamente para download no Mac ou Alves, mais conhecido por Tikinho. A histéria em
iPad com iBooks e, no seu computador, comoiTunes. | quadrinhos conta um pouco sobre a convivéncia de

trés amigos surdos: Tikinho, Tetinho e Fefinho.

https.//www.ufrgs.br/maosaventureiras/ https://culturasurda.net/2016/03/28/tikinho-lucas-
ramon/

R


https://www.ufrgs.br/maosaventureiras/
https://culturasurda.net/2016/03/28/tikinho-lucas-ramon/
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Fonte: https:/filmow.com/tamara-t99418/

Fonte: https://acessibilidadeemmaos.
wordpress.com/2018/09/19/min-e-as-
maozinhas-desenho-animado-em-libras/

Figura 56 - llustracdo do desenho Min e as Maozinhas
Figura 55 - Cartaz do Filme Tamara

Tamara Cadé Min e as Maozinhas

Este curta-metragem em animacdo, com legenda Primeiro desenho animado totalmente em Libras

em Portugués, conta a histéria de uma menina lancado no youtube, voltado para criangas surdas

surda que sonha em ser bailarina. Seu sonho é de trés a sels anos. Sdo 8min25s de apresentacdo.

considerado impossivel para a maioria das pessoas, A histéria é sobre uma menina surda que interage

mas para ela nao. cobm o mundo pela Lingua Brasileira de Sinais-
Libras.

https://www.youtube.com/watch?v=SNRFDkKEghk www.youtube.com/c/mineasmdozinhas



https://www.youtube.com/watch?v=SNRFDkKEqhk
www.youtube.com/c/mineasmãozinhas

Fonte: https:/www.imdb.com/title/

tt0078776/

Figura 57 - Cartaz do Filme “E seu nome é Jonas”

E seu nome é Jonas
(And Your Name Is Jonah)

Este filme americano, lancado em 1979, conta

histéria de Jonas, um menino surdo que passou
trés anos em uma instituicdo para criancas com
deficiéncia intelectual. Depols da descoberta de sua
surdez, ele é matriculado emuma escola parasurdos
de corrente oralista, que proibia o uso da lingua de
sinais. Sem obter sucesso em seu desenvolvimento,
sua mae encontra uma familia de surdos que se
comunicavam por meio da lingua de sinais. Ela é
convidada a conhecer um clube de surdos onde
varios surdos se encontravam e, depois disto, Jonas
comeca a aprender a lingua de sinais com a ajuda de
um rapaz surdo. Sua made resolve matricula-lo em
uma escola de surdos que usava a lingua de sinais.
A partir de entdo, ele comeca a se desenvolver e a
se comunicar com 0 mundo.

Fonte: https:/pt.wikipedia.org/wiki/The

Miracle_Worker

Figura 58 - Cartaz do Filme “O Milagre de Anne Sullivan”

O Milagre de Anne Sullivan
(The Miracle Worker)

Baseado na biografia de Anne Sullivan, este filme
americano de 1962, retrata a histéria de uma
professora contratada para educar Helen Keller,
uma garota surdacega de sete anos. Trabalhando
na casa da garota, ela entra em confronto com
0s pais da menina, que tinham pena da filha e a
mimaram muito, fazendo todos os seus desejos.
Depois de muita dedicacao, esfor¢o e persisténcia,
ela comeca a se comunicar com a garota, criando
um meétodo de comunicacdo por meio do tato.
Ensinando as palavras por meio dos gestos das
maos em contato com a mdo de Helen, ela cria um
elo entre a garota e o mundo e abre as portas para
0 seu desenvolvimento.




Fonte: https:/www.imdb.com/title

tt3547740/

Figura 59 - Cartaz do Filme “A Familia Bélier”

La Famille Bélier
(A Familia Bélier)

FilmeFrancéslancadoem2014,quecontaarealidade
de uma familia de surdos, suas especificidades
culturais e suas problematicas, assim como
também a situacdo da filha adolescente ouvinte,
que administra a fazenda da familia e que faz toda
a interlocucdo, por meio da traduc¢ao da lingua de
sinais, entre a familia e os vizinhos. Quando ela
descobre seu talento para o canto e a oportunidade
de ingressar em uma renomada escola em Paris,
ela precisa fazer uma escolha entre abandonar sua
familia e seguir sua carreira.

Fonte: https:/marciliarinaldespsicopedagoga.
wordpress.com/2015/01/16/sou-surda-e-

nao-sabia-comentarios-resenha/

Figura 60 - Cartaz do Filme “Sou surda e nio sabia”

Sourds et Malentendus
(Sou surda e ndo sabia)

Este documentario francés narra a vida de Sandrine
e sua descoberta como pessoa surda. Seus pais,
por um longo tempo, ndao aceitavam o diagndstico
da surdez e a tratavam como uma crianca ouvinte,
trazendo conflitos na relagao familiar. Frequentou
a escola regular, sem entender por que os outros
conseguiam compreender o que a professora falava
e ela ndo. Aos nove anos, ela vai estudar no instituto
para surdos e comeca a se socializar com criancas
surdas e a fazer amizades. O filme traz ainda
questdes importantes sobre o implante coclear, a
oralizacdo das criancas surdas e sobre a lingua de
sinais.
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Fonte: https://culturasurda.net/2016/07/

26/the-hammer/

Figura 61 - Cartaz do Filme “The Hammer”

The Hammer

Filme biografico que conta a histéria de Matt Hamill, um
lutador surdo dos Estados Unidos que enfrentou desafios
e dificuldades para adentrar no mundo dos esportes e para
lidar com a sua familia que ndo aceitava a surdez do
filho, além da sua interacao na sociedade. Incentivado desde
crianga por seu avd, que fez da luta livre algo central na vida
de Matt e o ensinou a se comunicar pela leitura labial. Passou
pela escola “normal”, onde é alfabetizado sem contato com
a lingua de sinais. Quando jovem, depois de passar por
uma escola e perder uma bolsa de estudos, ingressa na RIT
(Rochester Institute of Technology), onde havia outros surdos,
iniciando assim seu contato com o mundo surdo e com a
Lingua de Sinais Americana. L& conhece Kristi, militante
Surda, por quem logo se apaixona. O Filme também traz a
tona uma série de questdes relacionadas ao dia a dia das
pessoas surdas e suas dificuldades em ter seus direitos
garantidos.
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Figura 62 - Logo do site “Portugués como
Segunda Lingua para Surdos”

Portugués como segunda lingua para
Surdos

Criado pela Faculdade de Letras da UFMG, este site
tem o objetivo de apoiar o trabalho de professores
de portugués e outros interessados na area, no
ensino de portugués como segunda lingua (PL2)
para surdos. Nele vocé encontrara informacdes
sobre: desenvolvimento de materiais didaticos,
publicacdes, sugestdes de leitura, livro didatico em
pdf com versdes para o aluno e para o professor,
dentre outras.

http://www.letras.ufmg.br/portuguesi2surdos/

Fonte: https:/libras.ufsc.br/biblioteca/

Figura 63 -Logo da Universidade Federal de Santa Catarina

Universidade Federal de Santa Catarina -
UFSC

Este site da UFSC, disponibiliza diversos materiais
para o conhecimento da Lingua Brasileira de Sinais,
dentre eles, destacam-se: cole¢Bes, e-books, videos,
jogos, publicacdes e links.

https://libras.ufsc.br/
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Figura 64 - Logo do site Sinalario de Libras Figura 65 - CDD/UFSCar. Crédito: Marcelo Ducatti
Sinalario de Libras em Contexto da UFSCar Libras
UFSCAR
Idealizado e organizado pela professora Samantha Este Blog, criado para auxiliar os alunos da UFSCar
Camargo Daroque e pelo professor Rimar Segala, Araras, apresenta alguns materiais e indica¢des
em parceria com professores surdos da UFSCar, para o ensino da Libras.
apresenta alguns vocabularios basicos em Libras,
relacionando-os com depoimentos e dialogos em
contexto, por meio de videos.
https://sites.google.com/view/libras-ufscar/ http://ufscarlibras.blogspot.com/?view=snapshot
p%C3%A1gina-inicial
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Fonte: https:/twitter.com/pedagogasurda

Fonte: https://culturasurda
net/2011/12/12/arara-azul/

Figura 66 - Logo da Editora Arara Azul
Figura 67 - Logo do Blog da Ana Carolina

Editora Arara Azul Blog da Ana Carolina, pedagoga surda

A Editora Arara Azul tem por missao o Criado pela pedagoga surda Ana Carolina, neste
desenvolvimento de a¢des destinadas a valorizagdo | blog vocé encontra materiais diversificados para
daslinguas, gestuais, orais e/ou escritas, a promocao apoio ao professor em sala de aula como: Caderno
das culturas surda e ouvinte € a aceitacao das | g4y cacso Bilingue para Surdos; Atividades Ludicas

diversidades humanas. A editora publica uma ara Libras; Literatura Surda e Libras; Legislacao;
série de titulos literarios com narrativas em lingua | P ' » LEEISIacao,

portuguesa e em linguas de sinais. Livros; Filmes e Links.

https://editora-arara-azul.com.br/site/home https://anacarolinafrank.blogspot.com/



https://editora-arara-azul.com.br/site/home
https://anacarolinafrank.blogspot.com/

Fonte: http:/www.libras.com.br/

Figura 68 - Logo do site Libras.com.br

Libras.com.br

Este site visa promover a divulgacdao da Lingua
Brasileira de Sinais - Libras e de outros assuntos
relacionados a surdez, além de apoiar a comunidade
surda e ainclusao social, possibilitar novas amizades
e divulgar produtos e servicos.

http://www.libras.com.br/

Fonte: https:/geineufmg.com.br/

Figura 69 - Logo do site GEINE UFMG

Portal GEINE de Inclusao Escolar

Criado pelo Grupo Interdisciplinar de Estudos sobre Educacdo
Inclusiva e Necessidades Educacionais Especiais - GEINE-FaE/UFMG,
sob a coordenac¢do da Prof®. Dr® Regina Célia Passos Ribeiro de
Campos, esse portal propde a utilizacao da Tecnologia de Informacao
e Comunicacdo para viabilizar a apropriagdo do conhecimento
cientifico gerado nas instituicdes de ensino superior, em favor da
formacdo continuada de profissionais da educacdo para 0 processo
de inclusdo escolar. Nele sdo encontrados os dados tedricos de teses
e dissertacdes na drea tematica da Inclusao Escolar, inclusive na area
da educacado de surdos, de forma simples e com facil acesso. Ao ser
escolhido o link de um titulo, vocé encontra o resumo do trabalho, os
dados da publica¢do, do autor e o link com o texto completo.

https://geineufmg.com.br/
ou
https://geineufmg.com.br/portal-geine/
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Fonte: http:/www.libras.com.br/feneis

Figura 70 - Logo da Federacdo Nacional de Educacao
e Integracdo dos Surdos de Minas

FENEIS/MG - Federacao Nacional de
Educacao e Integracao dos Surdos de
Minas

Realiza mensalmente cursos de Libras nos niveis
Basico, Intermediario e Avancado.

Endereco: Rua Albita, 144 - Cruzeiro, Belo Horizonte
Tel: (031) 3225-0088

WhatsApp: (31) 9 8759-0069

http://mg.feneis.org.br/cursos/

;//danianepereira.blogspot.
03/cas-centros-de-capacita-

Fonte: htt
com/2012/
cao-de.html

Figura 71 - Logo do Centro de Capacitacado de Profissionais da
Educacio e de Atendimento as Pessoas com Surdez de BH

Centro de Capacitacao de Profissionais
da Educacao e de Atendimento as
Pessoas com Surdez de Belo Horizonte

(CAS-BH)

Os CAS trabalham no aspecto da formacao
continuada dos professores, oferecendo cursos de
Libras e de Lingua Portuguesa como segunda lingua
para estudantes surdos.

Endereco em BH: Rua Guajajaras, n°® 1887 - Barro
Preto - Belo Horizonte

Tel: (31) 3293-8477.

http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com
docman&view=download&alias=9965-cas-
secadi&ltemid=30192



http://mg.feneis.org.br/cursos/

http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=9965-cas-secadi&Itemid=30192
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=9965-cas-secadi&Itemid=30192
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=9965-cas-secadi&Itemid=30192
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Fonte: https:confederacaobrasileiradesurdos.

business.site/#summary
Fonte: http:/www.ascontagem.com.br/cursos

Figura 72 - Logo da CBS - Confederacao Brasileira de Surdos Figura 73 - Logo da Associacdo dos Surdos de Contagem

CBS - Confederacao Brasileira de Surdos Associacao dos Surdos de Contagem

Oferece cursos de LIBRAS para Surdos e ouvintes Oferece cursos de Libras os niveis Basico e

(Basico - Intermediario - Avancado) Intermediario.

Endereco: Av. Amazonas, 687 - 10° andar - Belo Endereco: Rua Riso do Prado, 198 B. Eldorado -
Horizonte Contagem/MG

Tel: (31) 3213-4506 Tel: (31) 2567-7741

E-mail: confederacaobrasileiradesurdos@gmail.com E-mail: cursolibras.asc@gmail.com
https://confederacaobrasileiradesurdos.business. http://www.ascontagem.com.br/cursos

site/#summary
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Fonte: https:/twitter.

com/cenex_fale
Fonte: https:/www.facebook.com/

librasgerais/

Figura 74 - Logo do Centro de Extensao da
Faculdade de Letras da UFMG

Figura 75 - Logo do site Libras Gerais

Centro de Extensao da Faculdade de Cursos de Libras, Graduacao e Pés-

Letras da UFMG - CENEX Graduacao

Oferece semestralmente cursos de Libras os niveis Neste site encontra-se a relacdo de varios locais que
Basico, Intermediario e Avancado. oferecem cursos de libras, de graduacdo e de pos-

Endereco: Av. Antbénio Carlos, 6627 Prédio da graduacdo, em algumas cidades de Minas Gerals.
Faculdade de Letras - Belo Horizonte.
Tel: (031) 3409-6002 ou 3409-7481

http://www.cenex.letras.ufmg.br/ http://www.librasgerais.com.br/cursos/
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Figura 76 - Evento “Sabado com Libras

Espaco do conhecimento da UFMG -
Sabado com Libras

Desde novembro de 2015, este espaco realiza
oficinas mensais em Libras aos sdbados, com temas
sobre ciéncia, arte, teatro, astronomia, desenho e
musica.

Endereco: Praca da Liberdade, 700 - Belo Horizonte
- MG

Tel.: (31) 3409-8350

Site: http://www.espacodoconhecimento.org.br/
sabadocomlibras/

R
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