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Epigrafe

Eu so6 peco a Deus

Que a dor ndo me seja indiferente

Que a morte ndo me encontre um dia
Solitario sem ter feito o que eu queria
Eu so6 peco a Deus

Que a injustica ndo me seja indiferente
Pois ndo posso dar a outra face

Se ja fui machucado brutalmente

Eu so6 peco a Deus

Que a guerra ndo me seja indiferente
E um monstro grande e pisa forte
Toda fome e inocéncia dessa gente

Eu so6 peco a Deus

Que a mentira ndo me seja indiferente
Se um sé traidor tem mais poder que um
povo

Que este povo nao esqueca facilmente
Eu sé peco a Deus

Que o futuro ndo me seja indiferente
Sem ter que fugir desenganando

Pra viver uma cultura diferente. (SOSA M.
1982)



RESUMO

A pesquisa investigou as representagdes sociais sobre a escrita elaboradas por
sujeitos que trabalham ou residem no campo. Esses sujeitos estdo em
formacdo no curso de Licenciatura em Educacdo do Campo ofertado pela
Universidade Federal de Minas Gerais. E possivel dizer que muitos estudantes
vivenciam desafios em torno da elaboracao da escrita académica demandada
na educacao superior dentro dos seus cursos. No conjunto de indagacdes que
motivam a pesquisa, destacam-se questbes sobre a existéncia de uma escrita
elaborada anteriormente e que perpassa as praticas desses educandos dentro
da sala de aula na Universidade. Ressalta-se que esses sujeitos estédo
localizados historicamente dentro de um contexto de producdo da escrita
permeado por praticas que emergem das suas relagées de trabalho, escolares
e de luta. Escreve-se na Igreja, no sindicato, em casa e na universidade. E
objetivo da tese compreender o processo de apropriacdo da escrita para esses
sujeitos e os elementos afetivos e cognitivos presentes na elaboracdo da
escrita ap6s a entrada na Universidade. Assim, a escrita constituida nas
relaces cotidianas dos sujeitos, aprendida na Universidade e/ou representada
por meio das vivéncias e experiéncias sdo elementos de analise das narrativas,
por meio do referencial teérico das Representacdes Sociais na abordagem
processual, dos estudos que versam sobre a escrita € 0S pressupostos
epistemoldgicos de Marx, Gramsci e Freire. Importa entender quais sdo 0s
desafios que esses estudantes estao vivendo diante da escrita na Universidade
e como 0s sentidos anteriores atribuidos por eles a escrita permitem negar,
reelaborar, modificar ou ampliar as representacbes sociais sobre o objeto
escrita escolar. Os instrumentos metodoldgicos escolhidos da pesquisa foram a
entrevista narrativa e o questionario. A tese possibilitou entender a escrita
emergente nas situacdes cotidianas e/ou aprendida pelos sujeitos e o0s
movimentos  de permanéncia/resisténcia,; transicao/desequilibrio e
reelaboracdo/modificacdo presentes nas formas de lidarem com a escrita. As
categorias das dificuldades e do medo emergiram da analise linguistico-textual-
discursiva ancorada na Analise do Discurso. O trabalho mostrou também que
0S sujeitos do campo precisam superar um conjunto de desafios ligados a
condicdo socioecondbmica, a trajetéria escolar, as condi¢cdes subjetivas
derivadas da precariedade e da experiéncia como integrante de grupos sociais
que estdo em luta para chegarem a Universidade. Os desafios vivenciados
modificam as representagcfes sociais dos sujeitos com a escrita € provocam
representacfes de medo, angustia e dificuldades quando se veem diante da
necessidade de escreverem para/no contexto cientifico. O estudo apontou a
necessidade de investimentos em formacao de professores para contextos em
gue os sujeitos se encontram alijados de direitos, e que as politicas publicas
tenham como principio acompanhar os sujeitos na constru¢do de ferramentas
de superacao.

Palavras-chave: Escrita. Educacdo do Campo. Licenciatura em Educacédo do
Campo. Representacdes sociais.



RESUME

La recherche a analysé les représentations sociales sur I'écriture élaborée par
des gens qui habitent ou travaillent a la campagne. lls suivent le cours de
licenciatura (un type de cours universitaire) en éducation a la campagne, a
'Université Fédérale du Minas Gerais (UFMG). Pour beaucoup d’étudiants,
I'élaboration de I'écriture académique exigée dans I'enseignement supérieur
dans leurs cours est un défi. Parmi les points centraux de la recherche, les
questions en évidence sont celles a propos de l'existence d’une écriture
élaborée au préalable qui est présente dans les activités de ces étudiants dans
la salle de classe a l'université. Ces gens sont insérés historiquement dans un
contexte de production écrite associé aux pratiques originaires de leurs
relations avec le travail, I'école et la vie. lls écrivent dans I'église, au syndicat, a
la maison et a l'université. L’objectif de la these est de comprendre le processus
de l'appropriation de I'écriture pour ces gens et les éléments affectifs et
cognitifs dans I'élaboration de I'écriture aprés l'entrée a l'université. Ainsi,
I'écriture constituée dans les relations quotidiennes des gens, apprise a
'université et/ou représentée par les expériences de vie est un élément de
'analyse des récits basée sur la théorie des représentations sociales dans
'approche processuelle, sur les études concernant I'écriture et sur les
présupposés épistémologiques de Marx, Gramsci et Freire. Il est important de
comprendre les défis que I'écriture a l'université impose aux étudiants et la
maniére dont le sens qu’ils y ont attribué leur permet de nier, de réélaborer, de
modifier ou d’amplifier les représentations sociales sur I'écriture scolaire. Les
instruments méthodologiques choisis pour la recherche sont I'entretien narratif
et le questionnaire. Avec la thése, il a été possible de comprendre tant I'écriture
qui émerge des situations quotidiennes et/ou qui est apprise par les gens que
les mouvements de permanence/résistance, de transition/déséquilibre et de
réélaboration/modification présents dans les contacts avec [I'écriture. Les
catégories des difficultés et de la peur ont émergé de l'analyse linguistique,
textuelle et discursive centrée sur '’Analyse du Discours. En outre, le travail a
montré que les gens de la campagne doivent surmonter un ensemble de défis
liés a la condition socio-économique, au parcours scolaire, aux conditions
subjectives issues de la précarité et de I'expérience faisant partie de groupes
sociaux qui luttent pour 'accés a l'université. Ces défis vécus modifient les
représentations sociales des gens a I'égard de I'écriture et provoquent des
représentations de peur, d’angoisse et des difficultés quand ils ont besoin
d’écrire pour/dans le contexte scientifique. La recherche a indiqué la nécessité
d’investissements dans la formation de professeurs pour les contextes dans
lesquels les gens sont en marge de droits et lI'importance des politiques
publiqgues ayant le but d’observer les individus dans la construction de
stratégies de réussite.

Mots-clés: Ecriture. Enseigment rural. Licenciatura en éducation a la
campagne. Représentations sociales
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INTRODUCAO

Esta pesquisa tem como tema as representacdes sociais sobre a escrita
elaboradas por sujeitos que trabalham ou residem no campo. Esses sujeitos
estdo em formacao para atuarem nas escolas do campo como professores no
curso de Licenciatura em Educacdo do Campo ofertado pela Universidade
Federal de Minas Gerais. Ao tentar compreender o movimento das
representacdes sociais da escrita para os sujeitos em formacéo para atuarem
em escolas do campo pretendemos mapear pontos de tensdo que dizem
respeito ao encontro, no processo formativo, entre as representacdes de
escrita que trazem de suas experiéncias escolares e do cotidiano e a escrita
com a qual se deparam ao entrarem na Universidade.

Ao trazer os sujeitos do campo em processo de formacdo para esta
pesquisa fez- se necessario mostrar as questées que estruturam essa relacao.

O primeiro ponto de tensionamento refere-se ao acesso. Os sujeitos que
foram escolhidos para comporem o quadro de participantes da pesquisa,
sempre tiveram, ao longo da histéria da educacdo no Brasil, um acesso familiar
restrito no que diz respeito a elaboracdo da escrita em suas geracdes
anteriores. Sobre a denuncia da fragilidade de acesso e o alijamento desses
sujeitos do direito a educacéo, a terra e as lutas empreendidas para acessarem
a educacao escolar, encontramos trabalhos diversos, destacando-se dentre
eles Arroyo (1999, 2000, 2004, 2006, 2007, 2011); Antunes-Rocha,2009;
Fernandes (2004, 2006); Caldart (1997, 2000, 2004, 2009); Molina (2004,
2009) e Souza (2006).

Assim, entendemos que eles poderiam nao ter uma tradicdo familiar de
acesso a escrita. Outro motivo é a fragilidade do acesso a escola como direito,
revelado nas diversas pesquisas que ja apontaram o quadro preocupante do
analfabetismo no Brasil e na América Latina e o acesso de individuos, familias
e grupos sociais distanciados da cultura escrita. (FERRARI, 1985; RIBEIRO,
2006; GALVAO, 2007).

Entende-se aqui que a questdo da aprendizagem da escrita € algo que
marca 0s processos de escolarizacdo dos sujeitos, tem relacdo com a

constituicdo do poder dentro da sociedade, e que este grupo de estudantes em
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formacao esta em processo de luta para ocupar espacos onde os transitos das
formas de escrita revelam-se promissores. Compreendemos, também, que a
motivacdo desses sujeitos ndo se resume a luta pela terra, pelos direitos e
garantias fundamentais, mas também a conquista das habilidades que a escrita
escolar traz para dentro desta luta. Entende-se, ao estudar o grupo de sujeitos
escolhido, que o0 acesso a escola € instrumento que fortalece a busca pela
transformacdo do espago do campo em um lugar onde os direitos sociais
basicos sdo garantidos e a escrita escolar € um dos elementos da luta.

Além disso, 0 grupo de estudantes participante da pesquisa esta em
formacdo para serem professores nas escolas do campo. Formar-se como
professores do campo significa formar outros coletivos que permitirdo buscar
outros processos de mudancas na dinamica de uma sociedade excludente,
capitalista e meritocratica. Com isso reafirmamos que estamos a lidar com
grupos alijados de direito. Portanto, ensinar o outro a aprender, implica um
processo de tensionamento das formas de entendimento daquilo que estes
sujeitos ja constituiram sobre a escrita, e a escrita ap6s a entrada na
Universidade.

E essa sociedade que se apresenta atualmente, e aqui, partimos do
entendimento de que a Universidade € um dos lugares em que eles podem
compreender suas dinamicas para modifica-las e também o lugar onde podem
contribuir para formar outros sujeitos.

A pesquisa nos permitiu perguntar: quando esse sujeito vem para um
curso de educacdo superior quais sao desafios ele enfrenta para apropriar-se
da escrita? Ao se encontrarem com a escrita na Universidade eles negam
ideias sobre a escrita que ja haviam constituido em suas trajetérias de vida?
Sera que estes sujeitos, nesse encontro, resistem e ndo conseguem aprender,
negando-se a compreender as formas de se escrever na Universidade? Ou
sera que eles estédo reelaborando as formas de sentir, pensar e agir sobre a
escrita? Reconstroem e reelaboram as formas da escrita ou aprendem a lidar
com o tensionamento entre formas de escrita que conhecem acessando-as
diante das necessidades?

Quando se discute a escrita como pratica social entende-se que € o
sujeito que estd presente com o0 que produz, reproduz, como pensa sobre Si

mesmo e sobre o mundo. O que é fundamento epistemoldgico do trabalho é
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pensar a escrita como constitutiva da vida do sujeito. Assim, o envolvimento
com diversas situacbes foi fundamental para que o objeto delineado
inicialmente na tese fosse circunscrito ao campo de estudo das representagcoes
sociais. Dentre as situa¢cOes que impulsionaram a elaboracéo da tese citamos a
formacdo de professores na Universidade Estadual de Minas Gerais, ha
disciplina de Conteldos e Metodologias de Lingua Portuguesa para a
educacao infantil e anos iniciais, ofertadas por mim no Curso de Pedagogia e
uma relagdo com a escrita escolar como lugar de construcéo de autonomia.

Pesquisar a representacdo social da escrita para sujeitos em formacéao é
partir dos movimentos de tenséo, ruptura ou mudangas provocadas neles a
partir do contato que estabelecem com essa escrita dentro da Universidade.
Esse tensionamento revelou movimentos diferenciados no percurso da
formacdo apds a entrada no curso de Licenciatura, em suas formas de pensar,
sentir e agir. Compreende-se que 0s sujeitos tém dominio sobre uma escrita
constituida em suas relagdes de trabalho, escolares e familiares, e que na
universidade é demandado deles estabelecer relacdo com outra escrita, isto €,
escrever para o dialogo com o contexto cientifico.

Entendemos que escrever s6 é possivel quando se escreve para
alguém, com uma intencdo ligada aos objetivos de quem escreve. Portanto,
ndo ha neutralidade nessa escrita. Paulo Freire (1987, p.13) afirma que “com a
palavra, o homem se faz homem. Ao dizer a sua palavra, o homem assume
conscientemente sua essencial condicdo humana”. Os homens interagem por
meio da palavra que pode ser a palavra falada ou escrita.

Para Bakhtin (2003)

Os significados lexicograficos neutros das palavras da lingua
asseguram para ela a identidade e a compreensao mutua de todos os
seus falantes, contudo o emprego na comunicacdo discursiva viva
sempre é de indole individual-contextual. Por isso, pode-se dizer que
qualquer palavra existe para o falante em trés aspectos: como
palavra da lingua neutra e ndo pertencente a ninguém; como palavra
alheia dos outros, cheia de ecos de outros enunciados; e, por ultimo,
como a minha palavra, porque, uma vez que eu opero com ela em
uma situagdo determinada, com uma intencdo discursiva
determinada, ela ja estd compenetrada da minha expressao. Nos dois
aspectos finais, a palavra é expressiva, mas essa expressao,
reiteramos, ndo pertence a prépria palavra: ela nasce no ponto de
contato da palavra com a realidade concreta e nas condicées de uma
situacgao real, contato esse que € realizado pelo enunciado individual.
(BAKHTIN, 2003, p. 294)
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Inscrever-se no mundo por meio por meio da escrita significa estar além
da constituicdo de habilidades técnicas, grafo-motoras e aprendidas por meio
da escola. Assim, a escrita ndo € um objeto neutro e encontra-se permeada por
condicBes objetivas, subjetivas e pelas trocas realizadas pelo sujeito com o
mundo, denominadas por alguns autores como a producdo social cultural do
escrito. (GALVAO; MELO; SOUZA; RESENDE,2007)

Galvéao (2010, p. 223), discute que os estudos sobre a “cultura escrita”,
ampliam o conceito de “escrita”. Considera-se, nesse momento, que os estudos
advindos da escolha pela “cultura do escrito” revelam-se importantes para que
0 objeto de representacdo social escolhido nesse trabalho seja
redimensionado. Para a autora, “a cultura escrita é o lugar -simbdlico e
material- que o escrito ocupa em/para determinado grupo social, comunidade
ou sociedade”. (GALVAO, 2010, p.218).

Assim, para Galvao, quando nos referimos a escrita, temos que perceber
gue ndo estdo presentes nessa palavra apenas as habilidades de escrever,
“‘mas todo e qualquer evento ou pratica que tenha como mediagdo a palavra
escrita” (Galvao, 2010, p..229). A autora ainda prefere utilizar o termo “cultura
escrita” por ser mais recorrente, mas nos adverte sobre a compreensao dessa
escolha.

Galvao (2010) argumenta que

E pouco fértil, do ponto de vista da pesquisa, afirmar que os
individuos e/ou sociedades entrem e se inserem na cultura escrita ou
tem acesso a ela. Os seres humanos produzem cotidianamente bens
materiais e simbdlicos em varias dimensbes de sua vida, e,
consequentemente também em relacdo ao escrito. Essa producao
diaria é que vai, ao longo do tempo, configurar o lugar do escrito em
seu grupo social, em sua comunidade. Ao mesmo tempo essa
configuracdo é dinamica, pois os lugares ocupados pelo escrito
transformam-se permanentemente: a cada individuo que nasce, a
cada livro escrito, a cada papel rasgado, a cada tela digitada, a cada
poesia recitada. (GALVAO, 2010, p.219)

Sabemos, portanto, que a apreensao desses lugares nem sempre € real,
e revela-se, em muitos momentos, artificial, pois ndo ha, em certa medida,
formas de trazer ao texto, que ora se apresenta, as condi¢cdes de producao
desse escrito, pois aqui e agora se revelam outros tempos, outras condic¢des,

enfim, uma constante mudanga tanto dos sujeitos envolvidos quanto das
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situagcbes que os circundam. Dessa forma, a narrativa torna-se lugar
privilegiado para tal intento. E é da construgdo dos perfis analiticos dos
participantes da pesquisa que os lugares de producdo das representacdes
sociais da escrita emergem.

Quanto ao processo de escrita utilizado pelo sujeito para representar a
escrita, Corréa (2014) trabalha com o conceito de heterogeneidade, que séo as
formas produzidas pelo sujeito para representar, no papel, as condi¢bes
individuais e sociais com as quais constréi seu texto. Para o autor, 0s
chamados “erros”, quando se vislumbra a condi¢ao técnica da escrita, seriam
selecbes e arranjos feitos pelo sujeito nas suas inUmeras tentativas para
escrever e tem forte ligacdo com os lugares que ele ocupa. Tem-se, também,
como perspectiva similar ao conceito de heterogeneidade da escrita, o trabalho
de Ivani¢ (2004). Em seu livro Discursos sobre escrita e 0o aprendizado da
escrita, sdo identificados seis discursos que versam sobre a escrita, seu
processo e sua aprendizagem, bem como as praticas de ensino e de avaliagdo
da escrita.

Em outro livro publicado por Barton, D. & Ivanic, R. (orgs.) Writing in the
Community, Newbury Park, London and New Delhi: Sage Publications, Inc., os
autores abordam as fungdes sociais da escrita.

Assim, cartas pessoais, cartas aos funcionarios, atas de reunides sao o
foco do volume, que relaciona praticas de escrita na comunidade com os
dominios da educacéo e do emprego. Os editores, ambos linguistas, com fortes
ligagcbes com outras disciplinas, fornecem uma visao geral em um capitulo que
introduz questdes fundamentais e propde um quadro para discutir diferentes
dominios da alfabetizacdo. Cinco estudos de caso detalhando os usos
cotidianos da escrita sdo apresentados e a escrita dos adultos em diferentes
configuragBes também é explorada.

Roz Ivani¢ afirma que se pode escrever em diferentes discursos e
estes sdo modos compartilhados de pensar e falar sobre um assunto. O
Discurso das Habilidades vem afirmar que escrever consiste em aplicar
conhecimentos das relagbes som-simbolo e dos padrdes sintaticos a
construcdo de um texto. Assim, aprender a escrever envolve aprender relacdes
som-simbolo e padrdes sintaticos. O discurso da Criatividade supde que a

escrita é resultado da criatividade do autor. Dessa forma, o aluno aprende a



18

escrever escrevendo sobre topicos de seu interesse. O Discurso do Processo
estabelece que escrever consiste em processos de composi¢cado. Sendo assim,
aprender a escrever inclui aprender os processos envolvidos na composicao de
um texto. O Discurso dos géneros prop0e que escrita € um processo que
envolve um conjunto de géneros, determinados pelo contexto social. Desse
modo, aprender a escrever envolve aprender as caracteristicas dos diferentes
géneros, que possuem propadsitos especificos, em contextos especificos. O
Discurso das Praticas sociais estabelece, por sua vez, que a escrita € uma
forma de comunicacdo guiada por propoésitos, inserida em um contexto social.
Aprendemos a escrever em contextos da vida real, com objetivos reais para a
escrita.

E por fim aquele que interessa a discussdo dessa tese, 0 Discurso
Sociopolitico, que vem afirmar que escrever é uma pratica sociopolitica, com
consequéncias para a identidade do escritor e aberta a contestacdo e a
mudanca. Aprender a escrever inclui compreender por que os diferentes tipos
de texto e de discurso sdo como sédo, e poder escolher, de forma critica, entre
as alternativas possiveis.

Aqui se podem encontrar discussfes sobre o que Street (2014) tem
nomeado como modelo ideoldgico de letramento. O autor evidencia em sua
andlise dois tipos de letramento: o letramento autbnomo e o letramento
ideolégico.

Street (2014) afirma que

Muitas ideias sobre letramento supunham que o letramento com “L”
mailsculo e no singular era uma coisa autbnoma que tinha
consequéncias para o desenvolvimento pessoal e social. O modelo
autbnomo de letramento tem sido um aspecto dominante da teoria
educacional e desenvolvimental. Essa postura se afirma como
natural, desprezando o carater ideoldgico das praticas e eventos de
letramento (STREET, 2014, p..146-147)

Portanto, neste trabalho, nos deparamos com duas perspectivas que,
embora sejam diferentes, conversam entre si e sdo, portanto, convergentes: a
escrita como um exercicio de habilidades e a escrita como pratica social
elaborada a partir e com os diversos coletivos dos quais esses sujeitos
participam. Considera-se que esses sujeitos estao localizados historicamente

dentro de um contexto de producdo da escrita que € permeado por praticas que
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emergem das suas relacdes de trabalho, das interacbes com o mundo social e
da escola. Escreve-se na Igreja, no sindicato, em casa, e por fim, escreve-se
na universidade, o que caracteriza uma transicado efetiva da producéo escrita
como instrumento de vivéncias cotidianas para a condicdo de producdo da
escrita como instrumento de empoderamento e luta.

Dizer da producao social da escrita implica rever lugares de producédo de
sentidos. Isso quer dizer que ndo € possivel entender por que esse objeto se
tornou ao longo de sua histéria um lugar de constituicdo de poder sem pensar
nas formas de apropriacdo dessa escrita pela escola e pelas diversas classes
sociais. Kahane apud Coulmans (2015, pag. 26) argumenta que “‘em
sociedades letradas, uma das principais motivacdes para se adquirir a lingua
de prestigio € sua identificagdo com a educacado, que transfere para ela os
valores de um simbolo de classe”.

Coulmans (2015) reforca uma condicdo fundamental para se entender
processos de escrita que sao as formas de reproducdo, que se dao por meio
dela. Para o autor, “a escrita como prética social ocupa uma posicao diferente
nos recursos simbdélicos das diferentes sociedades e € encarregada de funcdes
também diferenciadas, relativas, de diversas maneiras, ao poder. (Coulmans,
2015, pag.25)

Sendo assim, com a experiéncia que vivenciei ao longo de uma trajetoria
de estudos sobre a escrita, tendo a aceitar como uma hipétese condutora do
trabalho a de que os estudantes estdo convivendo com diversas formas de
escrita. Deste modo, eles mantém a escrita constituida nas suas relacdes
cotidianas, aprendem a lidar com a escrita emergente na Universidade e
acessam esses lugares a partir de suas necessidades. Igualmente, quando
esses sujeitos entram na universidade, eles fazem sele¢bes e arranjos nas
diferentes tarefas que empreendem, para lidar com as escritas que trazem de
suas experiéncias vividas e a escrita com a qual se deparam na Universidade.

O questionamento que é evocado nesta tese é situado na condigcéo de
emergéncia da escrita quando esses sujeitos encontram a escrita para o
contexto cientifico. Importam-nos entender quais desafios esses estudantes
estdo vivendo ao se depararem com a escrita na Universidade e como o0s
sentidos anteriores atribuidos por eles a escrita permitem elaborar movimentos

diferenciados. Isso posto, torna-se central, nesta tese, compreender como esse
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processo de construcdo esta acontecendo na perspectiva do que pensam e
sentem os sujeitos que participaram do estudo. A escrita ja constituida por
estes sujeitos esta posta como aquela que emerge das relacdes estabelecidas
na familia, no trabalho, nas experiéncias escolares e nas relacbes com o0s
pares, portanto, as escritas provenientes das experiéncias vividas e escolares.
Assim, eles podem sustentar, reelaborar, modificar ou manter as diversas
formas de escrita presentes em suas vidas - ou a serem construidas - em
confronto com as experiéncias vividas na Universidade. Tem-se como foco
verificar como se da o tensionamento entre essas escritas trazidas de suas
experiéncias vividas e a escrita apos a entrada na Universidade.

Para tal, este trabalho divide-se em seis capitulos. No Capitulo |
trazemos o contexto gerador da pesquisa. Nele, discutimos a escrita e a
formacdo de professores no contexto da educacdo do/no campo, tracamos
uma histéria da escrita, suas extensfes e tipos e discutimos a escrita na
formacgéo de professores do campo. Além disso, trazemos a escrita por escrito,
OU Seja, as pesquisas que versaram sobre escrita e representacdes sociais.

No Capitulo Il descrevemos a escolha pela abordagem processual de
Denise Jodelet dentro da Teoria das Representagcdes Sociais, com
fundamentos epistemologicos buscados em Marx, Gramsci e Paulo Freire e a
escolha pelo discurso como lugar de aproximacdo com a narrativa dos
participantes da pesquisa além de descrevermos 0s motivos para a andlise que
se deu no material da entrevista. A andlise foi realizada por meio dos
elementos do discurso trazidos pela da andlise linguistico-textual-discursiva.

No capitulo lll realizamos a descricdo do percurso metodolégico da
pesquisa: Ainda descrevemos o campo de pesquisa e a escolha pela Turma de
Licenciatura em Educacdo do Campo, na area de formacdo, Lingua, Artes e
Literatura, bem como os sujeitos da pesquisa.

No Capitulo IV, optamos por tracar perfis analiticos dos sujeitos
participantes da pesquisa, onde foi possivel realizar um primeiro movimento de
andalise dos movimentos dos sujeitos em relacdo as representacdes sociais da
escrita: permanéncias, resisténcias, transicéo/desequilibrio e
reelaboragdes/modificacoes.

No Capitulo V apresentamos o transito das representa¢fes sociais sobre

a escrita, no qual aparecem as singularidades dos movimentos das
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representacbes dos sujeitos da pesquisa, e também apresentamos a
perspectiva de movimentag¢do dos grupos em relacdo as escolhas discursivas.
Escolhemos trabalhar duas categorias, surgidas a partir dos perfis analiticos
elaborados no capitulo 1V, trazendo os tensionamentos e movimentos dos
sujeitos nas representacdes sociais da escrita a partir dos enunciados
recorrentes das narrativas, tendo como base uma andlise-linguistico-textual-
discursiva.

As consideracdes finais compdem a ultima parte textual desta tese e,
além de retomar os estudos que desenvolvemos, apontam perspectivas de

estudos para compor a luta pelo direito a escrita escolar e a Educacédo do
Campo.
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CAPITULO 1- O CONTEXTO GERADOR DA PESQUISA: ESCRITA,
FORMACAO DE PROFESSORES E EDUCACAO DO/NO CAMPO.

Este capitulo tem por objetivo realizar uma incursédo histérica sobre a
escrita, apresentar trabalhos que versam sobre representacdes sociais e
escrita e estabelecer um didlogo com a formacao de professores do campo.
Entende-se como contexto gerador da pesquisa 0 objeto e sua constituicao
historico-social e o lugar onde se encontra esse objeto, levando-se em
consideracdo que € este € singular e ao mesmo tempo permeado por
condi¢cbes advindas das a¢0es que 0S sujeitos exercitam nesse espaco. Uma
das formas encontradas para entender o objeto proposto neste estudo é a que
origina de sua constituicdo historica. Muitos pesquisadores ja investiram suas
leituras desse lugar da historicidade (MARTINS, 1957; HIGOUNET 2003;
BAJARD,2012; COULMANS,2015).*

Ao buscarmos o objeto em sua constituicdo histrica percebemos o
guanto ele foi se modificando ao longo de sua evolugdo, no que tange as
conquistas e lutas de povos diversos pelo direito a escrita. Outro ponto inerente
a construcao do objeto revelou-se nos diversos estudos que buscam entender
as representacdes sociais construidas por diversos sujeitos acerca da escrita.
Na formacédo de professores para as escolas do campo pudemos entender que
a formacao é lugar de definicbes, lutas e conquistas de politicas publicas para

garantia de direitos.

1.1 A histoéria da escrita, extensdes e tipos de escrita

A definicdo do objeto de pesquisa passa necessariamente pela
construcéo histérica do fenbmeno que se deseja entender.
Assim, para Sa (1998)

A construcéo do objeto de pesquisa pode ser vista como um processo
decisorio, pelo qual transformamos conceitualmente um fenédmeno do

1 Esta secao esta baseada em textos disponiveis em: “L’aventure des écritures”. Disponivel em
http://classes.bnf.fr/dossiecr/ Acesso em 23/06/2015
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universo consensual em um problema do universo reificado, e, em
seguida, selecionamos os recursos tedricos e metodoldgicos a serem
usados para a solucdo do problema. Para tomar essas decisfes
precisamos, entretanto, conhecer bem o leque de escolhas que séo
autorizadas pelo conceito, pela teoria e pelo método. (SA,.1998, p.26)

Com a intencdo de explicitar conceitualmente o objeto que nos
propomos pesquisar, cabe inicialmente lembrar que nas sociedades industriais
modernas o objeto escrito foi naturalizado. Ele passou da abordagem que se
faz de sua forma mais historica e técnica para uma forma mais complexa, pois
se encontra diluida nas relacdes estabelecidas pelos sujeitos quando estéo
diante das demandas que o impelem a escrever, seja no cotidiano ou até
mesmo em espacos onde esse objeto é evocado com mais forca. A escrita
tornou-se, assim, uma tarefa, que pode ser impelida pelas tarefas escolares e
académicas e encontra-se, ainda, “mesmo apds um século de alfabetizacéo
generalizada, distribuida desigualmente entre as pessoas. Existem diferencas
individuais relevantes, mas existem também diferencas sociais basicas”.
(WILLIANS, 2014, p.5).

Ao abordar o fato de que essa distribuicdo ainda é desigual, Willians
(2014) nos coloca diante da questao: “de onde vém e vieram 0s textos e 0s
escritores: quais relagdes, quais interesses e suposi¢cdes compartilhadas, quais
as diferencas sociais reais da composicao da escrita e também da leitura”.

Porém, a proposta de Willians (2014, p.04), em que ele “considera a
escrita uma habilidade sistemética que tem que ser ensinada e aprendida”, e
que “a introdugao da escrita e todos 0s seus estagios subsequentes sdo novas
formas de relagao social”’, faz-nos repensar a histéria desse objeto e procurar
evidéncias que remetam as condicbes em que ele foi pensando durante sua
evolucdo histdrica. Se a escrita significou o estabelecimento de novas formas
de relacdo social, € possivel pensar que ela também participou na construcéo
de um ideal de sociedade, de homem, e por que nao dizer de constituicdo de
classes de pessoas que dominam o cédigo e aquelas que se encontram fora
desse dominio.

A edicao do livro de Higounet (2003), significou um grande avango nas
elaboracdes das ideias sobre a histéria da escrita, mesmo em face da

avalanche de publicacdes francesas sobre o0 mesmo tema. Em 1997, na Franca
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ele ja havia alcancado a 102 edicdo. No Brasil foi reimpresso pela 42 vez em
2014. O autor, em obra publicada originalmente em 1955 sob o titulo, L’
écriture, e traduzida para o Brasil em 2003, argumenta que a histéria da
humanidade se divide em duas eras, antes e depois da escrita: a lei escrita
substituiu a lei oral, o contrato escrito substituiu a convencao verbal, a religido
escrita se seguiu a tradi¢cdo lendaria. Talvez venha outra era que sera: depois
da escrita.

Contudo, o autor alerta que mesmo que se queira ver na histéria da
escrita apenas o estudo de uma técnica, como é o caso de seu trabalho, &
preciso que a escrita seja observada como uma ciéncia histérica, marcada por
fluxos continuos e descontinuos, mudancas, permanéncias e variacdes
temporais. (HHGONEUT, 2003, p.10). Importa também buscar o entendimento
sobre as sociedades agrafas e a importancia que elas tiveram na constituicdo
da escrita, pois, ainda hoje encontramos povos em que a escrita ndao é central
no seu desenvolvimento, e sim, a oralidade. Por ndo ser o foco deste capitulo,
essa assertiva nhdo sera desenvolvida aqui.

Entendemos na tese que a escrita representou um desafio para a
humanidade. A histéria da escrita leva-nos a uma busca que revela a
necessidade de se estabelecer marcos histéricos desse processo. Sé&o
momentos intensos que, ao serem visualizados, remetem a sua origem
enguanto instrumento capaz de dar ao homem o poder de registrar sua historia.

Ndo se pode saber da histéria da escrita apenas escrevendo ou
aprendendo sobre ela. Pensar nas sociedades e nas relagcdes que os homens
estabeleceram ao longo de suas experiéncias com a escrita, nos abre outras
possibilidades de entendimento. Sabe-se que ela representa outra forma de
comunicacdo que nao é a linguagem oral e que tem uma historia que precisa
ser conhecida. Para quem ndo sabe ler, a escrita € sempre um mistério e
descobrir como a escrita funciona pode ser um caminho parra desvenda-lo.
Sem as dimensdes do ler e escrever, ainda seria menos possivel que esse
sujeito se apropriasse desse sistema e fizesse uso dele. O fato € que as
pessoas comecaram a escrever, mas nem sempre para fazer a lingua
sobreviver, dado o fato de que temos culturas agrafas ou culturas que até

mesmo desapareceram sem registros escritos de sua historia.
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Entdo, registrar pensamentos, atividades e historias e oferta-los a
posteridade pode ter sido o objetivo das pessoas quando comecaram a
escrever. Encontra-se em David Diringer (1900-1975), uma histéria néo linear
da escrita e dos principais sistemas de escrita do mundo. O autor foi um
linguista, paledgrafo e escritor britanico, conferencista na Universidade de
Cambridge, fundador e diretor do Museu do Alfabeto e publicou obras
abrangentes sobre o desenvolvimento dos sistemas de escrita do mundo,
primeiro em italiano: L’Aljubeto nella storiu dellu civiltd (1937), e em inglés The
Alphabet, A Key to the History of Mankind (1953). No livro Writing, a énfase
recai na histéria da fase inicial da escrita.

Os caracteres egipcios eram chamados de hierdglifos (grafia sagrada),
pois combinavam signos diferentes (pictogramas) que representavam objetos,
seres e ideias, que, por sua vez eram misturados com outros equivalentes aos
sons da fala. N&o expressavam diretamente 0s sons, mas a representacdo da
realidade. Os egipcios foram os responsaveis também por popularizar a escrita
por meio dos papiros. A memorizacédo, a leitura dos ditados e as cOpias eram
0S meios utilizados para propagar a escrita entre 0s egipcios.

As escritas arabe e hebraica, por sua vez, nascem do alfabeto fenicio.
N&o havia letras para representar as vogais, apenas as consoantes eram
escritas e as vogais eram deduzidas do sentido das frases. Apenas no século
XVIII os gregos tiveram a ideia simples e fantastica que permitiu representar as
vogais por meio de signos. As primeiras vogais foram A (alfa), E (epsilon), |
(iota), O (6bmicron), e Y (upsilon).

A escrita surgiu na Suméria — hoje Iraque e Ird - entre os rios Tigre e
Eufrates. A ideia partiu da Suméria e se espalhou por diversas partes do
mundo e cada um foi adaptando os simbolos gréficos e seus usos para melhor
representar a propria lingua. Linguas diferentes deram origem a sistemas de
escrita diferentes.

Vé-se na histéria da escrita (DIRINGER, 1962), que o Egito foi 0 1° a
adota-la como disciplina escolar. Segundo a lenda, Tot, também Toth, ou
Thoth, cujo nome em egipcio é Djehuty, € um deus egipcio, representado com
cabeca de ibis; € o deus do conhecimento, da sabedoria, da musica e da
magia. Seu centro de culto era Khemennu (Hermdpolis), agora chamada

Eshmunen. Ele inventou a escrita egipcia antiga, os hieréglifos, considerada a
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26

escrita sagrada do Egito e deu de presente aos egipcios. Tot era considerado o
deus dos escribas cuja habilidade era escrever. Isso significou que esse objeto
esteve ligado inicialmente & magia e encantamento e que atribuia poderes
supremos ao seu aprendiz. Eram os escribas, portanto, 0os responsaveis por
ensinar este sistema aos jovens, pois, dominando a escrita, esses jovens se
tornariam poderosos dentro da sociedade. Guerreiros, portanto, nao
necessitavam essencialmente de forca fisica. Foi gracas aos escribas que os
egipcios puderam registrar sua mitologia e sua historia

Higounet (2003) afirma que

Alguns cientistas levantaram a hip6tese da origem comum das
escritas do mundo antigo: sumério, protoelamita, egipcio,
protoindiano, chinés. Outros tentaram descobrir num “protossumeério
pictografico” o ancestral de todas as escritas. Nao ha duvida, porém,
gue ha entre elas algumas semelhancas internas. S&o todas escritas
analiticas, “escritas de palavras”. E possivel que elas tenham saido
de uma mesma ideia; mas do ponto de vista da forma, € mais
provavel que cada centro de civilizagdo tenha realizado a ideia dessa
escrita por seus préprios meios: A Suméria inventou o sumério, Elam,
sua escrita, o Egito e a China, a deles. (HIGOUNET, Charles. 2003,
pag.30)

Outra grande discusséao realizada por Higounet (2003) diz respeito ao
suporte da escrita. Ele distingue materiais que serviriam para inscricdes, como:
tabletes de barro, pedra, a ardédsia, os tijolos , os cacos de ceramica, o
marmore, 0 0sso, o vidro, o ferro, o bronze e outros metais; materiais que
seriam menos duros e pereciveis, e que deram a escrita formas mais livres e
cursivas, como madeira, cascas de arvores, folhas de palmeira, tela, seda ,
peles de animais e tabuletas de cera, e, por fim, os materiais que ele nomeou
como materiais de registro subjetivo da escrita, 0 papiro, 0 pergaminho e o
papel.

Tomando-se como ponto de partida o Egito, em Uruk, sitio arqueoldgico,
dentre as dunas cobertas de areia, encontra-se o Zigurate, lugar sagrado
dedicado aos deuses da Mesopotamia, palavra de origem grega, que significa
"entre rios" e que esta situada entre os rios Eufrates e Tigre, no sudoeste da
Asia, numa &rea que é hoje o Iraque, o sudoeste do Irdo, o leste da Siria e 0
sudeste da Turquia. Uruk surgiu por volta de 4 a.c. e se tornou cidade-estado
por volta de 3 a.c.


http://pt.wikipedia.org/wiki/L%C3%ADngua_grega_antiga
http://pt.wikipedia.org/wiki/Rio
http://pt.wikipedia.org/wiki/Rio_Eufrates
http://pt.wikipedia.org/wiki/Rio_Tigre
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Nesse sitio arqueoldgico foram encontradas raridades e preciosidades
sobre a escrita: uma delas € a tabua de argila, menor que a palma de uma méao
humana. Considera-se, assim, que a escrita mais antiga da Mesopotamia data
de 3.300 a.c. Outras tabuas de argila foram encontradas, todas com inscri¢cdes
parecidas, o que confirmava que a escrita triangular cuneiforme, famosa em
todo o mundo, havia surgido nessa época.

Mas quem havia desenvolvido essa escrita, que foi a primeira a ser
conhecida por sociedades em diferentes tempos e espacos? Na regido da
Mesopotamia vemos surgir 4 grandes civilizacdes: Vale do Rio Indo, Egito,
Mesopotamia e China. Alguns estudiosos afirmam que na China, por volta de
1.300 a.c, e entre os maias da América Central, pode-se ver o surgimento
desse tipo de escrita antes de emergirem nas demais civiliza¢des, mas, com a
dizimacao da cultura maia, a historia da evolu¢do de sua escrita e as formas
que ela assumiu ainda nao foram decifradas. No entanto, sabe-se que 0s
sumérios, povos que habitavam as cidades-estados locais da Mesopotamia,
deixaram um legado importante na cultura mundial. Mais de 1.000 anos antes
de Pitdgoras ter formalizado o Teorema de PitAgoras esse principio ja era
utilizado em toda a Suméria, que também foi responsavel por lancar as bases
da Astronomia e da Geografia.

O comércio fez com que a cultura suméria se expandisse pelo mundo. E
nessa cultura, extensa e intensa, foi encontrado o 1° sistema de escrita
cuneiforme. Os sumérios foram os primeiros a desenvolver a escrita. A
civilizacdo suméria foi incorporada pela civilizagdo mesopotamica e sobreviveu
nas civilizacbes que se seguiram: babildnica e assiria. O idioma também
permaneceu, pois eles continuaram a ensinar a lingua suméria. A escrita
cuneiforme formou as bases da grande e rica historia da humanidade e, dentre
essas, a constituicdo da escrita, com suas elaboracdes e percursos histéricos.

Vé-se que a escrita assumiu um lugar de destaque na vida social dos
sumérios, seja para facilitar suas trocas, ou até mesmo para orientar as
transacbes comerciais, pois era preciso demarcar as quantidades mesmo em
acordos amigaveis. Um empréstimo de duas ovelhas, por exemplo, poderia
significar um desafio, tanto para aquele que emprestou quanto para aquele que
tomou emprestado: o primeiro poderia dizer que emprestou mais ovelhas do

gue estava recebendo e o segundo poderia dizer que foi um nimero menor e
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com isso ndo querer devolver o bem tomado de empréstimo. Assim, vé-se na
escrita uma forma de selar o contrato social e regular as a¢cdes dos homens
entre si.

Impasses surgiram a medida que a escrita evoluia, sempre cercada
pelas condicBes socioculturais e econdmicas. A primeira solu¢do encontrada foi
gerar nas tabuas de argila, os sinais que demarcariam a transacao e que foram
pré-requisitos para o surgimento da escrita. Era um sistema rudimentar, mas
que facilitou sobremaneira o surgimento do sistema de escrita. Do século IV a.
C a lll a.C, o sistema de sinais se espalhou por toda a Mesopotamia. Um
contrato reconhecido mutuamente sinalizou a emergéncia da escrita. Os sinais
usados para as transaglOes e registros eram mantidos em jarros de barro,
depois 0 proprio jarro serviu como registro, e entdo apareceram as tabuas de
argila. Assim, as primeiras escritas serviam a contabilidade de nuameros e
figuras de objetos que estavam sendo contados.

A partir da fase de sinais ja se comeca a vislumbrar o sistema de escrita.
A passagem do jarro a tadbua fez com que o sistema de escrita se servisse de
pictografias que eram os desenhos que faziam lembrar o objeto representado.
Algumas tabuas foram encontradas na Suméria, mais precisamente na
provincia de UR e datam de 3 a.C e 2 a.C. A escrita cuneiforme era vista em
lugares dessa provincia e em outras regides da Mesopotamia. A escrita era
composta por simbolos que se juntavam ou que representavam
separadamente a forma usada para marcar, nomear, descrever ou até mesmo
organizar a vida cotidiana. Os logogrifos, que representavam palavras por meio
de simbolos foram inventados e a escrita cuneiforme passou de 1.500
caracteres para 600, o que facilitou sobremaneira a escrita.

Estes logogrifos foram, por meio dos estudos arqueoldgicos das chaves
de compreensédo da cultura suméria, a estrutura da sociedade e da vida das
pessoas, fazendo-nos compreender também o papel da religido na constituicao
dessas sociedades. As tabuas de argila encontradas ainda revelam tracos
interessantes a respeito do ensino da escrita cuneiforme nessas civilizagbes. A
educacado era rigida e os estudos envolviam leitura, escrita e memorizacao.
Amassavam a argila e faziam uma tabua circular e logo depois faziam um
guadrado. Os caracteres eram gravados em 0SsS0S, metais e gravetos. A

capacidade de ler e escrever ndo eram comuns na Suméria. Apenas as
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criancas de familias ricas tinham possibilidade de serem escribas. Assim,
diante de tal fato, alguns pais pagavam suborno para que os filhos pudessem
se tornar escribas. E possivel ver aqui a luta pelo acesso a escrita como uma
luta de classes sociais, pois esta era, inicialmente, uma habilidade direcionada
as familias ricas; sendo assim, ja se observa que ser um escriba é
historicamente uma atividade vinculada as questdes sdcio econémicas.

A narrativa a seguir foi retirada de texto destinado a instruir os escribas,

usado durante o Império Novo, que garantia

Torne-se um escriba. Assim vocé estard isento dos trabalhos bracais,

terd um corpo esguio e podera manter as suas maos macias. Vocé

podera vestir tlnicas finas e sera respeitado e saudado na corte. Os

escribas carregam uma responsabilidade enorme e apenas eles

servirdo acima da massa e desfrutardo o que a vida tem de melhor
(http://www.fascinioegito.sh06.com/)

Portanto, aqueles que aprendiam a escrever estavam bem posicionados

para se tornarem lideres. Se consideramos o fato de que a escrita escolar

ainda se encontra fora do alcance de muitos sujeitos, ndo € de se estranhar

gue ainda tenhamos grandes desigualdades entre os sujeitos.

1.2 A funcao social da escrita: onde estéo 0s sujeitos?

A escrita permite que o homem registre. O ato de escrever € uma
conquista pessoal de cada sujeito aliada as condicbes de producdo social.
Mas, quando se pensa no carater politico que esse registro assume, percebe-
se que ele permite que a injustica seja denunciada e que haja garantias de
direitos, o que confirma, assim, seu carater social. Ainda ha firme a ideia de
que a letra permite outros posicionamentos diante da sociedade, como por

exemplo na figura 1 a sequir:
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Figura 1- Foto escultura Turma Pedagogia da Terra.

A figura 1 refere-se ao simbolo de resisténcia que se encontra no jardim
da Faculdade de Educacdo da UFMG, e que, simbolicamente, registra a forga
da escrita e da leitura na vida das pessoas: a enxada e o trabalho da lavoura
equivalem, respectivamente, a escrita e a forca que apresenta na constituicdo
dos sujeitos sociais. Essa obra de arte, que foi doada pelo MST e Via
Campesina em 19/02/2010 & Faculdade de Educacéo, a época da formatura da
12 turma de Licenciatura em Educacdo do Campo-Pedagogia da Terra,
perpassa 0 tempo e evoca o sentido social impresso as praticas escolares e
académicas de ensino, forjadas e reveladas a luz do trabalho e das diversas
situacdes sociais das quais esse sujeito participa.

Ao buscarmos nos autores que possibilitaram a reconstrucdo da
incursdo possivel dentro da histéria da escrita percebemos que ela sempre
esteve no centro das atividades humanas no mundo inteiro. Antes de toda essa
configuracdo historica descrita anteriormente, ja havia na China alguns
pictogramas, e entre os Maias na América Central, algumas marcas da escrita.
A escrita era, inicialmente, presente dos deuses e ndo uma invencdo humana.
Os povos antigos consideravam a escrita algo tdo maravilhoso que eles
mesmos ndo acreditavam que a tinham inventado. Quanto aos instrumentos

que inicialmente eram usados para escrever, pode-se perceber que todos
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deram contribuicbes aos formatos das letras e também serviram como
instrumento de mudancas e evolucao na histéria da escrita.

Higounet (2003) alerta para o fato de que o material que serve para
escrever teve, igualmente, uma importante influéncia na variacdo das formas
graficas. Um exemplo de um desses instrumentos é o calamo, objeto
pontiagudo e retangular utilizado para fazer a escrita. O calamo era feito de
uma haste de junco, de 15 a 25 centimetros de comprimento. Sua ponta era
cortada obliqguamente e depois mordida pelo escriba para quebrar as fibras. Os
calamos eram guardados em uma ranhura cavada na parte central da paleta.
Tais ranhuras podiam, as vezes, conter uma tampa corredica.

Percebe-se que, impossibilitados de fazer curvas na escrita com o
calamo, os homens inventam a escrita cuneiforme, que, ao ser feita por meio
de cunhas, permitia que as letras fossem tragcadas com mais facilidade,
respeitando-se um formato pensado previamente. Assim, temos o valor do
instrumento em si como determinante de um aspecto de outra natureza: o
aspecto grafico da letra. Entre as antigas escritas monumentais e 0s caracteres
cuneiformes de um lado, e as escritas chinesas e ocidentais da Idade Média de
outro, ha diferenca de flexibilidade entre o cinzel, o junco cortado obliquamente,
0 pincel e a pena, e, principalmente, aspectos menos estudados, mas muito
importantes: a psicologia dos povos antigos e os costumes e gestos dos
escribas (HIGOUNET, 2003, p. 20-21).

Na histéria da escrita, podem-se ver povos determinados a registrar
suas historias e talvez seja essa uma das explicacdes na temporalidade
cronoldgica para que encontrassem um sistema que fosse eficiente. A inscricdo
das formas de escrita na pedra significava para além do registro em si, era a
possibilidade de que essa inscricdo fosse eternizada. Os sujeitos da histéria
“ndo-oficial” foram ocultados ou apagados, e nem sempre essa ocorréncia
aparece nas inumeras versodes da historia oficial. A escrita mostrou, ocultou ou
apagou os nomes das pessoas de acordo com as posi¢cdes sociais ocupadas
por elas.

Concordamos com Lazslo (2015) quando aborda o carater narrativo da
historia

Para que um relato de eventos seja considerado um relato histérico,

ndo basta que o0s eventos sejam registrados na ordem em que
aconteceram originalmente. E o fato de poderem ser registrados de
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outra forma, numa ordem de narrativa que os torna de imediato
guestionaveis quanto a sua autenticidade e suscetiveis de serem
considerados provas da realidade. Para que possa ser considerado
“histérico” um evento devera ser suscetivel de pelo menos duas
narracdes de sua ocorréncia (LASZLO, 2015, p.136).

Pode-se dizer que h& outras maneiras de se contar essa mesma historia,
mas trilhamos esse caminho: a escrita aqui aparece como lugar de poder e de
divisdo entre os homens. Nas grandes civilizacbes, os nomes dos guerreiros
eram talhados nas pedras, e os nomes dos perdedores eram apagados, apos a
derrota. Assim, a escrita servia para registrar o feito ou cimentar
definitivamente essas derrotas. Ndo se esqueceriam do talhado sobre a pedra,
para a gloria de alguns e a derrocada de outros.

Outra funcdo da escrita descrita por Chartier (2002) aparece como
subversdo a essa ordem. Bem adiante desse momento, entre os séculos XVI e
XIX, essas inscricdes publicas funcionavam como um lugar de disputa. Afirma
0 autor que se em algum momento a escrita foi utilizada para que os poderosos
manifestassem seu poder; esta mesma escrita também foi lugar dos mais
fracos manifestarem sua existéncia ou afirmar seus protestos.

Os povos fenicios foram aqueles que definiram a significacdo da escrita.
Eles ndo tinham tempo para marcar os simbolos no barro, por isso definiram
seu sistema de escrita com 22 caracteres, que sdo usadas até hoje. Em 800
a.c os gregos aperfeicoaram o sistema, criaram as vogais, e a eles é atribuido
o feito de organizar as letras tal qual conhecemos hoje no alfabeto latino.
Enquanto a escrita era ideogréafica, poucas pessoas sabiam ler e ler bem.
Quando a escrita alfabética se alastrou pela Grécia e mais tarde foi transmitida
aos romanos, parcelas significativas da populacdo comecaram a ler e escrever.
Essa foi uma contribuicdo importante na emergéncia do alfabeto.

A Revolucdo trazida pelo alfabeto foi capaz de contribuir para sua
abrangéncia social, mas, ainda assim, excluindo grande parcela da populacéo.
O treinamento sofisticado dado aos guerreiros incluia a alfabetizacdo e, ao
contrario do que se imagina, os gladiadores ndo eram homens brutos, e a eles
era imputada a obrigagédo da aprendizagem da leitura e da escrita. A escrita foi
se disseminando por todo o Império romano com velocidade, e por meio do
pergaminho e da descoberta da tinta foi possivel trabalhar melhor com o

manuscrito. A acumulagéo desses manuscritos faz nascerem as bibliotecas. As
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bibliotecas ganham relevancia e ao mesmo tempo despertam o 6dio. Se os
escritos faziam supor a existéncia de outra palavra que ndo fosse a Palavra de
Deus, por meio da Biblia, entdo teriam que ser destruidos. Interessa lembrar
nessa trajetoria da histéria da escrita que o cristianismo teve grande
contribuicdo na disseminacdo de manuscritos e também na definicdo da escrita
como um simbolo sagrado. Houve diversas tentativas de se manter bibliotecas
em funcionamento, mas algumas ndo se mantiveram, como é 0 caso da
Biblioteca de Alexandria.

Santos (2012) apresenta uma visdo historica sobre a trajetéria da
biblioteca através dos tempos, tendo como complementos a figura do
bibliotecario no decorrer dessa evolugcdo. Expbe-se a génese das bibliotecas e
a evolucao de suas funcdes de depositaria dos registros do conhecimento a um
veiculo de apropriacao e disseminacdo da informacéo, resgatando, por fim, de
forma sucinta, a narrativa das bibliotecas dos principais periodos da historia,
até chegar as bibliotecas de consumo durante o periodo do Renascimento.

O autor afirma que dentre as mais importantes Bibliotecas da
Antiguidade pode-se citar a de Ninive, a de Pérgamo, as gregas, as romanas,
e, principalmente, a Biblioteca de Alexandria, a mais famosa e importante do
mundo antigo. Apesar da importancia e grandiosidade “[...] nenhuma Biblioteca
da Antiguidade sobreviveu” (SANTOS, 2005, p.3). O autor conclui que

E verificavel a existéncia de bibliotecas desde a Antiguidade, ou seja,
desde a invencdo da escrita. A necessidade de registrar
conhecimentos e informacéo, por parte dos povos antigos, levou-os a
montar arquivos antes mesmo da producdo dos seus registros. Esse
objetivo mudou no decorrer da sua evolucéo; as mudancas técnicas,
como o uso do papel e a invencéo da imprensa, tornaram a biblioteca
mais acessivel e seu carater passou de instituicdo fechada e
particular para leiga e publica. (SANTOS, 2012, p.3)

Importante ressaltar nesse percurso historico a condicdo da escrita como
lugar de contestacdo e de elaboracdo de uma forma geral de dominacao, tal
como entendida em Foucault (1996). Inaugura-se, assim, a fase em que escrita
fica restrita aos monges, que tiveram um papel fundamental na disseminacgéo
da cultura escrita e na preservacdo dos manuscritos.

Com o surgimento da imprensa no século XV e a descoberta do principal

elemento trazido da China, o papel, a escrita assume outro lugar na producéo
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social. Cria-se o tipomodvel, peca que ajudava a criar letras e imprimi-las no
papel. O nome de Gutemberg ficou conhecido por ter mecanizado a imprensa,
mas foram os chineses que apresentaram ao mundo o papel. O papel foi
inventado no ano 105 pelo chinés Cai Lun. Para produzi-lo, era feita uma
massa com fibras de arvores e trapos de tecidos cozidos e esmagados. Em
seguida, espalhavam-na sobre um tipo de peneira (feita com bambu e um pano
esticado) e deixavam-na secar ao sol. Por mais de 600 anos, somente 0s
chineses sabiam como fabrica-lo. Quando o alemao Johannes Gutenberg
inventou a prensa moével (primeira impressora), em 1440, iniciou-se a
publicacdo de livros. No entanto, a producéo de papel ainda era pequena, pois
até o século 17 era feito a méo.

A imprensa, por sua vez, teve importante papel na disseminacdo da
escrita e tornou-a mais comum. O aparecimento da Universidade e o
desenvolvimento da educacdo no séc. Xll trouxeram uma nova ocupacao: 0S
copistas. Havia oficinas de copistas e, juntamente com eles, trabalhavam os
artistas que faziam as iluminuras.

A Igreja participou ativamente de muitos processos que envolveram a
escrita, com o movimento da Reforma de Martin Lutero, as reproducdes da
Biblia Sagrada, a criacdo do Imprimatur (autorizacdo para imprimir livros), e
também a lista de ‘“livros proibidos”, mais conhecida como Index Librorum
Prohibitorum. Nascia assim a censura. Porém, ninguém nunca conseguiu
limitar a palavra escrita e toda tentativa de barrar a escrita sempre se virou
contra seu censurador pois ha formas de escrever sem deixar-se mostrar. Uma
dessas formas esta ligada a singularidade da escrita, desde os tracos até os
sujeitos que fazem uso dela.

No século XVIII surgem as classes profissionais de comerciantes e
aristocratas. A caligrafia muda conforme o estilo das pessoas: por exemplo,
aos comerciantes era preciso o dominio de uma caligrafia simples que fosse
entendida facilmente. A aristocracia por sua vez, exercia uma escrita
descuidada, pois queria passar a impressdo de que ndo precisava se
disciplinar para o exercicio da escrita.

Ao longo de poucas décadas o mundo mudou radicalmente por causa
dos impactos da Revolugéo Industrial. Os modos e 0s processos envolvidos na

producdo da escrita se modificaram totalmente. Se até entdo a escrita servia
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aos homens como forma de registro e era realizada por meios manuais, nesse
momento vemos surgir a mecanizagdo mais intensa da escrita. Além disso,
mecanizou-se o processo de impressdo, ganho ja iniciado com a Revolucao da
Imprensa, no séc. XV.

A divisdo dos empregos em cargos de operariado e burocraticos exigiu
que as pessoas fossem alfabetizadas. Era preciso aprender a ler e a escrever
para concorrer a estes cargos, além de também ter boa caligrafia. Em meados
de 1873, uma nova invencdo também revolucionou 0s processos de escrita: a
maquina de datilografia. Era preciso que as maos da secretaria fossem ageis,
rapidas e que se parecessem com uma maquina, dada a cobranca pela rapidez
na escrita dos textos.

Aliados ao desenvolvimento da escrita muitos fatos podem ser
observados: aumento do uso do papel, democratizacdo da literatura, ampliacdo
das formas de acesso aos materiais escritos. Uma relacdo que € importante
ressaltar, embora ndo seja desenvolvida aqui neste trabalho, é aquela que
advém das formas faladas e da lingua escrita. Pode-se perceber que a lingua
demarca outra funcao para a escrita, e, embora nem sempre haja uma estreita
relacdo entre elas, existem milhares de linguas faladas, e que nao séao
registradas convencionalmente sob a forma de lingua escrita.

Outro ponto a se destacar € a forma como a escrita foi disseminada
entre os povos. Chartier (2002), ao abordar o tema do manuscrito na era do
texto impresso traga um panorama que nos leva a pensar sobre as formas
pelas quais esta escrita chegou até as camadas populares e para 0s sujeitos
alijados do direito a escola. Ela chegou no formato de uma escrita a méo e nao
ocorreu da mesma forma em todos os lugares. “Ha varias entradas possiveis
para compreender a cultura grafica de uma época” (CHARTIER, 2002, p. 77-
100),

O autor estende seu estudo a escrita na ltalia, destacando-se a escrita
em Roma, que passa de uma escrita monumental publica (realizada no interior
ou exterior dos edificios e destinada a leitura publica, coletiva e feita a
distancia) a epifania grafica (monumentos funerarios, escritas em madeiras,
papeldo ou tecido) que gerou os livros epigraficos, e que, de certa forma,
reduziu o luxo por meio de materiais que dao a ilusdo de realidade (falsas

fazendas esculpidas na pedra ou falsos marmores gravados nas paginas
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impressas). No século XVIII ha uma volta a ordem, buscando inspiracdo no
corpus de inscricdes antigas que séo publicadas.
Para Chartier (2002),

as escritas monumentais tém, portanto, como funcdo primordial
manifestar a autoridade de um poder, senhor do espaco grafico, o
poder de uma familia ou de um individuo suficientemente rico e
poderoso para mandar gravar seu nome a pedra ou no marmore. Sua
leitura € muitas vezes impossivel: colocadas altas demais e muitas
vezes dissimuladas pela arquitetura, ndo podem ser decifradas pelos
transeuntes; escritas em latim, ndo podem ser compreendidas por
aqueles, numerosos, que dominam somente a lingua vulgar. Porém,
ja por sua presenca simbolizam a soberania e a gléria. (CHARTIER,
2002, p. 80)

Por outro lado, Chartier (2002) nos coloca diante de outra escrita. Ja
havia, naquele momento, a presenca de uma escrita que ndo respeitava a
norma estética dominante da época. Chartier argumenta que tais inscricdes
“sem qualidade” sdo encontradas em toda parte. Elas eram subversivas,
“traduziam as aspiragdes de uma populagdo semialfabetizada que disputava
com os grandes e 0s poderosos seus monopélios sobre a escrita visivel”. Ja na
Grécia classica, podia-se ver que a epigrafia funeraria era disseminada entre
todas as classes sociais. Mas durante o século VII, ndo hd mais esta escrita
dirigida & memoria dos mortos e a reconquista deste direito € um processo de
longa duracao.

Para Chartier (2002),

No século XIII, enquanto a elite intelectual dos professores é honrada
com monumentos semelhantes aos que eram até entdo reservados
aos nobres, 0os comerciantes que entraram na cultura escrita
registram os nomes dos defuntos nos livros de familia. No século XVI
a escrita literaria da morte faz o sucesso de novos géneros
impressos. No século XVIIl, nos cemitérios protestantes, as estelas
conservam, na memoria dos vivos, 0s mortos modestos,
comerciantes e artesdos, ao passo que nas regifes catélicas,
multiplica-se o0 espago consagrado a epigrafe funeraria. (Grifos
nossos). (CHARTIER, 2002, pag.82)

Chartier (2002) nos diz de uma escrita hibrida, de circula¢des da escrita,
para enfatizar que a histéria da disseminacdo deste objeto encontra-se
perpassada por eventos sociais e culturais de uma época. O autor preocupa-se
em seus estudos em afirmar que a escrita esteve a servico e também foi palco

de inlUmeras transformacdes dentro da sociedade, seja para manipular, manter
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ou até mesmo escamotear/esconder relacbes de poder entre as diversas
classes sociais. Ressaltamos que dentro da histdria da escrita é possivel ver os
movimentos de tensdes, rupturas, lutas e eventos que marcam a posse desse
instrumento pelos sujeitos alijados deste direito. Um exemplo a ser retomado
aqui, neste trabalho, é a escrita que Chartier (2002) denomina de marginalia,
ao se referir as rela¢des entre 0 manuscrito e o impresso.

Esta escrita & méo, anotacdes marginais, “foram compreendidas como
um dos gestos e um dos momentos da técnica intelectual que governou as
praticas de leitura e escrita nos séculos XVI e XVII”. Anotagbes de professores
e estudantes, dos eruditos e de outros profissionais nos espag¢os em branco ou
nas margens dos livros, serviam como revelacdo da apropriacdo da leitura por
meio da escrita desses grupos. No nosso entendimento, serviam, assim, para
outras pessoas, que ao se apropriarem do conteudo erudito dos livros,
transformavam essas escritas em compreensao.

A seguir faremos uma incursdo nos estudos sobre a escrita e as
representacfes sociais com o objetivo de delimitarmos nosso campo de
estudos e analise, uma vez que este objeto ainda € um dos elementos centrais

guando os pesquisadores pensam a relacéo do sujeito com o saber escolar.

1.3 A escrita por escrito: estudos sobre o objeto

Os estudos académicos sobre a escrita ndo s@o recentes. Afirmar isso
significa considerar que muitos ja se debrucaram sobre ela. Em pesquisa
realizada no Banco de Teses da CAPES, no SCIELO, na ANPED e na
Biblioteca da Faculdade de Educacdo da UFMG, e, mais precisamente nas
producdes do CEALE (Centro de Alfabetizacdo Leitura e Escrita), a fim de
identificar quantitativamente a producdo de um grupo de pesquisadores que
vem se constituindo ao longo dos anos em um lugar intenso de discussodes
sobre a leitura, a escrita e a oralidade, confirmamos essa assertiva.

Foram encontrados, nas fontes descritas na tabela 1, 5.019 registros de
trabalhos que versam sobre o tema “Escrita”, entre os anos de 2009 a 2015. Os
descritores utilizados para a pesquisa bibliométrica foram: formacédo de

professores, escrita e representacdes sociais. Nesse sentido, o refinamento
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dos descritores foi realizado dentro do quadro de referéncias encontrado. Os
registros que tém o descritor “escrita”, na CAPES, somam 2.276 ocorréncias;
no SCIELO encontramos 1.258 referéncias e na Biblioteca da Faculdade de
Educacao da UFMG encontramos 1.342 registros.

A tabela abaixo registra as demais ocorréncias encontradas para o0s

descritores selecionados:

Tabela 1- Descritores de pesquisa bibliométrica

Descritores ANPED SCIELO CAPES Bibl. FaE
Formacéao de 98 1273 3596 365
professores (2011 a

2015)
Escrita 143 1258 2276 1342
(2009 a
2013)
Representagdes * 994 3626 52
sociais?
Total 241 3525 9498 1759

Fonte: Elaborado pela autora.

Assim, constatou-se o que haviamos pensado em termos de producao
académica que é intensa e se encontra dentro de todos os grupos de pesquisa
gue pudemos pesquisar. Isso quer dizer que essa producdo se encontra em
diferentes lugares® e pensada com e a partir de areas diversificadas do
conhecimento.

Verificamos também as publicacbes dos ultimos 5 anos no SCIELO

sobre os descritores que se encontram na tabela a seguir:

2 As publicagbes na ANPED que versam sobre representacdes sociais encontram-se em

diversos GTs, destacando-se o GT 08- Formacédo de professores. Ao todo séo 23 GTs, com
relatérios de atividades elaborados a cada reunido. Ndo ha no site da ANPED uma
sistematizagdo do nimero de trabalhos apresentados. Esse dado aparece em alguns relatérios
anuais.

3 Os estudos até agora localizados nos grupos de pesquisa evidenciam relagbes da escrita e
psicanalise (RIOLFI e BARZOTTO, 2012), escrita e processo de aquisicdo (MIRANDA e
Cunha;2010); cultura escrita e letramento (MARINHO e CARVALHO;2010).
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Tabela 2- Descritores de publica¢cdes dos ultimos 5 anos no SCIELO

Descritores 2010 2011 2012 2013 2014
SCIELO
Formacao de | 106 126 142 152 145
professores
Escrita 96 105 146 154 137
Representacdes sociais 72 100 98 87 89

Fonte: The Scientific Electronic Library Online

Os trabalhos que versam sobre a relacdo escrita e representacfes
sociais mostram que ha uma crescente necessidade de entender e investigar
as representacdes que os sujeitos formam em contato com este objeto e que,
embora seja alvo de pesquisas, ainda fomenta discussdes. O levantamento dos
descritores escrita e representacdes sociais no Banco de Teses e Dissertacdes
da CAPES permitiu-nos tracar um panorama de alguns trabalhos que
apresentaram em seus titulos estas palavras.

O primeiro trabalho que chama a ateng&o no conjunto de estudos sobre
a escrita € a dissertacdo de Marinho (1991). A autora nao privilegiou na sua
analise a Teoria das Representacdes Sociais, mas a mesma aparece dentre 0s
trabalhos buscados com os descritores “escrita” e “representagdes sociais”,
pois essa dissertacdo tem como proposta uma andlise dos significados da
escrita para segmentos sociais economicamente desfavorecidos. Foi feita por
meio de uma abordagem de carater etnografico, em uma vila de Belo
Horizonte. Essa pesquisa permitiu situar a escrita no contexto dos valores, das
normas, da producdo simbdlica dos moradores dessa vila. Uma constatacéo
relevante foi a de que a escrita participa do conjunto de valores desses
sujeitos, ao lado de outros, a exemplo da religiosidade, do trabalho, da
comunicabilidade, da familia.

Dadas as suas especificidades, ler e escrever constituem atividades
mediadoras na constru¢cdo de um projeto de pessoa que esses individuos se
propdem alcancar, ou seja, a escrita permeia espacos e teorias de
aprendizagem e de vivéncia das relacdes interpessoais. Além de ultrapassarem
as fungbes informativa e comunicativa, as peculiaridades dos usos da escrita,

nesse universo social, permitem refazer algumas representacfes construidas
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por um senso comum de um discurso académico, entre elas a da
predominancia de um uso estritamente pragmatico da escrita e do seu papel
como mecanismo de ascenséo social para as classes trabalhadoras.

Outra vertente representativa desses moradores aponta para as
classificacOes criadas a partir do letramento. Nesse limite, foi possivel ampliar
uma polissemia dos termos "oficiais" analfabeto, semianalfabeto, alfabetizado,
estudados. Enfim, a quantidade de materiais escritos que circulam nessa Vila,
somada as variadas funcdes e usos que deles se fazem, permitem afirmar que
as representacfes sobre o letramento, por parte desses sujeitos, apresentam
especificidades e logica prépria, quando comparadas as representacdes de um
discurso dominante.

Vé-se, aqui, portanto, coeréncia com as discussdes que trazemos na
tese acerca dos processos de constituicdo da escrita. Se ndo € possivel
dissociar a escrita cotidiana desses moradores de seus usos e fung¢des sociais,
tampouco podemos dissociar a escrita que 0S sujeitos egressos no curso de
Licenciatura em Educacdo do Campo trazem de suas relacdes com 0s espacos
que transitam daquela instituida pelo discurso académico. Nao vemos
separacao e incompatibilidade nesses usos, e sim, diferencas e escolhas de
usos.

Isso pode ser percebido no trabalho de Branddo (2006) e Maténcio,
(2006), ao estudarem situacdes em que se vé a escrita produzida para fins de
avaliagdo em provas de Vestibular e também a afirmacgdo da responsabilidade
das instituicbes de formacao na vida desses sujeitos, para que estejam atentos
e seguros dessas escolhas e usos.

Branddo (2006) apresenta as primeiras abordagens de um corpus
representativo de redacbes da FUVEST/2006, produzidas por candidatos
selecionados em primeira chamada. No trabalho, a autora focaliza as
condicbes de producdo desses textos e trabalha com o conceito de
representacdo coletiva e a construgdo de esteredtipos. Porém, a perspectiva
adotada pela autora para entender as formas de pensar, sentir e agir dos
sujeitos escritores dos textos esta relacionada ao que a cultura selecionou e
definiu antecipadamente para eles. A autora vale-se do conceito de estereotipo
de Amossy (1991), que se refere as ideias preconcebidas e cristalizadas,

sumarias e recortadas das coisas e dos seres. O conceito de estere6tipo para
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Branddo (2006) carrega dois sentidos: nocivo e benéfico, perigoso e

indispensavel. A autora afirma que

impossibilitados de conhecer tudo pela experiéncia direta, remetemos
a fontes de segunda médo e assimilamos as imagens, as
representacdes legadas pela coletividade. Imagens esquematizadas
que recortam o real ou o discurso segundo um modelo imutavel,
povoadas de generalizagbes simplificadas e rigidas que impedem de
ver a diferenca, o matiz, o caso particular e ndo permitem o
desenvolvimento da reflexdo e do espirito critico. (BRANDAO, 2006,
p. 244)

Isso explica o fato de que os textos dos jovens que foram analisados na
pesquisa se apresentam sem articulacdo de uma visdo critica sobre as ideias
que reproduzem e sejam apenas consumidores e usuarios de ideias prontas.
No trabalho de tese, a autora verificou 284 redacdes de diferentes carreiras do
vestibular da FUVEST/SP, e desse corpus, selecionou 30 redacdes para a
pesquisa. Do total selecionado, 02 textos apresentaram uma discusséo sobre o
tema oferecido para a dissertacdo. No geral, os textos apresentavam poucas
marcas de heterogeneidade e foram escritos sob ideias preconcebidas.

Os jovens repetem essas ideias acreditando serem elas a voz que
responde as expectativas da instituicdo, e também desconhecem ou néo
dominam a natureza heterogénea da linguagem e de questbes que dizem
respeito a um tratamento discursivo, pragmatico e enunciativo da lingua. Por
fim, a autora questiona a si mesma sobre a necessidade de conhecer esses
autores e seus processos de inscricdo no mundo por meio da escrita, ou seja,
como pensam e agem em relacao a escrita.

Maténcio (2006) coloca sobre a formacdo de professores a
responsabilidade por fazer com que os alunos ingressem nas praticas sociais
de producéo e recepcao de textos. Afirma, também, que os estudos linguisticos
devem fazer confluir as abordagens cognitiva, social e didatica na formacéao

inicial e continuada de seus profissionais. A autora entende que

os estudos linguisticos devem produzir, de forma cada vez mais
ampla, implicagbes nas praticas de ensino e de aprendizagem,
embora tenha que constatar, também, que os efeitos nem sempre
repercutem de forma significativa além dos muros da escola e,
guando o fazem, nem sempre da forma como se pretenderia no
ambito da pesquisa. Defende (grifo nosso) ainda, que os estudos
linguisticos devem fazem confluir as abordagens cognitiva, social e
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didatica na formacdo — inicial e continuada — de seus profissionais.
(MATENCIO, 2006, pag. 448)

Em sintese, Maténcio (2006), defende trés grandes tarefas para o
campo dos estudos linguisticos aplicados: (i) estudar como se d4 o processo
de aquisicdo e desenvolvimento da lingua e das demais formas de
manifestacdo da linguagem, (ii) descrever e explicar o funcionamento da lingua
(gem), dos textos e dos discursos e (iii) investigar as praticas de ensino e
aprendizagem da lingua (gem), na escola e fora dela.

Pereira (2008), por meio de uma pesquisa de cunho etnogréafico e
colaborativo, na area da Linguistica Aplicada, descreve algumas
representacfes sobre o "erro" no processo de aprendizagem da escrita em
uma classe de alfabetizacdo de jovens e adultos, em uma escola da rede
municipal de Vitéria da Conquista, Bahia. Tais representacdes, como se
percebeu na andlise, simbolizam, para o0s atores sociais envolvidos
(alfabetizadora e alfabetizandos), a (re) producdo de uma imagem de "escrita
correta", sob a qual se forma uma rede de sentidos em torno de uma "lingua
escrita correta” nos eventos de letramento escolar.

Ao analisar as trés cenas compostas pela pesquisadora, logo
percebemos como os intercambios interativos interferem na negociacdo das
interpretagbes pelos participantes ao qualificarem determinadas producgdes
orais e escritas como “certas” ou “erradas”. No caso especifico dessas cenas,
uma caracteristica comum pode ser notada: as relacbes de poder entre os
interactantes servem como variante na eleicdo da norma linguistica que serve
de referéncia e funciona como uma espécie de “fronteira” entre eles (PEREIRA,
2008).

Pereira (2008) afirma que

Diante da analise realizada, foi possivel concluir que duas “normas”
servem de referéncia para esses atores sociais qualificarem de
erradas as suas producdes linguisticas, a dos colegas e a dos alunos,
no caso da professora: A) Normas linguisticas (strictu sensu) de
prestigio social, representadas pela fala e pela escrita da
pesquisadora, do esposo da alfabetizada e da professora; B) “Normas
letradas ritualizadas”, referentes ao modo especifico que compdem
os rituais de uma cultura letrada nesta sala de aula. Assim, a
reproducéo do imaginario social sobre o significado sociocultural das
“normas” funciona como uma espécie de avaliagdo para esses
agentes sociais, no momento em que eles passam a qualificarem
como “erradas” as suas produgdes orais e, principalmente, escritas,
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reproduzindo, nos contextos interativos, a “uma imagem de escrita
certa”, além dos valores socioculturais atribuidos as praticas letradas
em nossa sociedade. (PEREIRA, 2008, pag.164)

Ao final do seu trabalho, a autora aponta para duas ideias que
convergem, pois estdo localizadas em um lugar de consideracdo da escrita
como instrumento vivo, dindmico e relacionado as representacfes que a
comunidade escolar e os alunos tém sobre ela e o papel que a professora

assume no ensino.

Dessa forma, a analise revelou que essa pratica educativa
(desenvolvida pela professora da pesquisa) (grifo nosso) corrobora
para uma concepcdo de escrita que se distancia da realidade
sociolinguistica dos alfabetizados, pois permite a criagdo de uma
imagem de “escrita certa”, em virtude da diferenca entre o que o
aluno fala daquilo que lhe é proposto para escrever. Por essa razao,
deve-se considerar, como a base para o0 processo de ensino
aprendizagem da escrita, a diversidade linguistica e a diversidade
sociocultural, haja vista que aprender uma cultura escrita legitimada
ndo pode significar a negacdo dos sujeitos, de sua -cultura.
(PEREIRA, 2008, pag. 166)

Em seu trabalho de tese, Loureiro (2009) objetivou descrever as praticas
leitoras e escritoras de professores e estudantes do Ensino Médio de uma
escola da rede particular de ensino, localizada na zona sul da cidade do Rio de
Janeiro, tendo como pano de fundo o mundo contempordneo com seus
desafios e demandas, assim como as implicacbes dele decorrentes na
educacdo e, especificamente, na escola. As questbes que permearam O
percurso da pesquisa buscaram descobrir os significados que emergiram
dessas praticas, as representacdes produzidas por elas, e como essas praticas
foram construidas histérica e socialmente. A autora afirma que conhecer a
escola onde se davam as praticas e usos da tecnologia foi fundamental.
Portanto, descreveu com detalhes o ambiente da pesquisa, no caso, uma
escola particular, que se revelou de exceléncia e tradicdo nas narrativas dos
sujeitos da pesquisa.

Chamou-nos a atencédo o fato de que mesmo sendo a escola equipada
com aparatos tecnolégicos os sujeitos consideram 0s materiais impressos e
manuscritos como confiaveis no que diz respeito a possibilidade de perda ou
“corrupcdo do escrito” (LOUREIRO, 2009, pag.153). Outro fator que emerge

das andlises se refere a relagdo dos sujeitos com as aulas oferecidas pelos
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professores. Eles se posicionaram positivamente em relacdo as aulas
expositivas, nas quais se utiliza a voz do professor, o quadro/giz ou pincel.
Para os participantes, a aula denominada por eles como “tradicional” é o lugar
de construcdo da afetividade e permite a aprendizagem, independente do
recurso instrumental que esta sendo utilizado pelo professor.

Varios elementos emergiram da andlise empreendida por Loureiro
(2009). Destacamos aqui, na tese, aquelas que dizem respeito as praticas de
escrita desses sujeitos na escola, nas suas relacdes entre 0 manuscrito, o
impresso e o digital.

Para a autora,

No que tange as praticas de leitura e escrita de professores e alunos,
ndo foram percebidas grandes dicotomias, oposi¢cdes ou
antagonismos quanto a essas praticas em seus diversos suportes.
Professores e alunos valorizam a leitura no impresso,
especificamente, o livro, escrevem quando estudam, imprimem o que
vao ler, utilizam os meios eletrdnicos para comunica¢éo entre amigos,
para lazer e pesquisas ocasionais. A despeito de os jovens
transitarem por esses meios digitais com mais frequéncia e
naturalidade, a importancia a eles atribuida ndo é maior que a de
seus professores. (LOUREIRO, 2009, p. 154)

Prosseguindo sua analise, Loureiro (2009) aponta como esses atores se
comportam frente aos recursos disponibilizados na era digital, como utilizam as
ferramentas dessa rede mundial de comunicacéo e informacédo e o que pensam
dessa revolugao tecnolégica que nos coloca diante do novo e do imprevisto.

Afirma seu entendimento evocando Chartier, autor com quem
estabeleceu didlogo durante o trabalho da tese, a respeito das praticas e
representacdes de leitura e escrita em seus diversos suportes: manuscrito,
impresso e digital. Assim, como sobre a coexisténcia dessas diversas

materialidades conclui que

A partir da teoria por ele apresentada e dos dados coletados, ha
convergéncias e convivéncias desses diversos suportes nos dias de
hoje, principalmente na escola. Acredito na importancia dos
significados que esses suportes carregam e que interferem no sentido
de sua apropriacdo pelos leitores. S&0 os gestos encarnados nos
atos de leitura e escrita, que indicam seu valor e seu significado, que
necessitam ser valorizados. (LOUREIRO, 2009, p.155).
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Outro trabalho que foi elencado dentre aqueles que contribuiram para a
elaboracdo de uma revisédo sobre a escrita se encontra em Soares (2010).

Esse estudo encontra-se alicercado sob a teoria das representacoes
sociais e propde uma reflexdo das representacdes que o professor tem da
escrita e seu ensino, verificando até que ponto essas representacfes
influenciam as orientacfes didaticas dos professores para o0 ensino da escrita
em sala de aula.

Utiliza como metodologia os relatos de vida de nove professores de
Portugués do 7° ano, de escolas publicas estaduais, da cidade de Teresina-
Piaui. Considera como suporte te6rico o conceito de representacdo social do
pesquisador Serge Moscovici e seus colaboradores, bem como teorias da
linguagem e diferentes concepc¢des de lingua e texto produzidas no interior da
linguistica e outra que diz respeito aos Estudos da Linguagem e as diferentes
concepcdes de lingua e texto produzidas nesta area.

Para Soares (2010),

na perspectiva da representacdo social de Moscovici, 0 sujeito é
concebido ndo como mero processador e reprodutor de
conhecimento, mas como pensador ativo. No entanto, esse individuo
nao cria sozinho e no vazio, mas na interagdo com outros e num dado
contexto. A partir dessa perspectiva, buscamos a superacdo da

fragmentagdo do ser humano e a dicotomia entre individuo e
sociedade. (SOARES, 2010, p.40)

E possivel ver nessa pesquisa abordagens tedricas diversificadas, mas
que se apoiam marcadamente no MHD (Materialismo Histdrico Dialético) como
referéncia epistemoldgica do trabalho. O papel das interacfes, da linguagem e
as diferentes concepcdes de lingua é colocado em dialogo.

Assim, a autora argumenta

acreditamos que a realidade social se constréi numa relagéo dialética
na qual os individuos produzem a sociedade e esta, por sua vez,
produz os individuos. Nessa relacdo as atividades de linguagem tém
um papel decisivo na construcdo e percepcao da realidade pelos
individuos. No que diz respeito a escrita, buscamos, entdo, na
linguistica, os estudos referentes as diferentes concepcgdes de lingua
e de texto produzidas nessa area. Tratamos neste trabalho de
basicamente trés concepcdes ou modos de se compreender a
linguagem humana elaborados pelos estudos linguisticos: linguagem
como expressdo do pensamento, linguagem como instrumento de
comunicacao e linguagem como pratica social, forma de acao entre
os individuos historicamente situados e socialmente constituidos.
(SOARES,2010, p.40)
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A pesquisa de Soares (2010) aponta para questdes a serem levadas em
consideracdo quando se pensa em formac&o de professores. E possivel dizer
que parte dos professores ainda adota uma postura tradicional, utilizando o
texto como pretexto para exercitar conteudos gramaticais e continuam a
privilegiar o estudo da gramatica normativa, prescrevendo formas de bem falar
e escrever (SOARES, 2010).

A autora afirma que existe uma preocupac¢ao com alguns principios da
linguistica textual, mas quando existe essa preocupacdo ela sempre é
apresentada de forma categérica, impositiva e prescritiva. Os professores
investigados nesse trabalho trazem propostas metodoldgicas que privilegiam a
linguagem como codigo e evidenciam uma concepc¢do pautada numa visdo
instrumental que a vé como algo separado do homem e do mundo.

Assim,

A maioria dos professores, nos seus relatos escritos, considera o
aluno como um sujeito capaz, que necessita de uma pessoa mais
experiente para ajuda-lo na aquisicdo do conhecimento, e que a
aprendizagem da escrita requer contato com o texto em situagdes
sociais concretas e significativas. Para eles, na sala de aula, o texto
deve ser norteador do trabalho com a lingua escrita e o aluno deve
ter acesso a varios tipos de texto. Para a maioria dos professores a
escrita esté ligada ao trabalho docente. (SOARES,2010, p.51)

Observa-se que os professores ndo compreendem as implicacdes da
interacdo dialégica para o éxito do processo de ensino-aprendizagem, pois 0
discurso dos mesmos “ predomina e se impde”. (SOARES, 2010, pag. 52). No
entanto, a autora demonstrou, com a analise dos dados da pesquisa, que,
embora os relatos dos professores participantes tenham revelado a reproducéo
de antigas praticas de ensino, também confirmam a preocupacéo e tentativa de
eles mesmos introduzirem outras praticas que apontam para a dire¢do de outra
representacao do ato de escrever e de ensinar a escrever.

Para Soares (2010),

Estudar as representagBes sobre a escrita construidas por tais
professores ao longo de suas vidas (pessoal e profissional) significou
(...) investigar suas historias de letramento. A recuperagdo dessas
historias foi possivel gragas a uma estratégia metodoldgica que
permitiu aos professores participantes relatarem sobre si,
compartilharem suas memorias, resgatarem suas experiéncias com a
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escrita, tanto na condicdo de alunos, quanto de profissionais do
ensino. A grande maioria relata a atuacdo de um adulto da familia ou
irmao mais velho, no que diz respeito a introducdo no mundo da
escrita. Observamos, portanto, um forte investimento familiar em
torno do processo de aprendizagem da escrita. Esse investimento se
traduziu, muitas vezes, na reproducao, em casa, de tarefas escolares.
(SOARES, 2010, p.51)

Houve também o que poderiamos nomear como um movimento de
tensdes e rupturas nas formas de sentir, pensar e agir desses sujeitos. O
movimento empreendido pelos sujeitos acerca das representagdes sociais que
tém sobre o objeto “escrita” e sobre as diversas formas de ensino
aprendizagem desse objeto € evidenciado no trabalho.

Assim,

As representacdes elaboradas pelos professores resultam, portanto,
do encontro com os diferentes discursos e praticas que o0s
informaram acerca da escrita e de seu ensino durante suas historias
de vida. Discursos com os quais os docentes dialogaram durante os
seus relatos escritos, num dialogo em que muito mais que reproducao
se evidenciam conflitos, resisténcias e tentativas de mudancas

vividas pelos docentes no exercicio de sua profisséo.
(SOARES, 2010, p.56)

Outro trabalho nos permite entender as representacbes sociais
manifestadas por um grupo de académicos de um programa de Licenciatura
em Historia de uma Universidade do Conselho de Reitores do Chile, tema da
tese de doutorado de Juana Marinkovich (2011). Em pesquisa anterior,
Marinkovich (2007) estudara as estratégias cognitivas retdricas da dimenséo
dialética da argumentacdo em Lingua Espanhola. A autora buscou entender
como se desenvolve a argumentacdo oral em uma sala de aula do 3° ano do
Ensino Médio em um colégio particular de Valparaiso, no Chile. O estudo que
se seguiu versou sobre “Representaciones sociales acerca del proceso de
Escritura Académica: el caso de la tesis en una Licenciatura en Histéria” e foi
realizado em 2011. Para cumprir este propésito, foi utilizada a metodologia da
teoria empiricamente fundamentada (TEF), que permite, a partir de uma
amostragem tedrica, aprofundar os dados coletados através de entrevistas com
0S sujeitos em questao.

Marinkovich (2007) alicerca suas consideragbes sobre a escrita

académica tomando como base do seu trabalho o conceito trazido por Carlino
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(2003) ao explicitar o que se entende pelo uso da escrita dentro da
universidade.

Carlino (2003) pontua que

El concepto de alfabetizacion académica se viene desarrollando en el
entorno anglosajon desde hace algo mas de una década. Sefiala el
conjunto de nociones y estrategias necesarias para participar en la
cultura discursiva de las disciplinas asi como en las actividades de
produccion y analisis de textos requeridas para aprender en la
universidad. Apunta, de esta manera, a las practicas de lenguaje y
pensamiento propias del ambito académico superior. Designa
también el proceso por el cual se llega a pertenecer a una comunidad
cientifica y/o profesional, precisamente en virtud de haberse
apropiado de sus formas de razonamiento instituidas a través de
ciertas convenciones del discurso. (CARLINO, 2003, p .410)

Para essa autora, a escrita envolve um processo de escolhas e decisdes
dentro do conhecimento ja organizado e, a0 mesmo tempo, a construcao de
outros saberes. Seu intento inicial perpassa toda a tese e oferece um quadro
de sugestdes/interpretacfes sobre a tarefa de escrever academicamente.

Assim, Marinkovich (2007) parte da tentativa de conhecer em
profundidade quais concepc¢bOes e representacdes sociais evidenciam o0s
docentes e alunos acerca da escrita académica, como concebem esse
processo e que géneros discursivos devem escrever em suas teses na
disciplina de Historia.

Aporta, no entanto, em outra interrogacao tdo fundamental quanto a de
sua partida da tese. Assim entende que

Es necesario, entonces, contrastar las representaciones sociales de
los professores con aquellas de los estudiantes acerca del mismo
proceso y cémo otras disciplinas de ambito académico conciben este
género propio de la formacién inicial para que quienesya la han
finalizado puedan integrarse paulatihamente a una comunidad
disciplinar determinada.( MARINKOVICH, 2011, p.132)

O trabalho de Santiago (2011) teve como objetivo investigar praticas e
significados da escrita manuscrita e digital entre nativos digitais, numa
abordagem microssocial e se inscreve como pesquisa no campo dos New
Literacy Studies (NLS). Em didlogo com autores como Chartier, Jenkins,
Livingstone, Rivoltella e Caron & Caronia, o trabalho de campo, de tipo

etnografico, acompanhou cinco adolescentes cariocas em suas casas, em
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encontros semanais, registrando a interacdo dos mesmos com Sseus
computadores conectados a Internet.

O trabalho procurou identificar, além das praticas escritoras,
representacdes e significados que esses adolescentes, denominados na tese
por “nativos digitais”, atribuem a escrita digital e manuscrita e as comparacoes
que estabelecem entre as mesmas.

A autora afirma que a escolha pelo uso do termo “nativo digital” tem
relacdo com sua escolha em trazer para as entrevistas e observacdes da
pesquisa cinco adolescentes que utilizam as novas tecnologias desde a
infancia. Ressalta que em breve esse termo caird em desuso, pois serd mais
corriqueiro que as criangas cresgam imersas em uma sociedade cada vez mais
tecnoldgica. Afinal, argumenta Santiago (2011, p. 22), “nos parece que em
breve sera muito mais corriqueiro que as criancas cres¢cam entre computadores
conectados, lendo e escrevendo em multi-ecras”. O conceito de nativo digital
perdera sua forga porque “muitos” provavelmente o serao.

Santiago (2011) afirma que

Ainda que as tecnologias digitais facam cada vez mais parte da vida
dos “nativos digitais” sabemos pouco sobre os usos que eles fazem
delas, ainda menos sobre como avaliam as diferengas entre escrever
no cotidiano e na escola. Centros de pesquisa tem se organizado em
parcerias internacionais para realizar investigacbes de mapeamento
sobre usos, representacdes e apropriagdes de midia entre jovens em
diferentes paises. (SANTIAGO, 2011, p.25)

Portanto, busca em sua tese o0 objetivo de entender questdes pertinentes
e gue instigam a pensar sobre as relacdes de adolescentes com a escrita e a
tecnologia. As questdes que deram origem a sua tese partiram do
entendimento das relagdes que esses adolescentes estabelecem com o texto
escrito e que significados atribuem a pratica de escrever na tela do computador
e de comunicar-se por escrito em ambiente digital. Assim, foi se delineando o
trabalho e as questdes de pesquisa passaram a demandar o entendimento das
representacdes e significados que eles possuem sobre a escrita digital e
manuscrita e quais sao suas praticas escritoras, observando também que
comparacdes estabelecem entre tais praticas.

A defesa que a autora faz sobre o conceito de representacdo buscada

em Roger Chartier se aproxima e ndo exclui o conceito forjado na Psicologia
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Social. Reside ai um dos motivos pelos quais trouxemos esse trabalho nesta
revisao de textos sobre o tema escrita e representacdes sociais.
Para Chartier (1990)

representacdes sdo entendidas como classificacfes e divisbes que
organizam a apreensdo do mundo social como categorias de
percepcdo do real. As representacbes sdo variaveis segundo as
disposicGes dos grupos ou classes sociais; aspiram a universalidade,
mas sdo sempre determinadas pelos interesses dos grupos que as
foriam. O poder e a dominacdo estdo sempre presentes. As
representacBes ndo sdo discursos neutros: produzem estratégias e
praticas tendentes a impor uma autoridade, uma deferéncia, e mesmo
a legitimar escolhas. Ora, é certo que elas se colocam no campo da
concorréncia e da luta. Nas lutas de representacdes tenta-se impor a
outro ou ao mesmo grupo sua concepcdo de mundo social: conflitos
gue sao tao importantes quanto as lutas econdmicas; sdo tao
decisivos quanto menos imediatamente materiais (CHARTIER, 1990,
p. 17).

Assim, as representacbes do mundo para Chartier (1990) sao
formuladas sempre a partir dos interesses de grupos que as forjam. Se
estamos a dizer que uma escrita escolar elaborada a partir da entrada do
sujeito na escola ou na participacdo dos diversos grupos de pertencimento
provoca modificacdes em suas representacdes sociais, ndo ha como se pensar
em neutralidade nessa construcao

A andlise de contetdo do material empirico da tese de Santiago (2011),
permitiu que fossem identificadas variagdes significativas entre a escrita para
falar (em interacdo com a rede, pelo teclado), a escrita para si, a escrita para o
outro e a escrita na e para a escola, variacdes, estas, associadas ao suporte.

Percebeu-se a existéncia de um corte de género no que se refere a
escrita para si: as meninas encontram no papel espacgo para a producéo de
textos e relatos voltados para o autoconhecimento e para a expressdo de
sentimentos intimos. Os meninos, por sua vez, ja utiizam a escrita para
eventos do cotidiano, envolvendo a brincadeira e as relagdes interpessoais.
Para ambos 0s géneros, as redes sociais online se apresentam como espacos
privilegiados de experiéncias de sociabilidade, configuradas na troca de
mensagens sincronas e assincronas, como recursos de comunicagcdo, mas
também na escrita literaria, de jovens para jovens, na qual se destacam
fanfictions e web novelas (SANTIAGO, 2011, p.108-110).

Outro trabalho que também traz representacbes sobre a escrita é o de

Alencar (2012). Essa pesquisa, de cunho etnografico e interpretativista, foi
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realizada tendo como base as narrativas de trabalhadoras e trabalhadores
rurais ndo alfabetizados, integrantes do Movimento dos Trabalhadores Rurais
Sem-Terra (MST), a fim de apreender como estes sujeitos significam suas
experiéncias com a escrita e a sua inser¢cdo em praticas de letramento, no
cotidiano do acampamento Lourival Santana, no Sudeste Paraense.

Alencar (2012) afirma em suas considerac¢des que

no gesto discursivo das mulheres colaboradoras de nossa pesquisa
€ explicitado um controle exercido pelo discurso escolarizado. Apesar
de a maioria das participantes da pesquisa ter ficado um tempo infimo
na escola, os ditames da mesma sdo propagados num corpo social
gue se incumbe de policiar, de cobrar, de exigir certos modos de
letramento. Os discursos das mulheres revelaram como, numa
sociedade das letras, se percebem aqueles que ndo se apropriaram
das tecnologias de escrita e leitura: sujeitos que se reconhecem como
incapazes e incompletos. Disto, compreendemos que a situagdo
marginal a que esses sujeitos estdo submetidos, o0 seu capital
linguistico, € elemento preponderante na constru¢do de suas
representacdes e identidades, posto que a construcdo dessas
identidades € mediada pelas posi¢des sociais que 0s sujeitos ocupam
em diferentes contextos sécio histéricos. (ALENCAR, 2012, p.169)

Alencar (2012) alcanca resultados que se apresentam como possiveis
alternativas para se pensar politicas publicas de formacao de adultos.

Os resultados mostram que

h& uma supervalorizacdo do poder da escrita nas representacdes dos
sujeitos da pesquisa, particularmente do modelo de escrita escolar
que eles tém construido. Assim, se representam como sujeitos de
falta e significam negativamente as praticas de letramento que
vivenciam no cotidiano do acampamento, apesar de muitos terem se
percebido capazes de aprender a ler e escrever a partir da insercédo
nessas praticas. (ALENCAR,2012, p.170)

Outros dois trabalhos foram realizados na perspectiva da alfabetizacéo
de jovens e adultos: Santos (2012) e Ferreira e Carmo (2013). As pesquisas
tiveram como foco a aprendizagem da escrita.

O contexto de pesquisa de Santos (2012) foi uma escola publica
estadual, na qual o autor acompanhou por um semestre uma turma de 1° ano
do ensino médio, noturno. O material utilizado para interpretacdo foi coletado
ao longo do desenvolvimento de atividades em sala de aula durante o segundo

semestre de 2011.
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Com os resultados da pesquisa temos consideracdes que divergem dos
resultados encontrados por Alencar (2012).
Santos (2012) considera que

Os resultados dessa pesquisa revelam que alunos de EJA
apresentam peculiaridades quanto ao desenvolvimento da habilidade
de producéo textual escrita. Muitos ndo manifestam o desejo de
desenvolver textos comumente trabalhados no ensino de Lingua
Portuguesa no ensino médio, como textos dissertativos, revelando
gue ha uma necessidade de trabalhar com propostas pedagdgicas
variadas e que atendam as necessidades dos diferentes publicos
alvos. Esses resultados permitem difundir a ideia de que ndo se trata
de propor um programa de ensino especifico para EJA, mas trabalhar
com propostas flexiveis e que levem em consideracdo as
especificidades do publico alvo. (SANTOS, 2012, p. 61-62)

Ferreira e Carmo (2013) identificam, em pesquisa publicada como artigo,
a percepcao da escrita de alunas de Educacao de Jovens e Adultos do Instituto
Federal Fluminense, campus Centro, em Campos dos Goytacazes/RJ. A partir
das contribuicbes da Teoria das Representacdes Sociais foi possivel analisar
0S aspectos sociais que influenciam a realidade dessas alunas em relacédo a
escrita e, mais especificamente, quanto aos seus modos de concebé-la e
percebé-la enquanto sujeitos de uma identidade social, de justifica-la nas
maneiras como a utilizam ou dela tém receio e de orientarem suas estratégias
em relacdo ao desejo ou medo de escrever.

Para Ladino & Marinkovich (2013), hd uma retomada das ideias ja
produzidas em outros trabalhos com a perspectiva das representagdes sociais
elaboradas por Marinkovich (2007; 2011). No texto Representaciones sociales
sobre la escritura de la tesis en dos carreras del area de humanidades:
Periodismo y Trabajo Social as autoras confirmam o interesse em estudar as

escritas dos estudantes por meio da TRS

Nos interesa estudiar las representaciones sociales (RS), porque la
actividad de escribir forma parte de una experiencia central de las
comunidades discursivas académicas. El supuesto que subyace a
este interés tiene que ver con la idea de que la escritura no es sélo
una actividad cognitiva, sino también un fenémeno social sobre el
cual los integrantes de una comunidad desarrollan ideas vy
pensamientos compartidos. Un modo de comprender la naturaleza
del fenédmeno de la escritura es acceder al mundo representacional
de las ideas y percepciones que ella provoca en quienes emprenden
la tarea de producir un texto de envergadura como es la tesis de
licenciatura. (LADINO; MARINKOVICH, 2013, p.146)
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O objetivo desse artigo foi revelar como séo as representacdes sociais
dos professores que orientam teses e dos alunos que desenvolvem tais
escritos em dois programas da area de humanidades, em uma universidade
chilena. Aplicou-se a técnica do grupo focal a oito professores universitarios
das humanidades e seis entrevistas individuais com alunos em tese. A analise
foi realizada por meio do software Nvivo que facilitou a tarefa de
amarzenamento, sistematizacao e codificagdo dos textos.

As conclusbes das autoras também divergem dos resultados
encontrados em estudos anteriores (MARINKOVICH, 2011). Nesse estudo, a
autora advertiu que havia na érea de Histéria uma preponderancia de textos
cientificos em detrimento de outros tipos de textos. Ao estudar as carreiras de
Jornalismo e Servigco Social essa afirmativa foi invertida, uma vez que se
constatou uma presenca constante de textos cientificos na formacdo dos
estudantes.

Para Street (2014), vivemos em uma sociedade grafocéntrica. A escrita
ocupa um lugar de destaque no processo de escolarizacdo e pode-se dizer que
nao € possivel dissociar as condicfes pelas quais passa 0 sujeito que esta
neste processo da importancia atribuida a escrita socialmente.

Pode-se dizer que o conceito de escrita foi sendo reformulado ao longo
dos tempos e a definicho de um campo de estudos sobre ela passa
principalmente pela elaboracdo conceitual da escrita além da escola.

Fiad (2011) afirma que

Se, antes, era possivel ver o desempenho na escrita como
habilidades individuais de ler e escrever, adquiridas principalmente na
escola, hoje é necessario situar qualquer pratica envolvendo a leitura
e a escrita em um contexto sdcio-historico-cultural especifico. Olhar
para as habilidades individuais reforca dicotomias conhecidas:
alfabetizados X analfabetos; letrados X iletrados e ndo considera
outros tipos de letramento, principalmente aqueles que acontecem
fora do contexto escolar. (FIAD, 2011, p.4)

Assim, se levarmos em consideracdo o fato de que 0s sujeitos ja
chegam a universidade trazendo em sua escolarizagédo a elaboracédo social que
fazem da escrita, ndo ha como dizer que esses sujeitos que chegam aos
cursos de licenciatura ndo dominam a escrita. Boa parte dos alunos hoje, nédo

dominam as convencgdes, e estas, por sua vez, sdo alicerces de um poder que
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€ revelado socialmente a cada momento em que eles se sentem impelidos a
modificar as formas com as quais se relacionam com a escrita.

Além disso, é preciso considerar que o proprio conceito de letramento,
gue vem dizer da importancia de se considerar as praticas sociais de leitura e
escrita, ainda se encontra em constru¢do no Brasil, dado o fato de que ele &
um conceito permeado por inUmeras questdes, dentre elas as consideracdes

encontradas em Marinho (2010)

0 conceito de letramento recobre tanto fendmenos antigos quanto
fendbmenos novos, resultantes de mudancas na sociedade brasileira,
nos modos como nos relacionamos com a cultura escrita,
principalmente em tempos de novas tecnologias da escrita e de
crescentes pressfes por inclusdo vindas dos movimentos sociais.
(MARINHO, 2010, p.19).

Ha& que se considerar também um dos aspectos que fundamentam a
formacdo dos professores para trabalharem nas escolas, que é o papel da
mediacgdo na relagdo do aluno com a escrita.

Para Bartholo, Tacca & Tunnes(2005),

Podemos dizer que a compreensdo que o professor tem do aluno e
do que deve realizar com ele tem muitas implicagbes para o seu
trabalho. Cabe-lhe permitir que o aluno se revele por si, mostre-se
naquilo que pede como ajuda. Para isto o que lhe compete fazer? A
nosso ver, seu papel desdobra-se em muitas funcbes que devem ser
descobertas e assumidas conforme o fluxo do desenvolvimento do
aluno. (BARTHOLO; TACCA & TUNES, 2005, p.697)

O destino dos textos produzidos dentro da escola também ¢é fator

preocupante. Machado et.al (2009) argumenta que

Sao inimeras a situagbes em que textos interessantes, nascidos da
angustia e do prazer da escrita, sdo engavetados ou vao para a
lixeira, no final do ano. O suporte da escrita na sala de aula é quase
sempre uma folha avulsa onde o aluno escreve a caneta o seu texto,
e quem o |é é apenas o professor. E continua...se pretendemos
trabalhar com uma concepcéo interacionista de lingua e com géneros
discursivos, os textos precisam de um suporte e de uma circulacéo
qgue lhes deem vida propria e funcdo nas relacbes interpessoais
(MACHADO et.al, 2009, p. 123)

Apontar aspectos que evidenciam a escrita em si e para si para alunos

de camadas populares também nos possibilita pensar na condi¢cdo da autoria e
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da marginalidade dessa escrita. O que isso significa? Dar autoria ao aluno &
muito mais que fazé-lo produzir um texto para ser entregue, corrigido e
avaliado. Na Universidade e em alguns espacos de producdo da escrita, a
auséncia ou desconsideracdo da autoria revelam a marginalidade de grupos
gue ja se encontram socialmente alijados do processo.

Neste sentido, Zibordi (2004) afirma que

O narrador marginal € um sobrevivente, a testemunha imiscuida nos
fatos, o transmissor do que viu e viveu. Ele emerge, por exemplo, nas
trajetérias de vida constantemente ficcionalizadas. Os textos
apresentam personagens oprimidos que trilham existéncias curtas e
acidentais, geralmente tristes. (ZIBORDI, 2004, p. 71)

A autoria, por sua vez, nos imprime a condicdo de pensar sobre esta
producdo de forma menos centralizadora e mais voltada para as camadas da
sociedade alijadas do direito do dizer da palavra. Lopes (2016) defendeu
trabalho no Curso de Formacdo de Professores Indigenas da UFMG e
percebemos que nesse estudo que versa sobre a importancia das “loas” para
os indios Xacriaba e ha um cuidado em estabelecer o dialogo com o contexto
da oralidade desses povos. Destacamos o fato de que ao dizer de uma escrita
indigena, Lopes (2016) reafirma o aspecto politico da producdo oral desses
povos. E nos permite pensar nessa autoria que mostra, denuncia e abre
espaco de participacao.

Nesse sentido, podemos dizer também como em Lejeune (2014, p.121),
que a autoria passa pelo “sentir-se autor”, pelas escritas de si e pela forca que
a escrita imprime na vida das pessoas. Quando afirma que “todos os homens
gue andam na rua sdo homens-narrativas € por iSso que conseguem parar em
pé” o autor revela o carater politico e social da escrita, permeado pela condicédo
subjetiva do ser humano.

Outro fator que apontamos sobre a condicdo da emergéncia da escrita e
suas relacbes com a experiéncia dos sujeitos, sejam elas escolares ou
pessoais, € a relacao entre ler e escrever. Godinho (2008) reforca o fato de que
a escrita precede a leitura quando ligamos o fato de que s6 se toma um texto
como texto se ele puder ser lido. Além disso, h4 que se considerar que 0s
estudos de diversos campos do conhecimento tém provocado uma revolugao

conceitual e mudancga no conhecimento sobre os processos do ler e escrever,
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como ressalta Kramer (2000). Para a autora, a Sociolinguistica, a Sociologia da
Linguagem, a Psicolinguistica e a Historia da Leitura, bem como a Antropologia
tem oferecido bases para a definicho de conceitos sobre ler e escrever.
Concordamos com Barthes (1977, p. 3), quando afirma que “ndo ha linguagem
escrita sem alarde”. A producdo da escrita promove outra experiéncia na vida
dos sujeitos.

Uma producao intensa almeja desvendar esse alarde e € vista também
dentro do movimento empreendido por sujeitoSs que se encontram na
LECAMPO* e estas nos fornecem pistas que podem dizer da grande
dificuldade em se trabalhar as escritas desses estudantes dentro da
universidade. Solicitam aos pesquisadores avancarem nos estudos que
permitam a construcdo de um projeto de cursos de formacgédo que contemplem
com mais atencao os aspectos que envolvem a escrita ja constituida por esses
estudantes.

Pio (2011), em uma investigacao realizada em uma oficina de leitura e
escrita de textos didaticos da disciplina de Ciéncias na LECAMPO, reconhecida
pelos estudantes como sendo a mais significativa para a formacdo deles no
que diz respeito a apropriacdo de ritos da escrita em espacos formais, afirma a
necessidade de avangarmos na compreensao sobre a formagéo de professores
de Ciéncias como leitores, produtores e mediadores de textos, bem como na
proposicdo de componentes curriculares para o curso de Licenciatura em
Educacdo do Campo. Considera, assim, que existe dentro do préprio curso a
possibilidade de visualizacdo de componentes pedagdgicos que auxiliam nessa
formacdo e, por fim, na constituicdo da escrita académica.

Nesse sentido, em outro trabalho realizado por Rodrigues (2012), sobre
a escrita académica em contexto de formacédo de professores do campo, a
autora buscou discutir e compreender as condi¢cdes de producdo do texto
escrito na universidade; analisar em que medida o curso propicia ao professor-
aluno construir um lugar de pertencimento a comunidade académica e definir o
lugar e a importancia do ensino/aprendizagem da escrita académica no curso

de Licenciatura em Educacédo do Campo. Concluiu que as praticas centradas

4 Para a visualizacdo de trabalhos realizados ha LECAMPO ver CARVALHO, Cristiene Adriana

da Silva. Praticas artisticas dos estudantes do curso de licenciatura em Educacao do Campo:
um estudo na perspectiva das representagfes sociais. Programa de Po6s-Graduagdo em
Ed.UFMG - Belo Horizonte, 2015.191 f.
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no modelo de Letramentos Académicos, proposto por Lea e Street (1998),
ainda sédo timidas. Para a autora, persiste uma forte tendéncia de se privilegiar
0os modelos das habilidades e da socializacdo académica em detrimento de
praticas que favorecam a compreensao pelos alunos das relacbes de poder
que permeiam a universidade; compreensao que permitiria uma maior insercéo
nas praticas de letramento académico. Esse trabalho evidenciou que ha um
evento a ser investigado e que ele ndo esta localizado apenas nas praticas de
formagdo dos alunos dentro da universidade. Afirma que € preciso sair da
analise centrada nas praticas de escrita académica para a consideracao das
praticas que forjaram a mesma além da técnica, ou seja, as praticas sociais
gue a constituem.

Concordamos com Carvalho (2010) quando afirma que

ao se assumir a diversidade de usos da lingua escrita, projeta-se,
como ponto de tensdo no interior da prépria modalidade escrita, a
avaliagdo do fendbmeno da diversidade. A cultura escrita nesse
sentido, ndo € um espaco de estabilidade, mas permeado por
disputas politicas que instituem julgamentos e promovem uma
determinada visdo sobre o funcionamento da lingua (grifo nosso).
(CARVALHO, 2010, p .297)

A escrita para esses alunos esta permeada por condi¢bes especificas®,
0 que sera demonstrado na analise dessa tese, porque acreditamos que nao é
possivel dissociar a formagdo que se da no espaco da universidade dos
embates travados entre as novas formas de olhar o mundo, que séo reveladas
pelos diversos sujeitos que entram para a universidade. Assim, esse sujeito
traz para dentro da constituicdo da sua escrita todas as experiéncias que
compdem sua insercdo no mundo letrado e que se encontram alicercadas no
vinculo com a terra e com tudo que nela se produz: homens, mulheres,
criancas e idosos marcados por uma temporalidade e caracteristicas

peculiares.

5 Encontramos em Rojo (2006), por exemplo, uma discussdo sobre 0s mitos que perpassam a

relagdo escrita e oralidade, e esta discussdo sera posteriormente evidenciada na andlise da
narrativa de um dos participantes da pesquisa.
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1.4 A formacéo de professores no contexto de formacgéo da Educacéo do
Campo.

Ao abordarmos a formacdo de professores estabelecemos uma
discusséo junto a autores que tém fundamentado os debates sobre a formacéao
na Licenciatura, especificamente. A formacao de professores tem sido pensada
no Brasil a partir de uma intima relacdo com a historia da educacgéo desse pais,
ou seja, ndo se podem dissociar 0s aspectos que constituiram essa educacgao
dos elementos que compdem a formacao de professores, ou a auséncia dela,
em muitos momentos.

Buscamos contribuices em Gatti (2010; 2015°%) e Souza (2014) e em
Paulo Freire, que, para nés, como pesquisadoras da formacéo de professores
e da escola, tem lugar de autoria e luta garantidos por meio de suas inUmeras
publicacdes. Nesse texto, evidenciamos seu livro Pedagogia da autonomia:
saberes necessarios a pratica educativa, escrito em 1996, publicado pela Paz e
Terra, ano em que se da a promulgacdo da LDB 9394. Gatti (2010) argumenta
que a formacado de docentes para o ensino das “primeiras letras” em cursos
especificos foi proposta no final do século XIX, com a criacdo das Escolas
Normais. Estas correspondiam, a época, ao nivel secundario e, posteriormente,
ao ensino médio, a partir de meados do século XX.

Souza (2014) por sua vez, também argumenta que

esta formacéo especifica para a docéncia, é, portanto, relativamente
recente na histéria da educacédo no Brasil. Ela deriva do processo,
gue consiste, simultaneamente, na ampliacdo da oferta de
escolarizacdo, com a consequente constituicAo dos sistemas
nacionais de ensino, e das transformagdes préprias do mundo
moderno contemporaneo. (SOUZA, 2014, p.15)

Souza (2014) ressalta ainda que as transformagdes na organizagao do
trabalho também implicaram radicais transformacfes nos modos de se
conceber essa formagao, sendo impactada conjuntamente pela especializacao

de funcdes, pelas novidades trazidas pela secularizacédo da cultura, a aventura

6 Apresentacdo no programa Pensar a educacgédo, pensar o Brasil do 1° semestre de 2015, da
Faculdade de educacdo da UFMG. Disponivel em  https://www.youtube.com
Iwatch?v=ALEyd2ellhg.
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tecnoldgica, o debate sobre a diversidade e também os processos emergentes
do mundo virtual.

Assim, nos permite compreender o fato de que a histéria da formacéo se
encontra articulada a constituicdo da escola no Brasil, embora ja seja sabido
que somente apos a promulgacdo da LDB 9394/96 € que definem-se os
pressupostos politicos e técnicos subjacentes a esta formacao.

A LDB 9394/96, em seu artigo 61, esclarece-nos sobre a formacéao de
professores para atuarem na educacdo escolar basica e considera como
profissionais aptos para exercerem a docéncia em sala de aula:

| — Professores habilitados em nivel médio ou superior para a docéncia
na educacédo infantil e nos ensinos fundamental e médio (Redacédo dada pela
Lei n® 12.014, de 2009);

Il — Trabalhadores em educacéo portadores de diploma de pedagogia,
com habilitacdo em administragdo, planejamento, supervisdo, inspecao e
orientagdo educacional, bem como com titulos de mestrado ou doutorado nas
mesmas areas (Redacéo dada pela Lei n° 12.014, de 2009);

[l — Trabalhadores em educacédo, portadores de diploma de curso
técnico ou superior em area pedagdgica ou afim (Incluido pela Lei n°® 12.014,
de 2009).

A formacédo dos profissionais da educacao basica no inciso Il do artigo
61 e reforcada por esta Lei (quando em seu artigo 62) define que a formacéo
de docentes para atuar na educacao basica far-se-4 em nivel superior, em
curso de licenciatura, de graduacdo plena, em universidades e institutos
superiores de educacéo, admitida como formac¢do minima para o exercicio do
magistério na educacao infantil e nos 5 (cinco) primeiros anos do ensino
fundamental a oferecida em nivel médio na modalidade normal. (Redacao
dada pela Lei n° 12.796, de 2013)

No artigo 63, emerge a consideracao sobre o local de realizacdo desses
cursos e afirma-se que os institutos superiores de educagao manterao:

| — Cursos formadores de profissionais para a educacao basica, inclusive
0 curso normal superior, destinado a formacdo de docentes para a educacao
infantil e para as primeiras séries do ensino fundamental;

Il - Programas de formacé&o pedagogica para portadores de diplomas de

educagdo superior que queiram se dedicar a educacéo basica,;
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Il — Programas de educacdo continuada para os profissionais de
educacéao dos diversos niveis.
Gatti (2010), afirma que

Mesmo com ajustes parciais em razdo das novas diretrizes, verifica-
se nas licenciaturas dos professores especialistas a prevaléncia da
histérica ideia de oferecimento de formacdo com foco na area
disciplinar especifica, com pequeno espaco para a formacao
pedagégica. Adentramos o século XXI em uma condicao de formacéao
de professores nas areas disciplinares em que, mesmo com as
orientacdes mais integradoras quanto a relagdo “formacgéo
disciplinar/formacao para a docéncia”, na pratica ainda se verifica a
prevaléncia do modelo consagrado no inicio do século XX para essas
licenciaturas. (GATTI, 2010, p.3)

Véarios documentos orientadores dessa histéria nos permitem entender
que as discussbes que se travam no campo da formacdo de professores
revelam que diversas instancias de poder se articulam para compor um
mosaico de estratégias, acbes, conflitos ou aliancas que estabelecem
hierarquias e procedimentos, e que tornam este lugar um palco de lutas e
interesses. Isso revela o carater dinamico, movedico, inconstante e flexivel da
formacao de professores, o que nos preocupa sobremaneira, dada a fluidez
destas ideais. O registro das condicbes em que se da a formacédo de
professores com todos os condicionantes politicos que a permeiam é garantia
do direito de ascender a essa formacgado independentemente da vontade ou
negligéncia governamental.

Assim, ganham destaque as leis, decretos, pareceres, resolucdes e
portarias que orientam a formacao de professores desde a Resolucdo n° 1 de
18 de fevereiro de 2002, na tentativa de instituir e traduzir diretrizes nacionais
para esta formacdo. A Resolucdo n° 2/2002 teve como funcgéo indicar a carga
horéaria para estes cursos. A primeira Resolucao foi definida a partir do Parecer
CNE/CP n° 09/2001 e esta ultima teve como fundamento o Parecer CNE/CP n°
28/2001.

Outros debates intensos aconteceram até se chegar a Resolucdo
CNE/CP n° 1/2006 que define as Diretrizes Curriculares do Curso de
Graduacdao em Pedagogia e que, de certa forma, fizeram mudancas
substanciais na formacdo oferecida para a atuacdo dos professores na

educacado infantil e anos iniciais da educacdo basica, e também afetou a
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formacao de profissionais para atuarem nos anos finais do ensino fundamental
e ensino médio.

Recentemente, a Resolugédo n° 02 de julho de 2015 definiu as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a formacédo inicial em nivel superior (cursos de
licenciatura, cursos de formacdo pedagogica para graduados e cursos de
segunda licenciatura) e para a formagdo continuada, revogando das
disposicdes em contrario, em especial a Resolucdo CNE/CP n° 2, de 26 de
junho de 1997, a Resolugcdo CNE/CP n° 1, de 30 de setembro de 1999, a
Resolucdo CNE/CP n° 1, de 18 de fevereiro de 2002 e suas alteracles, a
Resolugdo CNE/CP n° 2, de 19 de fevereiro de 2002 e suas alteragbes, a
Resolugdo n° 1, de 11 de fevereiro de 2009, e a Resolugdo n°® 3, de 7 de
dezembro de 2012.

Segundo relatério técnico do INEP (2015)7, (DEED), a evolugédo do
namero de concluintes, segundo o grau académico do curso de graduacao,
considerando o periodo de 2010 a 2013 apresenta os seguintes indices. Dos
991.010 concluintes de 2013, 60,1% se formaram em cursos de bacharelado,
20,3% em cursos de licenciatura e 19,7% em cursos tecnoldgicos. Destaca-se
0 avanco no numero de concluintes no grau tecnoldgico. Enquanto o aumento
do total de concluintes, no periodo de 2010 a 2013, foi de 1,8%, 0 numero de
concluintes dos cursos tecnoldgicos cresceu 19,9% no mesmo periodo. De
2012 para 2013 houve um aumento dos concluintes para o grau tecnoldgico
(3,1%) e observou-se queda de concluintes nas licenciaturas (-10,1%) e nos
cursos de bacharelado (-6,7%).

7 Disponivel em:
http://download.inep.gov.br/download/superior/censo/2013/resumo_tecnico_censo_educacao_s
uperior_2013.pdf


http://download.inep.gov.br/download/superior/censo/2013/resumo_tecnico_censo_educacao_superior_2013.pdf
http://download.inep.gov.br/download/superior/censo/2013/resumo_tecnico_censo_educacao_superior_2013.pdf
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Comparativo da Propor;ao de Professores Nao Licenciados Bragildlinas Garais
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Discipling

A proporcdo de professores licenciados no Brasil em comparacdo com
Minas Gerais mostra que em algumas disciplinas, o Brasil est4 a frente nesse
quantitativo. Mas, na area de Lingua Portuguesa, Minas Gerais desponta com
um atraso consideravel, o que indica a necessidade de realizar essa formacao
gue tem se dado nos cursos de Licenciatura, especificamente.

Em uma pesquisa realizada pelo Observatério da Educacdo Superior
com o objetivo de analisar as politicas da expansao da Educacdo Superior no
Brasil a partir de 1995, considerando as mudancas econbmicas, politicas e
sociais em curso e as reformas institucionais advindas da Reforma do Estado
brasileiro, Molina e Hage (2015) discutem a hip6tese da principal
potencialidade que consideram haver na politica de formacédo de educadores
do campo, qual seja, o potencial contra hegeménico dessa politica frente as
atuais politicas de formacgé&o docente.

Assim, discutem que

com base nas proprias concepgdes origindrias do Movimento da
Educacao do Campo, ndo ha sentido formar um educador do campo
gue ndo seja capaz de compreender as contradicdes e 0S processos
de acumulacdo de capital no campo. A formacdo proposta pela
Licenciatura em Educagdo do Campo, que, em seu Projeto-Politico
Pedagdgico, enfatiza exatamente os componentes curriculares que
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pouco aparecem ou S&80 ausentes nos cursos tradicionais de
formacao de educadores, como: economia politica, historia, filosofia,
sociologia, entre outros, que tem por intencionalidade oportunizar
formacao critica dos educadores. (MOLINA; HAGE,2015, p.134)

Estudos diversos sobre a Educacdo do Campo, dentre eles, Arroyo
(2004), Hage (2005); Antunes-Rocha (2009); Martins (2010) evidenciam que €&
fértil e produtiva a perspectiva de se entender a Educacdo do Campo como um
referencial tedrico que possibilite a constru¢cado dos principios que sustentam a
convergéncia da universidade com 0os movimentos sociais e com as demandas
dos povos que vivem, trabalham e produzem por meio da terra. Além disso,
essa producdo evidencia que ndo ha como dizer de Educacdo do Campo sem
dizer dos movimentos dos trabalhadores que vivem nesse espaco,
protagonistas de sua historia e produtores de ideias, e que a materialidade
dessa escola do campo encontra-se alicercada na materialidade da terra como
categoria de estudo e na formacéo dos professores que atuam nessa escola.

Assim, ao nos debrucarmos sobre o curso de Licenciatura em Educacéo
do Campo, estamos a dizer da identificagcdo com os movimentos de luta pela
terra, que foi o que deu forma inicialmente a Licenciatura em Educacdo do
Campo na UFMG, sendo considerada o projeto piloto para os mais de 40
cursos em Educacédo do Campo que hoje temos no Brasil.

Antunes-Rocha & Martins (2009, p. 19) destacam que “naquele
momento de 2005, ndo sabiamos que era uma tarefa impossivel, pensamos
simplesmente em criar novas possibilidades. E fomos em frente. ”

Essa citacdo traduz o fato de que pessoas ousaram pensar uma
Educacao do Campo dentro da Universidade, antes mesmo de ela se constituir
como curso, com todo o0 seu carater institucional e revela-nos que 0s espacos
de atuacdo dos sujeitos coletivos podem se constituir em espacgos de producéo
e transformacdo. Um curso de Licenciatura, dentro da Universidade, tem um
longo processo de gestacdo. E preciso ousadia, calma e perseveranca,
sentidos presentes em toda pratica educativa que se diz libertadora, como ja
nos ensinou Paulo Freire.

Entdo, sob a égide da busca pela transformagdo de tempos, espaco e
sujeitos, o curso de Licenciatura em Educacdo do Campo, da UFMG foi se
constituindo. Ele se fortalece inicialmente por meio de pesquisas e de reflexdes
como as encontradas em Arroyo (1999, 2000, 2004, 2006, 2007, 2011);
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Antunes-Rocha, (2009); Fernandes (2004, 2006); Caldart (1997, 2000, 2004,
2009); Molina (2004, 2009) e Souza (2006).

Em artigo publicado por Antunes-Rocha (2009) a autora, uma das
professoras, parte da proposicao do curso em Educacédo do Campo na UFMG
e registra 0 percurso desse curso na Universidade. O histérico e o projeto
politico pedagdgico do curso séo visualizados em seu trabalho que consiste em
delimitar desde 2004, o que veio ocorrendo em relacdo a criagdo do curso.
Assim, desde a demanda instaurada na Universidade pela solicitacdo dos
movimentos sociais, a importancia do PRONERA na elaboracdo do curso, as
mudancas no formato e na definicdo de formacg&o por areas do conhecimento,
a interdisciplinaridade na formacédo docente e a consideracao no projeto politico
pedagogico dos principios da Educacdo do Campo séo discutidos. A autora
aponta os desafios dessa construcdo e também aponta possibilidades de
superacéo, a consideracdo de que a gestdo pedagdgica e a avaliacdo do curso
precisam ser constantes.

Destaca-se, aqui, como evidéncia dessa insercdo de sujeitos coletivos
na elaboracdo de um curso de Licenciatura, o trabalho de Antunes-Rocha
(2012), que faz uma juncdo de duas lutas que se congregam: a luta pela
Educacdo do Campo e a luta dos movimentos sociais, especialmente o MST,
como locus de luta pela terra. Em sua tese de doutoramento, publicada em
formato de livro em 2012, Antunes-Rocha (2004) apresentou os resultados de
uma pesquisa relevante e original sobre o que pensam o0s professores a
respeito de seus alunos em escolas situadas em assentamentos e
acampamentos de comunidades que lutam pelo conhecimento e pelo acesso a
terra no Brasil atual. Foram visitadas 14 escolas e realizadas pela autora 35
entrevistas gravadas e transcritas. Os registros do diario de campo também
serviram como suporte analitico-metodoldgico.

Resgatar o trabalho de Antunes-Rocha (2012) nesta tese é perceber
que, muito antes da definicdo do formato desse curso, muito se havia pensado
na sua elaboracdo. Lembramos que a parceria que se instaurou em 2005, a
época de sua definicdo legal, era perseguida tanto pela Universidade como
pelos movimentos de luta pela terra e também o0s movimentos sociais que
lutam por direitos. Mas nédo foi uma parceria facil. Negociacdes em reunides

gue agregavam o formato de curso disponivel na Universidade e o curso
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possivel, a partir dos principios definidos pelos movimentos sociais que viam
na integracdo e na interdisciplinaridade de saberes lugares ideais para se
construir o paradigma da Educacado do Campo, dentro de uma sociedade que
ainda se da por meio de préaticas escolares que visam a ruralidade,
distanciadas do tratamento com a terra e tudo que ela oferece de
potencialidade de construg&o dos sujeitos.

Se a escola rural nasce de um projeto de reconstrucdo da nacao
brasileira ap0s a Proclamacdo da Republica, a escola do campo surge de um
modelo de sociedade que queremos construir, de ideias e de principios. A
discusséo sobre a escola do campo vai além da questdo pedagdgica. Nao esta
interessada apenas em métodos e técnicas que contextualizem a realidade dos
alunos. E sim em uma discussao politica que enxergue a materialidade dessa
escola associada a esses principios.

Um dos primeiros principios a serem discutidos quando se pensa na
Educacdo do Campo € a relacdo dos sujeitos com a terra. Nesse sentido, ha
trés possibilidades de enfoque desta relacdo® e que aparecem ligadas entre si.
A relacdo submissa, a relacdo sagrada e a relacdo de parceria. Cada uma
delas pode ser visualizada dentro do projeto de construgéo do campo no Brasil.

A relagcdo submissa diz respeito ao movimento empreendido pelos
homens para dominar a terra. Dono dos instrumentos de exploracdo, 0 homem
realiza a acumulacdo por meio do uso de tecnologias, aumento da producéo,
com consequente acumulo e desenvolvimento, que se da pela exploracdo do
trabalho de outros homens. O que gera nessa relacdo € a propriedade, a
superioridade do homem sobre a terra e a concentracdo de renda. A escola,
dentro desta relacdo, pode ser universal, contextualizada ou especifica, mas
estard sempre submissa aos donos da producéo.

A relacdo sagrada € a visdo idealizada da relacdo da espécie humana
com a terra. Temos, nesse caso, perspectivas radicais e menos radicais:
agueles que desconsideram totalmente a perspectiva da relagdo de submisséao,
e alguns grupos que pensam a terra a partir da musica, das manifestacdes a

terra como mée. Ha uma viséo idealizada da relacdo com a terra. Aqui se pode

8 As discussodes desta parte do texto referem-se as notas de aulas da disciplina cursada no ano
de 2012 pela autora, intitulada Educacao do Campo: histéria, principios, conceitos e praticas,
sob a responsabilidade da professora Maria Isabel Antunes-Rocha no programa de pos-
graduacéo a qual esta tese se vincula.
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pensar na educacdo rural como proposta de escola para o campo. Faz
oposi¢cao campo-cidade, o campo € lugar idilico, tranquilo e sossegado. A
cidade é lugar perigoso, péssimo para se viver, ao contrario do campo que é o
lugar ideal. Essa perspectiva também é perigosa, pois nos afasta do que
somos como espécie. Quer retornar ao passado, desconsiderando todas as
mudancas sociais.

A terceira relagéo visivel com a terra é a relacdo de parceria. Envolve a
terra como ser independente, capaz de reproduzir a vida, e torna os seres
humanos, dominadores de instrumentos e de ciéncia, aptos a estabelecer esta
parceria com ela. Ela € viva, dindmica e permite que a processualidade
historica aconteca. Os homens se relacionam com a terra, nesse caso, por
meio de suas interacdes com o outro, humanizando-a, e evidenciando toda a
sua plenitude. A Educacdo do Campo se insere aqui nesta logica. Ela precisa
rediscutir essas relagbes para se chegar a essa parceria. Enquanto a relacao
de posse prevalecer, ha uma grande chance de a Educag¢do do Campo nao
acontecer. Portanto, a crianca, em todas as etapas de sua escolarizacao,
desde os primeiros momentos em que entra na escola, precisa estar exposta a
essas discussoes. O curso de Licenciatura em Educacéo do Campo emerge da
|6gica dessa parceria.

Caldart (2009) afirma ser o “do” originado do protagonismo dos povos do

campo na luta por direitos

Na sua origem, o ‘do’ da Educacdo do Campo tem a ver com esse
protagonismo: ndo é ‘para’ e nem mesmo ‘com’: é dos trabalhadores,
Educacdo do Campo, dos camponeses, pedagogia do oprimido. Um
‘do’ que nao é dado, mas que precisa ser construido pelo processo
de formacdo dos sujeitos coletivos, sujeitos que lutam para tomar
parte da dinamica social, para se constituir como sujeitos politicos,
capazes de influr na agenda politica da sociedade. Mas que
representa, nos limites ‘impostos pelo quadro em que se insere’, a
emergéncia efetiva de novos educadores, interrogadores da
educacéo, da sociedade, construtores (pela luta/pressao) de politicas,
pensadores da pedagogia, sujeitos de praticas” (Caldart 2009, p.41)

Assim, percebemos a importancia da luta coletiva para a emergéncia de
uma educacao que agregue ao seu teor a luta que emerge do e no campo por
direitos sociais e garantias fundamentais.

O capitulo a seguir tratara de questdes relacionadas as representagdes

sociais, a educacéo do/no campo e analise linguistico — textual- discursiva.
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CAPITULO 2- REPRESENTACOES SOCIAIS, EDUCACAO DO/NO CAMPO
E A ANALISE LINGUISTICO-TEXTUAL-DISCURSIVA

Este capitulo tem como objetivo circunscrever o objeto escolhido para
estudo na tese ao campo das Representacdes Sociais, inscrevendo-o na
perspectiva que pensa a sociedade, a escola e o sujeito como lugares de
transformacao social. Apresentaremos a Educacéo do Campo como paradigma
e a emergéncia do conceito de educacdo dos povos do campo a partir dos
Cadernos da Colegao “Por uma educagao no Campo”. A partir desses topicos
tedrico-conceituais, o texto amplia-se para incursées que permeiam uma
andlise-linguistico-textual-discursiva, que sera retomada no estudo das

narrativas dos sujeitos participantes da pesquisa.

2.1 Representagdes Sociais

Ao buscar responder a pergunta “‘como se faz para detectar a existéncia
de um fenbmeno de representacdo social antes mesmo de estuda-lo?”, Sa
(1999) afirma que a sensibilidade, a familiaridade com a vida cotidiana dos
sujeitos e com a literatura acerca do objeto sdo fundamentais para responder
as questdes colocadas pela pesquisa em Psicologia Social. Ao nos
aproximarmos dessa conduta esclarecida por Sa (1999), propomos demonstrar
como o objeto “escrita” se tornou objeto de representacéo social®.

Para o alcance de tal propdésito, foi necessario entender o que é o objeto
escrita e 0 que significa toma-lo como objeto de representacdo social. Essa
decisdo advém do cuidado a ser tomado pelo pesquisador na definicdo e
deteccdo de um fendmeno de representacdo social. E necesséario que o
pesquisador esteja alerta para o fato de que nem todo objeto pode ser
considerado um objeto de representacao social.

Sa (1999, pag.51), esclarece-nos sobre a identificacdo dos fenébmenos
possiveis de serem estudados a luz do referencial moscoviciano. Para situar a

forca conceitual das representacfes sociais, retornamos ao pesquisador, que,

9 Essa aproximacéo foi se constituindo com a contribuicdo efetiva dos GERES (Grupo de

Estudos em Representa¢gfes Sociais) da FAE-UFMG, sob a coordenacgéo da professora Maria
Isabel Antunes-Rocha.
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embora nao admita ser denominado “pai” da teoria, alerta para a sua
constatacdo e definicho por meio da ecologia politica que inaugura na
Psicologia Social: Serge Moscovici.

Moscovici pensa dentro da Psicologia Social o conceito de
representacdo social, na década de 60, com sua obra originalmente publicada
com o titulo “La psychanalyse, son image et son public”, lancada na Franca em
1961 e, posteriormente, traduzida para o portugués. Moscovici apresenta em
sua obra duas probleméticas: uma especifica, que se configura na definicdo de
como o conhecimento cientifico € consumido, transformado e utilizado pelo
homem, e uma problematica mais geral, que € como o homem constréi sua
realidade na sua singularidade. Nesse sentido, ele oferece um novo tratamento
tedrico e metodolégico a Psicologia Social, que se diferencia dos estudos
predominantes nos EUA, os quais abordam uma psicologia de carater
individual, centrada nos processos psicologicos, dissociada do social e do
contexto historico.

Representar um objeto diz respeito a formacao de imagens e sentidos,
como uma producado simbolica sobre 0 mesmo. Essas representacdes ndo sao
as mesmas para todos os membros da sociedade, pois se vinculam ao
contexto sociocultural em que os individuos estédo inseridos. H4 pelo menos
trés proposicbes sobre como se constréi uma representacdo: a vertente
empirista reafirma a predominédncia do meio; a vertente inatista/idealista
prioriza 0 genético/simbdlico como aspectos j& estabelecidos como inerentes a
cada individuo, e a vertente interacionista, que em suas diferentes abordagens,
nos remete a uma relacdo do sujeito, 0 meio e 0s outros sujeitos.

A Teoria das Representacdes Sociais, elaborada por Serge Moscovici
(2012) situa-se na perspectiva interacionista e indica um didlogo com as
vertentes dialéticas para compor esta interacdo. Ela permitiu desdobramentos
que podem ser estudados a partir de trés correntes, que, ao contrario de
separar 0s estudos, faz uma cisdo e nado se excluem: a processual ou

dimensional liderada por Denise Jodelet, a vertente estrutural ou genética que
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tem como representantes Jean-Claude Abric e Flament e a abordagem societal
ou psicossociolégica, que traz Willem Doise como principal representante?.
Moscovici (2012) focalizou sua teoria Nnos processos representacionais
gue ocorrem quando 0s sujeitos se encontram em situacdes que demandam
alteracbes em suas formas de pensar, sentir e agir, isto €, nos
sentidos/imagens construidas para novos objetos e novas situagoes.
Oliveira (2004), afirma

No caso de novas situacdes ou diante de novos objetos, o processo
de representar apresenta uma sequéncia logica: tornar familiares
objetos desconhecidos (novos) por meio de um duplo mecanismo
entdo denominado amarracdo — “amarrar um barco a um porto
seguro”, conceito que logo evoluiu para sua congénere “ancoragem”
—, € objetivacdo, processo pelo qual individuos ou grupos acoplam
imagens reais, concretas e compreensiveis, retiradas de seu
cotidiano, aos novos esquemas conceituais que se apresentam e com
0s quais tém de lidar. (OLIVEIRA, 2004, p.181)

Moscovici (2012) ndo oferece em sua obra um conceito de
representacdo social, pois ele afirma ndo estar preocupado com defini¢des,
que por vezes reduzem a perspectiva de estudos. O que ele nos propde €&
pensar sobre a representacao social como uma nogéo que carece de preciséo
(MOSCOVICI, 2012, p.26). Para o autor “qualquer representacédo é composta
de figuras e de expressdes socializadas”, sdo ativas e tem por principal papel
‘moldar o que € dado do exterior, durante as interacbes sociais”. Para
Moscovici, as representacbes sociais reproduzem, mas essa reproducao
“‘implica uma acomodacgéo das estruturas, uma remodelagem dos elementos,
uma verdadeira reconstrucdo no contexto de valores, nogdes e regras”.

Neste trabalho, buscamos a Teoria das Representacdes Sociais em sua
vertente processual, pensada com e a partir de Jodelet. Essa teoria preocupa-
se em entender as formas de pensar, sentir e agir dos sujeitos frente a

realidade. A escolha tedrica evidencia-se no fato de que ela tem sido

%Para analises de trabalhos que congregam as diversas vertentes da teoria ver DIEB, Messias;
BAPTISTA, Livia Marcia Tiba Radis; ARAUJO, Julio. Discursos, ideologias e representacdes
sociais. Curitiba, PR: CRV, 2014)



70

amplamente discutida, estudada e referenciada por inimeros pesquisadores
em todas as areas do conhecimento no Brasil'! e no mundo.

Alguns trabalhos situados no estudo dos tensionamentos, elaborados
pelos sujeitos para acessarem lugares que pressionam a inferéncia, podem ser
encontrados em (Antunes-Rocha (2012), Amorim (2013), Carvalho (2015) e
Ribeiro (2016)*.

Antunes-Rocha (2012), em sua discussao sobre o que pensam O0S
professores acerca dos alunos em escolas situadas em assentamentos e
acampamentos de comunidades que lutam pelo conhecimento e pelo acesso a
terra, revela marcas das trajetérias dos sujeitos em que eles manifestam
“dificuldades”, “ansiedades”, “pavor e “receio” diante do novo, ou seja, 0s
sujeitos sentiram medo, no momento em que foram convocados a assumir as
turmas nestas escolas.

Menezes (2013) aborda as representacdes sociais de educandos do
curso de Licenciatura em Educacéo do Campo da Faculdade de Educacao da
UFMG, sobre a Educacdo do Campo. A questéo orientadora da pesquisa focou
os desafios vivenciados pelos educandos com relacéo a construcao de saberes
sobre a Educacdo do Campo, visto que esta ultima vem se configurando nas
duas ultimas décadas como um paradigma. Ao se contrapor a Educacao Rural,
amplia seus significados para concepc¢des relacionadas a escola, a cultura, ao
modelo de sociedade, bem como ao envolvimento das populacdes nas
decisdes que dizem respeito a producdo e reproducdo de suas vidas no espaco
camponeés.

Amorim (2013), ao analisar 0 processo de construcdo das
representacdes sociais de educadores, que atuam em instituicbes prisionais
sobre a educacao desenvolvida nesse ambiente, ofereceu a possibilidade de
se pensar no medo produzido a partir do enfrentamento das situagdes de

11 MARTINS, Alberto Mesaque; CARVALHO, Cristiene Adriana da Silva; ANTUNES-ROCHA,
Maria Isabel. Pesquisa em representacdes sociais no Brasil: cartografia dos grupos registrados
no CNPg. Revista Psicologia: Teoria e Pratica, 16(1), 104-114. S&do Paulo, SP, jan.-abr. 2014.

12 Esses trabalhos encontram-se articulados as discuss6es do GERES-Grupo de Estudos em
Representacdes sociais sob a coordenacdo da professora Maria Isabel Antunes-Rocha, na
Faculdade de Educac¢é@o da Universidade Federal de Minas Gerais. Integra o EDUCAMPO-
Nuicleo de Estudos em Educacdo do Campo da Faculdade de Educacgdo e tem sido campos
abertos a indagacdao, estudos e pesquisas na convergéncia da TRS com a Educacéo.
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trabalho e quais as manobras realizadas pelos sujeitos para compreenderem,
conviverem ou adaptarem suas emocdes dentro do trabalho na priséo.

Carvalho (2015) possibilitou a reflexdo sobre as préaticas artisticas dos
estudantes do curso de Licenciatura em Educacdo do Campo da FAE-UFMG
discutindo a dicotomia existente entre o erudito e o popular, a partir da
consideracdo do histérico das préticas artisticas dos sujeitos. Diante desse
quadro, buscou-se compreender como se deu o0 processo de construcado das
representacdes sociais dos estudantes do curso de Licenciatura em Educacao
do Campo sobre as suas praticas artisticas.

Ribeiro (2016), a partir de um estudo sobre a violéncia para alunos do
Curso de Licenciatura em Educacdo do Campo da UFMG, identificou os
movimentos desses sujeitos, as ancoragens e as objetivacdes, bem como as
contribuicbes das formacdes desses sujeitos para a estruturacdo e
processualidade das representacdes sociais. Esse estudo revelou-se como
uma busca por entender quais elementos representacionais séo elencados
pelos sujeitos para dizer da presséo a inferéncia, quando se trata da violéncia
no campo.

Ao pensar nos trabalhos elencados, Antunes-Rocha (2012), Amorim
(2013), Carvalho (2015) e Ribeiro (2016), é possivel trazer Arruda (2005) que
nos alerta que um cuidado permeia o estudo das representacfes sociais na

vertente processual de Jodelet,

Na perspectiva processual identificar como se elabora e organiza
internamente a representacdo, ndo por meio da listagem das
categorias o da mera designagdo de processos que corre o risco de
banaliza-los-isso ancora naquilo - mas mostrando qual o desenho,
qual a ldgica interna, o principio organizador da representagdo, e que
relacdo isso estabelece com o mundo - seria o elemento principal e
identificador de uma representagcdo social (grifo nosso) (ARRUDA,
2005, p.223)

A teoria das Representacfes Sociais, assim como todo campo de
conhecimento que se permite permeavel para constituir outros campos e
reinventar-se enquanto teoria, atrai representantes de muitos lugares na
reflexdo sobre os sujeitos, a sociedade e o conhecimento. Sa argumenta que,
nesse sentido, a Teoria das Representacbes Sociais deve muito do seu

desenvolvimento epistemoldgico e tedrico & Denise Jodelet (SA, 1998, p.73).
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Pesquisadora das Representacbes Sociais na vertente denominada
processual, Denise Jodelet possui Licenca de Ensino de Filosofia e diploma de
Estudos Superiores de Filosofia, ambos pela Universidade de Sorbonne, em
Paris. Foi professora da Ecole de Hautes Etudes em Sciences Sociales,
também na Franca, onde fez seu doutorado. Seus principais campos de
atuacdo sdo as RepresentacBes Sociais, Alteridade, Cultura e Saude Mental.
Seu trabalho sobre a loucura, realizado a época de seu doutoramento, ficou
conhecido como um lugar onde se ancoram ideias e construcfes especificas
sobre e com a teoria moscoviciana. Para Dieb (2014, p.16), o trabalho de
Jodelet “representa a investigagcdo sobre a génese, a historia das RS
construidas pelos sujeitos em interagdo”, com o objetivo de compreender o
processo de formacéo dessas RS.

Sa (1998) evidencia a importancia dos estudos empreendidos por

Jodelet ao afirmar que

Jodelet nos proporciona algo como a manutengdo da énfase
moscoviciana original sobre a necessidade de assegurar uma ampla
base descritiva-de tipo etolégico-dos fendbmenos de representagéo
social, com vistas a uma continua elaboracdo da teoria das
representacdes sociais [...]. Gostariamos de privilegiar nas
contribuices de Jodelet sua énfase a consideracdo dos suportes
pelos quais as representacbes sdo veiculadas na vida cotidiana.
Esses suportes sdo basicamente os discursos das pessoas e grupos
gue mantém tais representacdes, mas também o0s seus
comportamentos e as praticas sociais nas quais estes se manifestam.
Sao ainda os documentos e registros em que os discursos, praticas e
comportamentos ficam institucionalmente fixados e codificados.
Finalmente, sdo as interpretacbes que eles recebem dos meios de
comunicacdo de massa, que retroalimentam as representacdes,
contribuindo para sua manutencdo ou sua transformac¢éo, ou ainda-
para ser mais fiel ao pensamento de Jodelet-para a sua manutengao
enquanto se transformam e para sua transformac@o enquanto se
mantém. (SA,1998, p.73)

Assim, Jodelet nos orienta sobre as abordagens que séo direcionadas a
nocdo de representacdo social e que serdo retomadas na analise das
narrativas dos sujeitos da pesquisa. A abordagem inicial da teoria produzida
por Moscovici permitiu os desdobramentos posteriores elaborados por Jodelet.

Ao mostrar a condicdo da linguagem como lugar que circunscreve, que
permite o fluxo de associagdes, que acrescenta e revela metaforas e projeta as

representacdes sociais no campo simbaolico, Moscovici (2012) afirma que
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Por isso, uma representacdo fala tanto quanto mostra, comunica
tanto quanto exprime. Enfim, ela produz e determina os
comportamentos ja que define a natureza dos stimuli que nos cerca e
nos provocam, e a significacdo das respostas que Ihes damos. Numa
palavra, a representacdo social € uma modalidade de conhecimento
particular tendo a funcdo de elaboracdo dos comportamentos e da
comunicagao entre os individuos. (MOSCOVICI, 2012, p.27)

Moscovici (2012, p.27) acrescenta, ainda, possiveis elaboracbes de
nocdes mais ampliadas acerca das representacfes sociais ao afirmar que “
elas possuem uma funcéo constitutiva da realidade, [...]; e a representacdo em
si, € sempre representacdo de alguém e ao mesmo tempo representacdo de
alguma coisa; ”. O que Moscovici nos coloca nesse momento € que, embora a
representacdo social seja caracterizada pela representacdo de alguma coisa
feita por alguém, ela ndo € individual porque € socialmente produzida.
Distancia, assim, da Psicologia individual e coloca no grupo, nas instituicdes e
nas coletividades o lugar de formac¢éo de uma representacéo social.

Assim, 0 autor nos permite pensar a representacéo social como

um corpo organizado de conhecimentos e uma das atividades
psiquicas gracas aos quais 0s homens tornam a realidade fisica e
social inteligivel, se inserem em um grupo ou relacdo quotidiana de
trocas e liberam os poderes de sua imaginacdo. (MOSCOVICI, 2012,
p. 28)

Jodelet (2001), por sua vez, perseguindo entender as condi¢cdes de
emergéncia de uma representacdo, destaca que ela se forma, se modifica ou
se mantém a partir de uma relacdo sujeito-experiéncia-mundo e elabora um
conceito que tem sido evocado nos estudos das RS na vertente processual. A
autora argumenta em seu texto “Representagdes sociais: um dominio em
expansao”, que as RS sao fenbmenos complexos sempre ativados em funcao
da vida social.

Jodelet (2001), portanto, reconhece que as RS

Sdo sistemas de interpretacdo que regem nossa relacdo com o
mundo e com 0s outros-orientam e organizam as condutas e as
comunicagdes sociais. Da mesma forma elas intervém em processos
variados, tais como a difusdo e a assimilacdo dos conhecimentos, o
desenvolvimento individual e coletivo, a definicdo das identidades

pessoais e sociais, a expressao dos grupos e as transformacfes
sociais. (JODELET, 2001,p.22)
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Nesse sentido, podemos afirmar que 0s sujeitos se apropriam desses
fenbmenos dentro dos seus marcos concretos de existéncia, seja para alterar,
para resistir ou para permanecer com suas representacdes sobre o mundo.

Assim, a escolha pela abordagem processual, liderada por Denise
Jodelet, dentro da Grande Teoria das Representacdes Sociais de Moscovici,
torna possivel a reflexdo sobre a escrita para os licenciandos da LECAMPO.

Ensina Jodelet (2001)

frente a esse mundo de objetos, pessoas acontecimentos ou ideias,
ndo somos (apenas) automatismos, nem estamos isolados num vazio
social: partilhamos esse mundo com 0s outros, que nos servem de
apoio, as vezes de forma convergente, outras pelo conflito, para
compreendé-lo, administrd-lo ou enfrenta-lo. Eis por que as
representacdes sdo sociais e tdo importantes na vida cotidiana. Elas
circulam nos discursos, sdo trazidas pelas palavras e veiculadas em
mensagens e imagens midiaticas, cristalizadas em condutas e em
organizagdes materiais. (JODELET, 2001, p.17).

A Teoria das Representacbes Sociais emerge também como
possibilidade de explicacdo das representacdes que os alunos constroem a
respeito da escrita a partir da entrada no curso de Licenciatura em Educacéo
do Campo.

Jodelet confirma a constituicdo desse conceito quando afirma que as
representacdes sociais sao produto e o processo de uma atividade mental, por
intermédio da qual um individuo ou um grupo reconstitui o real com o qual é
confrontado e |he atribui uma significacdo especifica (JODELET, 2001).

Em Jodelet (2001), aprendemos que

as representagfes sociais sdo fenbmenos complexos e sempre
ativados e em ac¢éo na vida social. Em sua riqueza, como fendmeno,
descobrimos diversos elementos (alguns, as vezes estudados de
modo isolado): informativos, cognitivos, ideoldgicos, normativos,
crencas, valores, atitudes, opiniBes, imagens etc. Contudo, esses
elementos sdo organizados sempre sob a aparéncia de um saber que
diz algo sobre o estado da realidade. E esta totalidade significante
gue em relacdo com a agdo, encontra-se no centro da investigacdo
cientifica, a qual atribui como tarefa, descrevé-la, analisa-la, explica-
la, em suas dimensdes, formas, processos e funcionamento.
(JODELET, 2001, pag.21).

Em Vala (2013, p.461), encontramos trés critérios para dizer se uma

representacdo é social: o critério quantitativo, que demonstra ser social a
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representacao, pois € partilhada por um grande nimero de pessoas; o critério
genético, que diz da construcdo coletiva de uma representacdo, e um critério
de funcionalidade, que afirma serem as representacdes sociais, teorias sociais
praticas. No que diz respeito a escrita, pensamos, nessa pesquisa, que €
reducionista a afirmativa de que a escrita é apenas uma técnica, um
instrumento préatico. Se tomarmos o0 objeto escrita dentro desse quadro de
critérios, pode-se afirmar que ela € ao mesmo tempo quantitativa (pelo seu
modo de producdo); e genética por ter sido historicamente construida e
funcional, pois constitui-se de interrogacdes para um determinado grupo.

Considerando-se a enunciagao das narrativas dos sujeitos participantes
da pesquisa, juntaram-se as categorias ja anunciadas em cada perfil outras
questdes que estdo ligadas diretamente as experiéncias vividas dos sujeitos: o
objeto escrita que se encontra em construcdo na Universidade tem quais
caracteristicas? Vird de onde? Como chegara? Essa escrita, que entra na vida
desses sujeitos por meio da escola, inicialmente, agora toma outras formas e
outros movimentos. Se houvesse neste texto apenas o “anuncio” dessas
representacfes sobre a escrita teriamos trabalhado com o sujeito desaparecido
da cena, bem como as condi¢cfes socio histéricas de producédo e sua posi¢ao
como locutor na producado do seu discurso. Mas escolhemos ler as formas de
sentir, pensar e agir destes sujeitos socialmente localizados, e, assim, as
trajetérias expressas em suas harrativas tornou-se lugar de interpretacdo e
andlise.

No momento em que os perfis destes sujeitos nos conduziram a
elaboracdo das categorias de andlise, Jodelet (2001, p. 38) afirma que para
explicar a emergéncia das estruturas, é preciso reportar aos processos que
presidem a génese das representacdes. Para a autora, independentemente
dos aspectos de desenvolvimento, os processos de formacdo das
representacdes explicam sua estruturacao.

Assim, os perfis analiticos que propusemos na tese revelam
caracteristicas politicas, sociais e culturais de um grupo que esta na
Universidade por meio da luta por garantia de um direito e que apresenta uma
historia de acesso a escrita muito peculiar: a entrada na escola e a conquista
do direito de estar na Universidade. Se o acesso a escrita se deu permeado

pelas condi¢Bes de escolaridade no meio familiar e nas relagfes de trabalho, é
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na Universidade que as representacfes sociais sobre esse objeto ganham
outros contrastes. Das inumeras constru¢des que apareceram ao longo do
tracado dos perfis sobre o processo de constituicdo das representacdes sociais
sobre a escrita, vislumbramos e escolhemos duas que se revelaram neste
estudo como primordiais: a dificuldade inicial para acessar a escrita escolar e o
medo da escrita, constituido a partir da entrada na Universidade.

As dificuldades iniciais com a escrita escolar relacionam-se as
experiéncias vividas dos sujeitos participantes. Jodelet explicita em suas
pesquisas que é fértil a possibilidade de estudar a nocéo de experiéncia vivida
e suas relagbes com a constituicdo das representacdes sociais. Esta nocao diz
muito do movimento das representacdes dos sujeitos sociais.

Pensar em quais elementos partilhados naquele grupo estavam
mobilizados para construir o sentido daquela experiéncia vivida, foi uma via de
andlise escolhida na pesquisa. Jodelet (2015) ainda expde em sua discussao
sobre as possibilidades de se ler o social em face das subjetividades. Para ela,
esse desafio esta presente na TRS e se evidencia na questdo: como ler o que
se encontra no transito do sentido e das representacbes? Ao abordar a
dimensdo da experiéncia podemos entender que existe sim uma dimensédo
coletiva, cognitiva e social nesse transito. A experiéncia seria com iSSO
socialmente construida, marcada pelos quadros de sua enunciacdo e sua
comunicacgédo®.

Moscovici (2003) afirma que o processo de comunicacdo esta
diretamente relacionado a forma como as representacdes sociais sao geradas
e expressas; uma condiciona a outra porque nds ndo podemos comunicar sem
que partiihemos determinadas representacdes, e uma representacdo é
compartilhada e entra na nossa heranca social quando ela se torna um objeto
de interesse e de comunicacdo. As representacdes sociais sdo, portanto,
construidas e difundidas por meio da interacdo publica entre atores sociais, em
praticas de comunicacédo do cotidiano (MOSCOVICI, 1961, 2003,).

As representacdes sociais sao elementos fundamentais no processo de

producdo de sentidos, pois, a partir delas se definem e instituem as formas de

Bpara estudo sobre a comunicacado e as Representacdes sociais ver: MOSCOVICI, Serge e
MARKOVA, lvana. La presentacion de las representaciones sociales: didlogo con Serge
Moscovici: In: CASTORINA, José Antonio (org). Representaciones Sociales: problemas
tedricos y conocimentos infantiles. Barcelona: Gedis editorial, 2003. p. 111-152
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percepcao, as acdes e as praticas, os métodos e, inclusive, a constituicdo dos
objetos sobre os quais se inscreve determinado campo do conhecimento.

Essa afirmativa nos remete a pensar nas emocfes presentes nas
narrativas dos sujeitos desta pesquisa ao lembrarem suas relacbes com a
escrita. Desprezar o valor das emocdes na constituicdo de uma representacao
social seria desconsiderar o que ha muito Moscovici (2003) ja afirmara: “além
do aspecto conceitual /cognitivo uma representagdo implica o afetivo”.

Almeida et al (2009, p.92) corrobora a ideia de que é necessario refletir
sobre a composicédo destas emocdes. Para a autora, “a forma como o objeto
afeta o sujeito sem duvida decorre de outras representacbes dos valores pré-
existentes” e dentre eles colocamos a afetividade.

Almeida et al (2009) também nos coloca um desafio que nesta pesquisa
se revelou como algo concreto. A carga afetiva depositada em um objeto
carrega a marca de um grupo e influem nas representacdes sociais dele, como
se deu no caso dos movimentos das representacdes sociais sobre a escrita
dos sujeitos investigados neste trabalho por meio de suas narrativas.

Portanto, “a carga afetiva que o objeto carrega e as contingéncias da
situacdo incidem sobre cada etapa e cada processo de elaboracdo da
representacdo social. ” (ALMEIDA et al, 2009, p4g.96).

A experiéncia vivida, contudo, tende a individualizacdo. Mas ela nao é
somente de um sujeito. O sentido individual estid atravessado em funcédo de
referéncias sociais. Além disso, como afirma Jodelet (2015, p.298), “essa
experiéncia s6 comeca a existir na medida em que € reconhecida,
compartilhada, confirmada pelos outros”. Portanto, a escrita que aqui se
delimita esta associada as formas de producéo social dos sujeitos participantes

da pesquisa, em sua vida cotidiana.



78

2.2 Sobre a concepcéao de sociedade, de transformacgéo e de escola

A escolha pela abordagem processual das TRS encontra-se vinculada a
Marx, Gramsci e Freire, que, ao sustentarem a epistemologia do conhecimento
sobre a sociedade, o homem e a transformacédo social, permitem pensar nas
perspectivas que este estudo oferece para a pesquisa em educacao.

Marx (1818-1883) traz a contribuicdo mais fecunda deste trabalho. A
partir do materialismo dialético, aqui entendido como a forma de contraposicao
ao processo filosofico de explicar o mundo pelos conceitos formados na razéo,
penso que Marx tem a intencao de afirmar que no processo de compreender a
acdo do homem no mundo, a sua histéria e sua realidade social s&o
fundamentais. As leituras com e a partir de Marx permitem dizer que, se
existem representacbes sobre a escrita trazidas por alunos que estdo em
formacdo dentro da Universidade, elas s&o fruto primeiramente de seus
embates com o trabalho e a producéo da for¢ca material que emerge dele.

Para Cardoso (1971, p.5),

E crucial reconhecer que em Marx as relagbes determinantes s&o
histéricas. Para falar do movimento real que ndo se mostra é preciso
conhecer seus determinantes, ultrapassar a abstragdo da sua
aparéncia — 0 que exige pensamento, teoria, conceito. Mas em Marx
essa exigéncia ndo é puramente epistemolégica. Se ha um
movimento do pensamento em busca da apreensdo dos
determinantes da realidade, em Marx esse movimento é
necessariamente histdrico, historicizado, ndo apenas em termos de
historia do pensamento ou da teoria, mas também de sua inser¢éo
histérica real. Ndo é em qualquer sociedade a qualquer tempo que é
possivel pensar a sociedade e alcangar seus determinantes para
explicd-la. O conhecimento efetivo do social sé se torna possivel em
determinadas condigfes histéricas e ndo apenas em determinadas
condicdes tedricas. (CARDOSO, 1971, p. 5)

Particularmente em relacdo aos alunos que estudam na Licenciatura em
Educacao do Campo, é preciso verificar em que lugar esses embates se déo e
como € o processo de sua constituicdo. Desde Marx vemos emergir um
conceito de sociedade que se encontra alicercado na contradicao.

Lerena (1985, p.106) afirma que para Marx, “la sociedad es uma realidad
objetiva, y el hombre um producto social, pero la sociedad es um produto
humano”. Orienta-nos a entender que, assim como a sociedade produz o

homem, esta também € produzida por ele. O avanco da filosofia materialista
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dialética de Marx e Engels € a procura da explicacdo do mundo, do
desenvolvimento da sociedade, decorrendo das mudancas no processo
produtivo. Se para Hegel o desenvolvimento do espirito e as mudancgas das
relacbes do homem mudam o mundo, para Marx e Engels, essa tese esta
invertida: o desenvolvimento da sociedade humana esta condicionado pelo
desenvolvimento das formas materiais (as forcas produtivas) e esse
desenvolvimento, de base material, € que forma o espirito humano.

E importante pensar que a leitura de Marx permite refletir sobre o fato de
que a condicdo do trabalho estad totalmente condicionada as forcas que a
determinam e que essas forcas estéo relacionadas a mais valia, a producao e
reproducdo das forcas produtivas, as relacdes sociais de producdo, e as
relacGes de poder. A forma como Marx centrava sua andlise nas relacées entre
as classes sociais, suas contradicoes e conflitos e a grande contribuicdo
deixada por ele para se pensar que a divisdo técnica do trabalho ndo permite
ao homem o desenvolvimento de suas reais potencialidades. Isso nos
possibilitou ver o homem submetido, assim, a forcas externas que o comandam
e absorvem seu potencial criador. (CARDOSO, 1971).

Marx apontou que a possibilidade de se pensar a sociedade é pela
contradicdo. O materialismo histérico dialético afirma que € pelo trabalho e no
trabalho que € possivel desvendar as formas de dominacdo presentes na
sociedade. Na impossibilidade de sintese do pensamento de Marx, pensamos
que a sua visdo sobre o desenvolvimento da sociedade esta condicionada pelo
desenvolvimento de base material, e este Ultimo € o que forma o espirito
humano. As condi¢des para produzir e reproduzir a vida sdo dadas por meio do
trabalho.

Em um segundo momento dessa reflexdo, Gramsci (1891-1937) se
apresenta como um autor que permitiu pensar a sociedade capitalista por meio
da mudanca social. Em um extenso programa de estudos realizado por esse
autor nos anos em que permaneceu encarcerado na Italia e que desenvolveu
uma escrita intensa intitulada Cadernos do Cércere, pode-se ver que a
sociedade comeca a ser pensada a partir da intervencdo do homem na
elaboracdo de uma consciéncia da dominacédo e da necessidade de superar a

ordem instaurada com a evolucdo dos meios de producdo. Emerge das
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relacbes entre os homens aqueles que sdo denominados por ele como
intelectuais organicos.
Segundo Gramsci (1982),
Cada grupo social, nascendo no terreno originario de uma funcao
essencial no mundo da producéo econbmica, cria para si, a0 mesmo
tempo, de um modo orgénico, uma ou mais camadas de intelectuais
que lhe ddo homogeneidade e consciéncia da propria funcdo, ndo

apenas no campo econdémico, mas também no social e no politico.
(GRAMSCI, 1982, trad. pg.3)

O que tem ficado mais evidente nas leituras sobre Gramsci é que nesse
autor percebo que a condicdo da luta contra a ortodoxia, o autoritarismo e a
fragmentacao do conhecimento é uma das vias possiveis da mudanca social. A
pesquisa por si ndo se presta a isso se a ela ndo estiverem conjugadas as
condi¢bes que a fizeram existir. Ao abordar a relagdo entre a teoria e a prética
na filosofia da préxis, Gramsci procurou delinear uma série de conceitos
cientificos capazes de interpretar o mundo que lhe era contemporaneo
(hegemonia, bloco historico, novo senso comum, conformismo de massa em
sua ligagdo com novas formas de liberdade individuais e coletivas, revolucéo
passiva, etc.). A reflexdo que Gramsci faz da filosofia da préxis vem afirmar que
nenhuma ciéncia a ela ligada nos permite fazer previsdbes que sejam
deterministas acerca da sociedade e do homem. Para Gramsci, ha um Unico
modo possivel de prever: aguele que vé a previsdo como um ato pratico que
implica a formagdo e a organizacdo de uma vontade coletiva. O homem
objetiva sua realidade e sua vontade por meio dos elementos materiais. O
homem compreende a contradicdo, pbe a si mesmo como elemento dessa
contradicdo e dai faz surgir o conhecimento e a acéo.

O homem, nesse sentido, seria o produto de uma série de relacbes
ativas que |lhe permite entrar em relagdo com a natureza por meio do trabalho e
da técnica. Assim, a historia ganha papel de destaque no pensamento
gramsciano e a transformacdo seria possivel quando se aliam as vontades
coletivas, das forcas produtivas objetivadas ou em processo de objetivacdo e
também da contradicdo entre essas forcas e o grau de cultura e de civilizacéo
expresso pelas relagdes sociais (GRAMSCI, 1982).

No terceiro momento, vislumbro a educacdo como transformacéo, tao

coerentemente abordada por Paulo Freire. Indignagcdo e esperanga podem
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significar para esse autor a Unica via possivel de transformacao social. A
educacdo, nesse sentido, é a possibilidade de se pensar essa transformacéo.
Por meio dela o ser humano torna-se sujeito de direitos. A educacéo permite ao
homem a elaboracédo de uma consciéncia sobre sua atuacdo no mundo, e a ele
pertence a construcdo de sua historia, sendo a escola um dos locais propicios
para se construir uma outra sociedade

Transcrevo parte das notas introdutdrias do livro Pedagogia da
indignacéo, elaboradas por Andreola (2012), e que afirmam o compromisso do

que ficou apds as leituras de Paulo Freire,

Cabe a nés, pois, ndo fundarmos clubinhos ou capelas, mas
promovermos o didlogo amplo e critico entre as grandes teorias que,
contra a maré do determinismo e do fatalismo inexoravel da
economia de mercado, da especulagédo, da ganancia e da excluséo,
guerem contribuir para um novo projeto planetario de convivialidade
humana. Cabe a nés, Paulo, que aqui ficamos, derrubarmos muros e
inventarmos o que venho chamando, ha alguns anos, uma
engenharia epistemoldgico-pedagdégica de pontes, através das quais
possamos ir e vir, ao encontro uns dos outros, sonhando com o dia
em que possamos sentar a sombra desta mangueira da fraternidade
global. (ANDREOLA,B. A. 2012, p.13)

Freire nos mostra que sem indigna¢ao nao ha alteracdo possivel.

Assim, uma definicdo fundamental neste trabalho afirma ser a Educacao
do Campo um paradigma e uma referéncia teodrica que parte do desejo da
construcdo de uma escola do campo como um lugar onde as condicbes
materiais e simbdlicas da vida sejam alvo de discussao, que ajudem a construir
ferramentas para a superacdo dos meios e formas de dominacdo que ainda
persistem em relacdo as populagbes que vivem, trabalham e estudam no
campo, e que os principios do protagonismo, da educacdao como direito e a
discussédo da materialidade do campo aparecam articulados a um projeto de
sociedade.

No entanto, a partir dessa construcdo que expressa a relacdo homem-
sociedade-mudanca social, um incobmodo € gerado quando vemos de um lado
as ciéncias que estudam o sujeito por meio de suas ac¢des coletivas dentro de
um grupo e outras que percebem seus comportamentos desvinculados da
realidade social. Em todos os ambitos em que esta em jogo a elaboracéo de

um saber sobre o sujeito esse risco se manifesta. Os estudos ancorados na
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Teoria das Representacdes Sociais e particularmente na abordagem
processual, liderada por Denise Jodelet, vém dizer que ndo se pode conceber
um sujeito sem olharmos sua atuacdo no mundo e sua intervengdo na
realidade e nem tampouco tomar a sociedade em seu percurso como unico
foco de analise.

Apdés Marx, em sua abordagem sobre a contradicdo, Gramsci e sua
elaboracao sobre a mudanca social e Freire, em sua pedagogia da indignagéo
e esperanca, ndo ha possibilidade de se pensar que existe uma cisao entre
individuo e sociedade. Pode-se até duvidar da existéncia dessa relacdo em
tempos menos democraticos, mas ainda assim ela se faz presente de alguma
maneira nos ideais de luta.

Jodelet marca em sua discussdo a possibilidade de se ver dos dois
lugares: o individual e o coletivo. Essa autora marca também a emergéncia
das representacdes sociais a partir do lugar da formulacédo da experiéncia dos
sujeitos e isso foi fundamental para a elaboragéo do objeto de pesquisa. Se por
um lado, “a experiéncia subjetiva é dificil de abordar, ela s6 pode ser conhecida
a partir daquilo que os sujeitos testemunham em seus discursos, mesmo 0S
interiores” (JODELET, 2005, p.32).

Ao abordar as conexdes entre as experiéncias e 0 vivido ainda afirma
que

Ao lado da dimensdao vivida, a experiéncia comporta uma dimenséao
cognitiva na medida em que ela favorece uma experimentacédo do
mundo e sobre o mundo e contribui para a constru¢do da realidade
segundo categorias ou formas que sdo socialmente dadas.
(JODELET, 2005, p. 32)

Pensar melhor nas categorias de analise que elegemos para este estudo
sobre a escrita e formacdo de professores foi um grande desafio. Ouvi certa
vez que “o conceito fecunda a analise” e essa analise retorna ao conceito como
possibilidade de modifica-lo, amplia-lo ou refuta-lo. Assim, antes da abordagem
de um objeto é preciso pensar as categorias como socialmente determinadas,
que, por sua vez, tém forca sobre as representacdes individuais e sdo por
essas problematizadas (pensar), refletidas (sentir) e ampliadas (agir).

Para Moscovici (1978), as representacdes sociais individuais ou sociais

fazem com que o mundo seja 0 que pensamos que ele é ou deve ser.

Mostram-nos que, a todo instante, alguma coisa ausente se lhe adiciona e
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alguma coisa presente se modifica. Assim, as imagens construidas por um
grupo podem ser vistas como formulacdes especificas de um determinado
contexto de producdo, e sdo engendradas e construidas por meio das
interpretacées que continuamente elaboramos sobre elas.

Moscovici (1978) discorre sobre as representacdes sociais e afirma que

Toda representagcdo € composta de figuras e de expressoes
socializadas. Conjuntamente, uma representagdo social é a
organizacdo de imagens e linguagem, porque ela realca e simboliza
atos e situacdes que nos séo e que nos tornam comuns. Encarada de
modo passivo, ela é compreendida a titulo de reflexo, na consciéncia
individual ou coletiva, de um projeto, de um feixe de ideias que lhe
sdo exteriores. A analogia com uma fotografia captada e alojada no
cérebro é fascinante; a delicadeza de uma representacdo é, por
conseguinte, comparada ao grau de definicdo e nitidez 6tica de uma
imagem. E nesse sentido que nos referimos, frequentemente, a
representacao (imagem) do espaco, da cidade, da mulher, da crianca,
da ciéncia, do cientista, e assim por diante. (MOSCOVICI, 1978, p.25)

Percebe-se que no processo de construgao das representacdes sociais
h& espaco para o ator social, para a subjetividade, para uma constru¢ao a ser
desvendada com rigor tedrico-metodolégico. Jodelet oferece uma possibilidade
de se ter na RS o referencial tedrico/metodolégico suficiente para exercitar o
distanciamento necessario a todo pesquisador, ja que as RS sdo, a0 mesmo
tempo, o processo - quando nos interessamos por uma modalidade de
pensamento sob seu aspecto constituinte, e o produto -quando nos
interessamos pelo aspecto constituido da representacédo. (JODELET, 2001, p.
22). As questbes que se colocam no plano da investigacdo das RS sao
pertinentes no caso do estudo da escrita, pois € preciso saber: quem sabe, de
onde sabe, sobre o que sabe e com que efeitos. Esse € 0 espaco de estudo
das representacfes sociais que delimitou metodologicamente esta pesquisa e
gue se manteve como o0 caminho viavel para a analise.

Jodelet (2001) afirma que para explicar a emergéncia das estruturas, €
preciso reportar aos processos que presidem a génese das representacoes.
Para a autora, independentemente dos aspectos de desenvolvimento, 0s
processos de formacao das representacdes explicam sua estruturacao.

O movimento que se da para a constituicdo do processo de objetivacao
apontado por Moscovici pode evidenciar nesta pesquisa a necessidade de

desvendar mais de perto as fases de construcdo seletiva, esquematizacao
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estruturante e naturalizacdo, propostas por Jodelet (1989), quando nos
referimos as representacdes dos estudantes sobre a escrita. Por outro lado, se
olharmos o processo de ancoragem como a representacdo e seu objeto, em
uma rede de significacdes que permite situa-los em relacdo aos valores sociais
e dar-lhes coeréncia, como argumenta Jodelet, ela serve como o ponto onde se
alicercam as construgdes que esses estudantes fazem depois da entrada no
curso e na relagéo que estabelecem com a escrita.

O valor funcional e a interpretacdo e a gestdo do ambiente como bases
da ancoragem evidenciam que, no momento que o pesquisador se insere no
campo de pesquisa por meio da observagao, ele direciona seu olhar para as
construgcdes que séo realizadas pelos sujeitos para acomodar as experiéncias
vividas no curso permitindo identificar em quais situagcdes 0 sujeito esta
modificando o seu pensar, agir e sentir em relacéo a escrita.

Como afirma Antunes-Rocha (2012),

a teoria das representacdes sociais pode se constituir como uma
ferramenta teérica e metodolégica Util para conhecer, interpretar e
intervir no coletivo dos profissionais da educacdo em contextos de
desigualdades e diversidade. Isto porque, ao abordar formas de
pensar/sentir em situacdes de conflito entre o instituido e o instituinte,
cria possibilidades para discussdo da prética cotidiana e,
consequentemente, de uma formacgéo problematizadora. (ANTUNES-
ROCHA, 2012, p.20)

Assim, as representacfes sociais revelam-se como sustentacdo do
formato tedrico-metodoldgico deste estudo permitindo entender as formas de
pensar, sentir e agir sobre a escrita dos licenciandos (as), sujeitos em formacao
para atuarem nas escolas do campo. Discutir a Educacao do Campo é retomar
algumas condi¢des nas quais ela foi definida.

No contexto de producdo da tese, decidimos evidenciar, nesse
momento, a fala de José (participante da pesquisa) ao abordar o motivo pelo
qual buscou a formag&o no curso, uma vez que ela revela a convergéncia da
LECAMPO com a luta dos povos do campo.

Assim argumenta José,
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O que me motivou a fazer? 1° porque eu sou do movimento sindical,
eu ja conhecia a luta pela educagcédo no campo. Eu sou militante pela
Educacdo no campo, eu acredito na educacdo no campo, para o
campo e do campo. Esse é o0 nosso grande objetivo. E nds estamos
na mesma luta para conseguir uma educacdo no campo. Uma
educacédo que valoriza a pessoa, 0 homem do campo, como sujeito,
como pessoa que trabalha, que vive, que luta por seus direitos, com
acesso a educacdo, a terra, ao lazer, ao esporte, a cultura. E. Que
luta, que valoriza o0 homem do campo nas suas especialidades, se a
gente vé o homem do campo aqui de Paracatu é um, o jeito, pode ser
gue algumas coisas se assemelhem com o lidar com a terra né. Mas
sempre tem especialidade, tem uma coisa diferente. Existem varios.
Se a gente for ver, existem varios campos, varios homens do campo,
cada regido tem sua especialidade. E se for fazer uma politica publica
para o campo tem que olhar todas essas especificidades do campo. E
a gente acredita também, porque tem gente que fala assim: “Nos
gueremos permanecer no campo, nés queremos permanecer no
campo”, nés ndo queremos fixar no campo, mas queremos que todas
essas melhorias venham: saulde, e tudo que eu falei. Todas essas
melhorias que vao dar dignidade ao homem do campo para que ele
seja sujeito de sua propria historia. (José)

José compreende que a educacgdo escolar oferece a ele possibilidades
de modificar a sociedade em que vive, sem, contudo, desprezar o fato de que
ela deve estar alicercada na condicdo objetiva de vida do seu povo, que além
de lutar por educacdo ainda precisa garantir as formas de acesso e

permanéncia na escola.

2.3 Educacao do Campo

A educacdo € um direito. A Educacao do Campo é um direito. Valermos
desse direito buscado por sujeitos historicamente situados em uma concepcao
de educacdo que seja para todos, permite pensar em quais condicfes esse
direito foi conquistado. A historia da educacéo no Brasil nos fornece elementos
para que possamos pensar na negacao dos direitos de acesso a escola em
relacdo a diversos sujeitos a margem dessa condicdo: negros, pobres,
camponeses e outros. O paradigma da Educacgédo do Campo forja-se desde o
momento em que se pensa uma educacdo voltada para o povo e para o
oprimido (o que s6 vem acontecendo mais detidamente apos o final do século
XX). A caracteristica fundante dessa educacao é o atendimento a sujeitos que

residem no campo e trabalham a partir das condi¢cdes que a terra oferece.
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Assim, os principios que regem esse modelo de educacdo ndo podem
ser entendidos como réplica ou cépia de um modelo de educacgdo urbana. A
polaridade rural e urbana nao € benéfica para tal modelo de educacao. Ha que
se pensar a partir de outros principios. Esses principios foram gestados nas
diversas Iutas de movimentos sociais, de engajamento politico e de
protagonistas parceiros dessa luta. A escola do campo era reservado o direito
de ter em seu interior os alunos trabalhadores e suas familias, e j& ndo basta
apenas a garantia desse direito. Mas ainda ha um longo caminho a percorrer. E
preciso formas de expressdo desse direito por meio das condi¢cdes concretas
de existéncia dos sujeitos, quicd alicercados nos principios que orientam a
Educacdo do Campo. Se a divida que temos com a educacdo no Brasil é
grande, o que devemos a Educacdo do Campo ainda se configura como
processo maior.

No quadro 1, a seguir, apresentamos algumas acodes realizadas por
diversos atores sociais e que configuraram o que conhecemos por uma
Educacdo do Campo que apresente bases para a mudanca social. Um projeto
emancipador de Educacdo do Campo alicerca um projeto de sociedade bem

maior que oferecer escola aos sujeitos.

Quadro 1 — Acdes realizadas pelos atores sociais

O qué Quando Quem

| Enera 1997 Movimentos sociais, educadores,
comunidades e sujeitos interessados
na Educacdo do Campo

| Conferéncia “Por wuma | 27 a31lde | CNBB, MST, UNICEF, UNESCO e

educacgao basica no campo” julho de unB

1998
Publicagdo da Coleg¢dao “Por 1998 a Autores envolvidos com a Educacéo
uma educacdo basica do 2008 do Campo, Universidades,
Campo” movimentos sociais
[ Conferéncia “Por uma 2004 Universidades, movimentos sociais,
educacgao basica no campo” instituicbes envolvidas na luta por

uma Educacdo do Campo

Fonte: CARVALHO, 2015, p.55-57

Destaco no quadro elaborado por meio do texto de Carvalho (2015), a
repercussao dos cadernos “Por uma educagao basica do Campo”. Em sintese,

penso que esses cadernos convergem para um lugar que introduz ideias,
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amplia as que ja estavam semeadas e, além disso, nos aponta caminhos para
permanecermos na luta pela Educagdo do Campo. Eles alicercam toda a
estrutura tedrica e pratica da Educacdo do Campo, que veio depois dessa
publicacdo. Na leira dos cadernos, algumas provocacbes nos chamam a
atencdo: quem é o sujeito do campo, qual escola e educacdo atendera a esse
sujeito, como garantir que ele tenha acesso e que esse acessO hao seja
excludente?

No caderno 1, “Por uma educagao basica do campo (memobria) ”,
estruturado para pensar o conceito de educacéo e de Educacdo do Campo, a |

Conferéncia Nacional por uma Educacdo Béasica do Campo vem a tona. E

7

preciso pensar uma educacao diferenciada para o campo. Mas ndo é um
modelo diferente do modelo urbano. Ndo basta estabelecer esta diferenca. E
fundamental repensar as dicotomias campo x cidade, atraso x
desenvolvimento, rude x cheio de conhecimento. O resgate histérico da luta é
um lugar onde se ancoram as representacdoes de Educacdo do Campo. Esse
caderno é o definidor de elementos importantes dos demais cadernos e
estabelece desafios e compromissos firmados na Conferéncia, dentre eles o
desafio de continuar.

O Caderno 2, intitulado “A educac¢do basica e o movimento social do
campo”, traz como foco o protagonismo do sujeito do campo. Ele responde a
duvidas que foram colocadas pelo Caderno 1 e define a Educacédo do Campo
com foco nas buscas dos movimentos sociais do campo.

No caderno 3, “Projeto popular e escolas do campo”, estabelece-se uma
discussdo sobre a educacdo popular no campo. Ha uma retomada dos
cadernos 1 e 2 e um projeto de escola popular do campo pode ser visualizado.

No caderno 4, “Educacdo do Campo: identidade e politicas publicas”, ha
uma base que sustenta as discussdes da Educacdo do Campo. Amplia a luta
para além da educacao basica quando traz, entéo, o titulo “Por uma Educacédo
do Campo”, reiterando o fato de que essa luta vai além da educacao basica.

Ter a terra como conquista de lutas ndo é suficiente para um projeto de
Educacdo do Campo: € preciso ir aléem do acesso a terra, e a direcdo de
politicas para o0 Campo no Brasil € um desafio colocado para toda a sociedade.
O texto de Molina (2002) aponta os desafios dessa construgcdo. Pode-se ver

que o desafio da formulacdo de politicas publicas fica mais visivel com a
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publicacdo das Diretrizes Operacionais da Educacdo do Campo, documento
gestado na luta de diversos segmentos da sociedade civil, movimentos sociais
e Universidades. No texto, pode-se ver também a busca pela unido de duas
lutas parceiras que sédo a Educacdo do Campo e a educacao indigena.

No caderno 5, que trata das “ Contribuicbes para a Construgdo de um
projeto de Educagdo do Campo”, existem caminhos indicados para a
construcdo de um projeto de Educacdo do Campo no Brasil. E definido pelos
sujeitos como um momento de avaliacao para refletir sobre o que foi realizado
e direcionar os rumos das lutas. Nesse sentido, é preciso pensar 0 que é o
campo, quem Sao 0s sujeitos, 0 que o capitalismo agrario e o desenvolvimento
tém feito no campo e principalmente os rumos da agricultura familiar
camponesa. Preocupa-se também em dar formato as publicacdes que versam
sobre a Educacdo do Campo, ja que a existéncia dos projetos ja esta
acontecendo a partir das demandas e lutas dos povos do campo.

O caderno 6, Projeto Politico-Pedagogico da Educacdo do Campo - 1°
Encontro do Pronera na regido Sudeste, apresenta, avalia e relata a grande
contribuicdo do PRONERA como sementeira da Educacdo do Campo e suas
contribuicdes para a elaboracdo de um projeto de Educacdo do Campo. H&
relatos de experiéncias de Minas Gerais, Sdo Paulo e Espirito Santo na
Educacao do Campo e a formacao de professores em relacdo aos saberes das
comunidades é discutida. Continua com a indagacédo sobre um projeto politico
pedagdgico para o campo, mas existe uma agenda ja definida sobre qual
educacao é requerida para fazer valer os direitos dos sujeitos do campo como
construtores de saberes.

No caderno 7, “Educacdo do Campo - Campo - Politicas Publicas —
Educacdo”, o conceito de justicibilidade e constitucionalidade se fazem
presentes ao lado de discussdes conceituais sobre a Educacdo do Campo. O
paradigma da Educacdo do Campo ja pode ser lido como um referencial teérico
e pratico. Sua forca estd na sua construcdo e a condicdo dos direitos dos
povos do campo emerge com mais rigor. Ha também a definicdo de linhas de
acdo do PRONERA, o que agregou parceiros na luta pela Educacdo do
Campo.

O encontro com os textos desses cadernos nesta tese nos possibilitou

ampliar o que pensamos em duas vertentes. Uma delas refere-se aos
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principios da Educacdo do Campo: o protagonismo e a constituicdo do sujeito
coletivo como articulador das politicas direcionadas a Educacdo do Campo,
uma vez que pensar nesse sujeito € pensar em qual educacado buscamos para
ele; a educacédo como direito, que afirma ser a partir desse direito que a escola
do campo se fundamenta, ndo sendo possivel pensar escola no campo sem
pensar em outros direitos como 0 acesso a terra e, finalmente, o principio da
materialidade do campo e do conhecimento, que define finalmente quem séo
0S sujeitos e quais os conceitos de producdo, de homem, mulher, idoso e
crianca permeiam as politicas direcionadas a esses sujeitos.

Outra vertente que advém dessas leituras e defini¢cbes tedricas refere-se
a o fato de que a politica de educacdo para o campo como direito estd em
construcdo. Nesse sentido, os cadernos mostram o envolvimento de muitos
profissionais nesse debate e priorizam o PRONERA como uma ponte, uma
ferramenta fundamental para implementacdo da Educacdo do Campo. O
conceito de campo foi reformulado e o movimento da busca pela educacdo
como direito se intensificou, pois, houve proposicées de politicas publicas para
0 campo a partir da expansao do conceito de campo e escola. Ainda pode-se
perceber o alargamento do debate sobre a diversidade, a pluralidade e
especificidade do campo. A Educacdo do Campo encontrou terreno fértil para
produzir conceitos que proliferaram nos diversos segmentos da sociedade,
possibilitou “cortar a cerca” do latifuindio do saber, como resultado da
mobilizacdo de sujeitos coletivos. A evolucdo das categorias presentes na
Educacdo do Campo so6 foi possivel por esse envolvimento de lutas coletivas.
Acreditamos que a principal ferramenta que a Educacdo do Campo traz € a

articulacédo entre educacéao e sociedade.

2.4- A entrada no material da pesquisa: os enunciados das narrativas dos

sujeitos

A entrada no material coletado na pesquisa € um dos desafios colocados
a todo pesquisador. Sabedor do alcance e das limitacbes dos instrumentos de
coleta de dados com os quais escolheu trabalhar, ele se depara com inlUmeras

possibilidades de analise. Ha que se fazerem escolhas. Ndo ha como enxergar



90

0 sujeito em todas as suas dimensdes por meio dos instrumentos de coleta de
dados escolhidos, sejam eles mais relacionados ao principio de delineamento,
a geracao de dados, a andlise de dados ou aos interesses do conhecimento
gue esta sendo construido naquele momento.

A decisdo pela entrevista narrativa foi fundamentada em uma condicéo
explicitada por Gaskell (2013, pag.65), ao abordar a condi¢do de elaboracgéo de
entrevistas na pesquisa social. Abordarei no primeiro plano o posicionamento
sobre essa escolha, sem, contudo, fugir das principais criticas que sao dirigidas
a este instrumento na pesquisa social.

Nesta investigagdo, as entrevistas narrativas foram trazidas para o
trabalho para entender o que se passa com 0s sujeitos pesquisados desde o
momento que entram na universidade, no curso de Licenciatura em Educacédo
do Campo, em relacdo a escrita. Justifica-se a entrevista narrativa por ser a
mesma definida por Jovchelovitch e Bauer (2002) como sendo uma entrevista
com perguntas abertas e uma forma de encorajar os participantes a dizerem de
suas experiéncias com determinado objeto. As perguntas abertas possibilitam
ao entrevistado relatar seus pensamentos e opinides. Além disso, a entrevista
narrativa foi um instrumento que possibilitou olhar mais detidamente para as
formas de pensar, sentir e agir apreendidas nas narrativas, revelando onde,
como e quando as mudancas das formas de escrita estariam acontecendo na
vida dos estudantes em relacéo a escrita, apos a entrada na Universidade.

Argumenta Gaskell (2013)

O primeiro ponto de partida é o pressuposto de que o mundo social
ndo é um dado natural, sem problemas: ele é ativamente construido
por pessoas em suas vidas cotidianas, mas ndo sob condi¢cdes que
elas mesmas estabeleceram...a entrevista qualitativa, pois, fornece os
dados basicos para o desenvolvimento e a compreensdo das
relacdes entre os atores sociais e sua situagdo. O objetivo é a
compreensdo detalhada das crengas, atitudes, valores e motivagdes,
em relacdo aos comportamentos das pessoas em contextos sociais
especificos. (GASKELL, 2013, p.65)

Jovchelovitch e Bauer (2002) afirmam serem as entrevistas narrativas,
dentre os varios instrumentos de coleta de dados, aquele que pode ajudar o
pesquisador flagrar as elaboracdes sobre 0 mundo social desse sujeito, o que

coaduna com as reflexfes sobre entrevistas especificados por Gaskell (2013).
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A entrevista narrativa € composta de: uma iniciacdo, uma narracdo central e

uma fase de perguntas.

Tabela 3: Fases principais da entrevista narrativa

Fases Regras
Preparacao Exploragéo do espago
Formulacao de questdes exmanentes
Iniciacéo Formulacéo do topico inicial para narracao
Emprego de auxilios visuais
Narracao central N&o interromper

Somente encorajamento ndo verbal para continuar a narragéo
Esperar os sinais de finalizagéo “coa”
Fase de perguntas Somente “ Que aconteceu entédo?”
N&o dar opinides ou fazer perguntas sobre atitudes
N&o discutir sobre contradicbes
Nao fazer perguntas do tipo “por qué?”
Ir de perguntas exmanentes para imanentes
Fala conclusiva Parar de gravar
Séao permitidas perguntas do tipo “por qué? ”
Fazer anotagdes ineditamente apds as entrevistas
Fonte: JOVCHELOVITCH, S; BAUER, M.W; 2013, p.97

Por se constituir em perguntas abertas, o entrevistado participante da
pesquisa pode ser encorajado a refletir sobre sua experiéncia, uma vez que
todos os sujeitos tém uma histéria para ser contada. Ouvir essa historia ja se
configura como um dos momentos importantes para o pesquisador na analise
das narrativas. Além disso, as perguntas abertas, no caso das entrevistas,
possibilitam ao entrevistado relatar seus pensamentos e opinides.

A utilizagdo da entrevista narrativa como instrumento possibilitou,
também, compreender as representacdes sociais em movimento. Justifica-se,
portanto, a escolha pela entrevista narrativa, que se configura a partir das
condi¢cBes dadas pelo sujeito no movimento das representacfes sociais. Assim,
as formas de pensar, sentir e agir emergiram nas narrativas, e estas por sua
vez, puderam revelar onde, como e quando 0s movimentos de
permanéncia/resisténcia, transicdo/desequilibrio, reelaboracdo/modificacdo se
fizeram presentes na relagdo dos alunos com a escrita, no momento de
producao da tese.

Ao abordar as precaucdes do pesquisador no uso das entrevistas como

instrumento de coleta de dados, Gaskell (2014) levanta questbes como
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dificuldade interacional em relacéo as questdes da pergunta como elemento de
mediacdo, ndo entendimento do tépico central elaborado pelo pesquisador,
timidez, “lentes distorcidas” - esta Ultima evidenciada em uma verséo
enganadora e impossivel de ser testada pelo pesquisador. Assim, o0 sujeito
pode nado responder, responder diretamente ou responder indiretamente ou
responder outra coisa diferente do que foi perguntado. Para minimizar os
impactos dessas questdes que podem atravessar 0 uso desse instrumento, o
autor propde que o pesquisador exercite uma suspeita critica, ou seja, estranhe
as narrativas para compreendé-las com todas as condicbes que a perpassam,
nao aceitando passivamente o que o entrevistado lhe apresenta no decorrer da
entrevista. Procurar dessa maneira, sondar com mais detalhes o entrevistado,
0 que oferece ao pesquisador chances de amenizar os diversos vieses trazidos
no momento da reflexdo analitica de sua narrativa.

O questionéario conforme explicitado em Marconi e Lakatos (2003) e Gil
(1999) foi utilizado para evidenciar questdes que foram amarradas
posteriormente, quando trazemos o perfil de cada participante da pesquisa. Os
elementos centrais do questionario contribuiram na caracterizacdo da Turma
de Licenciatura em Educacédo do Campo - Lingua, Artes e Literatura descrita e
se encontram nos gréaficos que compdem parte dos Anexos da tese.

Embora possamos falar do recorte e delimitacdo de um objeto escolhido
para ser pesquisado na tese, a pretensdo de pensar que esse objeto se
encontrava neutro ou evidenciado facilmente nas narrativas dos sujeitos foi
iluséria. O exercicio da vigilancia epistemoldgica nesse sentido foi fundamental.
Narrativas e trajetorias especificas, sujeitos diferentes em suas experiéncias,

eis 0 material encontrado para andlise.

2.5 Por uma andlise linguistico-textual-discursiva

O primeiro passo dado no sentido de chegar mais perto dos sujeitos foi a
transcricéo pela pesquisadora de todo o material encontrado nas gravacoes.
Assumimos o sujeito como entendido em Fairclough (2001) que

ancorado em uma perspectiva dialética e considera 0s sujeitos sociais
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moldados pelas praticas discursivas, mas também capazes de remodelar essas
praticas. (Fairclough, 2001, p. 70)

Ao observarmos a condi¢ao de producao do texto escrito, entendemos
gue tem sido buscada uma perspectiva que contemple o sujeito da enunciacao
nos estudos que privilegiam o texto (Bakthin, 2003), ou seja, de onde fala,
como fala e com quem fala e os modos de producdo do discurso, e que as
marcas textuais tém relagdo com as suas experiéncias.

Essa producédo, por sua vez, é social, e, por isso, vem marcada por
condicbes que emergem das representacdes do sujeito sobre o mundo. O
sujeito anuncia o mundo. E suas interpretacdes sao provenientes de um feixe
de significados. Nem sempre o discurso se apresenta quando falamos. Em
momentos que o sujeito silencia, e que da permissado para as palavras serem
atravessadas pelo siléncio, também podemos perceber a presenca de
significagdo. Orlandi (2002, p. 12) afirma que h4 uma dimenséo do siléncio que
remete ao carater de incompletude da linguagem. Assim, alerta-nos para o fato
de que “todo dizer é uma relagdo fundamental com o ndo-dizer’. Mas o que é
enunciar, entao?

Para Assis (2014) ,

o termo enunciacao refere-se a atividade social e interacional por
meio da qual a lingua é colocada em funcionamento por um
enunciador (aquele que fala ou escreve), tendo em vista um
enunciatario (aquele para quem se fala ou se escreve). O produto da
enunciagdo é chamado enunciado. No campo dos estudos da
linguagem, assim como tantas outras nog¢des, a de enunciagdo
apresenta variagbes na forma como é definida, conforme a
abordagem tedrica em que seja tomada. (ASSIS, 2014, s.p).

Essas formas tedricas anunciadas pela autora podem ser encontradas
nos autores que tratam a lingua como objeto de enunciacao.

Assis (2014) argumenta que

Bakhtin, Benveniste e Ducrot estdo entre os autores mais citados
relativamente a essa nocao. A despeito das variacbes no modo como
essa concepcdo € tratada teoricamente, normalmente ela é tomada
em relacdo direta com a nog&o de enunciado, pois, sem o dizer, ou
seja, sem a enunciagdo, ndo ha o dito, isto é, ndo ha o enunciado. A
compreenséo do enunciado — oral, escrito ou organizado por meio de
multiplas semioses (linguagens) — pressupde sempre a situacdo de
enunciacdo. E dela que vém as orientacdes para o sentido do
enunciado: (i) quem enuncia (seu papel social e conhecimentos
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partilhados com o enunciatario); (ii) a quem se dirige (seu papel social
e conhecimentos partilhados com o enunciador), (iii) onde ocorre
(lugar fisico: sala de aula, cantina, p. ex.; espaco institucional: escola,
tribunal, igreja, p. ex.); (iv) quando ocorre, entre inUmeras outras
condicdes. Isso significa, ainda, que o enunciado, embora se revele
em uma materialidade linguistica, pois dela depende, ndo é uma
realidade da lingua; € uma realidade do discurso. (ASSIS, 2014, s.p).

Ducrot(1987), ao lancar criticas a Saussure em relacdo a sua tese sobre
as relacdes lingua e fala, elucida algumas relacfes entre a enunciacdo e o
enunciado. Para esse autor, a enunciagéo pode ser introduzida no interior do
enunciado. Cada ato de enunciagdo constitui um acontecimento Unico, que
implica um locutor particular. Construir um enunciado €, pois, necessariamente,
fazer abstracdo dessa infinidade de empregos dos modos de enunciacao.
Afirma Ducrot (1980, p.34) que “o sentido do enunciado é uma descrigdo, uma
representagdo que ele traz de sua enunciagdo, uma imagem do acontecimento
histdrico constituido pelo aparecimento do enunciado”. A enunciagao é definida
por Ducrot como o surgimento do enunciado, tornando-se este o objeto de suas
andlises, sem, contudo, se desvincular, em nenhum momento de sua
perspectiva enunciativa. .

Ja Benveniste vai incorporar a essa enunciacao a subjetividade, que € a
capacidade de o locutor se propor como sujeito de seu discurso. Esta se funda
no exercicio da lingua.

Para Barbisan (2015) apud Benveniste (1970),

A enunciacao é vista como um processo, um ato pelo qual o locutor
mobiliza a lingua por sua prépria conta. E o ato de apropriacdo da
lingua que introduz aquele que fala na sua fala. O produto desse ato
€ o enunciado, cujas caracteristicas linguisticas sdo determinadas
pelas relacdes que se estabelecem entre o locutor e a lingua. Assim,
a enunciacdo é o fato do locutor, que se apropria da lingua, e das
caracteristicas linguisticas dessa relacdo. A enunciagdo converte a
lingua em discurso pelo emprego que o locutor faz dela. Desse modo,
a lingua se semantiza. (BARBISAN, 2015, p.28)

Se em Ducrot e Benveniste encontramos a enunciacdo elaborada a
partir do enunciado, de dentro dele e a partir do sujeito que participa dessa
elaboragcdo como enunciador, em Bakthin encontramos 0 sujeito que age na e
pela linguagem. O sujeito que se desdobra para libertar-se das amarras das
estruturas por meio da histéria. O sentido da palavra, para o0 sujeito

bakthiniano, € totalmente determinado por seu contexto. De fato, ha tantas
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significacdes possiveis quantos contextos possiveis. No entanto, nem por isso
a palavra deixa de ser una. Ela ndo se desagrega em tantas palavras quantos
forem os contextos nos quais ela pode se inserir.

Pode-se, no entanto, dizer que toda enunciacdo efetiva, seja qual for a
sua forma, contém sempre, com maior ou menor nitidez, a indicacdo de um
acordo ou de um desacordo com alguma coisa. Os contextos nao estao
simplesmente justapostos, como se fossem indiferentes uns aos outros;
encontram-se numa situacao de interacdo e de conflito tenso e ininterrupto.
(BAKTHIN, 2003).

Bakhtin prop6s uma nogdo mais ampla de contexto cultural, situado
historicamente, criado com e pelo discurso dos outros. Dessa forma, ele afirma
que, embora as diversas classes sociais possam servir-se de uma s6 lingua,
constituindo-se em uma comunidade semiética, certamente esta ndo se
confunde com aquela. Para o autor € esse entrecruzamento de vozes que
tornam o signo vivo e movel, capaz de evoluir. Fora das lutas sociais, a lingua
nao teria existéncia concreta, o que corroboramos em relacdo a escrita.

Assim, “o mundo interior e a reflexao de cada individuo tém um auditério
social préprio bem estabelecido, em cuja atmosfera se constroem suas
deducdes interiores, suas motivagdes, apreciagdes”. (BAKHTIN, 2006, p.108).
A palavra seria, entdo, esse lugar que agrega a duplicidade do sentido. O autor

assevera que

Na realidade, toda palavra comporta duas faces. Ela é determinada
tanto pelo fato de que procede de alguém, como pelo fato de que se
dirige para alguém. Ela constitui justamente o produto da interag&o do
locutor e do ouvinte. Toda palavra serve de expressdo a um em
relagdo ao outro. Através da palavra, defino-me em relagéo ao outro,
isto é, em dltima andlise, em relacdo a coletividade. A palavra é uma
espécie de ponte langada entre mim e os outros. Se ela se apoia
sobre mim numa extremidade, na outra apoia-se sobre o meu
interlocutor. A palavra é o territério comum do locutor e do
interlocutor. (BAKTHIN. 2006, p.108)

Para o autor, a partir da consideragdo do eu com os outros, “toda
enunciagao é socialmente dirigida”. Ja no final dos anos vinte, o autor defendia
a necessidade de uma teoria linguistica da enunciacdo como unico meio de dar
conta da compreensao real das formas sintaticas. Em sua teoria, “as analises

sintaticas dos elementos do discurso constituem analises do corpo vivo da
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enunciagcao”, pois, as formas sintaticas sdo as que mais se aproximam das
formas concretas da enunciagéo, além de estarem ligadas as condicfes reais
da fala (BAKHTIN, 1929, p. 139).

Entendemos que fazer pesquisa é viver as tensdes que nos constituem
enquanto seres de relacdes. A pesquisa pode revelar, desvelar, ocultar, ou
olhar onde o silencioso se expressa. Assim, esse dialogo ndo significa apenas
aquilo que é verbalizado, mas, também, o avesso dos fatos concretos e, em
muitos casos, até imaterializavel.

E preciso suportar as dores do aprendizado constante, aguentar a
rebelido da informacao que caduca a cada minuto e a angustia ligada ao tempo
da producao da pesquisa em confronto com o tempo da experiéncia. (MATOS,
2009).

Escolhas séo necessérias para entender esse vasto mundo, e um olhar
voltado para as formas da linguistica em seu teor discursivo revelou-se como
uma delas. Sdo as vozes dissonantes, que, quando evidenciadas, promovem
interpretacbes ricas. A maioria dos objetos se encontra com formacdes
discursivas cristalizadas e dai a necessidade de sairmos de uma anélise do
discurso maniqueista e centrada apenas no dizer. Nisso reside a grande
contribuicdo da Analise do discurso, pois recupera as condi¢cdes de producédo e
a argumentacdo para além da linguagem oral e faz pensar na ac¢do do sujeito
frente ao mundo.

Portanto, a escolha por selecionar um dado objeto discursivo e dizer
como ele se construiu nesse discurso caracterizou a busca empreendida na
analise. Sabe-se que o sentido € uma coisa que resiste ao leitor. Tem que ter
esforco para decifrar. Quais as ferramentas que temos para avancar sobre
esse sentido para decodifica-lo, ler esse discurso numa certa extensao? A
resisténcia ao sentido é especifica de cada pesquisador, mas revela-se
inerente a todo leitor. Qual o sentido de uma palavra gerada numa matriz
conceitual? A Anélise Critica do Discurso interessa o lugar social, a identidade,

0s interesses, que sao vistos a partir dessa concepcgao de leitura dos discursos.
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Para Magalhaes (2009)

0 interesse dos pesquisadores de ADC estabelece-se em torno de
guestbes sociais em que esta envolvida a naturalizacdo de ideologias
e abuso de poder e em torno de uma agenda de intervencédo e
mudanca social por meio do estudo das instancias de discurso.
(MAGALHAES, 2009, p.26)

Na Andlise do Discurso existe também a correlagdo entre trés formas de
comportamento verbal: falar, dizer e querer dizer. Por exemplo: se alguém diz:
“ a porta esta aberta”, ha pelo menos trés formas de entendimento dessa
frase: pode ser para que alguém entre, pode ser uma reprimenda, convite, ou
para avisar alguém que deixamos a porta aberta. O ndo dito ainda é mais
revelador de sentidos, pois traz a tona ‘o querer dizer'. Quando chegamos ao
“‘querer dizer” o dissenso comecga. Perguntas e respostas sempre geram
interpretac6es no dominio do falar-dizer-querer-dizer.

O querer dizer vai ter sempre margem de interpretacdo. O grande
desafio €: o que ele quer dizer com isso? Considera-se nesta pesquisa que
podemos recuperar o querer dizer pela identidade de quem emite esse dizer,
ou seja, por meio do tracado de trajetérias em convergéncia com a
recuperacdo da memoria discursiva desse sujeito. A narrativa dos perfis
analiticos pretendeu descrever o entrevistado e também resgatar de suas
trajetérias a conducdo da andlise por meio do que ele diz e do que se
conheceu dele. Assim, chega-se ao argumento central da entrevista. Para
codificar o sentido foi preciso verificar a dimenséao linguistica, cultural e pessoal
do entrevistado. Essas dimensfes geram o consenso e o dissenso, que por
sua vez deram origem a formacdo discursiva, que é de onde vem o sentido
impresso pelo sujeito a sua narrativa. Aqui se vé também a contribuicéo efetiva
da AD neste trabalho.

Para Foucault (1971) certos tipos de discurso tém uma relagao
privilegiada com a memoria. Assim, discursos literarios, religiosos, juridicos,
estdo destinados a suscitar “palavras que os retomam, os transformam ou
falam deles” (Foucault, 1971, p.24). A questdo central do trabalho e mais
desafiadora foi realizar a costura dessas dimensdes: a dimensé&o cultural, social
e politica e a dimensao pessoal das experiéncias vividas dos sujeitos que
sustentaria a contradicdo. O desafio da andlise foi o caos emergente de uma

guantidade substantiva de dados. O 6bvio ndo é uma fragilidade pessoal diante
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dos fatos que se apresentam em uma narrativa? De onde vem o sentido, aquilo
gue gera a resposta social ao que se pode traduzir dele? Foi preciso recolher
0s elementos para reconstruir o movimento das representacdes sociais. Toda a
analise comecou cristalizada. O processo que se desenvolveu permitiu orientar
esse processo. A abertura ao outro foi importante e em muitos momentos
optamos por inferir, antecipando condi¢cdes que estavam presentes, mas néo
latentes nas narrativas. Consideramos 0 sujeito como um conjunto de vozes. A
ideia do sujeito coletivo, em muitos momentos prevaleceu. O sujeito, entao,
visto desta forma, carregava duas ideias centrais: a ideia de intertextualidade e
ideia de polifonia.

As narrativas dos sujeitos se tornaram, portanto, textos que se amparam
em outros contextos e a voz proveniente da relacdo desse sujeito com a
escola, com a familia e com o campo, como lugar de contrastes e vivéncias.
Quem fala ndo representa apenas a voz dele mesmo, esta dentro de uma
formacao discursiva. A formacao ideoldgica propalada pela AD foi contemplada
guando se optou por olhar o lugar do dizer desse sujeito. A formacéao discursiva
tornou-se o lugar da constituicdo do sentido. Assim, o sentido s se deu a partir
da formacdo social, formacdo ideolégica e formacdo discursiva. Pode-se
constatar que a formacao ideoldgica se caracteriza pelo fato de que nao existe
sentido que se da fora da ideologia, totalidade e complexidade, o que gerou
novamente uma contribuicdo especifica da AD para o trabalho.

A preocupacdo central revelou-se quando o objeto mostrou um
significado a priori, e foi entdo que se experimentou que 0s sentidos dependem
das circunstancias de uso. Entdo, a ilusdo sobre o sentido foi buscada. Ja que
nao havia possibilidade de dizer se o sentido era real, foram elaboradas as
categorias por escolhas, que convergiram nas representacdes sociais
buscadas dentro das entrevistas narrativas. O crivo da razao néo retira a iluséo
do sentido e a pesquisa serviu-se dessa condi¢cdo. Assim, na elaboracdo dos
tépicos centrais dos enunciados buscou-se entender como € que 0s objetos
localizados se organizavam, os principios da causalidade entre os objetos-
integracao-oposigcado-semelhancgas-contraposigcéo-inferéncias.

Quando se organizaram o0s enunciados basicos que deram origem as
categorias foi preciso lembrar que o processo argumentativo tem dentro dele a

argumentacdo e o argumento. Entende-se que a argumentacao privilegia a
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forma linguistica que atribuimos ao enunciado e que, por sua vez, pode ser
organizado de formas variadas. A partir de cada padrdo podemos obter um
efeito argumentativo diferente. O argumento é um enunciado que sustenta a
orientacdo dada a um discurso, que, por sua vez, emerge da natureza
semantica do lugar do dizer e serve para afirmar, contestar, descrever um certo
estado de coisas, do mundo e da vida dos sujeitos.

Assumi o discurso como um dos lugares de expressao das
representacfes sociais; interessou-me compreendé-lo e, por meio dele, as
manobras realizadas pelos sujeitos de forma a tomar posicdo em relacdo ao
que é dito. Orientada por ideias ja traduzidas pela Analise do Discurso (AD),
desde o momento de coleta e transcricdo das narrativas compreendeu-se,
assim como expressa Magalhdes (2009), que os rétulos “abordagens
discursivas”, e em especial “andlise do discurso” (AD), aglutinam escolas
tedricas e campos de estudo da linguagem os mais diversos, abrangendo
diferentes grupos de pesquisadores franceses, americanos, ingleses e
australianos, para listar apenas aqueles cuja base € o pensamento ocidental.
Optamos, neste trabalho, entender que ninguém produz nada fora do lugar
social que ocupa. Esta afirmativa ajudou-nos a construir os corpora de analise
e pensar sobre as condi¢cdes de producao das narrativas dos sujeitos.

Compreendemos, desde a definicdo da narrativa central da entrevista,
gue as perguntas, as respostas, os siléncios e 0s ndo-ditos situavam-se entre o
discurso e a acdo dos sujeitos. Assim, a andlise discursiva empreendida para
selecionar as escolhas lexicais e semanticas dos textos evidenciavam
elementos que emergiam dessa convergéncia. Os dados, as condi¢des de
producdo do discurso e do sentido geraram a avaliagcdo de duas perspectivas
diferentes e quais sao as possibilidades de se analisar, a partir do mesmo
tema, essas perspectivas. A opcao por uma analise realizada por meio das
narrativas dos sujeitos revela-se a partir do que entendemos por discurso. Essa
definicAo contempla ndo apenas uma andlise linguistica, mas também a critica
social e 0 momento histdrico da contemporaneidade e nesse sentido podemos
dizer que se encontra também vinculada a perspectiva da ACD que enfoca a
desigualdade social e as formas pelas quais os textos sdo usados para denotar

poder e ideologia.
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Assim a lingua participa de processos sociais, € € nela que podemos
perceber a emergéncia de desafios ligados a superacédo das desigualdades. A
critica liga-se ao fato de que ndo € Obvio que a as relacdes sociais se facam
sem poder e dominacdo e que 0s grupos mais afetados pelo alijamento de
direitos sdo o0s mais vulneraveis e suscetiveis de sofrerem este
escamoteamento que se faz por meio da linguagem.

Amorin-Silva (2016, p. 166) afirma que 0os movimentos que 0S sujeitos
realizam a partir de suas experiéncias com determinado objeto, “é um processo
dindmico e criativo, o qual possibilita aos sujeitos as idas e vindas, na
perspectiva de construirem seus saberes, elabora-los e compartilha-los”. Por
entendermos que nenhum objeto é dado fora do contexto de significacdo e que
nenhum sujeito fala independentemente do lugar social que ocupa, buscou-se,
neste trabalho, chegar mais perto da narrativa do sujeito, evidenciada pela sua
maneira de se colocar diante de um objeto em todas as suas dimensdes:
experiéncias vividas com o objeto, relagdes estabelecidas a partir da entrada
na escola, e por fim, as condi¢cdes de interacdo com esse objeto apds a entrada
na Universidade. Argumentamos, com isso, que 0s sujeitos podem até chegar
a um significado aproximado com outros sujeitos, mas cada um embute no

objeto o sentido que ele experimenta.

CAPITULO 3 — CAMINHOS METODOLOGICOS

Este capitulo descrevera o0s procedimentos e instrumentos
metodoldgicos da pesquisa, o0 campo de pesquisa, a Turma de Licenciatura em
Educacdo do Campo na area de Lingua, Artes e Literatura e também os

sujeitos da pesquisa.

O campo da pesquisa

A pesquisa que ora se apresenta foi formatada a partir do momento em
que visualizamos ser uma turma de Lingua, Artes e Literatura, do Curso de
Licenciatura em Educacéo do Campo da Faculdade de Educacdo da UFMG o

lugar para o alcance do entendimento do objeto que definimos estudar. A
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referida turma é composta de 31 alunos, com entrada por processo de selecao
ocorrido em 2013. O ingresso da Turma da LAL 2014 foi regido por edital'* e
traz como um dos critérios de selecdo a exigéncia de que o ingressante tenha
residéncia e/ou trabalhe no espaco socio territorial do campo.
Na definicdo do curso o presente edital oferece um detalhamento das
condicoes de oferta e também especifica 0 que se pretende dessa formacao.
Assim,

O curso de Licenciatura em Educacao do Campo habilita professores
para atuar nos ultimos quatro anos do Ensino Fundamental e Médio,
na Area de Linguas, Arte e Literatura, em escolas que atendem as
populacdes do campo. Sdo consideradas como escolas do campo
aquelas que tém sua sede no espaco geografico classificado pelo
Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica como rural, e, mais
amplamente, aquelas escolas que, mesmo tendo sua sede em areas
consideradas urbanas, atendem a popula¢des cuja dindmica social e
cultural estd majoritariamente vinculada ao trabalho no campo. O
curso sera ofertado em regime de alternancia entre Tempo Escola e
Tempo Comunidade. O Tempo Escola sera desenvolvido durante o
semestre académico com duracgdo aproximada de 4 a 5 semanas, em
regime de tempo integral no Campus da Universidade Federal de
Minas Gerais. O Tempo Comunidade sera desenvolvido durante o
semestre académico nos locais de moradia e/ou de trabalho dos
estudantes, por meio de projetos de estudos vinculados ao contexto e
as escolas do campo. Os estudantes considerados carentes
receberdo o equivalente a 3 (trés) bolsas da Fundacdo Universitaria
Mendes Pimentel, por ano, para custear sua participacdo nas
atividades do curso durante o Tempo Escola. (Edital do Vestibular).

O ingresso dessa turma na Universidade se deu no primeiro semestre de
2014. No momento da aplicagcdo dos questionarios os alunos estavam
cursando o 2° Tempo Escola (TE). O Tempo - Escola é o periodo do Curso em
que os alunos permanecem na Universidade para terem aulas com o0s
professores de referéncia dos conteudos estudados durante todo o ano
escolar. Em cada TE os estudantes vivenciam experiéncias diferenciadas no
que diz respeito as disciplinas na matriz curricular do curso. Acontecem
também as atividades do TC (Tempo Comunidade).

Para Antunes-Rocha (2009, p.50), o TC se configura como momento rico
e propicio para se pensar as diversas realidades do campo “é desenvolvido nos

locais de moradia/trabalho dos educandos”, e tem como objetivo oferecer aos

4Disponivel em: https://www.ufmg.br/copeve/Arquivos/2013/Edital_Vestibular_LeCampo.pdf
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alunos a possibilidade de pensar a comunidade, o espaco fisico, social e
politico como dimensé&o formativa do curso de Licenciatura.

Assim, esse momento se reveste de um grande valor pedagdgico ao
pensar a dimensdo formativa para além da Universidade e ao possibilitar aos
alunos que vivenciem realidade diversas, na busca por compor um mosaico de
experiéncias que evidenciem toda a construgdo que realizam durante o curso,
sejam elas relacionadas as aprendizagens construidas por meio das
disciplinas, nos estagios e também nos espacos de formacao a que tém acesso
durante o Tempo Escola.

Entre as varias atividades que os alunos desenvolvem no Tempo
Comunidade — TC h& uma ida coletiva em uma cidade de Minas Gerais para
gue sejam realizadas visitas orientadas e intervencdes nas escolas do campo.
A escolha da cidade ocorre no Tempo Escola em uma assembleia.

Portanto, a preparacdo desse momento de ida as escolas e
comunidades envolve todo um programa de a¢des. Nao é um momento pontual
dentro do curso, e, sim, um movimento circular, que se insere nesses tempos e
espacos de formacao ja evidenciados, e se da sempre de forma coletiva. Ha
uma preocupacao em ligar todos os pontos, conectar os alunos das diversas
areas e trabalhar na perspectiva da organicidade, com definicdo a priori das
responsabilidades de cada sujeito envolvido. Assim, o Tempo Comunidade se
configura nos encontros de preparacdo, contando com a colaboracéo efetiva
dos professores do curso, bolsistas e pesquisadores. Alguns alunos do Curso
funcionam como ancoras, aqueles que residem na cidade e se responsabilizam
por fazerem os contatos com diversos 6rgados e setores da sociedade local,
destacando-se, nesse caso, a Secretaria Municipal de Educacdo, os
movimentos sociais, 0s sindicatos de trabalhadores, e outros. Como aconteceu
no caso de Paracatu, momento em que pude acompanhar de perto as
atividades, cooperativas foram convidadas para participarem de debates e
mesas de discussao sobre o cooperativismo e o pequeno agricultor familiar.
Essas parcerias sdo fundamentais para o éxito dos trabalhos no Tempo
Comunidade.

Os sujeitos da turma escolhida para a pesquisa foram convidados a
participarem da pesquisa, e por meio da assinatura do TCLE (Termo de

Consentimento Livre e Esclarecido) se disponibilizaram a participar da
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entrevista. Esse termo foi lido e assinado por todos. Na aplicacdo do
questiondrio, permaneci em sala de aula com a turma durante a oferta da
disciplina “Memoria, escrita e oralidade” ministrada pelo Prof. Dr. Josiley

Francisco de Souza.

3.1 A turma de Licenciatura em Educagdo do Campo - Lingua, Artes e
Literatura

A turma em que a pesquisa foi realizada apresenta as seguintes
caracteristicas: foi composta inicialmente por 34 alunos, mas, no momento em
que cheguei a turma havia apenas 28 alunos frequentes. Os motivos pelos
quais os outros alunos estavam ausentes foram varios: licenca-maternidade,
falta ao periodo do Tempo Escola e falta as aulas no dia da aplicacdo do
questionario. Dos alunos faltosos, uma aluna foi entrevistada no Tempo
Comunidade, pois havia perdido o momento das matriculas. O questionério foi
realizado por ela, nesse momento também. Uma aluna ndo veio desde o
momento da matricula, o que se configurou como desisténcia. Outras 03
alunas estavam de licenca-maternidade e uma aluna desistiu do curso no
primeiro TE.

A turma apresentava um perfil bem homogéneo no que diz respeito a
aspectos de formacdo escolar, situacdo profissional e escolaridade dos pais,
moradia e outros. Descreverei essas caracteristicas abaixo em formato de
texto. Os dados foram tabulados por meio do programa Excel e foram feitos 29
graficos que ajudaram a compor as analises que estamos empreendendo.

Do total de 28 alunos, 68% realizaram todo o ensino fundamental no
campo. Ja no ensino médio, esse numero se inverte e podemos ver que 71%
desses sujeitos realizaram essa etapa da formagcdo em escolas na cidade. O
movimento que pudemos verificar aqui € bem comum, pois a luta pela
universalizacdo do Ensino Médio, frequente na educacao brasileira, ndo €&
diferente para os povos que residem no campo. Isso explica o fato de que eles
saiam de suas residéncias e se mudem para a cidade nessa etapa do ensino, 0
que parece ter ocorrido com o0s sujeitos da pesquisa. Isso se explica ao
confrontarmos os dados de moradia, pois 46% tém residéncia no meio rural e
54% residem no meio urbano, embora exercam atividades ligadas ao campo. A

situacdo de moradia é bem definida também, totalizando 60% de sujeitos que
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tém casa propria, com uma estimativa de 04 pessoas por moradia. O quadro 02

apresenta o numero de estudantes e seus locais de moradia.

Quadro 2: Localidade de moradia dos estudantes da LAL 2014

Municipios de origem n.
Jenipapo de Minas 02
Rio Pardo de Minas 09
Almenara 01
Icarai de Minas 05
Ouro Verde de Minas 02
Pintopolis 01
Aracuai 01
Medina 01
Iltaobim 01
Teobfilo Otoni 02
Jordania 01

Sao Joao das Missbes 01

Taiobeiras 01
Total 28

Fonte: Dados do questionario- elaboracéo da autora

Quanto a situacao profissional e escolaridade dos pais desses sujeitos
pudemos constatar que as maes apresentam escolaridade mais ampliada que
0s pais. Assim, 47% das maes tem ensino fundamental completo e nenhum pai
possui essa formacado. Ainda constatamos que 12% dos pais (figura masculina)
nunca frequentou a escola, o que pode nos dizer do acesso precario ou da
negacao do direito a educacédo a essa populacao.

A situacéo profissional dos pais também chama a atenc¢éo para a analise
da pesquisa. Todos o0s pais dos sujeitos sdo agricultores e nenhum deles
exerce atividade remunerada com carteira assinada. Quanto a situacao
profissional dos sujeitos da Turma LAL 2014, constatou-se que 13 alunos
trabalham e 15 n&o exercem atividade remunerada. Desses 13 que trabalham

apenas 04 possuem vinculo empregaticio com carteira assinada. A fonte de
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renda descrita por eles como sustento de suas familias € o PIBID e a Bolsa
Permanéncia’®.

Os sujeitos se definiram como catdlicos quanto ao pertencimento
religioso e 01 deles definiu-se, também, frequentador da religido espirita. Ao
serem convocados a esclarecerem suas atividades cotidianas, 0s sujeitos
afirmaram atividades diversificadas, que, embora preferidas, nem sempre
podem ser praticadas ou frequentadas por eles. Dentre as atividades preferidas
destacam-se ouvir musica, utilizar a internet e praticar esportes. Dentre as
atividades praticadas estdo as mesmas atividades, acrescidas de outras
ligadas a leituras, escritas e filmes. As atividades realizadas frequentemente
sao festas de familia, religiosas, casas de amigos e quermesses.

Ao serem indagados sobre quais atividades realizam, além de estudar,
percebe-se uma preferéncia pelo esporte, por atividades domésticas, leituras,
musicas, nhamoro. A TV ndo ocupa lugar significativo nas atividades realizadas
pela turma. No total de alunos, as idas a teatros e cinemas nao séo atividades
realizadas com frequéncia. O acesso a esses espacos em cidades do interior €
escasso. Assim, no momento da aplicacdo do questionario, dos 28 alunos
frequentes, 12 revelaram nunca terem ido ao cinema. A leitura ainda ocupa um
grande espaco como atividade mais realizada e 13 alunos disseram ter lido um
livro no més anterior a pesquisa.

O dado que verifica 0 acesso ao computador e a internet revela que,
embora 0s sujeitos possuam computador e saibam usar a internet, a frequéncia
de utilizacdo é restrita a internet, que ainda nao se faz presente no campo de
maneira efetiva. Alguns programas federais levam o sinal até as escolas do
campo, mas de forma ainda incipiente para a populacdo no geral. Assim,
embora os sujeitos admitam que utilizam o computador mais de 05 vezes ao
dia, o uso da internet para e-mails, pesquisas e outras demandas da web,

ainda sao restritos ao momento em que se dirigem as cidades proximas ou as

15 O Pibid € um programa da Coordenadoria de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(Capes) que oferece bolsas de iniciacdo a docéncia aos alunos de cursos presenciais que se
dediquem ao estagio nas escolas publicas e que, quando graduados, se comprometam com o
exercicio do magistério na rede publica. Encontra-se paralisado devido aos cortes realizados
pelo Governo Federal em relagdo a programas essenciais nas Universidades no ano de 2016.

A Bolsa Permanéncia é oferecida pelo Universidade e se encontra descrita no edital do curso.
Disponivel em https://www.ufmg.br/copeve/Arquivos/2013/Edital_Vestibular_LeCampo.pdf
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escolas. Nos momentos em que utilizam a internet, 24 sujeitos afirmaram que
utilizam para pesquisas, 18 revelaram que fazem uso do facebook, 11 sujeitos
fazem uso maior do whatsapp e 09 sujeitos disseram utilizar a internet para
outras consultas. Ao serem indagados sobre a participacdo em organizacdes
sociais, 13 disseram participar de alguma organizacdo e 15 sujeitos néo
participam. S&o participantes de associacdes de produtores rurais e de
sindicatos, sendo que 04 sujeitos exercem func¢des de lideranca.

Foi indagado desses sujeitos quais as atividades ligadas aos géneros
textuais escritos e as escritas mais comuns em suas comunidades e familias.
Os suportes da escrita, 0s tipos e as escritas mais comuns no dia-a-dia
também serviram para compor um quadro de andlise sobre os participantes.
Assim, 0s géneros textuais mais comuns sao: mensagens, textos em geral,
anotacdes, bilhetes e atas de reunides. Poesias, diarios, poemas e cartas
aparecem como secundarios para 0s sujeitos. As anotacdes lideram como
escrita mais comum no dia-a-dia, seguidas por mensagens e bilhetes.

Quanto aos suportes de escrita mais utilizados por eles destacam-se os
documentos feitos no programa word do computador e as escritas realizadas
no caderno. Aparecem ainda como suportes as redes sociais (whatsapp e
facebook) e as agendas e cadernetas. Os papéis avulsos, como papel oficio,
também apareceram como suportes utilizados pelos sujeitos. Ao serem
indagados sobre o habito de escrever frequentemente, 06 sujeitos disseram

gue s6 escrevem o0 necessario e os demais escrevem com frequéncia.

3.2 Os sujeitos escolhidos para a entrevista

Do total de 28 alunos, 14 foram escolhidos para as entrevistas da
pesquisa. Essa escolha se deu devido a resposta que os sujeitos deram no
questionario sobre o que escrevem e que consideram importante na vida deles.
Assim, os estudantes que responderam a questdo proposta ‘0 que vocé
escreve e qual a importancia da escrita em sua vida”, evidenciando textos que
eram do cotidiano e a escrita para o contexto cientifico foram selecionados
para a entrevista narrativa. Nos questionarios também notamos que 03
estudantes deixaram a questdo em branco e que alguns ndo viam nenhuma

importancia em suas escritas.
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Tabela 4: Principais escritas produzidas pelos estudantes

Sujeitos Respostas a questao “O que vocé escreve”

Antbnio

Daniel

José

Giovana | AnotacOes da faculdade, trabalhos e textos em geral

Beatriz Livro de Memorias, poesia sobre a guerra e mensagens

Julia Textos académicos da faculdade e livro de memoérias
Sofia Textos académicos, relatorios judiciais e livro de Memorias da LAL
Ana Nunca escrevi nada importante, que me lembre.

Manuela | Uma poesia, uma carta, uma mensagem importante para mim. E tem o
livro de Memorias da LAL

Helena O livro de memodrias da LAL, mensagens, preces na igreja e no meu diario

pessoal

Clara Mensagens péstumas, de aniversarios e homenagens diversas

Luisa Mensagens romanticas, lista de compras, trabalhos de pesquisa da
faculdade

Débora Plano de aulas, relatérios e anotacdes

Liz Nunca escrevi nada importante

Fonte: Dados do questionério- elaboracdo da autora

A caracterizacdo dos sujeitos foi realizada utilizando-se dos nomes
escolhidos em um Dicionéario brasileiro de nomes préprios. Decidimos, para
além dos dados pessoais, privilegiar os descritores das trajetérias dos pais e 0
pertencimento religioso dos sujeitos por considerarmos que ao unirmos 0S
elementos centrais de pertencimento dos sujeitos, suas narrativas podem ser
compreendidas, considerando-se que nenhum dizer se da fora do campo de
experiéncias que sao acessados por cada sujeito participante da pesquisa.
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Trajetoria Trajetoria

o ° o S _ 38 Escolar Profissional
S X b S > o
o @ ) == =
2 o |2 8% |3 . .

o Pai Mae Pai Mée
Anténio | Masc | 18 | Solteiro | Catdlica | N&o estudou | Ens.Fund. Agricultor | Agricultora
Daniel Masc | 19 | Solteiro | Catdlica | Ens.fund.inc. | Ens.fund.inc. | Agricultor | Do lar
José Masc | 23 | Solteiro | Catdlica | Ens.fund.inc. | Ens.fund.inc. | Agricultor | Agricultora
Giovana | Fem. | 18 | Solteira | Catdlica | Ens.fund.inc. | Ens.fund.inc. | Agricultor | Agricultora
Beatriz Fem. | 32 | Casada | Catdlica | Ens.fund.inc. | Ens.fund.inc. | Agricultor | Do lar
Jualia Fem. | 22 | Solteira | Catdlica | Ens.fund.inc. | Ens.fund.inc. | Agricultor | Cantineira
Sofia Fem. | 24 | Casada | Catdlica | Ens.fund.inc. | Ens.fund.inc. | Agricultor | Aposent.
Ana Fem. | 19 | Solteira | Catélica | Ens.fund.inc. | Ens.Médio Agricultor | Cantineira
Manuela | Fem. | 21 | Solteira | Catélica | Ens.fund.inc. | Ens.fund.inc. | Agricultor | Do lar
Helena Fem. | 18 | Solteira | Catélica | Ens.fund.inc. | Ens.fund.inc. | Desemp. | Do lar
Clara Fem. | 30 | Casada | Catélica | Ens.fund.inc. | N&o estudou | Agricultor | Agricultora
Luisa Fem. | 20 | Solteira | Catdlica | Ens.fund.inc. | Ens.fund. Agricultor | Agricultora
Débora Fem. | 21 Solteira | Catélica | Ens.fund.inc. | Ens.fund. Agricultor | Agricultora
Liz Fem. | 18 | Solteira | Catdlica | Ens.fund.inc. | Ens.fund.inc. | Agricultor | N.inform.

Fonte: Questionéario da pesquisa. Elaborado pela autora.

Assim, percebemos na tabela 5 que sdo 03 participantes do sexo

masculino, 11 do sexo feminino. A idade varia de 18 a 32 anos e todos se

declararam catdlicos. Quanto a escolaridade do pai, 13 participantes
informaram que o pai realizou o ensino fundamental incompleto, estudando até
a antiga 42 série, equivalente ao 5° ano do ensino fundamental e um pai nunca
frequentou a escola. Nove participantes afirmaram que a mae tem ensino
fundamental incompleto, também estudando até a 42 série; 03 mées possuem
o fundamental completo até a antiga 82 série (hoje 9° ano); 01 mé&e nunca
estudou e 01 possui 0 Ensino Médio. Todos os pais (figura masculina) séo
agricultores e 06 maes também trabalham com a terra; 04 mées séo do Lar; 02

sao cantineiras; 01 é aposentada e a profissdo de 01 mae nao foi declarada.
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3.3 O contato com os participantes

As 7 primeiras entrevistas, realizadas no segundo Tempo Escola dos
participantes da pesquisa, aconteceram ap0s serem previamente agendadas e
foram realizadas na casa onde os alunos se encontravam hospedados. Foi
estabelecido um contato com uma das participantes da pesquisa, por meio do
facebook com a pesquisadora no mesmo dia e que a entrevista aconteceu.
Essa aluna se mostrou bem receptiva a pesquisa e ofereceu ajuda para que
pudéssemos chegar aos outros participantes. Esse contato foi amparado nas
relacOes estabelecidas com a turma e que possibilitaram chegar mais perto dos
sujeitos selecionados para a conversa.

Do total de 28 sujeitos que responderam ao questionario, escolhemos 14
participantes. Desse total, 09 sujeitos fazem uso frequente da escrita e utilizam
suportes e tipos de escrita variados. O grupo escreve frequentemente: poesias,
cartas, mensagens postumas e de aniversarios anotacbées em trabalhos da
faculdade e em notas de aulas, textos académicos, preces da igreja, diarios,
relatérios judiciais, listas de compras, planos de aulas. Também ressaltaram a
importancia que o Livro de Memdérias da Turma'® teve em suas vidas
classificando-o como a escrita mais importante que ja fizeram. 02 (dois)
sujeitos foram escolhidos por afirmarem que nunca escreveram nada
importante. E outros 03 (trés) sujeitos deixaram em branco a questéao escolhida
no questionario como critério para a selecao, porém, a atuacdo dos mesmos
em organizacdes sindicais de trabalhadores foi determinante para nossa
escolha.

Fui bem recebida por todos os integrantes do grupo que ocupava a casa.
Encontrei-me com o grupo de alunos na portaria da Universidade e fui levada

até o local onde estavam por duas alunas do Curso que gentiimente me

160 Livro de Memodrias da LAL 2014 faz parte de um conjunto de acdes desenvolvidas pelo

professor Josiley Francisco de Souza em suas aulas e tem como objetivo resgatar as memarias
dos alunos (as). Essa busca insere-se nos objetivos do curso. Para mais informacfes sobre a
construcédo do Livro de Memdérias ver MACHADO, Maria Zélia Versiani et.al. Ler e escrever
memdrias: praticas de letramento no campo. In.. ANTUNES-ROCHA, Maria Isabel; MARTINS;
A.A. Educacdo do Campo: desafios para a formacéo de professores. Belo Horizonte: Auténtica
Editora, 2009.
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indicaram o caminho a seguir. A chegada dos outros alunos aconteceu minutos
depois, pois vieram a pé até a casa onde estavam hospedados.

Antes da entrevista, pude conversar com todos eles, expor os motivos
pelos quais eu estava ali na casa, por que e como havia selecionado os
participantes para a entrevista. Estes foram os assuntos mais recorrentes e que
de certa forma, deram fundamentos a minha presenca e responderam aos
anseios que se apresentaram logo que se deram conta da pesquisa.

Indagacbes sobre o qué conversar, responder ou expor na entrevista
surgiam a todo o momento e eu percebia que eles disputavam quem ia
conversar comigo primeiro, o que para mim significa o estranhamento acerca
dos lugares tanto da pesquisa quanto da pesquisadora, e que sera levado em
conta ao fazer a leitura e a andlise das narrativas.

Outras 05 entrevistas aconteceram no apartamento em que os alunos
estavam hospedados proximo a Universidade. Por sugestao dos participantes,
realizei todas em um Unico apartamento, uma vez que estavam organizando as
malas, roupa e pertences para viajar no outro dia. Ndo haveria tempo suficiente
na tarde seguinte porque teriam aulas até o momento de sairem para viajar.
Observamos que a organizacdo que o0s estudantes vivenciam no curso é
transferida para outros eventos da vida cotidiana: horarios, organizacdo do
apartamento, e até mesmo o fato de terem realizado uma votacdo para
decidirem onde seria a entrevista.

O apartamento escolhido foi o melhor localizado em fungcdo dos
participantes da pesquisa. Estava bem organizado, ja que os moradores nao
haviam comecado a arrumar as malas para a viagem. Como estabeleci
contanto com eles inicialmente nas aulas da LECAMPO foi muito tranquilo
gerenciar os momentos da entrevista. A decisdo de quem ia falar primeiro
coube a eles, depois de muitas risadas e desconforto, afinal, como disseram,
nao € bom se expor assim para as pessoas. Escolhi um quarto do apartamento
e realizei as entrevistas com esse grupo la. Ao perceber o desconforto por
causa da gravagdo da entrevista, eu sempre procurei minimizar iSSO com
alguma fala que deixasse claro que o gravador servia para me ajudar na
memoria daquilo que eles estavam me contando, pois tudo que falariam era

importante para mim. Esse estranhamento ndo ocorreu com todos os
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participantes e para alguns o gravador nao fez diferenca no momento de nossa
conversa.

A entrevista com os ultimos 02 sujeitos escolhidos aconteceu em meio
aos estudos e formacdo do IV Encontro do Tempo Comunidade ocorrido em
Paracatu entre os dias 13 e 16 de maio de 2015.0s alunos ficaram hospedados
juntos, e isso facilitou o encontro com eles. Tive a oportunidade de participar de
todo o encontro e visitar as escolas escolhidas para o desenvolvimento dos
trabalhos dessa etapa do curso.

Decidimos tracar um caminho de andlise levando-se em conta o
movimento das representagdes visualizado nas narrativas por meio de uma

andlise linguistico-textual-discursiva.

CAPITULO 4- REPRESENTACOES SOCIAIS DOS PARTICIPANTES DA
PESQUISA: A ESCRITA EMERGENTE NAS SITUACOES COTIDIANAS
E/OU APRENDIDAS

Considerando-se que as trajetérias possibilitam entender o movimento
das representacdes sociais sobre a escrita, optamos, neste capitulo, por tracar
um perfil analitico dos sujeitos a partir do questionéario aplicado, das entrevistas
narrativas e de elementos oriundos de contatos informais com o campo de
pesquisa, sejam esses momentos de aula ou de tempos especificos do curso,
como é caso do Tempo-Comunidade.

Conforme argumenta Amorim (2015), a elaboracdo dessas trajetérias
nos possibilitou compreender como 0s sujeitos estao vivenciando a experiéncia
do contato com a escrita na Universidade e em outros espacos. A trajetoria
permite compreender a experiéncia com a escrita em espacialidades e
temporalidades diferenciadas. Assim, concordando com Amorim (2015),
percebemos que as entrevistas apresentam certa regularidade. Os sujeitos
preferiram iniciar suas narrativas marcadas por uma temporalidade especifica:
a entrada na escola; o que nos levou a pensar que a escola demarca, sim, este
contato, e por isso, estabeleceu-se como lugar central dentro das narrativas.
Os participantes da pesquisa possuem uma narrativa na qual descreveram o
encontro inicial com a escrita; em outros momentos, nos permitiram entender

0S contatos com a escrita nas situacdes informais, no trabalho e até mesmo
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dentro da comunidade. A descricdo das experiéncias dos sujeitos da pesquisa

pode ser visualizada nos perfis a seguir:

4.1 PERMANENCIAS E RESISTENCIAS NAS REPRESENTACOES SOCIAIS
DA ESCRITA

4.1.1 Débora: “S6 que no inicio eu tinha muita dificuldade com a escrita”:

da dificuldade inicial a permanéncia do movimento de elaboracéo.

Débora tem 21 anos. E solteira e reside com os pais em casa propria, no
campo, com mais 05 pessoas. Seus pais possuem ensino fundamental
incompleto e séo agricultores. Débora é presidente da Associacdo Comunitaria
de Moradores, é catdlica e € professora em uma Escola Familia Agricola
(EFA), contribuindo segundo ela, para o sustento de sua familia.

Ela realizou toda a sua escolaridade em escola publica no campo e a
trajetoria escolar de Débora ndo exigiu ausentar-se de sua residéncia para
estudar na cidade, uma vez que a escola esta proxima de sua casa. Revelou
em sua narrativa a dificuldade que enfrentou para conseguir uma vaga nessa
escola e os percursos que adotou para ter éxito. Afirma ter chorado muito para
alcancar seu objetivo, mas, anteriormente, havia dito que aprendeu ler e
escrever muito nova e que sempre esteve a frente na escola em 1 ano, pois ja
havia entrado alfabetizada na escola.

Débora afirma

s6 tinha escola |4 uma Escola Familia Agricola e la nesse tempo eles
faziam selecdo e ai cada comunidade ia 4 ou 5 estudantes, porqué
tinha muitos que se matriculavam, ai tinha a escola estadual 14 s6 que
a escola estadual la... assim, ndo... nunca me interessou como sendo
a escola pra mim estudar e ai comecei a chorar porqué eu queria
uma vaga na EFA e ai depois eu consegui essa vaga e fui pra EFA e
me apaixonei e nunca mais sai. (Débora)

As atividades de lazer, cultura e acesso a servicos de Débora indicam
gue ouvir musica, utilizar a internet e praticar atividades em que a Literatura

esta presente sédo as preferidas por ela.
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Débora reforca o fato de que trabalhar € uma de suas atividades mais
praticadas com frequéncia, sendo colocada no mesmo nivel que as atividades
de lazer.

Ainda afirma que frequenta festas de familia, clubes, festas religiosas e
festas de amigos. Débora diversifica suas atividades além do estudo. Afirma
fazer atividades domésticas, passear, descansar nos momentos em que nao
estd dedicada aos trabalhos da docéncia ou aos estudos. A leitura é uma
pratica constante na vida de Débora. As idas ao cinema e teatro sao restritas
aos momentos do Tempo Escola. Afirma que utiliza o computador mais de 3
vezes ao dia. O uso da internet é bem intenso, porém restrito a pesquisas para
desenvolver suas aulas e consultas ao facebook. Débora |é poesias, livros
literarios, de romance, livros que falam sobre Educacdo do Campo e sobre
temas variados, sempre relacionados a educacao.

Débora confirma a escolha que fizeram por ela para ser a presidente,
pelo fato de ela ter dominio da escrita e ser uma pessoa atuante na
comunidade.

Débora afirma

Eu desde pequena eu estava nos cultos, eu ajudava na comunidade
e ai eu fui também pra EFA fiz Curso Técnico e ai na comunidade eu
assumi liderancas 1° eu comecei com catequese com criangas,
depois eu fui para animadora de cultos, eu participava muito de
reunido e ai assim, quando eu assumi lideran¢a na comunidade e la
na comunidade sempre teve uma deficiéncia em relagédo a isso. As
pessoas que assumiam a associacdo geralmente eram as pessoas
gue nunca tiveram a oportunidade de estudar, e ai eles nédo
conseguiam escrever uma ata, ndo conseguiam escrever um projeto
e ndo achavam pessoas pra ajudar e ai com minha formacao
profissional eu fui adquirindo as habilidades e ai como eu ja era
lideranca da comunidade eu assumi a Presidéncia em uma eleicdo
gue teve la eu assumi e assim, estamos indo, tA dando certo.
(Débora)

As praticas mais recorrentes de escrita de Débora sdo textos em geral,
anotacdes, planos de aulas e relatérios. Ela escreve com mais frequéncia no
facebook e no computador.

A dificuldade inicial com a escrita na escola €é revelada por Débora logo

gue inicia sua narrativa. Ela afirma

Ai, nisso eu fui para a escola, s6 que antes de ir minha mae me
ensinava em casa e como eu tinha muita vontade de aprender ela
comecava dar tipos aulas pra mim e quando eu fui para a escola eu ja
sabia alfabeto, silabas, ja conseguia formar silabas, isso tudo. Sé que
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no inicio eu tinha dificuldade com a escrita eu escrevia muito sem
acento, sem pontuacdo, muito feio a ortografia, ai ele pegava muito
no meu pé. (Débora)

Débora aponta, contudo, uma relacéo inicial com o objeto escrita em sua
vida cotidiana por meio das acdes de sua mae enquanto primeira
alfabetizadora. Assim, a escola € um lugar importante na definicdo da escrita
escolar, mas se firmou muito mais como um lugar que se restringiu ao ensino
de regras e técnicas. Entendemos, aqui, que Débora distingue o0 ensino da
escrita em seus lugares diferenciados, ou seja, em casa, na escola e,
posteriormente, em sua narrativa, no lugar onde trabalha.

Chamou-nos a atencao, o fato de que Débora imprime a escrita que é
realizada por meio da escola uma importancia no seu desenvolvimento como
aluna. Destaca, ainda, a acéo do professor que a incentivou nesses usos

Hoje eu tenho orgulho de ter sito aluna dele e ele fala que tem
orgulho de ter sido meu professor. Ele pergunta minha mae por mim
direto, por que assim, ele, assim, quando eu escrevia um texto que
ficava ruim, que eu escrevia com preguica ele me fazia repetir varias
vezes para melhorar e aquilo foi onde me fez melhorar onde eu tenho
uma letra que é legivel, légico consigo escrever por que eu fui
aprendendo com o tempo, mas eu acho que aquilo foi crucial sim
para eu aprender. (Débora)

Esse professor foi fundamental na vida escolar de Débora e ela teve
acompanhamento especifico em sua aprendizagem. O efeito do professor na
vida escolar dos sujeitos € destague em pesquisas que discutiram o papel de
ensinantes, aprendentes e as relacbes que estabelecem na construcdo do
conhecimento e as possibilidades que estédo por vir em suas aprendizagens.

Para Bartholo, Tacca e Tunes (2005)

Os professores, a despeito de desempenharem funcdes inerentes a
papéis que lhes sdo reservados, e tidos como esperados, na
instituicdo escolar estdo em processo continuo de criagdo
intersubjetiva de significados que, por sua vez, podem gerar novas
possibilidades de relacdo. Nesse processo, integram-se historias de
vida com inUmeras experiéncias e vivéncias, tornando-se presentes e
se atualizando sentidos subjetivos. Isso ndo quer dizer, contudo, que
0S que ensinam e os que aprendem percebam, a cada instante, o
impacto que sofrem e causam um no outro. (BARTHOLO JR.; TACCA
& TUNES, 2005, p.690)

Débora narra que sempre esteve dois anos a frente de sua turma e

estudava sempre os livros dos anos posteriores para nao repetir o que ja havia
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dominado. Porém, as dificuldades enfrentadas com a escrita somam-se, na

narrativa da vida escolar, as dificuldades enfrentadas por Débora para estudar

Quando foi ja no ultimo ano do Ensino Fundamental 1, comecei a
passar por uma sensibilidade minha, que sé tinha escola 14 uma
Escola Familia Agricola e 14 nesse tempo eles faziam selecéo e ai de
cada comunidade ia 4 ou 5 estudantes, porqué tinha muitos que se
matriculavam, ai tinha a escola estadual la s6 que a escola estadual
la de Comercinho, assim, ndo, nunca me interessou como escola pra
mim estudar e ai comecei a chorar porqué eu queria uma vaga na
EFA e ai depois eu consegui essa vaga e fui pra EFA e me apaixonei
e nunca mais sai. (Débora)

Entrar na Universidade significou um investimento para Débora e como

marca de sua trajetéria vemos a ajuda tida por ela por meio de outros sujeitos e

coletivos, ja evidenciada nos anos iniciais, e continuada no ensino superior a

época da entrada na graduacao.

Débora afirma que o dominio da escrita foi fundamental para que ela

conseguisse a matricula, que foi perdida por néo ter recebido a carta enviada

para tal fim

O pessoal da AMEFA me ajudou muito a conseguir a vaga,
explicando porgue eu ndo consegui. Porque eles mandam uma carta
que vai pelos correios. Como eu moro na zona rural eles ndo fazem
entrega. A carta chega no correio e fica e ai eu ndo sabia que tinha,
ndo me avisaram nada ai eu perdi. Passei do tempo de fazer a
matricula, mas eu mandei um requerimento explicando tudo isso,
para explicar e dizer porque eu ndo consegui fazer minha matricula e
mandei a documentacgdo todinha. Ai depois quando foi na 42 chamada
gue ficou faltando um, as pessoas que foram chamadas ndo fizeram
matriculas as que eu fui selecionada e ai eu vim. Uma professora, em
Aracuai me ajudou no Tempo Escola. (Débora)

Podemos entender que Débora estabelece uma relacdo ampliada entre

escrita e as emocdes. Esse trabalho liga-se ao fato de que ela sempre

privilegiou o texto escrito como lugar de dizer do que n&o se podia ou nao tinha

a quem dizer

Assim, nunca tive muitas pessoas para desabafar e ai na minha
adolescéncia tudo que eu tinha, que eu poderia falar com uma amiga,
ao invés de falar com uma amiga eu escrevia. Tudo! Quando eu
“tava” triste eu escrevia quando eu “tava” feliz eu escrevia, quando eu
“tava” com raiva eu escrevia. Eu escrevia cartas para Deus, eu
escrevia cartas para pessoa que eu gostava, escrevia cartas, ndo
enviava, escrevia... E tanto que eu tenho muitas cartas guardadas,
gue eu escrevia €, falando sobre mim, falando sobre religido, falando
sobre a vida, sobre desafios, sobre dificuldades... Tudo.. tudo ... tudo
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. muito sentimental assim, mas eu escrevia. Desde os meus 8,9
anos eu escrevia muito, muito, muito. (Débora)

A dificuldade de acesso aos materiais de suporte textuais ndo foi
impeditiva da relacdo estreita de Débora com a escrita. Ainda podemos
perceber que os transitos que Débora estabelece com ela, atualmente, liga-se

ao seu trabalho e a sua participacdo em reunides e eventos

Eu néo tinha, assim, minha familia ndo tinha como dar um diario, um
caderno la que eu pudesse chamar de diario, mas eu pegava folha,
arrancava folhas de meus cadernos na escola e escrevia, dobrava,
guardava para colar em algum lugar, depois eu agora que eu cresci
eu volto atras e pego aquilo e fico lendo e fico assim pensando — Meu
Deus! (risos) E tanta coisa que eu escrevia. Até hoje, as vezes eu
escrevo, quando eu té ... igual eu t6 numa reunido , ai eu vocé
fazendo anotagbes, sempre eu fico escrevendo uma coisa ou outra,
quando eu to sozinha eu to escrevendo, sempre eu to escrevendo,
rascunho coisas. Na minha casa mesmo a gente ndo tem sinal de
telefone,a gente ndo tem internet e as vezes é, quando aparece
algum jornal ou panfleto que a gente |1é € que a gente pega ou ganha
em reunides que a gente vai e leva pra casa porque eu sempre
participo de reunides ai eu vou pegando e lavando pra casa, mas é
meios de comunicagdo que tem |4 em casa mesmo sO televisdo e
radio. (Débora)

O texto para Débora passa por elaboracdes que estdo ligadas a sua
forma de lidar com a escrita. Revela o rascunho como uma atividade que

antecede o texto. Débora afirma

Eu vou anotando pontos. Eu ndo escrevo um texto, mas, eu vou
anotando os pontos e ai depois eu junto tudo aquilo e fago um texto.
As vezes eu escrevo, mas ai me familiarizei com o computador e ai é
dificil textos assim que eu ja tenho que enviar, como eu trabalho e
ndo tenho muito tempo ai eu ndo faco trabalho todo no caderno eu
fago no computador. Mas as anotacdes eu sempre fago. (Débora)

Boré (2013) discute o papel do rascunho na elaboracdo do texto do
ponto de vista do texto e do ponto de vista do escrevente. Afirma que, no
processo de escrita, o rascunho tem dois pontos a serem considerados: como

objeto escolar e como trago semidtico constitutivo de uma atividade linguistica.

A autora afirma que
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Mas, se nos colocarmos do ponto de vista do escrevente, pode-se
dizer, entdo, que o rascunho é um texto em curso de producéo, ja que
até o aparecimento de um novo texto produzido € apenas ele que
vale. Nesta perspectiva, o que é produzido de uma versao, de um
estado do texto a outro, é finalmente a elaboracdo de um mesmo
discurso. E por isso que se pedir emprestado o termo “reformulagéo”
para |lhe definir. Pode-se observar esse processo a curto e longo
prazo: a retomada pode se efetuar durante uma sesséo de producéo;
ela também pode se estender por varias sessées, 0 escrevente sendo
mestre de seus retornos (reformulagées “diferidas”), e mesmo dos
limites que destina a sua enunciagdo e a sua reenunciagdo. Fala-se,
entdo, de “escritura longa”, de “escritura-em-série”, o texto se fazendo
desfazendo a cada sessdo da escritura, 0 escrevente produzindo e
reformulando seu discurso num mesmo gesto. Mas, também se pode
observar esse processo de reformulagdo numa outra escala. (BORE,
2013, p. 77-78)

Débora reforca seu contato estreito com a escrita ao afirmar que durante
todo o tempo, “o dia todo é assim praticamente todo o dia quando eu nao estou
em sala de aula eu t6 no computador, se eu néo t6 fazendo um trabalho eu t6
fazendo pesquisa sobre as aulas’.

Os usos da escrita no cotidiano de Débora sdo enunciados por ela em
sua narrativa. A méae, o pai, o irmdo, sao coadjuvantes de Débora nessa escrita

e 0s usos da escrita no dia-a-dia fazem-se notar

Olha, 14 em casa eu acho que é todo mundo assim, meu pai que num... ele
nunca teve oportunidade de estudar ai ele estudou até a 42 série ele ndo
escreve muito ndo, agora minha mée sempre fazendo anotacéo, € lista de
compras e € tudo... tudo... fazendo as cartinhas dela, sempre fazendo
anotagdo, sempre escrevendo coisas, minha irm& sempre fica escrevendo
mensagem para as amiguinhas dela, meu irméozinho, pequenininho, fica
escrevendo uma coisa na outra, escrevendo meu nome, escrevendo o nome
de mae, que ele ainda esta no “prezinho” da educagéo infantil, ai ele fica
escrevendo 0s nomes nossos, fica “cagando” as palavras que rimam para
escrever, todo mundo, gosta muito. (Débora)

As mudangas na escrita de Débora movimentam-se de uma forma a
outra no que tange aos processos que comandam as modificacdes de uma
representacdo social. Podemos perceber que ela esta ampliando as condicGes
das representacdes iniciais que construiu sobre a escrita.

Jodelet (2014) distingue cinco Oticas pelas quais uma representacéo
social se constitui de acordo com os campos especificos em que se firmou a
teoria. Para a autora, uma primeira 6ética se liga a atividade puramente
cognitiva pela qual o sujeito constréi sua representagdo. Essa Otica esté ligada

a dimenséo do contexto e do pertencimento do sujeito. A autora explicita que
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os estudos experimentais das representacdes sociais sdo conduzidos por essa
Otica.

A segunda Otica prioriza 0s aspectos significativos da atividade
representacional. O sujeito é considerado como um produtor de sentidos e ele
exprime na sua representacdo o sentido que ele da a sua experiéncia no
mundo social. Ele se utiliza de sistemas e cddigos e da interpretacéo fornecida
pela sociedade, e, nesse sentido, a representacdo € considerada como
expressdo daquela sociedade em que este sujeito se encontra inserido. A
terceira Otica aborda as representacbes como uma forma de discurso, e traz
suas caracteristicas da pratica discursiva de sujeitos socialmente situados.
Suas propriedades sociais derivam da situacdo de comunicagao, do
pertencimento social dos sujeitos falantes e das finalidades de seus discursos.

A guarta otica, segundo Jodelet (2014), leva em conta a pratica social do
sujeito, que € um ator social, inscrito em uma posi¢do e ocupando um lugar
dentro da sociedade, e as representacdes resultariam das normas institucionais
e das suas posicoes e ideologias ligadas ao lugar que ele ocupa.

Na quinta O6tica, podemos ver o jogo das relacbes intergrupais
determinadas pelas dindmicas das representagfes. Interessa-nos aqui o fato
de que o movimento das representacdes sociais, aqui entendido como a
apreenséo de outros lugares da escrita, pode ser visualizado nessa 6tica, pois
o desenvolvimento das interacBes entre os grupos flexiona, movimenta as
representacdes que o0s sujeitos tém deles mesmos, de seu grupo, de outros
grupos e de seus membros. A representacdo mobiliza uma atividade
representativa designada a regular, antecipar e justificar as relacées sociais
gue se estabelecem a partir dela.

Na JUltima &tica, mais sociologizante, o sujeito € portador de
determinacdes sociais, sendo a base da atividade representativa a reproducao
de esquemas de pensamento socialmente estabilizados, visdes estruturadas
pelas ideologias dominantes ou sobre a repeticdo analdgica das relacdes
sociais.

Na narrativa de Débora ha a especificacdo do jogo das relacbes
intergrupais, preconizado por Jodelet na quinta oOtica de elaboragédo das

representacdes sociais, acontece
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Olha, eu ja ndo escrevo mais da mesma forma que eu escrevia antes.
Hoje eu escrevo sobre outros assuntos, e trabalho também com
projeto na escola ai eu tenho que escrever muito. Outro assunto que
eu gosto muito e que eu escrevo é sobre religido. E, minha familia
sempre foi muito religiosa e eu escrevo, eu tenho um texto enorme
sobre religido, sobre coisas que eu aprendi e ai eu vou escrevendo. E
assim, mudei meu jeito de escrever porque hoje eu ndo escrevo tao
informal eu escrevo com mais formalidade assim. Dificilmente eu
escrevo, eu nao uso “abreviagdo” em nada que eu vou escrever,
mudei assim, mas escrevo sempre e continuo escrevendo minhas
cartinhas. (Débora)

A mudanca nas formas de escrita aconteceu porque Débora passou de
um lugar a outro na elaboragcdo desse objeto, embora afirme que ainda
preserva algumas formas de escrita, como por exemplo, as cartas. As relacdes
intergrupais que possibilitaram essa mudanca e das quais Jodelet trata na
quinta 6tica de estudos das representacfes sociais podem ser vistas, aqui,
como fruto do trabalho, dos estudos, das novas experiéncias e das leituras
constantes realizadas por Débora.

Afirma ela

Olha, essa mudanca, a gente, vai, vai estudando, a gente vai
adquirindo mais experiéncia, conhecimentos, e ai a gente vai, sem
guerer a gente vai mudando, a gente comeca a usar algumas
palavras que a gente ndo usava antes, até a leitura ela ajuda muito,
eu acredito que a leitura e a escrita, elas caminham juntas e assim. E.
Essa mudanca eu acredito que primeiro por conta dos estudos
porgue eu agora ja estou numa graduacao ai, e também pela leitura.
Eu acho que essa mudanca se deve por iSSO que eu escrevo
diferente. (Débora)

Débora persiste na elaboracdo de um novo contato com a escrita
reafirmando encontros que foram promissores ao longo da sua trajetéria. Vé na

escrita de um livro uma possibilidade de realizagdo de um sonho

Eu sempre sonhei com isso desde adolescente. Eu ficava escrevendo
meus “textinhos” e quando eu escrevia sobre minha vida assim, tipo
um diario, que eram as cartinhas que eu falei eu lembro que na minha
adolescéncia eu pensava de um dia transformar aquilo em um livro e
ainda pensava que iria se chamar “FRAGMENTOS DE UMA VIDA”,
pedaco de uma vida porque eu escrevia, tinha momentos né? A cada
momento eu escrevia de forma diferente. E, eu sempre fui, é, quando
eu conversava com amigos, eu sempre fui muito de aconselhar eles e
assim eu pegava minhas experiéncias de vida e ia escrevendo,
escrevendo, escrevendo, e ai um de meus sonhos assim, além da
Educacdo do Campo, era trabalhar com escrita, com colunas de
revista, qualquer coisa assim, de escrever. Eu gosto muito. (Débora)
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A pressdo para a inferéncia (MOSCOVICI, 2012) €& percebida no
momento em que Débora é pressionada para escrever na Universidade.
Débora afirma que

Eu fiquei um pouco timida com minha escrita porque, assim, eu ficava
pensando: - Sera que eu vou dar conta? Ai eu comecava a pesquisar
e ai, sempre com aquela pergunta: _Sera que eu vou dar conta? E eu
sempre querendo fazer melhor. Porque assim, é, como eu falei antes
eu fui mudando minha forma de escrever, de pensar, buscar escrever
com mais...eu gosto de escrever com clareza, direta e objetiva. E
assim, os textos académicos, pra mim como tem essa forma diferente
eu acho que foi me dando mais uma clareza sobre essa area do
Portugués sobre o escrever, hoje eu n&o tenho mais tanta
inseguranca assim para escrever. (Débora)

Ao afirmar que foi mudando aos poucos a forma de escrever, Débora
nos faz retomar as consideracdes de Moscovici (2012, p.55) sobre o
estranhamento. Assim, “um objeto novo entra no campo de atengdo” de
Débora, “o desequilibrio cresce, o contraste aumenta”. Por isso, “para reduzir
conjuntamente tensédo e desequilibrio, € necessario que o conteido estranho
se desloque para o interior de um conteudo de nosso universo’.

Moscovici assevera

Mais exatamente, é preciso tornar o estranho familiar, mudar o
universo mantendo-o como nosso universo; o que sé é possivel se
fizermos passar, como em vasos comunicantes, linguagens e saberes
dos locais onde abundam para regides onde sdo raros e diversos.
(MOSCOVICI, 2012, p.55)

Débora teve oportunidade de vivenciar praticas de escrita académica em
sua trajetéria e que contribuiram para essa passagem e para O

estabelecimento de uma relagdo “amigavel” com a escrita.

Meu 1° texto, além de redacdo que a gente faz nos vestibulares, eu
tive a experiéncia de fazer portfélio na Universidade que eu estudava
antes de vir para a UFMG s6 que |4 me limitava. A universidade
limitava. Por que eu queria escrever assim, que fosse um tema livre
gue eu pudesse escrever realmente sobre ele. S6 que |4 na
Universidade ndo. O portfolio era escrevendo sobre o
desenvolvimento de minha aprendizagem e assim, eu ficava
pesquisando , eu ficava: _Oh, gente sera que t4 bom, lendo para
minhas colegas e elas: -Débora, mas eu ndo entendo nada disso
(risos). Ai eu ficava sempre preocupada, mas eu me senti um pouco
€... com medo de... com medo de ndo dar conta. Porque eu sempre
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fui muito insegura com as coisas. E , eu nunca... Pra mim nunca ta
bom, na verdade eu nunca estou satisfeita pra mim eu quero sempre
mais quando se trata dessa coisa de aprender, de querer. Eu sempre
guero um pouco mais. (Débora)

Débora retoma em sua narrativa as dificuldades de acesso a escrita que
vivenciou antes de entrar na Universidade e acrescenta o trabalho como lugar
de passagem para uma escrita “mais elaborada”. O fato de Débora ter tido
acesso a esses suportes textuais fez com que ela desenvolvesse um gosto
pela escrita e pela leitura de diversos autores, citando dentre eles Paulo Freire

como destaque tedrico em sua vida

um autor que me encanta muito €, eu acho que encanta todo mundo
gue é apaixonado pela Educac¢do do Campo que é Paulo Freire. Eu
sempre, todas as frases dele “vira e mexe” eu t6 postando nas redes
sociais, esta la no meu status, em algum lugar, eu gosto muito, assim,
eu nunca tive muita oportunidade, eu comecei a ler livros literarios
depois que eu comecei a trabalhar, tive a oportunidade de acessar a
internet, de comprar livros, e, porque antes eu lia outros tipos de
livros, mas assim, tem autores que me chamam muito a atencgéo,
(Débora)

Ela coloca a escrita em um lugar importante e organizador de sua
experiéncia de vida. Afirma que a escrita “vai além dessa questao didatica
dessa questao dos textos académicos”. Afirma que escreve em todo e qualquer
lugar, sempre.

A escrita, para Débora, sempre foi uma forma de expressar aquilo que
sente. Afirma ela “ a escrita pra mim é algo muito intenso, é algo que eu nem

sei explicar direito, pra mim a escrita sempre foi uma amiga. ”

4.1.2 Beatriz: “Entao, eu vou falar da escrita. Por onde eu comeg¢o? .

afirmar o que ja se sabe para prosseguir aprendendo.

Méae de 03 filhos, Beatriz reside em uma casa prépria. Filha de
agricultores, sua formacédo escolar se deu em escola publica. Seus pais
possuem o0 ensino fundamental incompleto. Beatriz € participante ativa das
acOes da Igreja catolica em sua com. Trabalha como autdnoma e se declarou

principal responsavel pelo sustento de sua familia.



122

As atividades de lazer de Beatriz sdo o teatro, ouvir masicas e dancar,
realiza com mais frequéncia as atividades que estdo ligadas a Literatura e usa
frequentemente a internet. Clubes, festas religiosas e de familia estdo entre as
atividades que Beatriz realiza.

Beatriz aprendeu a escrever cedo. Foi umas das primeiras a escrever
em sua sala de aula. Além disso, ela afirma que imitava a professora nas
leituras orais em sala. Ela atribui esta imitacdo ao gosto que sempre teve por
estudar e lembra a primeira palavra que aprendeu com a professora da 12
série.

Entdo eu vou falar da escrita. Por onde eu comeco? Desde la do pré,
porque na verdade eu ndo tive pré, né? Eu fui direto para a 12 série.
Fui uma das primeiras da sala a ler, a soletrar as primeiras palavras.
Fui uma das primeiras. E ai e assim, eu gostava tanto de querer
aprender que eu falo hoje igual & minha primeira professora. Até pra
ler, a entonacdo que ela d4, o modo com que falava, a primeira

palavra eu lembro como hoje: Céco. C com o=co,c com o = co. Coco.
Ai, ndo esqueco nunca. (Beatriz)

Essa participante da pesquisa mostrou-se interessada pelos processos
de escrita em sala de aula e permitiu uma indagacéo constante: onde e como
ela forjou as condicBes que a tornariam a escriba da sala? Por que ela era
sempre solicitada para escrever e como esse reconhecimento interferia nas
suas produc¢des como escritora?

Das vezes que pude estar com Beatriz, ela sempre revelou em suas
falas um imenso desejo de ser escritora, de produzir alguma coisa com a qual
inscrevesse sua autoria, seja um livro, poemas, mensagens etc. Revela em sua
narrativa um contato estreito com diversas situacoes que a fizeram a escriba da

comunidade em que reside

Ai t4, quando é aniversario, vai pros aniversarios, ai eu tenho que
fazer as mensagens. Aniversario de 15 anos eu que fago as
mensagens, nasceu menino, ai ta la atras de mim, vai fazer
formatura, eu que escrevo, entdo eu acho que minha sina, nédo sei se
é pela facilidade que eu tenho de escrever , mas o meu contato com
a escrita é no dia a dia, sempre, td sempre presente. Eu acho que é
um dom que eu tenho de escrever. Eu gosto de escrever. Ja escrevi
peca de Teatro, casamento caipira é eu e meu pai que escreve. Qué
gue eu apronto com ele? Ele escreve e manda eu passar a limpo.
Como ele escreve muito errado eu vou |4 e tiro um bocado de fala
dele, resumo, troco algumas palavras, porque ele s teve a 42 série
eu vou la e resumo as falas dele e coloco do meu jeito. (risos). E os
nomes bem engracados caipiras é noés que damos eu e ele. Ai nés
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vai e escreve esse casamento menina, isso é uma festa quando tem
esse casamento caipira la. E no mais eu escrevo muito, eu gosto de
escrever. Entdo é bem presente, eu ja fui presidente do grupo de
jovens, hoje eu sou presidente da associacdo comunitaria, faco parte
da equipe de Liturgia, faco parte da equipe de reflexdo biblica que
tem na rua, as novenas do Natal. (Beatriz)

As brincadeiras de escrever desde a infancia sao especificadas por
Beatriz como lugares importantes em sua construcéo sobre a escrita. A escola

estava presente de alguma forma nas suas brincadeiras

Eu pegava as meninas maiores para brincar e eu gostava de brincar
de escolinha. Entdo o qué que eu fazia? Eu sentava, eu gostava de
mandar, eu que tinha que mandar, entdo eu pegava e escrevia e
pegava uns cadernos velhos e escrevia e dava a licao pra eles fazer,
eu contava histéria e pedia para elas contar, eu falava que estava
errado e contava do meu jeito. Porque eu tinha que mandar. Mas
sempre, mas sempre, sempre ali querendo escrever , querendo fazer.
(Beatriz)

A vontade de escrever comeca atrelada a condicdo escolar e ao

incentivo da professora que a iniciou nesse processo

E é isso, comecgou a surgir uma vontade de escrever. Eu lembro eu
comecei assim na 52 série a professora sempre falava comigo assim:
_"Pega um caderninho e vai escrevendo essas coisas. Cé escreve
tdo bem, cé fala assim, suas poesias é bonita, sua redacédo. Eu
sempre ganhava em primeiro lugar as redagbes que tinha e ela
gostava dessas histdrias. Escrevia mais eu ndo guardava né.
(Beatriz)

A escrita esteve o tempo todo na vida de Beatriz. Ela afirma que a maior
parte do tempo, 0s seus amigos eram os livros. Sentia-se mais proxima dos
animais e das plantas por meio das histérias. E, ja, a Igreja revelou-se um lugar
modelo para seu desejo enquanto leitora em potencial.

Conta Beatriz

Eu ia pra Igreja. Falava assim. _ Ei dia. Eu ficava imaginando eu la
em cima um dia lendo, um dia eu vou ler. Quando o padre comecava
a ler ele lia de la e eu lia de ca. Do jeitinho que o padre falava eu
queria falar também. Ai, surgiu a primeira oportunidade, também
estou la até hoje, nunca mais eles me tiraram de |4, por causa da
leitura. (Beatriz)
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Entendemos que os diversos transitos de Beatriz explicam, em partes,
seu pertencimento efetivo ao mundo da escrita, j& que se percebe que ela teve
um investimento pessoal rigoroso em diversos lugares sociais.

Sa (1998) afirma que

A quantidade e a forma das informacdes sobre o objeto, assim como
0 meio pelos quais elas se tornam acessiveis para o sujeito, o grau
de interesse intrinseco ou externo que 0 objeto desperta e a
necessidade mais ou menos premente de seu conhecimento para o
grupo sdo variaveis que certamente afetardo — e por isso poderao
explicar, pelo menos parcialmente — o contelldo e a estrutura da
representacdo”. (SA, 1998. p. 71 e 72)

Percebe-se na narrativa de Beatriz uma critica a escola como lugar que
produz e reproduz estereétipos de classe, de poder e de escolhas que

privilegiam uns em detrimento de outros

E I4, |4 na 5% série, filho de pobre, sem muita condi¢do, que
acontece? Sempre tem aqueles mais branquinhos do cabelo liso, que
a professora sempre passava a mao, entédo toda peca de teatro que
tinha, colocava eles. Tinha apresentacdo, colocava eles, nunca me
colocava. Mas eu também nao pedia, nem me oferecia, como eu fago
hoje. Eu gostava de que me chamasse, me convidasse. Ai ficava
imaginando. _Ei dia...um dia se eu tivesse ali eu ia fazer assim, ia
fazer assado. Ficava imaginando. E...minha familia assim meu pai ,
minha tia que ja faleceu, sempre teve assim parece que no sangue,
assim um pouco de ser ator, de gostar de inventar. De minha avé ela
faz uma loa sabe? Uns repente, que é muito bonito. Entdo acho que
isso vem de...de..né? (Beatriz)

Ao buscarmos a definicdo da palavra loa encontramos um substantivo
feminino que vem do teatro antigo, prélogo de composi¢cdes dramaticas que
aconteceram em Portugal e Espanha nos séculos XVI e XVII, que visava atrair
maior interesse e participacdo do espectador na peca a ser apresentada. Loa
também pode ser um discurso elogioso em que se enaltece o mérito de
alguém, de algum feito, ou de algo; elogio, um céantico em louvor dos santos, de
Deus, da Virgem ou de Natal. Na musica, loa significa uma toada de acento
doce e melancélico composta por canoeiros e executada ao ritmo dos remos.
Ainda pode significar mentiras, fanfarronada, parlapatice.

Em trabalho apresentado ao curso de Formacdo de Professores
indigenas ofertado pela Universidade Federal de Minas Gerais, Lopes (2016)

revela a importancia e significacdo das loas para o povo xacriaba.
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A autora destaca que

a Loa é uma prética da oralidade, sdo pessoas que ndo sabem ler
nem escrever, mas sabem fazer versos rimados. Apesar de a maioria
dos jogadores de Loas ndo dominarem a escrita, podemos observar
uma técnica na composicao dos versos.(LOPES, 2016, p. 17)

Beatriz aprendeu a fazer loas com a escrita nos caminhos que trilhou na
escola e na comunidade e relembra como comecgou a escrever na escola. Mas
afirma que continuou a escrever por medo, pois um “dom” ndo poderia ser
ignorado ja que sua intencdo é escrever um livro. A escrita ja foi também um
lugar de sacrificio e pode-se perceber que ela ja tentou negar este “dom”.

Beatriz assevera que

A professora deu o tema e eu inventei a peca de teatro e foi uma das
melhores que teve. Ai comecou a vontade de escrever, ai um dia vou
escrever um livro. Escrevendo, escrevendo e ai comegou as
mensagens. Primeiro foi as mensagens, um dia eu fiquei com raiva ,
e falei assim: _Ah eu ndo t6 gostando desse trem n&o. E s6 morrer
um que vem pra fazer mensagem. Ah ndo td gostando disso ndo. Ai
morria um e ai vinha.: _ faz a mensagem. Mas porque que é sé
morrer um eu tenho que fazer mensagem? Ah, ndo to gostando disso
ndo, desse trem ,nédo vou fazer isso mais ndo. Ai depois eu pensei,
mas vai que esse trem € um dom de Deus né e eu td renegando?
Vou escrever. (Beatriz)

Quando adentra a Universidade Beatriz quer entender seus modos de
escrever e sua relacdo com a escrita. A Literatura foi escolhida para dar a
Beatriz essa resposta. Ela afirma “eu queria entender na verdade se realmente
isso tudo que eu fazia se era uma arte que que era, se era poesia se era
poema, se € uma verdadeira literatura, que sentido que era”.

No confronto promissor entre oralidade e escrita, ela ndo hesitou em
definir que considera sua escrita capaz de articular essas duas dimensodes,
fazendo referéncia a autores que articularam fala, identidade, jeitos de viver.

Assim Beatriz decide

Eu quero escrever um livro, eu ndo quero escrever um livro na norma
padrdo, com aquelas palavras cultas ndo. Eu quero fazer um livro ,
mas eu quero assim com minhas palavras sabe? Uns livros tipo...
assim, eu gostei de uns poemas de Ariano Suassuna, né? E assim né
gue chama? Eu gostei. Eu tava lendo uns hoje também de Guimaraes
Rosa, que é um pouco confuso, mas é daquele tipo que eu quero,
tipo assim eu ndo quero que tira minha identidade, eu quero colocar
la o que eu sou do meu jeito, da minha fala. (Beatriz)
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Rojo (2006) analisa os mitos assumidos na relacdo oral e escrita. A
autora discute, nas relacdes entre fala e escrita, oS mitos e as perspectivas
presentes nessa relacdo e elabora uma lista desses mitos, presentes em
praticas pedagodgicas e ensino da escrita. Os mitos sdo discutidos por Rojo
(2006) em uma perspectiva dicotbmica, e que, para ela, acirram separacoes.
Assim, a autora aborda em duas categorias 0os mitos ligados as caracteristicas
das modalidades de linguagem e os mitos ligados aos efeitos sociais e culturais
das modalidades de linguagem.

Na primeira categoria, estdo aqueles mitos que afirmam ser a fala
desorganizada, variavel e heterogénea, e a escrita, por sua vez, ldogica,
racional, estavel e homogénea. A fala, aqui, seria ndo planejada, e a escrita
planejada e permanente. Ainda, a escrita aparece como o espaco da regra e da
norma e a fala, espaco do erro. A autora prossegue categorizando 0s mitos e
considera que a fala, neste, caso, se daria face a face, enquanto a escrita
serviria para comunicar a distancia no tempo e no espac¢o. A escrita seria,
portanto, expressao unicamente grafica, e a fala expressédo sonora; a escrita
inscreve e a fala é fugaz.

Ao abordar a segunda categoria que seriam 0os mitos ligados aos efeitos
sociais e culturais, Rojo (2006) afirma que, neste sentido, a escrita leva a
estdgios mais complexos e desenvolvidos de cultura e de organizacao
cognitiva do individuo, e, por fim, a autora traz um mito que provoca confusées
na elaboracdo de politicas voltadas ao letramento: o mito que confere a escrita
a intencdo de dar, por si mesma, acesso ao poder e mobilidade social.

Esse ultimo mito € ampliado em Street (2014, p. 33) ao afirmar que
“pressupostos paternalistas” advém dele. Essas ideias tém guiado politicos e a
imprensa em paises no Terceiro Mundo e no Reino Unido na definicdo de
politicas de alfabetizacao.

Para o autor, politicas sobre a alfabetizacdo frequentemente se
restringem a casos apavorantes sobre o numero de “analfabetos”, sobre o que
significa ter dificuldades de leitura e de escrita na sociedade contemporanea, e
a criacdo de falsas esperancas em torno do que significa a aquisicdo do
letramento para perspectivas de trabalho, mobilidade social e realizacao
pessoal. Beatriz revela como foi chegar a universidade, no momento em que se

sentiu pressionada a escrever. Afirmou que se sentiu assustada
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porque assim quando eu cheguei que eu vi, é l6gico num primeiro
momento assusta um pouco eu fiquei assim. _"meu Deus do céu, o
gue que é formacao de... 0 que que esse homem vai falar.” (Beatriz)

Com o passar do tempo Beatriz foi estabelecendo outra relacdo com o
conhecimento, e o sujeito portador de direitos, aberto a aprender sempre, do
qual ouvia falar nos debates das aulas dialogadas ja poderia ser ela mesma.

Beatriz afirma que

Na primeira semana foi tudo perfeito eu tava entendendo, é logico
gue eu ja tinha um conhecimento que ali era a nivel de universidade
eu sabia que ndo era mamao com acucar, era uma coisa mais
puxada. Mas quando veio G. e F., eu falei: _"O que que eu t6 fazendo
aqui, vou ter que correr’. Porque eu ficava assim olhando... ai saia la
pra fora e todo mundo vinha, “ndo t6 entendendo nada”, ai vinha
outro, “eu também néo t6 entendendo nada”. Falava assim: “Mas eu
vou ter que entender, € aqui que quero ficar, vou ter que entender, e
fui falando”. Com a lingua bem curta mesmo eu falava: “Gente de
Deus”. Ai a professora falava no sujeito, tudo que ela falava ela falava
no sujeito, no sujeito, eu falava: "Gente, quem é esse sujeito?
Quem é esse homem que ela tanto fala? Ai eu fui descobrindo:_ “Ah
gente, como é que €, um dia que quero ser desse jeito, eu quero
aprender sabe, mais ndo sei se vou aprender nao”. (Beatriz)

Identificamos um cuidado e a atencéo de Beatriz sobre as palavras e as
diversas formas do dizer e a diferenca que se evidenciou, para ela, entre a
oralidade e a escrita ap6s a entrada na Universidade.

Beatriz afirma que

Quando cheguei aqui, que assim eu fui prestando atencdo nas
palavras que tem o mesmo significado, entdo eu fui mudando, eu fui
mudando o que ta deixando mais ricos os textos, tem horas que eu
coloco umas frases 14 no face, que eu leio de novo pra ver se ta
realmente , se era aquilo que eu queria falar, sabe, com umas palavra
bem chique, ai eu fico lendo, deixa eu ver se era isso mesmo que eu
queria falar. (Beatriz)

Ainda sobre os modos de escrever, se faz rascunho, se escreve com

revisdo, Beatriz assevera

Eu sempre falo com as meninas que as minhas poesias e tudo é
realmente uma coisa que d& pra emocionar porque ela ndo é de
repente. E uma coisa que vem de dentro sabe? Entdo assim, eu
posso é, tA no meio de um milhdo de gente aqui, mas ai as coisas
vem na minha cabeca e eu vou |4 e escrevo, ce entendeu? E uma
coisa que flui. (Beatriz)



128

Beatriz esclareceu que agora tem certeza do que escreve e 0 que essa
escrita significa. Ela revisitou seus tragos iniciais e confirmou que o que fazia
antes da entrada na Universidade j4 era uma escrita Podemos pensar na
escrita de Beatriz como uma escrita marginal, como discutida em Zibordi
(2004), em sua dissertacdo “Literatura marginal em revista”. A dissertacao de
mestrado do autor comparou a producdo jornalistica da revista Caros Amigos
(primeiras 24 edicbes) e a producdo literaria das edicdes especiais de
literatura, em trés aspectos comuns: trajetorias de vida, iniciativa pedagogica e
memoria ressentida. Assim, a escrita da qual Zibordi (2004) parte em sua
andlise € aquela que esta ligada a producéo dos grupos marginais, privados de
acesso as publicacbes nas midias de maior popularidade, enfim, uma escrita
politicamente surgida da condicéo de luta desses grupos.

Beatriz pondera que

Se eu soubesse que isso que eu faco era escrita, eu ja teria escrito o
meu livro. Eu ndo sabia 0 que eu escrevia. Eu vim pra ca descobrir se
eu escrevo mesmo, se isso que eu faco é escrita. Eu ja descobri que
isso é escrita. E sabe o que eu mais gostei de descobrir aqui? Foi que
eu ndo estou errada no meu ponto de vista € o0 meu sentimento, é o
que eu escrevo, eu estou certa, da minha forma. Nao precisa ser na
norma padrdo, ce entendeu? E no meu dialeto, na minha cultura,
entéo ta certo, eu adorei saber disso. Isso foi a aula de Carlos Novais.
Eu amei saber. Falei que legal, entdo t6 no caminho certo. E outra
coisa também, eu quero aprender mais ainda, porque eu t6 até
pensando assim, ndo € nada certo mais eu vou estudar mais ainda
pra eu ter certeza mais eu quero é defender a minha monografia
nesse caminho ai de escrita e oralidade. Eu t6 pensando. Vou
estudar mais porque eu acho que ainda t4 cedo, mas eu quero ir por
esse caminho. (Beatriz)

Importa-nos perceber que a narrativa de Beatriz foi densa do ponto de
vista do desvendar das formas de sentir, pensar e agir presente na sua escrita
e permitiu entender que o0 sujeito pode estar elaborando resisténcias e
permanéncias nas representacdes sociais que possui sobre determinado
objeto.

Afirma a aluna: “a escrita pra mim é tudo. Ela € importante porque
através da escrita eu posso colocar os meus sentimentos, minhas emocoes, eu
posso contar histérias, eu posso mentir também; a escrita pra mim € um campo

amplo de muitas coisas”.
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4.1.3 Julia: “Agora eu fagco faculdade, tenho que ser mais critica” o
passaporte das representacdes sociais por meio das formas de

transgredir e resistir.

Julia realizou o ensino fundamental em escola publica e os primeiros
anos de escolaridade foram realizados em uma escola do campo. Concluiu os
estudos em uma escola na cidade. Tem 22 anos e trabalha em um
supermercado da comunidade onde reside com sua familia, que é composta
por seu pai, made e um irméo. Seu pai, aposentado como agricultor, possui o
ensino fundamental incompleto e sua mée, que exerce atividade sem carteira
assinada, frequentou a escola até o 5° ano do ensino fundamental. Sobre a
mae, Julia afirma “mesmo assim ela usa a escrita, assim, ndo € uma escrita
gue segue as normas padrdes, ela sabe comunicar através da escrita, mas nao
sabe respeitar letra mailscula, mindscula, pontuacdo, e meu pai ele 1é coisas
mais simples e assina o0 nome”.

Julia narra a experiéncia ampliada com a escrita e que foi buscada na

experiéncia dos pais com a escrita

Entdo, para mim a escrita, a leitura é tudo. Mas assim, ndo vou
desfazer de quem néo escreve, de quem ndo entra nesse mundo da
leitura e da escrita porque eles também tem muitas coisas boas,
porque 0 meu pai, ele assim ndo é uma pessoa culta nessa &rea da
escrita, mas ele comunica com as pessoas, ele conta contos,
historias, casos, roda de viola, essas coisas. Entdo eu acho muito
interessante, e admiro né? Mas se ele tivesse a oportunidade de
escrever, de ta sendo alfabetizado eu acredito que ele teria uma
profissdo melhor. Minha mée também. (Julia)

Como aluna bolsista do PIBID, além de trabalhar no supermercado,
recebe ajuda de sua familia para estudar. Na definicdo das atividades que
realiza com mais frequéncia estdo o desenho, a literatura e a internet. Clubes,
festas de familia e de grupos religiosos sdo definidos por Julia como atividades
realizadas no seu cotidiano. Faz academia, realiza atividades domésticas,
estuda e namora. O cinema s6 é frequentado por Julia quando vem a Belo
Horizonte no Tempo Escola. Julia € uma leitora e frequenta as redes sociais
sendo o facebook a mais frequente. Utiliza o WhatsApp (aplicativo de
mensagens instantaneas), o twitter e a internet é utilizada como parte de

pesquisas para seus trabalhos académicos.
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As escritas mais comuns de Julia sdo textos em geral e mensagens,
sendo que esta ultima ocupa lugar central de suas preferéncias. Escreve com
mais frequéncia no computador, mais, precisamente, em documentos do
programa de editor de textos.

Julia afirma ser a escrita um instrumento muito utilizado no seu dia-a-dia

Eu escrevo mensagens, envio mensagens, recebo mensagens, e
gosto de escrever cartas ainda, eu acho assim, que ndo pode morrer
coisas bonitas, eu acho que carta é uma coisa assim, eu acho
romantico, no meu caso eu gosto de escrever cartas, cartdes, entdo
isso tudo envolve a escrita. Meus trabalhos da faculdade também, eu
sempre estudo quatro vezes na semana a noite, vou para a escola,
desenvolvo o trabalho do PIBID. Acompanho a professora na sala de
aula dela, na Lingua Portuguesa, entdo a escrita esta bem presente
na minha vida, no meu servi¢o, eu trabalho no supermercado, eu
mexo com cotacdo, eu tenho que ficar sempre lendo entdo é, a
escrita é presente na minha vida. (Julia)

As escritas que Julia realizou e que considera mais importantes séo
seus textos académicos e o Livro de Memorias da turma, trabalho realizado na
disciplina Escrita, memoéria e oralidade, no Tempo Escola. Julia, portanto,
escreve com frequéncia e considera a escola o lugar mais adequado para seu
crescimento pessoal e profissional.

A narrativa de Julia define inicialmente sua relacdo com a Universidade

e a entrada no Curso

Quando eu cheguei aqui, antes de vim eu fiquei muito ansiosa, sem
saber como é que era. Como é que era uma universidade, uma
faculdade, ai nos primeiros dias eu vi realmente como é que é, ainda
estou vendo, porque é meu 2° moédulo e, estou gostando, mas eu
sinto uma certa pressao por falar eu estou na faculdade, assim,
porque na minha escrita desde nova, eu estudei, ndo fiz o pré,
comecei a fazer mas era muito longe pra mim, ai nao fiz o pré, entrei
direto na 12 série numa escola multisseriada. (Julia)

Julia prossegue dizendo da dificuldade inicial para acessar a escrita em
sua trajetéria escolar e a permanéncia de uma dificuldade que se da quando o
seu interlocutor é mais “culto” que ela. Nesse sentido, Julia pareceu
compreender que a linguagem escrita traz marcas dos modos e falares de cada
sujeito. Porém, ela também sabe que a escrita “culta”, “a norma definida de um
grupo”, em uma sociedade dividida em classes sociais e de privilégios,

normatiza as relacdes de poder.
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Retomamos e concordamos com Rojo (2006, p.34), quando discute os
mitos culturais e sociais sobre a escrita. A autora conclui que “infelizmente,
hoje, qualquer de nossos alunos sabe que a escrita e a escolarizagdo por si
s6s nédo vao lhe garantir emprego e nem muito menos fazé-los mudar de classe
social e ascender socialmente a espacgos de poder”.

Julia j& sabe que seu interlocutor pode desconsiderar seus modos de
escrever. Escrever naturalmente para Julia € escrever sem medo, sem
nervosismo. Mas, perguntamos: seria essa a escrita que liberta? Por outro

lado, é preciso ter medo para escrever?

Eu fui alfabetizada aos 07 anos, mas sempre tive dificuldade com a
escrita e assim, que eu fui alfabetizada mesmo foi a a partir da 22
série que eu comecei a ler, comecei a ler e interpretar e tal. E
quando fala assim que eu vou escrever para uma pessoa de um grau
superior a mim eu fico nervosa, quando eu escrevo haturalmente eu
me saio, eu sinto que sou melhor, eu erro menos. Mas quando eu vou
escrever para uma pessoa assim entre aspas (faz o gesto com a
mao), maior que a mim na formag¢@o eu sinto aquela regresséo.
(Julia)

Julia afirma que seu crescimento na escrita esta associado ao fato de

gue ela |é muito. Para Godinho (2008)

Se a perspectiva de leitura for unicamente a do texto verbal escrito,
parece ser légico o caminho linear de que a leitura é sucedénea da
escrita, pois antes desta havia a oralidade e a pré-histéria. Porém, se
considerarmos que ler é mais do que decifrar um cédigo, se a leitura
for percebida como um esforco de compreensédo de um texto a partir
de mobilizagao de repertérios adquiridos e formados pelas linguagens
de que dispomos em seus contextos de usos, torna-se visivel que a
leitura antecede a escrita. (GODINHO, 2008, p.15)

Portanto, seria, nesse caso, a leitura e a escrita uma via de mao dupla.
Para a autora, “ler entdo é pensar, refletir e escrever, é registrar essa reflexao
incitando a novas” (GODINHO p.08). Aqui, toma-se em questdo o papel do
leitor enquanto sujeito inserido em contextos diversos e na multiplicidade de
leituras possiveis. A autora enfatiza que € “preciso primeiro ler para depois

escrever”. Julia compreendeu essa premissa. Por isso, ela destaca que

Hoje eu percebo que eu ja evolui muito porque é, eu vejo que é
necessario ler mesmo para ter uma boa escrita. Percebo que cada
vez mais que eu estou aqui, que eu tenho que buscar isso mais.
Agora mesmo eu falei que vou separar um tempo, vou dividir um
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tempo para cada coisa. Vou sempre ta lendo para eu desenvolver,
porque eu acho tdo bonito quando a pessoa fala assim de um jeito
culto, uma pessoa que tem conhecimento de varias areas, um
conhecimento amplo que sabe um pouquinho de cada, que sabe
falar, e eu acho que eu consigo buscar isso na leitura e ler cada vez
mais. (Julia)

A sequéncia da narrativa de Julia retoma a discussao sobre

alfabetizacdo e letramento perseguida e estudada profundamente por Soares

(2010) em suas obras'’.

Pra mim a escrita é um passaporte para viver na sociedade. Porque
se vocé sabe ler escrever interpretar, vocé € uma pessoa letrada
entdo vocé sabendo ser alfabetizada e letrado, vocé pode desvendar
mistérios, vocé pode viajar, buscar coisas além, sabe reivindicar
seus direitos, saber o que pode e 0 que ndo pode, € muito bom.
(Julia)

Julia entende que a escrita é um passaporte para a vida social. Porém,

compreende que, além de dominar o cddigo técnico escolar da leitura e da

escrita, construido no processo de alfabetizacdo, enquanto dominio dessas

habilidades, o sujeito alfabetizado e “letrado” avanca nas condigbes de

producdo social dessa escrita. Assim, esse sujeito domina o codigo e é

impelido a usar as habilidades construidas por meio dele, quando necessario

em sua vida cotidiana.

Soares (2004) assegura gue alfabetizacdo e letramento

Ndo sdo processos independentes, mas interdependentes, e
indissociaveis: a alfabetizacdo desenvolve-se no contexto de e por
meio de praticas sociais de leitura e de escrita, isto €, através de
atividades de letramento, e este, por sua vez, s6 se pode desenvolver
no contexto da e por meio da aprendizagem das relacbes fonema—
grafema, isto é, em dependéncia da alfabetizacdo. (SOARES, 2004,
p.14)

17 As obras de Magda Soares foram compiladas em MORTATTI, M.R.L; OLIVEIRA, F.R. Magda

Soares

na

historia da alfabetizacao no Brasil. Disponivel em

www.sbhe.org.br/novo/congressos/cbhe6/anais_vi_cbhe/conteudo/file/1365.doc  Acesso em

23/07/016
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A autora trabalhou em suas obras a condicdo em que se deu a formacéo

desse termo e reafirma sua concep¢ao em varios momentos de sua tese sobre

a interdependéncia entre alfabetizag&o e letramento.

Assim, Soares (2016) destaca a proposito da critica de que estaria

tratando de dois processos diferentes que,

O termo letramento associa-se ao termo alfabetizacdo para designar
uma aprendizagem inicial da lingua escrita, entendida ndo apenas
como a tecnologia da escrita-do sistema alfabético e suas
convencdes-, mas também como, de forma abrangente, a introducao
da crianca as praticas sociais da lingua escrita. (SOARES, M.2016, p.
27)

Assim, para ela, esse passaporte de que trata Julia em sua narrativa,

seria duplo, indissociavel.

O que Julia fard na continuidade do curso revela-se na sua harrativa

como um lugar que provoca ansiedade e novas descobertas. Julia traz como

perspectiva aprender a gostar de Literatura, o que é um dos pilares que

sustentam o curso que realiza

Eu estou super ansiosa que eu vou ler Guimarades Rosa, os Grandes
Sertbes Veredas, fala que é um livro um pouco dificil mas eu estou
guerendo saber como é que é, para mim passar a gostar mais da
Literatura dele, saber porque ele escreve assim daquela forma que o
pessoal fala que é dificil e tal. (Jdlia)

Nesta tese, a retomada de estudos que produziram o formato do curso

que Julia frequenta, levou-nos a pensar na narrativa de Julia enquanto lugar de

afirmacdo da viabilidade desse formato. Estar 14 (no campo) e aqui (ha

universidade) tem proporcionado a permanéncia fisica de Julia e de muitos

sujeitos na Universidade.

Julia destaca

Eu fiquei e consegui esse curso que me proporciona ficar aqui e na
minha cidade ao mesmo tempo. Ai, o primeiro médulo foi bem
estranho assim porque eu nunca tinha saido de casa para ficar esse
tempo e falar que é cidade grande né? A gente fica todo ansioso. Eu
ficava contando os dias, assim, ndo que eu ndo estava gostando né?
Tava adorando e tal. Mas a sensacdo de ficar longe né, sempre
aperta o coracdo. Mas agora ja me acostumei bastante , j& andei aqui
assim A no centro, com minhas amigas né? E, t6 bem mais
adaptada. Estou gostando muito disso. (Julia)

A participagdo da familia de Julia e a definicdo de novas leituras e novas

formas de compreender
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Mas elas sempre me indicam livros, quando eu fiz o magistério
mesmo, minha tia me deu me deu varios livros de Piaget, Rousseau,
varios livros que me ajudou. Paulo Freire, entdo é, esse foi um
incentivo muito grande que fez eu apaixonar por Paulo Freire entédo
vamos la né? Mas sempre quando eu lia era mais romance, agora eu
t6 olhando pra um lado mais critico. Nao té lendo mais romance, eu
quero ler é Guimaraes Rosa, Paulo Freire, Rousseau, Piaget, eu vou
buscar mais pelo lado da educacdo mesmo e aprender falar bonito,
ser culta. (Julia)

Quando Julia fala sobre seu processo de escrita ela revela que escreve
fazendo rascunhos. No seu entendimento, esse rabiscar, reescrever, anotar,
procurar palavras novas e encaixar no escrito faz com que o texto fique pronto.

Julia revela também em sua narrativa que 0s suportes da escrita que

utiliza sdo variados

Eu gosto de escrever fazendo rascunho. Assim, os trabalhos meus,
académicos da faculdade eu ndo vou digitando diretamente no
computador. Eu escrevo de caneta, no caderno, no papel, gosto de
ter o contato com o papel, com o lapis, e gosto também de perceber a
coeréncia e a coesdo, nesse fato de estar rabiscando, volto atrés,
risco, apago. Assim, eu ndo vou falar que eu consigo fazer um texto
direto, porque eu penso, as vezes eu acho uma palavra que encaixa
melhor, o sinbnimo é melhor do que aquela, eu encaixo, entdo, eu
fago rascunho. (Julia)

Chamou-nos a atenc¢do a narrativa de Julia que diz respeito ao fato de
gue uma professora na Universidade ndo a deixou rascunhar, exigindo o texto
pronto.

Julia afirma “Ai eu fiz, eu ia passar a limpo, ai ela (a professora) falou
assim: “que passar a limpo que nada, aqui na faculdade vocés tém que
aprender a escrever direto, aqui ndo tem nada de rascunho”. Agora eu t6 me
policiando mais nisso e t6 tentando escrever direto. ”

Indagamos qual seria a justificativa para que um texto seja produzido
“direto”, ou seja, sem a reflexdo advinda dos processos de rascunho durante a
escrita. Se a aprendizagem da escrita se da enquanto o sujeito escolhe seus
modos de dizer, e ajeita o texto a seu modo e a seu interlocutor, ndo refletir
sobre sua producdo é, no minimo, responsabiliza-lo em suas tentativas de
acerto.

Assim Julia, sabedora de tal prerrogativa, afirma

Ah, eu acho assim que eu tenho que escrever melhor porque eu td na
faculdade, eu acho que eu tenho que escrever no meu nivel, se eu té
na faculdade, tenho que fazer trabalho no nivel de faculdade. Entéo,
eu acho assim, se eu t6 na faculdade eu tenho que melhorar meu
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modo de escrever, as palavras que eu uso, se ta no nivel certo se
ndo poderia outra encaixava melhor e meu perfil mudou. Agora eu
faco faculdade, tem que ser mais critica, € isso. (Julia)

Julia revela por que esta transgredindo nas formas de representacéo
sobre a escrita. O passaporte das representacdes estabelece-se sobre a
importancia que ela da a Universidade e a construcdo de um leitor e escritor

criticos.

4.2 Transicao e desequilibrios nas Representacfes Sociais sobre a escrita

4.2.1 José: “Eu nao gostava de escrever de jeito nenhum”. movimentos

de transicéo das formas de escrita

José tem 23 anos, é filho de agricultores, também é agricultor familiar,
solteiro e residente em uma comunidade no campo. Quando foi realizada a
entrevista havia um més que José havia assumido a lideranca do Sindicato de
Trabalhadores Rurais de sua comunidade.

José revelou que seus avos sdo analfabetos e que seu pai, embora
tenha frequentado 04 anos a escola, sabe escrever “bem devagar’. José
afirma sobre seu pai: “Ele de vez em quando pega uma coisa la simples. Oh: _
|€é aqui pra mim. L& aqui pra mim, vai pegar numero de CPF, pede “pega aqui
pra mim”. Os pais de José realizaram o ensino fundamental até o 5° ano, que
para eles significou 4 anos de escolaridade.

A formacéao escolar de José, do ensino fundamental ao ensino médio foi
realizada em escola publica. Essa ultima formacéo foi realizada em uma escola
na cidade proxima a sua casa. Reside com sua familia, em casa propria, com
mais 07 pessoas. Tem pratica religiosa catélica.

As atividades de lazer, cultura acesso a servicos indicam que José tem
como principal atividade de lazer a utilizacdo da internet e faz uso intenso das
redes sociais, utilizando-se do computador mais de 3 vezes ao dia.

Frequenta casas de amigos e festas de familia e coloca a lan house
como local frequentado em momentos de lazer. José afirma que nunca foi ao
cinema e que pratica esportes, ouve musica e |Ié, nos momentos em gque néo

esta estudando ou trabalhando na lavoura.
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José costuma escrever textos, em geral, mensagens e mais
frequentemente realiza essas atividades no facebook. Ele diz escrever somente
0 necessario em seu dia-a-dia. Para José a escola é o principal local para o
seu desenvolvimento e preocupa-se com questdes ligadas a educacéo, fome e
politica.

Ao solicitar que José descrevesse sua relacdo com a escrita, na
entrevista narrativa, convidei-o a refletir sobre a escrita, o que ela significava
em sua vida e como eram as condi¢cdes de sua escrita como agricultor familiar
e apos a entrada na LECAMPO. No inicio da entrevista, ele permanece calado
e eu o0 encorajo a falar, o que se inicia com sua trajetoria escolar.

Ele afirma que “foram 11 anos mais 1 ano de escolaridade”, e que
estudou todo o primeiro segmento do ensino fundamental pertinho de onde
residia com a familia. Ap6s esse momento foi estudar na cidade. Percebe-se a

primeira dificuldade de José em sua vida escolar. Ele afirma

Ai comecou aquela pendria que neste ano, ano mesmo de 52 série eu
acho que foi o ano pior por que cheguei la eu nem conhecia e olha
pra vocé ver, eu hem conhecia como era a estrutura de |4 da escola.
No primeiro dia de aula eu ndo sabia néo. Tinha o nome dos alunos
& né? Ai eu fui pra outra turma, ai quando foi no outro dia meus
colegas estdo assim... _ N&o, seu nome est4d em outra turma..Eles
me conheciam né? E eu estava estudando em uma turma que néo
era a minha, ai quando foi no segundo dia eu fui para a minha turma.
(José)

Vé-se aqui o exemplo de uma dificuldade enfrentada por sujeitos que
saem de suas moradias no campo e vao estudar na cidade. Em pesquisa
realizada (BENFICA, 2006), vimos o incobmodo gerado nos alunos por essa
saida. Sado embates culturais, e podemos dizer que essa saida brusca também
gera constrangimentos nos sujeitos por sentirem-se envergonhados até mesmo
numa situacao simples, que é procurar por sua sala no primeiro dia de aula.

Quando continua a narrar sua experiéncia com a escola, José afirma
que a matematica foi a disciplina que provocou a repeticdo na 82 série. José
legitima a condi¢éo dessa repeténcia ao afirmar que “eu achei que foi até bom
porque eu passei para o ensino médio e aquele conhecimento que eu estudei
tudo na 82 série me ajudou muito no 1° ano”. Ao chegar a narrativa sobre a

Lingua Portuguesa, José considera que sua dificuldade nessa disciplina foi
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resolvida, pois, “fazer a 82 série (duas vezes) me ajudou muito, e ai foi tranquilo
o Ensino Médio”, denotando, assim, que sua reprovacao o beneficiou.

As condi¢Bes de trabalho também se revelaram fortes na narrativa de
José. Desde o trabalho na lavoura a saida para o corte de cana e sua insercéao
nas lutas sociais dos trabalhadores, José revela que uma formacéo politica,
diferenciada, aprendida nas diversas organizagdes, encontros e reunides dos
quais participou foi fundamental para a elaboracdo conceitual que faz hoje da
vida no campo e da busca por uma educacdo que contemple os principios
almejados pelos trabalhadores.

Ao retomar o objeto estudado, a escrita, José o faz por meio da
revelacdo de que a Lingua Portuguesa nunca foi seu lugar preferido de estudos
e assume que nao gosta de escrever, que tem muita dificuldade com atividades

gue exijam a escrita, como é o caso da redacao escolar,

E o que vocé me perguntou sobre a escrita, tem uma coisa que eu
me arrependo sinceramente, € que eu ndo gostava de escrever de
jeito nenhum , eu ndo gosto de escrever. Para escrever sempre que a
professora pedia um texto era um martirio. Mas assim passava uma
redacéo, eu ndo sei, mas tinha uma certa dificuldade de escrever, até
hoje, de escrever mesmo, de pegar um texto e escrever. Pra mim
escrever mesmo eu volto, reescrevo varios rascunhos, varias vezes,
eu volto e fago um pouquinho, torno a pegar de novo, ndo vai de uma
vez ndo. (José)

José assume que as formas da escrita que permeiam sua vida foram
modificadas ao longo do tempo, mas ndo coloca sobre a Universidade essa
mudanca.

Para ele, a condicdo de trabalho assumida € que fez com que ele

mudasse seu pensamento sobre a escrita

Modificou! Sabe por qué? Eu entendo assim. Porque pra tudo a
gente precisa da escrita hoje. Por exemplo, eu entendo que, igual
agora que eu sou secretdrio do sindicato, quanto mais eu escrever
um texto e ele ficar mais formal eu acho que ele fica mais
representativo, da um valor, um significado maior, ndo um significado
que eu acho que ele é assim, deveria ser assim, mas a sociedade da
aquele texto |4 (importancia), tipo texto de cartdrio cheio de palavras
meio antiga. (JOsé)

O texto com as normas, as palavras “meio antiga”, € a escrita

padronizada, elaborada formalmente e que José alcancou por sua militancia e
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por meio do seu trabalho. Essa assertiva é confirmada por José que admite
que o trabalho o impulsionou nessa mudanca de atitude diante das letras.
Para José, o rascunho organiza a escrita. Ele descreve que

em todas as reunides que eu vou eu rascunho e fago rascunho, entéo
eu relato um pouco do que se passou la. Mas de escrever mesmo,
coisas relacionadas a propriedade, tipo, producdo, essas coisas,
assim ndo é de escrever ndo, € menos assim relacionado a
propriedade agricola € poucas coisas, € pouca coisa que a gente
anota. (José)

A narrativa de José revela as condi¢cdes em que ele se utiliza da escrita
em seu cotidiano, e o trabalho e a militancia sobressaem.

Assim José explicita que

Tem a escrita que a gente faz para anotar as compras, a gente
escreve uns bilhetes ainda para os vizinhos, para fazer um convite de
uma reunido, porque eu sou representante de base entdo reunido de
base eu quem tenho que comandar reunido que é da minha
comunidade. Reunido de base € quando a gente vai fazer reunido na
comunidade para fortalecer e formar militAncia e novos
representantes e integrantes no sindicato. A gente vai nos encontros
e leva as informacdes de base. Agora mesmo, semana passada teve
um Encontro |& em Brasilia. Teve encontro com a Juventude. 3°
Festival da Juventude Rural, onde o sindicato manda um
representante e este representante vai la adquirir conhecimento sobre
0 préprio sindicato, sobre organizacdo. E passado mais umas
informacdes politicas mesmo, teve |4 a visita, do presidente foi & no
evento, o ministro do Desenvolvimento Agréario. (José)

Quando indagado sobre o uso das redes sociais José afirma que utiliza
com frequéncia mesmo em face das dificuldades de acesso, e segundo ele, a
internet serve para comunicar com os colegas de turma pelo facebook e agora
pelo WhatsApp. Afirma, “o sinal é razoavel e as vezes cai, ndo abre e-mail, sO
consigo ver se chegou e-mail se, por exemplo se chegar um e-mail com anexo
eu tenho eu que ir até a cidade pra ver, porque é muito pesado e néo abre”.

A importancia da escrita para Joseé, articulada sempre por meio do
trabalho, evidencia que ele tem procurado passar de um lugar a outro,
movimentar-se na direcdo de outro tipo de escrita, aquele que a Universidade

pode Ihe oferecer.
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Em sua narrativa, José evidencia essa importancia

A escrita? Nossa! Pra mim é de fundamental importéancia, como eu ja
falei nos processos todos que envolvem a escrita né? Se vocé é da
associagdo tem que escrever uma ata, participa do sindicato tem que
saber escrever uma ata bem bonitinha, saber fazer uma declaracéo.
Isso eu acho super importante pra mim tanto é que eu estou me
esforcando ao maximo para adquirir a escrita, melhorar a minha
escrita, com meus conhecimentos com a escrita eu ajudo a
comunidade, o préprio sindicato. E a escrita € muito importante hoje
com e mundo da escrita né? Por mais que a gente fale 0 mundo é de
escrita. Por mais que o homem seja um ser falante, tem até um
filbsofo que fala né! Quem eu ndo lembro. Quero melhorar meu
processo de escrita na minha realidade. (José)

Um dos desafios de José nesse percurso esta ligado ao prazer que ele

tem em escrever. Na primeira vez que ele teve que escrever, na Universidade,

José utilizou uma estratégia para lidar com essa situacgéo.

Ele relata

Carlos (professor) pediu uma atividade, Nossa deu aquela aflicdo.
Como é que eu vou fazer? Mas ai minha irma que também estava
fazendo o curso me ajudou, me auxiliou a fazer esse texto. Nao foi
um texto assim, que ele pediu para entregar na hora. Tive ajuda. Ela
me ajudou. Mas hoje em dia eu estou evoluindo, porque a gente
sempre aprende. (José)

Ha ainda uma acéo que José evidencia na pratica dos professores que

interfere diretamente nas mudancas que ele vem experimentando no curso.

Assim para José

Os professores da LAL sempre trabalham de uma forma que leva em
conta que a fala, o oral, tem a mesma importancia. A gente ndo pode
levar em conta sé a escrita porque 0S NOSS0s avads, as pessoas mais
antigas da nossa propria comunidade, eles podem nao ter ido a
escola, mas eles tém um conhecimento muito grande, que pode muito
nos ensinar. E a gente aprende muito com eles, com a convivéncia.
(José)

As relacdes de José com a escrita e a Lingua Portuguesa foram

marcadas por dois professores em sua trajetéria escolar no Ensino

fundamental e médio. Esses professores serviram como exemplos, e ainda que

José nao tenha pleno gosto pela escrita, ele assevera que quem o ajudou a

vencer a escrita escolar e a utilizar-se dela foram esses professores.
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José afirma

Meu professor. Ele comecou a dar aula assim ele terminou o Ensino
Médio e comecou a dar aula. No meu municipio, agora, nao mais,
mas para tras podia, agora todo mundo que da aulas tem Pedagogia,
nas escolas municipais. Mas assim que ele terminou o ensino médio,
ele comecou a dar aula. Ai ele foi, fez faculdade, ele trabalhava de
secretario na Escola Nossa Senhora de Fatima, ele agora é da
superintendéncia, ele é inspetor, trabalha na superintendéncia. E tem
outro, ele até esta aqui. O meu professor de Lingua Portuguesa do
Ensino Médio. Ele esta aqui. Porque assim, uma coisa que eu ndo
gostava era Literatura . Mas ele recita um poema tdo bem assim
gente. Mas nédo tem jeito, como nado gostar? Porque ele é demais.
(José)

Quando se recorda de autores que tenham feito com que ele

desenvolvesse a escrita e a leitura na escola e na Universidade, ele pontua que

Um autor que td lendo é Jodo Guimardes Rosa. T6 lendo e ler um
livro é chato. Primeiras histérias eu ja li, Grande Sertdo Veredas. Eu
estou sempre lendo. Quando eu vou as reunides agora, lembro,
porque a nossa comunidade mudou o nome. Porque ele escreveu la
né. “Nome de lugar ndo muda. Nome de lugar é sagrado”, sempre eu
lembro. Tem também uma certa Idgica. (José)

O curso superior significa para José uma ampliacdo da luta pela
Educacao do Campo. Ele participa e busca considerar a forca dos movimentos
nesta empreitada politica, pois, para Jos€, no movimento sindical o sujeito do

campo é reconhecido em suas formas de sentir, pensar e agir.

Porque eu sou do movimento sindical, eu ja conhecia a luta pela
educacdo no campo. Eu sou militante pela Educacdo no campo, eu
acredito na educagdo no campo, para o campo e do campo. Esse é o
nosso grande objetivo. E nds estamos na mesma luta para conseguir
uma educagdo no campo. Uma educacdo que valoriza a pessoa, 0
homem do campo, como sujeito, como pessoa que trabalha, que vive,
gue luta por seus direitos, acesso a educacédo, a terra, ao lazer, ao
esporte, a cultura. (José)

Reafirma, com isso, o que Caldart (2009) discute

Podemos dizer sobre a Educacdo do Campo, parafraseando Emir
Sader (prefacio a Mészéaros, 2005, p. 15) que sua natureza e seu
destino estdo profundamente ligados ao destino do trabalho no
campo e, consequentemente, ao destino das lutas sociais dos
trabalhadores e da solu¢do dos embates de projetos que constituem
a dindmica atual do campo brasileiro, da sociedade brasileira, do
mundo sob a égide do capitalismo em que vivemos. E ainda que
‘muitos ndo queiram’, esta realidade exige posig¢ao (tedrica sim, mas
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sobretudo pratica, politica) de todos os que hoje afirmam trabalhar em
nome da Educacéo do Campo (CALDART, 2009, p.37

Caldart (2009) afirma que a defesa e a reafirmacao de uma Educacao do

Campo passa pela compreensao de suas contradigdes e tensdes

Gostaria de defender/reafirmar é a necessidade e a importancia,
politica, teorica, de compreender este fendmeno chamado de
Educacdo do Campo em sua historicidade, o que implica buscar
apreender as contradicdes e tensfes que estdo na realidade que a
produziu e que a move, e que ela ajuda a produzir e mover; que estao
no ‘estado da coisa’, afinal, e ndo apenas nas ideias ou entre ideias
sobre o que dela se diz. (CALDART, 2009, p.38)

pY

Para José, a ampliacdo do direito dos povos do campo a educacédo
vincula-se também a compreensao de quem sao esses sujeitos, o que fazem e

produzem em suas experiéncias individuais e coletivas

Uma educagéo que luta, que valoriza o homem do campo nas suas
especialidades. Se a gente vé o homem do campo aqui de Paracatu é
um, o jeito, pode ser que algumas coisas se assemelhem com o lidar
com a terra, é? Mas sempre tem especialidade, tem uma coisa
diferente. Existem varios. Se a gente for ver, existem varios campos,
varios homens do campo, cada regido tem sua especialidade. E se
for fazer uma politica publica para o campo tem que olhar todas
essas especificidades do campo. (Jose€)

Caldart (2009) nos lembra que essa luta exige firmeza e perseveranca,
pois, se pensarmos ha conjuntura brasileira e suas repercussdoes para o
processo educacional, o “fio de navalha” a que se refere quando diz respeito a
Educacdo do Campo como algo que se encontra num momento decisivo, dificil

de ser atravessado.
A autora entende que

uma das caracteristicas constitutivas da Educac¢édo do Campo ¢é a de
se mover desde o inicio sobre um ‘fio de navalha’, que somente se
consegue compreender pela analise das contradiges reais em que
esta envolvida e que, nunca é demais repetir, ndo sdo as
contradicBes do territorio estrito da pedagogia, mas da luta de
classes, particularmente de como se desenvolve hoje no campo
brasileiro, em todas as dimensbes de sua realidade (CALDART,
2009, p.38).

A crencga e a firmeza manifestadas nas narrativas de José imprimem a

sua luta um teor ainda mais pungente quando ele se percebe como sujeito
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construtor de uma historia da Educacdo do Campo. Na sua narrativa, ele
exprime o desejo de que ndo € qualquer educacdo, nem tampouco para
qualquer campo. Ela necessita estar articulada com as dimensodes de formacao
de um sujeito capaz de fazer sua histéria acontecer e transformar os espacos
em que essa histéria se processa.

Sua narrativa é firme nesse sentido

E a gente acredita também, porque tem gente que fala assim: “Nos
queremos permanecer no campo”. Nés queremos permanecer no
campo, nés ndo queremos fixar no campo, mas queremos que todas
essas melhorias venham: saulde, e tudo que eu falei. Todas essas
melhorias que vao dar dignidade ao homem do campo para que ele
seja sujeito de sua prépria histéria. (José)

Com esta narrativa José nos impele a pensar nas condicfes que Caldart
(2009) coloca como primordiais para que se construa uma Educacdo do

Campo

Sim! A Educacdo do Campo toma posicdo, age, desde uma
particularidade e ndo abandona a perspectiva da universalidade, mas
disputa sua inclusdo nela (seja na discussdo da educagdo ou de
projeto de sociedade). Sim! Ela nasce da ‘experiéncia de classe’ de
camponeses organizados em movimentos sociais e envolve
diferentes sujeitos, as vezes com diferentes posi¢des de classe. Sim!
A Educagdo do Campo inicia sua atuacdo desde a radicalidade
pedagodgica destes movimentos sociais e entra no terreno movedico
das politicas publicas, da relacdo com um Estado comprometido com
um projeto de sociedade que ela combate, se coerente for com sua
materialidade e vinculo de classe de origem. Sim! A Educac¢do do
Campo tem se centrado na escola e luta para que a concepc¢do de
educacédo que oriente suas préaticas se descentre da escola, ndo fique
refém de sua légica constitutiva, exatamente para poder ir bem além
dela enquanto projeto educativo. E uma vez mais, sim! A Educacéo
do Campo se coloca em luta pelo acesso dos trabalhadores ao
conhecimento produzido na sociedade e ao mesmo tempo
problematiza, faz a critica ao modo de conhecimento dominante e a
hierarquizagdo epistemolégica prépria desta sociedade que
deslegitima os protagonistas originarios da Educagdo do Campo
como produtores de conhecimento e que resiste a construir
referéncias proprias para a solucdo de problemas de uma outra logica
de producao e de trabalho que néo seja a do trabalho produtivo para
o capital. (CALDART, 2009, p.38)

Qual seria o lugar da escrita para José, que vé na escolarizacdo dos
sujeitos uma forma de emancipacao por meio da luta organizada?
Se considerarmos o fato de que José ndo gostava de escrever de jeito

nenhum, pode-se dizer que esta presente na forma de José lidar com a escrita,
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em um movimento que relaciona essa escrita a sua luta pessoal no trabalho e
também na luta coletiva como presidente do sindicato.

Para Antunes-Rocha (2012), diante de uma realidade que nao conhece,
0 sujeito pode movimentar-se assumindo diferentes posi¢cdes. A autora
caracteriza esses movimentos como uma trama que assume diversas
configuragoes.

Antunes-Rocha (2012) assume que

O sujeito pode manter seus saberes prévios, que neste caso nao
serdo os mesmos, dado que o fato de que s6 o fato de terem sido
guestionados ocasionou-lhes alteracbes que podem mudar
profundamente o que ele sabia antes ou parcialmente. Ha& sempre
movimento, mudanga, processo. Ndo ha como passar inviolavel pela
experiéncia de contato com um objeto que desafia o entendimento,
guestiona as praticas e mobiliza as emocdes. (ANTUNES-ROCHA,
2012, p.25)

José esta transitando nas suas formas de representar o objeto escrita.
Entendemos aqui que ele estd participando desse movimento a partir de um
lugar que nos remeteu ao gosto, ao lembrar a forma como José refere-se a
escrita pois ele esta passando de um lugar a outro na constituicdo de sua
posicdo de classe por meio da escrita. Se ele ndo gostava de escrever de jeito
nenhum e agora se permite, no curso superior, compreender a escrita que a
Universidade propde, ele nos confirma que o gosto e as praticas de cultura de
cada um de nos sao resultados de um feixe de condi¢cbes especificas de
socializagdo. José entende que gosto € de classe e que 0 acesso a outra forma
de escrita fard com que ele ascenda socialmente a outro lugar.

Assim, José permite-nos entender que “é na histéria das experiéncias de
vida dos grupos e dos individuos que podemos apreender a composi¢cao de
gosto e compreender as vantagens e desvantagens materiais e simbdlicas que
assumem” (SETTON, 2002, p, 60). Permite-nos também pensar na condicao
impressa ao sujeito no “movimento das representacdes sociais como lugares
que desequilibram os esquemas ja consolidados” (ANTUNES-ROCHA, 2012,
p.25).

Pode nos levar também a evocar Moscovici quando caracteriza o
movimento do sujeito na apreensdo da realidade e suas constantes

acomodacbes aos esquemas ja construidos. Quando José permite que o
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estranho seja familiar (MOSCOVICI ,2004, p.78), ele esta transitando entre as

formas de escrita com o0 objetivo de buscar outros campos e possibilidades.

4.2.2 Antbénio: das formas de dizer de transicdo e desequilibrio nas

representacdes sociais da escrita

Anténio é solteiro, tem 18 anos e reside com sua familia. Fez todo o
ensino fundamental e médio em escola publica do campo.

O pai de Antdnio nunca estudou, a mée tem o ensino fundamental
completo, e ambos sédo agricultores. Residem no campo e sua familia &
composta por 4 pessoas. Antbnio € catolico e ajuda os pais na lavoura. Faz
parte do PIBID e recebe ajuda da familia para estudar. Ele gosta de esportes,
de ouvir musica e de frequentar festas de familia e de amigos. Realiza
atividades domeésticas, estuda, passeia e assiste TV. Antbnio afirmou que
nunca foi ao cinema.

A realizagdo do curso deve-se ao incentivo de uma ex-aluna que havia
se formado 14 também. Para Antbnio, o incentivo da madrinha foi fundamental
para que ele se inscrevesse no curso.

A primeira escrita com a qual Antonio se deparou na Universidade foi a
carta de intengbes. Ele afirma: “Ah, a carta eu fiz assim, eu olhei de Z., que ja
tinha feito, para mim ter uma no¢édo de como era para fazer a carta né? Ai eu
fiz, coloquei la que meus pais trabalhavam na roca e que eu participo de grupo
de jovens”.

Antonio narra sobre suas idas e vindas para trabalhar com o pai em
lavouras de café. Até o 9° ano escolar, ele afirma que iam todos para a lavoura
e ficava por I4 durante trés meses. O pai ainda vai para a lavoura e também
cultiva café na pequena propriedade onde residem.

Durante a entrevista, Antbnio se lembrou das poucas vezes que teve
contato com a escrita nos meses em que estava na lavoura de café. Lembrou-
se de uma Unica vez em que recebeu uma carta de um parente, mas nao se
lembrava do teor da carta.

Antonio participa de grupos de jovens em sua comunidade e em grupos

de reflexdo. Esses grupos sao articulados pela Igreja Catdlica, e entre os
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estudos encontram-se temas retirados da Biblia Sagrada, livro que orienta as
discussdes entre os participantes. Acontecem em determinados dias a tarde ou
ao anoitecer, nas capelas das comunidades.

Os grupos de reflexdo utilizam-se essencialmente da Biblia como
suporte de escrita.

Ao dizer do seu contato com a escrita, Antdnio afirma

Ié eu leio bastante, agora escrever, escrevo mais com questdes
relacionadas & escola. Ler leio bastante mas escrever! Ah, eu leio
tudo que precisar, se precisar de ler um negocio eu leio, livros, tem
uns livros eu leio mais né? Escrever assim eu ndo escrevo ndo. Leio
a Biblia. De vez em quando eu leio. Porque tem partes na Biblia que
€ muito dificil ler ndo é? (Antdnio)

Revela-se em sua narrativa, um contato com a escrita apenas nos
momentos em que Antdnio estd no ambiente escolar. Sobre suas praticas
cotidianas de escrita, ele salienta que ndo escreve, |1é muito, contudo, néo
escreve.

Perguntar sobre os interesses de Antdnio sobre a escrita € perguntar
sobre esses acessos. Se ele estd em contato com textos em geral e anotacgdes,
se tem acesso a internet, faz anotacdes, ndo seriam essas, praticas definidoras
de um novo formato de escrita para Antonio, diferente da escrita que se da a
partir do papel como suporte? Efeitos da multimodalidade comecam a definir
outro lugar para as definicdes do que seria 0 contato com a escrita.

Para Street (2014),

a multimodalidade se op6e as abordagens educacionais ocidentais
mais tradicionais e considera os modos de comunicagéo linguisticos —
a escrita e a oralidade —, visuais — imagens, fotografias —, ou gestuais
— apontar o dedo, balangar a cabeca negativa ou afirmativamente, por
exemplo. Essa diversidade de modos de comunicacéo foi incorporada
tanto pelos meios de comunicagdo mais tradicionais, como livros e
jornais, quanto pelos mais modernos, como computadores, celulares,
televisdo, entre outros. (STREET, 2014,s.p)

Assim, pensamos que Antdnio estabelece relagbes de proximidade com
a escrita, mas ainda ndo compreendeu que essa relacdo esta se dando com
esse novo formato, afinal, os textos escolares que estdo presentes na vida do

sujeito nem sempre valorizam essas outras dimensdes que o constituem.
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O trabalho de Anténio sobre a escrita € revela-nos do ponto de vista de
seu contato com a escrita em sua casa. Antonio revela que privilegia o
rascunho sempre, em seu processo de escrita. Afirma ele, “ sempre rascunho,
passo a limpo, ja mudo um bocado, vou lendo e percebendo, lembrando outra
coisa, colocando assim, ajustando, ai sempre dou uma mudada’.

Ao ser convidado a contar como foi seu contato com a escrita dentro da
Universidade ele afirmou: “Foi mais ou menos”.

Nesse momento, explicitar como foi o processo significou para Antonio
retomar as formas com as quais lidava com a escrita antes da entrada na
Universidade.

Ele afirma que isto acontece por que

na Universidade a gente tem medo do que vai escrever la, sente um
pouco de medo. E muda sim, porque igual disciplina de Textos
académicos, muda a escrita, a gente procura escrever mais. Fiz um
processo de adequagdo. E porque eu ja ndo escrevia muito; igual
frases assim resumidas, escrevia ela inteira, ndo gostava muito de
escrever inteira, ai eu so6 fui ajustando algumas coisas. (Antdnio)

Antonio nado tinha muito contato com textos longos em seu cotidiano e
nao escrevia qualquer tipo de texto. Entrar para a Universidade, que privilegia
textos objetivos, claros e analiticos foi amedrontador para ele. Mas a0 mesmo
tempo, significou ajustes.

Esse ajuste corrobora com o que Carlino (2003, p.411) afirma sobre a
aprendizagem da escrita.

Para a autora,

a escrita traz um potencial epistémico, que faz dela um meio de
registro e de comunicacdo e pode tornar-se um instrumento para
desenvolver, revisar e transformar o conhecimento em si. Apesar
disso, o poder de composi¢cdo ndo deixa de ser atualizado em todos
0S casos: escrever ndo € um procedimento que afeta de modo
automético na aprendizagem. A escrita tem que ser enquadrada em
um contexto que fomente e coordene as no¢des anteriores do sujeito

com certas demandas retéricas (CARLINO, 2003, p. 411).

Portanto, mesmo que Antdnio ndo tenha tido contato ampliado com a
escrita antes da entrada na Universidade, se levarmos em consideracdo que
ele participa de eventos nos quais a escrita se faz presente, ele pode dizer das

formas do movimento das representacdes sociais sobre esse objeto, que fica,
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agora, dentro da Universidade, apto a se desenvolver, mesmo que haja o ir e
vir dessas representacoes.

O desequilibrio e o papel das interacdes dos sujeitos, nesse caso, pode
revelar relacbes entre 0o que Moscovici discute na teoria das representacdes
sociais com as teorias desenvolvimentistas de Jean Piaget e Lev Vygotsky. “As
representacdes sociais sdo fenémenos intra-inter’” (MOSCOVICI, 2001, p.153).
Portanto, o desenvolvimento € necessariamente um processo aberto
(VALSINER, 2015, p.33).

4.2.3 Sofia: “eu fiquei tao apaixonada pelas letras”: das formas de
transicdo a reelaboracdo da autoria na constituicdo de representacdes

sociais sobre a escrita ap6s a entrada na Universidade.

Sofia tem 24 anos. E casada, e reside com 06 pessoas. Tem um filho e
realizou todo o ensino fundamental em escola publica. A cidade em que reside
esta localizada no meio rural, dada a definicdo de campo proposta pelo IBGE®.

Os pais possuem ensino fundamental incompleto, sendo o pai agricultor
e a mae aposentada. Sofia é catélica e participa do Conselho Tutelar. Tem
Bolsa-Familia e é bolsista do PIBID, trabalha e contribui com o sustento de sua
familia.

O acesso de Sofia a atividades de lazer, cultura e a servicos coloca em
destaque sua preferéncia pelo teatro, musica e o acesso a internet. Ela pratica
com mais frequéncia a danca e também ouvir musica. O acesso a internet
também foi colocado por ela como sendo uma atividade preferida e realizada
com frequéncia. Sofia frequenta festas de familia, religiosas e vai a casas de
amigos. Além de estudar, ela realiza atividades domésticas, leituras e passeios.
Gosta de cinema. E uma leitora assidua, o que pode ser visto na andlise de
sua narrativa. E secretaria da Associacdo de Pequenos Produtores da
comunidade onde reside.

Como praticas nas quais a escrita se faz presente, Sofia afirma que as

mensagens, atas e textos em geral fazem parte de seu cotidiano. Textos

8 Encontra-se em : http://biblioteca.ibge.gov.br/visualizacao/livros/liv94413.pdf
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académicos, relatorios judiciais e o Livro de Memodrias sdo as escritas que
Sofia cita como as mais importantes em sua vida. Escreve com frequéncia e
tem como preocupagles futuras questdes relacionadas a familia, igreja
educacao, politica e meio ambiente. Em seu questionario, Sofia deixou uma
observacdo importante sobre a realizacdo do ENEM 2014. Ela disse ter
conseguido na redagdo uma nota considerada muito positiva: 850 pontos. Isso
evidencia a compreensao que se constituiu a partir de sua entrevista narrativa.

Sofia ja teria, antes da entrada na Universidade, uma relacdo mais
proxima com textos considerados préximos do texto académico e entende que
essa relacao esta ligada ao gosto que desenvolveu pela leitura logo no inicio
de sua vida escolar, a partir da pratica desenvolvida por uma bibliotecéria de
sua escola.

Sofia destaca que

eu me lembro muito bem porque eu sou muito apaixonada pela
leitura. Quando eu estava na 22 série eu me lembro muito bem que a
bibliotecaria de minha escola fazia muita coisa que chamava a
atencdo da gente para ler: ela se caracterizava, ia la e mostrava a
gente o livro assim. Ela contava as histérias, Chapeuzinho Vermelho
diferente, e dava prémio para quem lesse mais. Para quem
recontasse os livros, entdo assim , eu sempre gostei muito de ler
Cecilia Meireles, Monteiro Lobato eu era apaixonada com as leituras
infantis deles. E eu assim fui crescendo e continuei com essa pratica
da leitura, e tudo. (Sofia)

Sofia afirma que “conforme a gente gosta de ler, automaticamente a
gente gosta de escrever”. Ela diz que existe grande possibilidade de se
escrever sobre o que se leu, porque, dependendo da forma como o professor
conduz sua pratica em sala de aula, ele da conta de levar os alunos por este
caminho: ler e escrever para Sofia apresentam-se como atividades
interdependentes.

A partir da reescrita solicitada pelo professor, no seu 8° ano de
escolaridade, Sofia determinou que seria leitora e escritora de textos. E afirma
gue se ja era encantada com isso, ela ficou mais envolvida ainda, ap6s concluir
o projeto implementado por este professor. Ela liga seu desejo por escrever a
essa descoberta do reconto. A partir dai, sua relagdo com a escrita s6 avancou,
e, em partes, devido ao trabalho, ela também se ampliou.

Sofia afirma que
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Hoje assim costumo escrever muito porque eu sou secretaria na
associagdo comunitaria da minha cidade, entdo eu fagco muita ata,
rascunho, entdo assim, escrevo muito. E também por causa do
servico, porque como eu trabalho no Consellho Tutelar eu fago muito
relatério, quando vai nas visitas tem que relatar 0 que a pessoa esta
falando, né? Entédo assim, a gente escreve muito. (Sofia)

A entrada no trabalho exigiu de Sofia novo contato com a escrita, 0 que

aprofundou mais a sua paixao por escrever. Ela destaca em sua narrativa,

E eu apaixonei mais ainda porque é, eu tive que estudar muito pra
mim entrar no Conselho, acaba que a gente acaba tendo que
escrever mais formalmente, tem que escrever para 0 promotor, pro
juiz, e vocé tem que ter, tem que aprender a usar as palavras certas
porque vocé tem que entrar em contato com eles, entdo s6 vocé tem
gue praticar a escrita porque se vocé nao saber escrever, vocé
também ndo vai saber falar direito. (Sofia)

Sofia coloca sobre a escrita a responsabilidade pela oralidade. Quando
afirma que “quem ndo sabe escrever ndo sabe falar direito”, ela traz como
marca de seu discurso uma afirmacgéo de que a escrita representa a fala. O que
Sofia j& compreendeu é que essas dimensdes estdo ligadas, embora guardem
suas particularidades.

Em vista disso, concordamos com Bagno (2012), que diz que

Lingua oral e lingua escrita ndo sao dois universos distintos, mas
modalidades e usos que se interconectam, se influem mutuamente,
se mesclam. A Unica e verdadeira diferenca entre fala e escrita sdo
as condi¢des de producdo e de edicdo de cada modalidade: a fala é
produzida e editada em tempo real, no momento mesmo antes da
interacdo, enquanto a escrita permite corre¢cdes e emendas antes de
ser publicizada. (BAGNO, 2012, p .78)

O autor ainda assegura que as mudancas trazidas pelas tecnologias de
comunicacdo imprimem a fala e a escrita novas conformacdes. Os recursos
semidticos promovem o que ele denomina de “hibridismo semiético”, e essas
duas instancias passam a se conectar intimamente. E fadada ao fracasso a
ideia de que € possivel livrar a escrita das “interferéncias” da fala.

Sofia entra na Universidade por meio do trabalho que realiza junto as
comunidades rurais. Ela afirma que nas visitas que realiza como conselheira do

Conselho Tutelar ela vé a situacdo das familias quando procuram 0s servicos
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basicos de direito, como a escola e a saude. As estradas, “muito ruins’,

impossibilitam muito esse acesso. Conta, ainda, que algumas situacdes vividas

“a tocam profundamente” e, por isso, veio fazer o curso. Sofia afirma que ao

ficar sabendo do curso em Licenciatura em Educacdo do Campo teve duvidas

sobre o que era. Pesquisou e leu sobre Educacdo do Campo e hoje se

encontra envolvida com ela e com sua formagdo como licencianda em Lingua

Portuguesa, Artes e Literatura.

Logo que chega a Universidade, Sofia se lembra da forma como

estabeleceu contato com a escrita antes de sua entrada no ambiente

académico.
E, afirma que

Eu acho que eu tenho uma facilidade de escrever. Eu demoro, porque
eu gosto de ficar, procurar as palavras certas, eu fico cagando onde
gue pde virgula, onde que nao pde, onde que pde ponto e ai assim,
eu gosto muito, muito mesmo e acho que isso mais me ajudou em
relacdo a eu fazer a prova do ENEM. Todas as vezes que eu vou
fazer redacdo eu tiro nota boa porque eu acho que assim é
justamente por causa disso porque eu gosto muito de escrever, muito
de ler, entdo acaba que isso ajuda a gente né? A gente teve que
fazer uma redacéo sobre o que era a Educacado do Campo pra gente.
Entdo assim, no primeiro momento eu ja tive esse contato com a
escrita. (Sofia)

O gosto pela escrita revela que Sofia escolheu um caminho para

apreender este objeto: por meio da leitura. E ela retoma em sua narrativa a

importancia da formacdo de professores para tornarem os alunos leitores e

escritores de textos

Ah, eu queria falar isso assim também, é assim a leitura e a escrita
acho que séo duas coisas que andam juntas e assim deveria ser mais
trabalhado, principalmente desde a infancia, desse as primeiras
séries iniciais, porque a partir do momento que vocé é influenciado,
que vocé tem, que vocé recebe assim, como se diz quando cé tem
esse estimulo pra escrever vocé cresce uma pessoa que gosta de
escrever e quando o professor desde as séries iniciais ndo importa ,
se vocé escreve grande, se VOCé escreve pequeno, se VOcé escreve
errado, acaba que ce nem importa cresce e nem importa assim. E
assim eu gosto muito de ler eu acho muito interessante, ler varias
escritas diferentes desde o romance até a mais dificil, o Grande
Sertdo Veredas, por exemplo. (Sofia)
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A mudanca veio na narrativa de Sofia ao relacionar com a escrita que ja
fazia antes, em seu cotidiano. Assim, 0 que aconteceu na universidade revela-
se como um processo de reordenacao de saberes ja elaborados na sua relagédo
com o trabalho e com as midias.

Sofia, porém, encontrou um lugar onde ela precisa escrever “certinho”

Porque ce acaba sendo mais que formal, vocé aprende enxergar a
escrita de outra forma né? Assim. Eu vejo que até no site assim de
bate papo eu ndo consigo escrever muito... Eu sempre escrevo
certinho. Esses dias mesmo minha colega falou assim: “ Ah ndo mas
ce demora demais para escrever porque ce quer escrever as palavras
tudo certas”. Mas eu ja acostumei tanto que até no bate papo tem
hora que eu quero escrever certinho. (Sofia)

Nomura (1993, p.38) afirma que “o falante escolhe, diante do repertdrio
de experiéncias que foram acumuladas ao longo de tempo, as regras para
diferenciar uma carta ou uma comunicagao cientifica”. Assim, entendemos que
as escolhas de Sofia estédo relacionadas aos contextos sociais em que ela se
encontra inserida. Para ela, a escrita se constitui em “um lugar de descobertas,
de um novo mundo, de novas palavras”; lugar onde se trabalham as emocdes,
“se ta triste escreve 138", lugar de informar “ai eu deixo um bilhetinho”, lugar de
escolhas do escritor “quando vocé vai escrever para uma autoridade e quando

VOCé vai escrever pro amigo, é diferente, né? ”.

4.2.4 Manuela: “estou me expressando melhor, o gosto que eu tinha de
escrever s6 aumentou”. a transicdo das formas de escrita em equilibrio

das representacdes sociais.

Manuela tem 21 anos, € solteira, catdlica e mora com 0S pais e 0S
irmaos em um quilombo.

Realizou toda sua escolaridade em escola publica. O ensino
fundamental (anos iniciais e anos finais) foi feito na escola do campo e o ensino
médio, na cidade. Manuela foi um dos inidmeros alunos que precisam se
deslocar do campo para terminarem os estudos na cidade. Idas e vindas em
busca de um direito ainda néo garantido para quem reside no meio rural: o
ensino médio. Algumas escolas oferecem esse segmento da escolaridade, mas

ainda sdo muito esparsas as garantias do cumprimento desse direito.
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Os pais de Manuela possuem ensino fundamental incompleto, o que,
nesse caso, representa menos de 5 anos de escolaridade.

O pai é agricultor e a mée € do lar. Manuela ndo trabalha e tem como
fonte de renda a Bolsa Permanéncia’®. Declara que, por isso, recebe ajuda de
sua familia para estudar.

O acesso de Manuela a servigos, lazer e cultura estd localizado em
atividades que envolvem o esporte, o teatro e a musica. Também tem acesso a
internet e frequenta casas de amigos, festas religiosas e festas de familia. Além
de estudar, ela Ié, ouve musica, danca, passeia, descansa, hamora e assiste
TV.

Utiliza a internet de 1 a 3 vezes por semana para fazer pesquisas e usar
o facebook. Costuma escrever com frequéncia anotacBes, musicas,
mensagens e utiliza para isso o twitter, a plataforma Moodle, documentos do
word, caderno, caderneta e agenda. Manuela preocupa-se com situacées que
envolvam o emprego, a educacdo, e questdes sociais como a fome e miséria.
Manuela afirma que sempre gostou mais da area da Lingua Portuguesa,
sempre leu e escreveu mais. Gosta de escrever para “desabafar”, coloca no
papel a tristeza porque acha mais facil “suporta-la”. Ela afirma: “Mas as vezes
eu escrevo poemas, sé que sé para mim, eu ndo deixo ninguém ler. ”

A jovem gosta de fazer letras de musicas, mas nao gosta de socializa-
las. Ela ainda diz que escreve cartas e que a forma mais eficiente de
comunicar, para ela, € por meio de mensagens no celular.

Ela afirma que a escrita sempre ocupou um lugar importante em sua
vida. Assim, em sua narrativa, quando expressa em uma frase o que a escrita
representa, ela exclama: “A escrita? Ah, € uma forma de expressar 0 que eu
estou sentindo em letras, no papel”.

Corréa (2004), na introducdo de sua tese de doutorado sobre a
heterogeneidade da escrita, destaca, dentre as raz6es que mantém o império

da escrita, uma razao que nos faz entender que Manuela sabe o que significam

9 Em linhas gerais, o Programa de Bolsa Permanéncia — PBP é uma acdo do Governo Federal

de concessdo de auxilio financeiro a estudantes matriculados em instituicdes federais de
ensino superior em situacao de vulnerabilidade socioecondmica e para estudantes indigenas e
quilombolas. O recurso é pago diretamente ao estudante de graduac&o por meio de um cartao
de beneficio. http://[permanencia.mec.gov.br/
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as letras no papel. A escrita se oferece em sua concretude e fica palpavel.
Além disso, ela se oferece a apreensao visual, € fixavel no plano. Para Corréa
(2004), isto revela, juntamente com seu carater gréfico, seu carater simbdlico
préprio e o seu produto invariante no tempo.

Manuela afirma ter mais contato com a escrita no tempo em que se
encontra em sua comunidade. Ela diz que a questéo do tempo escasso para ler
na Universidade é fator impeditivo desse contato.

No Tempo Comunidade, as escritas cotidianas de Manuela encontram-

se articuladas com sua escrita pessoal e afetiva

Nao é bem um diario e nem um caderno tdo especial, mas é um
caderno, que tipo assim, sempre que eu estou emocionada, to triste,
gue eu quero falar uma coisa pra alguém, mas aquilo fica reprimido,
um sentimento de raiva, de tristeza, e ndo consigo falar, eu vou e
escrevo, ponho em palavras. Acho que sou a que mais gosta de
escrever, de ler. Ai é uma coisa que surgiu de mim. Eu adoro
poemas. Vinicius de Morais, Manoel Bandeira. Eu adoro ler os
poemas deles. (Manuela)

Mas quem a ensinou a gostar de ler e escrever?

Teve uma professora, na verdade ela era a mais brava, a mais
exigente, a mais que colava no pé, a que mais me deu comunicado,
muitos. Mas ela é pessoa que admiro, porque, tipo assim, eu entendo
a posicao dela, porque ela tava ali para ensinar, ela € uma professora
gue cobra, que quer ver o aluno sair da escola, aprender direito. Nao
é tipo aquele professor que chega na sala e “ah se quiser fazer, bem,
se ndo quiser fazer”. Entdo ela é uma professora que admiro, ela
cobra, ela busca, ela incentiva. Entdo é uma professora que admiro
muito. (Manuela)

O modelo de professor que Manuela afirma ser “um bom professor” é
aguele gue é exigente, e que assume o oficio de ensinar. Por outro lado, ele
também cobra dos alunos a aprendizagem dos conteudos, é bravo e quem
mais da “comunicados”. Manuela esta construindo uma representacdo de
professor por meio de suas experiéncias escolares

Retomamos Kramer (2000) ao referir-se a experiéncia de escrita
aprendida, compartilhada, experimentada nas interacdes dos sujeitos.

Para a autora,

Escrever significa interferir no processo, deixar-se marcar pelos
tracos do vivido e da prépria escrita, reescrever textos e ser leitor de
textos escritos e da histéria pessoal e coletiva, marcando-a,
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compartilhando-a, mudando-a, inscrevendo nela novos sentidos. O
gue faz de uma escrita uma experiéncia é o fato de que tanto quem
escreve quanto quem |lé enraizam-se numa corrente, constituindo-se
com ela, aprendendo com o ato mesmo de escrever ou com a escrita
do outro, formando-se (KRAMER, 2000, p. 114).

Ao abordar as mudancas em suas formas de escrever apos chegar a
Universidade, Manuela confirma o que sua narrativa evidencia: sua relacao
com a escrita antes da entrada no curso possibilitou-lhe estar em transicdo nas
representacfes sobre a escrita, revelando que esse transito € equilibrado e
provocador de novos sentidos.

Ela afirma

Ah eu acho que foi , porque tipo assim, o gosto que eu tinha de
escrever e de ler s6 aumentou, tipo assim, sabe, parece uma coisa
gue estava la assim, quietinha, sé cresceu mais. Ah, sei l4. Acho que
a maneira de me expressar? Eu era mais caladinha, falava menos.
Sim, eu era mais caladinha, estou me expressando melhor. (Manuela)

Expressar melhor, tem a ver com o0 acesso a escrita na Universidade e
Manuela entende que essa condicdo s6 é possivel porque ela jA possui

elementos que possibilitam esse contato.

4.2.5 Liz: “eu prefiro fazer meus trabalhos todos escrevidos, porgue eu
amo escrever’: o transito das representagoes sociais entre o

desequilibrio e a negacéo.

Liz tem 18 anos. E solteira, catolica e reside com os pais e outras 05
pessoas em uma casa no campo. Realizou sua formacao escolar em escola da
rede publica também no campo. Os pais estudaram até o 5° ano do ensino
fundamental. O pai é agricultor e a mae exerce atividade remunerada (nao
declarada) sem carteira assinada.

E bolsista do PIBID e segundo Liz seus gastos s&o financiados pela sua
familia. As atividades que realiza com mais frequéncia sdo a prética de
esporte, ler literatura e ouvir masica. Frequenta casas de amigos, festas de
familias e de amigos. Liz gosta de jogar futebol. Além disso, ela estuda, danca,
passeia, namora, descansa e assiste TV. Liz nunca foi ao cinema. O uso da

internet e do computador sé acontece quando vai a cidade, e a internet é
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utilizada para entrar no facebook, conversar pelo WhatsApp e realizar
pesquisas e consultas.

Liz participa de uma associacdo de produtores rurais ha 02 anos. Liz
costuma escrever anotacdes e seu diario. Ressalta que nunca escreveu nada
importante ao longo de sua vida, porém escreve com frequéncia. As principais
preocupacdes dela sdo: a situacdo profissional, saude, relacdo familiar,
educacdo, relacionamento, moradia, violéncia, fome, crise politica, meio
ambiente e drogas. Liz diz que ndo se importa com o futuro, s6 o presente
importa a ela.

Afirma que teve muitas dificuldades para estudar. Ela foi uma
entrevistada que colocou essa dificuldade em sua narrativa, evidenciando que
ainda persistem, no campo, problemas estruturais de acesso e garantia do
direito a escola. Ao contrario de outros sujeitos, que residem no meio rural, Liz
ndo precisou sair para realizar o Ensino Médio na cidade. No periodo de
chuvas, ela ndo estudava, seja pelo fato de ndo conseguir chegar a escola ou
pelo fato de que os professores ndo chegavam até l|a, pois, geralmente,
residem na cidade.

Lembrar a luta pela escola neste trabalho € marcar um lugar de direitos.
Trata-se de marcar, especialmente, uma diferenca entre a educagao escolar e
a Educacao do Campo.

Caldart (2009, p.43) afirma que a luta pela escola é apenas uma das
faces das lutas pela Educagéo do Campo. Assim, os sujeitos alijados do direito
a escola encontram-se também desvinculados das lutas sociais por uma
humanizacdo mais plena: “luta pela terra, pelo trabalho, pela desalienagao do
trabalho, a favor da democratizacdo do acesso a cultura e a sua producéao, pela
participacao politica, pela defesa do meio ambiente”.

Oferecer acesso a escola, nesse sentido, seria garantir esses direitos a
esses povos. E quando, no campo, falta até mesmo a escola?

As primeiras incursdes de Liz pela escrita foram narradas por ela como
experiéncias que marcaram seu contato com a aprendizagem escolar. Essa
experiéncia de Liz esta vinculada a escola, pois ela afirmou que em sua casa
nao tem acesso a livros, as escritas do dia-a-dia. Ressaltou, também, que o
contato que ela tem com a escrita advém de suas participacdes na comunidade

e no sindicato.



156

Liz considera que a professora de Historia foi a responsavel por

desenvolver nela a escrita escolar

Ah, quando eu tava na 82 série, eu tinha a professora de Histéria e
tipo assim, ela era horrivel, ninguém gostava dela, eu era a Unica que
gostava dela, ela me incentivava muito a escrever. Era Histéria, mas
ela me incentivava muito a escrever, ela mandava eu fazer, nés
alunos, fazer historinhas em quadrinhos, sobre a Ditadura, essas
coisas tudo. Eu gostava muito de fazer, eu lia os livros, desenhava os
personagens e contava a histdria da Ditadura, com as historiais em
quadrinhos, mas dai do meu ponto de vista eu que escrevia o0s textos.
A gente contava histérias, essas coisas. (Liz)

Relembrar o papel de todos os professores no desenvolvimento da
escrita é trazer a discussdo um mito: o de que quem ensina Lingua Portuguesa
€ o professor dessa disciplina. Esse mito perpassa a constituicdo da lingua
escrita na escola e tem se constituido como um dos desafios a serem vencidos
para que possamos estabelecer o0 acesso a leituras, escritas e
desenvolvimento da oralidade por meio de todas as disciplinas que compdem o
repertorio do ensino.

A escolha do curso de Lingua, Artes e Literatura veio para Liz como
continuidade do que havia vivido na escola basica acerca dos processos de
leitura e escrita.

Liz, em sua narrativa, afirma

eu sempre tirei notas 6timas em Portugués, a minha professora
sempre me incentivava muito, ela mandava a gente escrever, ela
passava cadernos para a gente fazer o ano inteiro assim, varios tipos
de textos, ai ela avaliava, mandava a gente colar figurinhas, escrevia
0s textos, ela fazia tudo isso com a gente, eu tenho os cadernos la
em casa tudo ,ela sempre incentivou a gente escrever, ela dava os
assuntos, ela ndo deixava a gente escolher o assunto nao, ela
passava o titulo e a gente tinha que escrever sobre o assunto. (Liz)

Liz escreve diarios em seu cotidiano e conta

Tenho uma tia. Al ela pega os livros emprestados pra mim ler me da,
e ai ela pegou e no dia do meu aniversario ela me deu um diario, que
é religioso também, pra mim contar, poder escrever l4. Os livros
religiosos eu leio diariamente. A Biblia eu leio todos os dias, os livros
religiosos eu ja li varios, eu nem lembro mais, ela pega emprestado
dos outros pra me dar pra mim ler ela vai muito a Igreja ela gosta
muito de me incentivar pra mim néo desistir. (Liz)

Porém, mesmo escrevendo na escola, em casa e na Igreja, Liz tinha um

contato restrito a uma finalidade préatica. A reflexdo sobre o texto escrito
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produzido vem para Liz por meio da Universidade. Lembra-nos o que Machado
et.al (2009, p.123) assinala, “o suporte de escrita na sala de aula é quase
sempre uma folha avulsa onde o aluno escreve a caneta seu texto, e quem |é é
apenas o professor’. Assim, podemos ver o texto do aluno sendo usado na
escola apenas para fins avaliativos, sem considerar a criatividade, liberdade e a
intencionalidade do autor. E os modos de escrever de Liz, tanto em seu diario
quanto nas preces da Igreja, ndo sao diferentes disso: o interlocutor é aquele
gue recebe o texto sem, contudo, participar de sua escrita de maneira ativa.

Liz afirma que seu contato com textos do género académico aconteceu
quando entrou na Universidade, pois as produgcdes eram de “textos
dissertativos, tipo do ENEM”. Liz traz em sua narrativa consideracdes sobre a
forma como escrevia antes, “tipo resenha, eu nunca tinha feito, ndo sabia o que
era, fui descobrir aqui (fazendo referéncia a universidade). La (escola) a gente
s6 fazia resumo e o resumo pra gente era diferente, porque o resumo aqui €
para colocar o que a gente entendeu. ”

Concordamos com Coragem et.al (2009, p 126) quando afirmam que ‘a
entrada na Universidade abre portas para um universo de praticas discursivas
e usos “diferenciados” da escrita, certamente, pouco familiares a esses
“sujeitos”. (grifos nossos). Encontramos, na narrativa de Liz, a consideragéo
sobre o ensino de Lingua Portuguesa, que permanece, em muitos casos, com
praticas de ensino que desconsideram o perfil do aluno. O professor, nesse
caso, é evidenciado por Liz como aquele que “passa matéria no quadro” e
“manda copiar”.

Afirma Liz,

As professoras tinham preguica de passar matéria no quadro, eles
mandavam a gente copiar o que tinha no livro, mandava fazer um
resumo, mas o resumo deles era o que tinha no livro, ndo era o que a
gente tinha entendido, porque eles ndo deixavam, ndo davam
oportunidade nem da gente ler, eles mandavam a gente copiar, era
S0 isso. (Liz)

A chegada na Universidade e o contato com a escrita, que se da nesse
espaco foram decisivos para Liz modificar as representacdes sociais sobre a

escrita. Liz afirma o que sentiu ao ser confrontada



158

Medo! Porque eu ndo sabia. Eu ndo tinha contato, eu ndo sabia como
€ que era né? E faculdade é bem diferente do nivel da escola, e
principalmente a UFMG, eu pensei assim: “ai meu Deus, eu nao sei
fazer”. Foi a A. eu acho que mandou a gente para escrever a primeira
vez. Mandou a gente fazer a resenha do filme que ela passou para
gente. _"Ai meu Deus o primeiro contato que eu tenho e ela ja manda
a gente fazer?” (Liz)

A escrita para Liz funciona como organizadora de suas emocodes. Nesse
sentido, ela se utiliza de livros religiosos e faz resumos dessas leituras no seu
diario pessoal. Liz afirma que é “ meio solitaria”. Ela prossegue afirmando que
seu gosto pela leitura ndo se liga a Literatura, “eu gosto mais de ler livros
religiosos, a gente tem uma colegdo”, livros que Liz pega de empréstimo, por
ser atuante na Igreja local.

Chama a atengdo em sua narrativa, o que Liz revela sobre as

modificagdes que a sua escrita teve depois da entrada na Universidade
Eu fiquei mais rigida comigo mesma, porque agora eu sO escrevo
com o dicionario do lado buscando o significado do que eu estou
escrevendo, pra saber o que eu estou escrevendo, ai eu uso muito o
dicionario. (Liz)

Argumenta que ficou mais rigida com sua escrita. A narrativa de Liz
revela, contudo, que o uso do dicionario ainda nao € efetivo, principalmente no
ensino de Lingua Portuguesa, dado o fato de que Liz associa seu uso a
cobranca que se instaurou para ela apds a entrada na Universidade. O
dicionario agora € item obrigat6rio na vida académica de Liz.

As diferencas entre a escrita de Liz antes da entrada na Universidade
podem ser vistas a partir de sua maneira de identificar os formatos e suportes
da escrita. Enquanto em casa ela utiliza uma escrita pessoal em seu diario, na
Universidade ela se sente impelida a rigidez consigo mesma no momento de
escrever.

Além disso, Liz reafirma sua necessidade de fazer rascunho

eu rascunho varias vezes. E depois eu vou e escrevo. Até para
escrever assim, aqui na faculdade eles gostam de computador né?
Eu ndo gosto de computador, eu prefiro fazer meus trabalhos todos
escrevidos, porqgue eu amo escrever. (Liz)

O rascunho é uma forma que Liz encontrou de ficar mais perto da sua
escrita pessoal. Para ela, é importante rascunhar varias vezes, para chegar ao

texto organizado. Porém, Liz mantém uma representacao sobre a escrita que
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nos coloca diante de um tensionamento: ao mesmo tempo em que ela esta em
desequilibrio das formas de representacéo sobre a escrita, ela esthd negando o
contato com a escrita na Universidade. Liz realiza, com isso, um movimento
constante e tensionado entre as formas com que lidava com sua escrita
pessoal e agora, na Universidade, com outro tipo de escrita.

O tensionamento sobre determinado objeto pode ser considerado dentro
das caracteristicas de uma representacdo social, que sdo potencialmente
dindmicas. Além disso, lembra-nos a todo o momento da formacdo dos
universos de opinido, cada um composto pelas trés dimensdes: a atitude, a
informag&o e o campo de representacdo ou imagem, estudados por Moscovici
(2012), ao dizer em que ponto uma representagdo € considerada social.

Assim, os diversos contatos que Liz estabeleceu com a escrita antes de
entrar na Universidade permitem a ela transitar com equilibrio dentro da

exigéncia da escrita na Universidade.

4.3 Reelaboragdes e modificacdes das Representagcdes sociais da escrita

4.3.1 Clara: “Eu vi um universo de palavras: da escrita cotidiana as
formas elaboradas de “apoderamento?”

Clara € uma mulher de 30 anos. Tem trés filhos e é filha de agricultores.
A escolaridade dos pais revela pouco acesso a escrita, pois seu pai teve 4
anos de escolaridade e sua mae nunca estudou. Toda a escolaridade de Clara
foi realizada na escola publica. E catélica e trabalha como ajudante de servicos
em educacao, e bolsista do PIBID, a época da realizacdo da entrevista. Como

responsavel pelo sustento da familia, Clara afirma que estar na Universidade

20 Apoderar. pron. Apossar-se; assumir a posse de: apoderou-se das propriedades dos pais;

alguns prefeitos apoderaram-se do dinheiro publico. Figurado. Tomar posse e ter o dominio
moral e/ou psicolégico sobre alguém; deixar-se possuir por: o sentimento de felicidade
apoderou-se da familia. v.t.d. Possuir; conceder posse; dar ou ocasionar dominio de: os
proprietarios apoderaram o0s pertences alheios. Apoderamento por sua vez é: s.m. Ato de
tomar posse de alguma coisa que ndo lhe pertence: apoderamento de bens alheios;
apoderamento de direitos autorais.

Figurado. Ac&o de se apossar de algo (concreto ou abstrato): aquilo foi um apoderamento dos
meus sentimentos. A¢éo ou efeito de apoderar, de se apossar de alguma coisa. Disponivel em:
http://www.dicio.com.br/apoderar/


http://www.dicio.com.br/apoderar/
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para ela € uma grande luta pessoal, pois precisa, como muitos alunos
trabalhadores, conciliar o trabalho, a familia e os estudos.

As atividades de lazer de Clara ndo sao muito variadas, dado o fato de
gue 0 acesso a bens e servigos ainda € restrito as populacdes que residem no
campo.

Ela afirma que foi pela primeira vez ao cinema ap0s a entrada na
Universidade. Suas atividades de lazer praticadas com mais frequéncia séo o
esporte e a Literatura. Ela gosta de ouvir musicas e frequentar casas de
amigos, festas religiosas e de familia.

Ler, estudar e namorar sao outras atividades listadas por Clara no seu
dia-a-dia. O acesso ao computador foi permitido apds a entrada no Curso de
Licenciatura, pois Clara foi beneficiada com a Bolsa auxilio de Informacao
Digital da FUMP.

As formas da escrita mais presentes no cotidiano de Clara sao
anotacdes, mensagens, poemas e bilhetes. Ela utiliza a internet, mais
especificamente as redes sociais, e escreve com mais frequéncia em cadernos,
sob o formato de mensagens poéstumas, de aniversario e de homenagens
diversas. Clara afirma que seu desenvolvimento e amadurecimento pessoal
acontecem em diversos espacos: dentro de sua familia, na Igreja, na escola, no
seu trabalho e no seu grupo de amigos.

A entrevista com Clara trouxe revelacdes contundentes sobre a forma
como a escrita esté localizada em sua vida e como a escola aparece articulada
para ela como o local de referéncia da construcao dessa escrita. Ela revela em
sua narrativa as dificuldades que enfrentou para ter acesso a escola, o que foi
realizado longe de sua comunidade, em um colégio que funcionava no formato
de internato rural.

Clara se posiciona sobre sua entrada na escola e na sua relagdo com o

conhecimento escolar ao afirmar que

as experiéncias minhas la da escola foi boa. A gente ia a pé para a
escola. Cheguei l4 eu tinha facilidade em aprender e sempre me dei
bem com as professoras, conversava bastante mas na hora de
aprender, aprendia.(Clara)

Clara afirma ainda que sempre teve facilidade em aprender e traz para a

sua narrativa a figura da mée como aquela que apresentou a escrita a ela
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E quando eu fiz pré, minha mae, mesmo que ela ndo tem estudo,
minha mae, mas ela conhecia no caso as vogais e 0s nimeros. Entéo
ela me ensinou as vogais e 0s numeros. Eu aprendi com a minha
mae. (Clara)

A experiéncia escolar marca a narrativa de Clara

E a experiéncia |4 da escola foi boa, eu sinto até saudade da infancia
apesar de que tinha essa luta de ir pra escola e tal. Que era um
pouquinho longe, mas eu ndo reclamo disso ndo. Acho que tudo
serviu pra mim ser o que sou hoje. (Clara)

Uma experiéncia que por vezes foi conflituosa e de lutas seja pela

entrada ou pela frequéncia ao espaco escolar

Porque antes néo tinha escola, nem pra ir de énibus, entdo quem
quisesse que os filhos estudassem teria que ir pra cidade. Ai 1a era
por meio de exame de selecdo, eu fiz a prova eu passei, minhas
irmas fizeram e nado passaram. Ai eu fiquei no Colégio interno.
Estudei la 53, 62 , 72 e 82 série ndo era ano que falava. E foi uma
experiéncia boa também, eu ndo tenho o que reclamar a gente
convivia com varias meninas. (Clara)

Ou até mesmo pela forma de organizacdo que exigiu de Clara um
posicionamento diferenciado como estudante, jA que a escola se configurava

como um espaco de trabalho e estudos

A escola era regime como se fosse uma EFA, o regime de
alternancia, porque de manha estudava, a tarde a gente ia para a
oficina de bordado, aprender bordar, ia pra Horticultura ajudar cuidar
da horta, cuidar das plantas. E era um rodizio. Entdo a cada 15 dias a
gente estaria num setor. la ter dia que a tarde a gente ia para cantina
ajudar na cozinha, ia ter semana que a gente ia pra Hortifruti ou para
a padaria, trabalhava na padaria também, mas na padaria geralmente
eram os homens, entdo |4 foi uma experiéncia perfeita. Sinto
saudades. (Clara)

Clara retoma o tema central da narrativa em um certo momento da
entrevista de forma surpreendente e acrescenta que além de escrever muito

ela sente grande prazer pela leitura

E a experiéncia minha com a escrita é uma experiéncia boa, eu gosto
de ler, eu gosto de escrever. Nessa época, na minha trajetéria eu
sempre gostei de fazer redacéo, de ler, gostava muito de ler livros de
romances, livros de acéo e de aventura. Eu ndo sou boa de meméria
para listar livros assim de autores, de quem, mas era assim,
romances, poemas, coisas que falam de amor, de saudade, aquela
coisa. E quando era pra fazer uma redacdo, essas coisas, eu sempre
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fui bem nessas partes de escrever, entdo eu gosto muito de escrita e
da leitura. (Clara)

Uma das afirmacdes de Clara para esse gosto esta associada ao fato de
que sempre teve que lutar muito para estudar, seja pelo acesso dificultado a
escola ou até mesmo pelo nascimento dos filhos que a impediu de estudar por
alguns anos. Ainda assim, afirma que “no ENEM de 2007 minha nota do ENEM
foi 6tima e o tema era o poder de transformacéo da leitura e eu fiz uma redacéo
com esse tema”, possibilitando-nos entender que a pratica da escrita
permanece constante em sua vida, associada ao prazer que tem pela leitura.
Ao ser indagada sobre o que a escrita significa em sua vida, Clara revela
gue essa aprendizagem esta ligada diretamente a sua condicdo de futura
professora
Pra mim é transformacdo mesmo porque através da leitura, da
escrita, igual com criancas, no caso, minha perspectiva de futura
professora, eu acho que eu vou conseguir fazer que eles também se
apaixonem pela escrita e pela leitura, porque através disso adquire
apoderamento, vocé sabe entrar e sair de qualquer, como diz 14 na

minha regido: de qualquer reparticdo. Qualquer nivel social, qualquer
reunido vocé consegue sair bem. (Clara)

E revela também o motivo pelo qual se dedica a uma escolaridade longa

Porque quando ce t4 estudando que ce t4 preparado ndo existem
diferencas socioecondmicas. Na leitura, uma pessoa de classe
menor, de classe popular, mas que esteja preparado ele enfrenta
um... ele compete com um outro. Da mesma forma, com a mesma
capacidade porque sao capazes também. (Clara)

A visdo de Clara sobre seu processo de formagcdo amplia-se com as
escolhas que realiza ao longo do Curso, e as possibilidades que os estudos
sobre a Lingua lhe oferecem € um lugar de tateamento, de imersdo em areas
diferentes, convergentes e tensas, do ponto de vista dos objetos de estudo. A
Educacdo do Campo é definida por Clara como o lugar de dizer dessas

escolhas,

Eu gosto muito da Linguistica porque a expressédo do povo eu acho
gue é a lingua mas, a Literatura eu creio que € mais instigante, mais
apaixonante, mais sabe? Aquele ar mais viajante é da Literatura. Ai
eu peguei e vim, e td6 gostando demais; é o segundo médulo agora,
daqui até o ultimo eu tenho muita perspectiva e tenho perspectiva de
ndo querer parar. Eu penso em especializar, mestrar, doutorar, numa
area de Educacgdo do Campo. (Clara)
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Clara afirma que ha uma mudanca que tem sido vivenciada por ela, no
contato com outro “universo” de possibilidades, que a Universidade apresenta a
ela, “e, depois que a gente ta aqui € outro universo. E muito diferente, do
mundo nosso, do convivio, da realidade nossa. ”

A estudante fala de mudancas ao chegar ao curso superior. Ela confirma
que as mudancas advém do contato com outras formas e maneiras de
conhecer, e que a realizagdo de um curso superior ultrapassa a condicdo de se
ter um diploma.

Para Clara, o que a Universidade pode trazer a ela em beneficios é
ampliado pela visdo sobre o que a Universidade significa. Ao abordar a questao
do conceito de Universidade, ela nos permite entender que o conceito, a nota
de tal instituicdo equivale ao trabalho comprovado quando se chega até essa
instituicdo, seja pela abertura ao conhecimento, seja pela forma como os

professores encaminham o aprendizado.

Muda...porque aqui é bastante conhecimento ao seu alcance. E igual
UFMG. Eu nunca imaginei eu na UFMG. Ai, quando teve esse curso
eu falei assim. Mas gente o que na UFMG é tudo. E eu vi que tinha
assim essa oportunidade de eu estar. Pra mim foi tudo. E quando eu
cheguei foi mais tudo ainda. Porque eu pude ver que realmente tem
aquela dimensédo de aprendizado. Tem um conceito, € um conceito
de tal Universidade e quando vocé chega vocé vé o que realmente é
a Universidade. Professores conceituados, o que vocé aprende, a
visdo de mundo é outra, € um universo de aprendizado, é
apaixonante. E as pessoas que a gente conhece? Entdo né? (Clara)

Ao retomar a escrita em sua vida e como ela permeia seu cotidiano?,
Clara apresenta as cartas como modos de escrita que serviram para organizar
suas escritas. Destaca-se, aqui, o fato de que Clara diz de um roteiro para a
escrita das cartas. Além da demarcacao dos elementos que compdem o texto
das cartas, ela também apresenta um outro elemento, que esta localizado no
interior do texto escrito, ao afirmar que seguia todo um roteiro para esta escrita.

Clara acreditava que esta assertiva “ Estou escrevendo essa carta para dar as

21 A nogéo de cotidiano dialoga com Certeau quando o apresenta como sendo um lugar onde

0s sujeitos transitam sempre de modo singular e Unico, em virtude do proprio dinamismo
intrinseco ao viver. CERTEAU, M. A invencéo do cotidiano 1: artes de fazer. Petrdpolis: Vozes,
1994.Para outras referéncias aos estudos do cotidiano indicamos: OLIVEIRA, |.B. O campo de
estudos do cotidiano e sua contribuicdo para a pesquisa em educacéo. In: Carvalho, J. M. et al.
Desafios da educacao basica e pesquisa em educacdao. Vitéria: EDUFES, 2007a.
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minhas noticias e ao mesmo tempo receber as suas”, compunha os elementos

caracterizadores do suporte textual “carta”, misturando-o com o cabecgalho

Teve essa de cartas, nés passamos por esse tempo e, € muito
gostoso, era tipo assim: - Ol4, tudo bem com vocés. E assim... “ Estou
escrevendo essa carta para dar as minhas noticias e ao mesmo
tempo receber as suas”. Eu era toda... e seguia todo um roteiro. Ai
depois quando eu fazia esse cabecalho, eu falava: _E ai mae, o que
senhora quer perguntar? Ai ela falava e eu escrevia, sabe? (Clara)

A contribuicdo de Clara aos moradores da Comunidade em que residia

encontra-se evocada no fragmento

L4 na comunidade, as vezes, também, os outros moradores de 14 que
as vezes ndo tinham, ndo sabiam escrever ainda, procurava a gente
pra t4 escrevendo pros parentes que morava longe, essa esperanca
de cartas. Eu quando tinha 17 anos arrumei um namorado que
morava longe em Brasilia DF - Sao Francisco e eu anda comuniquei
com ele, nos dois anos que eu namorei com ele, por carta. (Clara)

As mudancas das formas de escrita apds a entrada na Universidade séo

vistas nas palavras de Clara quando afirma

A experiéncia de entrar na Universidade eu vi que a minha escrita ela
era comum. E que com a Universidade ela podia enriquecer. Por
qué? Porque quando eu tive contato com palavras que eu nao
conhecia, com vocabulario diferente sabe? (Clara)

A carta de intengdes escrita por Clara, na entrada do curso, retoma a
vivéncia com as cartas em seu cotidiano, mas, agora, Clara entende que € de
outra carta que se trata. Essa carta significou para Clara a entrada em um outro

universo da escrita e, com isso, um mundo diferente para ela

E igual assim, pra mim entrar na Universidade teve que mandar uma
carta de intencdes. Essa parte eu amei. A carta de inten¢des. Quando
eu olhei 14 no Edital que falava que dentro dos documentos a gente
tinha que mandar uma carta de intengdes que essa carta tinha que
falar, a gente tinha que se identificar como sujeito que vive e reside
no campo e assim, isso no fundo, assim expondo porque esta
fazendo esse curso. Primeiramente foi aquela carta que foi meu
contato com faculdade que teve que desenvolver a escrita, entdo eu
fui 14 e descrevi porque que eu tava, porque eu gostava da area de
Lingua, Artes e Literatura e porque num curso voltado pro campo eu
vi nele a oportunidade de ajudar e de socializar no meio onde é que
eu vivo a partir ... melhorando...ajudando os outros sujeitos que estéo
la. (Clara)



165

Assim, Clara passa de um universo de escrita para outro. Ela pode viver

a passagem porque

Olha, a escrita pra mim é como se fosse um tesouro. Sabe... uma jéia
bem valiosa. Porque que eu avalio a escrita como uma jéia, como um
tesouro ou uma j6ia bem valiosa? Porque vocé, a gente pode
escrever sobre tudo, sobre qualquer tema, eu pra mim a escrita é
uma arma de apoderamento, a partir da escrita, a gente tem poder e
a gente ganha poder com a escrita. Sabe? A escrita para mim ela é
algo que eleva, a gente, sabe? Tira a gente de uma situac¢éo, de uma
situacdo vamos supor, de uma situacdo comum e transforma ela.
(Clara)

Clara retoma e recorda das aprendizagens do Curso. Ela sente-se
maravilhada com este novo estado das coisas, com a forma como o0s
professores lidam com a escrita, com a linguagem oral e com a apresentacao

de palavras novas.

S6 que quando eu cheguei na faculdade eu vi que a minha escrita
estava carente, que ela estava tipo assim, é uma palavra as vezes
forte, assim estava empobrecida. E precisava enriquecer: palavras
diferentes, que eram diferentes das palavras que gente estava
acostumado usar. Aqui a gente ouve falar umas palavras bem mais...
tem umas que eu anoto. Ai depois eu chego e procuro o significado.
Tem umas la na faculdade, porque é tudo assim diferente. As falas do
Gil, professor, Gil fala numa riqueza, é tanta palavra diferente. Hoje
mesmo teve umas que eu tinha anotado no meu caderno, ndo té
conseguindo lembrar. (Clara)

Ela referiu-se a palavra contexto de uma forma muito elaborada a partir
das experiéncias vividas na sala de aula apds a entrada na Universidade.
Afirma Clara, “entdo minha experiéncia quando eu cheguei na faculdade, eu vi
um universo de palavras assim, que eu nao conhecia sabe”.

Ela havia escutado esta palavra e elaborou outra interpretacdo a partir
da abordagem realizada pelo professor com os elementos que ja estavam
disponiveis em sua experiéncia, mas de forma ainda ndo percebida. Isso quer

dizer que Clara ainda nao havia sido pressionada pela inferéncia.

E...igual quando ele fala |14 muito no contexto. Pra mim contexto era
coisa, uma palavra que vocé poderia usar em qualquer momento,
mas quando eu cheguei aqui, um exemplo: quando fala no contexto

da Educacdo do Campo é tdo, como diz o Gil, tdo macro, tao
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grandioso, tdo amplo esse contexto. E se eu vesse essa palavra
antes ia passar em branco. Eu ia ler 1a: o contexto disso. Hoje nao,
quando eu vejo “contexto” eu ja falo;” oh...é algo abrangente”, ta.
Entdo quando eu cheguei foi essa riqueza de palavras que eu ouco
na UFMG que me encantou mais ainda. (Clara)

Jodelet (2001) busca em Moscovici a sustentacdo da abordagem sobre
o papel da comunicagédo, que, por sua vez, incide sobre as representacoes
sociais em trés niveis: ao nivel da emergéncia das representacdes, dos
processos de formacdo e das dimensBes das representacdes relacionadas a
edificacdo das condutas, formando, este ultimo, os sistemas de comunicacéo
midiaticos.

Ao abordar o nivel da emergéncia das representacdes sociais, afirma ser
a pressao a inferéncia um dos fatores que possibilita ao sujeito agir diante de
certa situacao. Isto posto, é permitido pensar que Clara esta pressionada pela
entrada na Universidade, e que as representacdes sobre a escrita que trazia de
suas experiéncias vividas compdem o quadro que, agora, se instaura para
Clara: ela precisa saber diferente do que ja sabia.

A leitura aparece para Clara como coadjuvante na construcao a escrita

SO que eu sempre alio a escrita com a leitura sabe? Eu penso assim:
- Quanto mais se I1&é mais se escreve e quando mais se escreve mais
se lé. A partir da hora, quando a gente gosta, toda pessoa que gosta
muito de ler, gosta muito de escrever sabe? Eu geralmente quando
eu leio um livro eu geralmente leio ele e vou rabiscando sabe? Sobre
0 que eu penso sobre ele, sabe? Entdo pra mim a escrita € uma
ferramenta de apoderamento. (Clara)

Ela entende que s6 aprende escrever aquele que aprendeu a ler.
Notadamente retirada do saber da experiéncia, essa assertiva de Clara ajuda a
ela entender que néo ira construir um conhecimento cientifico-académico sem

a disposicao para a leitura. Ela afirma

Eu falei. E. Eu vou descobri, eu vou enriquecer mais meu vocabulario,
vou conhecer e sdo palavras que uma liga a outra. Quando vocé ta la
gue ouve uma frase, as vezes sai trés ou quatro palavras tudo
diferente do cotidiano da gente la. Sabe... as palavras... Entéo,
funciona a escrita porque a gente costuma anotar, tomar nota. E
igual, e vou aproveitar e te perguntar uma, porque eu pesquisei e
ndo consegui com clareza: carater hibrido da identidade camponesa.
O que é que é? (Clara)
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Clara consegue passar de um lugar a outro, evidenciando que as
aprendizagens se produzem em formato espiral, ampliando-se e retornando ao

conhecimento que outrora fundamentou o processo:

Vamos supor entdo no caso dessa frase que ouvi: carater hibrido da
identidade camponesa. No caso, quer dizer, que 0 campo nao esta
mais  sozinho? Esta sempre sofrendo a influéncia?
Ah...entdo...palavras como essas, como hibrido que eu vou ouvindo,
gue eu ndo conhecia, ndo estava assim, as vezes se eu ja tinha
ouvido, mas passava a limpo, eu ndo tinha aquele despertar de
conhecer o que que significa, o que que eu tb falando e o0 que eu td
escrevendo e agora na Universidade eu tenho preocupacgdo, quando
eu escrevo, as vezes eu ndo tenho coragem de usar certa palavra se
eu ndo saber se ela adequa naquele contexto. (Clara)

Uma descoberta de si e de um outro como revelador de conhecimentos,
portador de mensagens que permitem a Clara passar de uma representacao
anterior a outro lugar, confirma-se em sua narrativa. Além disso, a fase de
descoberta a que Clara se refere evidencia que havia uma forma de lidar com a
escrita que € modificada ao entrar no curso. A mudanca também pode ser
percebida em relacdo as teorias que vem estudando, pois Clara percebe-se

enguanto sujeito-pesquisador

Eu agora, no momento eu sinto em fase de descobrindo eu mesma,
nessa parte. Porque. Porque € igual eu te falo, o carater que eu
escrevia, era 0 mais roméantico, o mais sentimental, 0 mais emocional,
e agora eu to despertando outros lados, conhecendo por exemplo o
lado critico, sabe? Que eu t6 achando muito..igual os livros sobre a
escrita e as Linguas, a escrita, a lingua, a oralidade. Os livros da
Magda Soares, as apostilas, o que tem ela. Ela tem um jeito, a visédo
dela de ver, eu ja achei muito interessante sabe? Me ajuda a
lembrar? (pede Clara). A hipétese da mae inadequada. Que tem
numa apostila que nés estamos estudando com Carlos Novais, entdo
que fala da escrita das criangas das camadas populares e do
vocabulario delas. Entdo eu achei aquilo uma linha de estudo que eu
quero aprofundar. E que fala assim que quando as criancas das
camadas populares, é uma hip6tese, porque geralmente ela néo
existe essa hipétese, sabe? Que ndo €...que ndo é...tipo assim, ndo é
considerado. Mas na hip6tese da mae inadequada fala o seguinte. Ai
da até o exemplo de uma mae do nivel socioeconémico mais alto e
de uma mé&e das camadas populares, A outra mae esti no 6nibus e
fala assim...a mée rica no caso, fala assim pro filho: _Filho, vocé fique
sentado porque sendo vocé vai cair. O filho: _Porque? Ai ela fala
assim: _Porque se vocé cai vocé machuca. Porque eu machuco? Ai
ela falou, porque o 6nibus pode frear bruscamente e seu corpo vai a
frente e bate de novo, sabe? E no caso da méde da camada popular
fala que ela fala assim: - “Quieta menino”... (grita). Porque sené&o ce
quebra a cara. Ja falei pra quietar e pronto. Tipo assim, ndo criou
aquela situacgédo. (Clara)
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Clara percebe que a lingua pode significar um lugar de discriminacao, e
a escola, um ambiente propicio para disseminar as separacfes entre as

classes sociais

E vendo aquilo eu vi que realmente pode ser que a escola tem que
receber essas criancas com outra abordagem que ndo a abordagem
preconceituosa de achar que eles ndo tém capacidade, sabe? Ou que
eles tém deficiéncias cognitivas sabe? Que a escola ndo deve
considerar assim e sim avaliar as capacidades, mas de outro ponto
de vista geralmente nas escolas ha sim o preconceito com as
criancas de camadas populares que chegam la, falam que o
vocabulario deles é pobre, que eles ndo tem capacidade, deixa la pro
canto..ah, aquele ali € um caso perdido, um caso sem jeito. E eu acho
gue nao existe ninguém que é caso perdido, ninguém que é caso sem
jeito. E que se chega la pra entrevistar eles fora do ambiente natural
deles eles ndo vado se comunicar bem, porque vao se sentir
“desinibidos”, mas olha 14 ele no dia a dia dele normal, como ele se
desenvolve, se desenvolve super bem. (Clara)

Retomada a condicdo de producdo da escrita para Clara em sua
narrativa, ha que se considerar o fato de que ela mantém uma relacao afetiva

com a essa producao

E outra coisa também, através da escrita, a gente pode eternizar,
ficar mais tempo. Por exemplo: A pessoa que escreve, um autor que
escreve um livro ele pode até morrer, porque todo mundo morre, mas
ele nunca vai morrer. A historia dele fica entdo pra mim a escrita
eterniza a pessoa. Sabe? Através da escrita a pessoa pode plantar
sementes aqui no mundo, através das palavras , das coisas que
deixa escrito e outras pessoas vao ler e vao se espelhar nesses
autores. Eu pra mim a escrita eterniza sim a pessoa. Eu acho que
através da escrita a gente nunca morre. Fica vivo. Acho que o livrinho
pode estar la no fundo da gaveta, mas se pegou ele e viu la. Um
exemplo, autora fulana, de qualquer forma vocé remete aquela
pessoa. E opinido, modo dela pensar, dela expressar, dela sentir,
dela estar ali. (Clara)

Clara revela como dé& conta de escrever evidenciando que as marcas no

papel sao reflexos de um pensamento elaborado

Eu rascunho. As vezes eu escrevo de uma vez, mas as vezes eu
rascunho também. Quando € uma mensagem eu geralmente escrevo
de uma vez, mas quando é algo que expde mais a opinido eu
rascunho. Entendeu? Mas quando é uma mensagem, uma coisa mais
de romantismo, simplesmente vai fluindo, vem as palavras e eu vou
escrevendo. Mas quando nao &, se for algo que tem que ser mais
critico, as vezes eu vou dando umas aparadinhas, isso aqui nao ta
bom, isso aqui ta. (Clara)
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Na narrativa de Clara, entendemos que ela estd elaborando as
condi¢cdes de escrita apds a entrada no curso e esta apossando-se de um
saber que antes ndo possuia. Para Clara, que considera a escrita um lugar de
apoderamento, seus sinGnimos: possuir, dominar, tomar, invadir, ocupar,
apossar oferecem a ela a possibilidade de movimentar-se de um lugar a outro,
e, nesse movimento, nos revelar uma trajetéria de reelaboracdo da escrita

dentro de sua trajetdria escolar e académica.

4.3.2 Daniel: “porque nés estamos aprendendo escrever textos com
capacidade melhor”. das formas de dizer da modificagdo das
representacdes sociais da escrita

Daniel tem 19 anos. E solteiro e reside com os pais em uma casa
localizada no campo. Sua comunidade quilombola possui uma associacéo de
produtores da qual ele participa. Realizou toda a sua formacdo escolar em
escola publica, sendo do 1° ao 5° ano do ensino fundamental no campo e do 6°
ano ao Ensino Médio em uma escola na cidade.

Seus pais possuem o ensino fundamental incompleto. O pai € agricultor
e a mae € do lar. Daniel é catdlico, ndo trabalha e possui bolsa permanéncia;
também é bolsista do PIBID. Os gastos de Daniel s&o financiados pela familia.

Dentre as atividades preferidas estdo a pratica de esportes, o contato
com a Literatura e os instrumentos musicais. As atividades que pratica com
mais frequéncia s&o as atividades realizadas na comunidade e que ele
participa sdo: ir a casa de amigos, grupos religiosos e festas de amigos.

Além do trabalho e dos estudos, Daniel faz academia, |, ouve musicas,
passeia e assiste TV. Utiliza o computador e a internet frequentemente para
fazer pesquisas, acessar o facebook e o WhatsApp. Ele também participa de
grupo de jovens em sua comunidade.

Daniel escreve textos com frequéncia e faz anotacfes. As mensagens
sao definidas por ele como as escritas que permeiam seu cotidiano.
Geralmente ele se utiliza de cadernos e agenda como suportes da escrita. Ele
tem preocupacfes com questdes relacionadas a educacéo, moradia, violéncia

€ meio ambiente.
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O pai de Daniel foi o responsavel pelo apoio a sua escolaridade. Com a
ajuda das professoras, ele se desenvolveu na leitura e na escrita. “Elas
estavam sempre prontas a ajudar”, afirma Daniel, e as dificuldades dos colegas
eram sempre motivo para elas ensinarem ainda mais. Daniel refere-se ao fato
de que a escola sempre oferecia a oportunidade das turmas participarem de
projetos de leitura e escrita e que esses projetos ajudavam a todos e
aproximavam o0s colegas desses processos. A escola também promovia
concursos de redacdo. Essas acbOes da escola foram as principais
responsaveis para Daniel se desenvolver na escrita.

A partir dai, Daniel comecou a escrever, aprendeu a enviar e-mails, fez
a inscrigéo para o Vestibular na UFMG e escreveu a carta exigida no processo

de selecéo do curso. Ele afirma

Com tudo isso a escrita que nds conseguimos escrever, fazer e-mail,
fizemos inscricdo aqui para a UFMG precisou desenvolver uma carta
muito bem elaborada. A escrita foi emocionante, porque na escrita
pude lembrar de tudo que eu passei as dificuldades, as tristezas, as
alegrias né? E com isso foi uma carta que pude emocionar bastante.
(Daniel)

Daniel escolheu a LAL, mas também teve a intencdo de cursar
Matematica. Ele afirma que nao trocaria de curso porque fez grandes amigos
na turma.

Ele conta das experiéncias de leitura e escrita em sua comunidade

Nés moramos na comunidade quilombola onde nds temos um grupo
de jovens que sempre reunimos assim no sabado a noite e sempre
organizamos festa na comunidade, arrecadamos, organizamos
barraquinhas, leildes, entre varias outras coisas né, no convivio da
comunidade mesmo. E uma comunidade muito unida neste ponto, se
for olhar, geralmente € nés jovens que promovemos as festas l4. As
festas sdo feitas 1& mesmo. S&o festas tipicas da comunidade de I3,
tipo Padroeira, dia de Reis, a gente faz a festa e convida em geral o
municipio, em volta tudo, aberto a todos os publicos. (Daniel)

Assim, Daniel vai constituindo suas escritas, mas nos surpreende em
sua narrativa ao dizer que nao gosta de escrever a mao por causa de sua letra.
Ele considera a letra feia e nos permite, nesse ponto, retomar uma questao que
ainda preocupa professores de Lingua Portuguesa, principalmente no processo

de alfabetizacdo. A procura pela letra bela, rebuscada, escrita para ser
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admirada ainda permanece na escola, provocando traumas e incoeréncias
nesse ensino.

Daniel realiza escritas de textos pessoais e revela que ndo deixa
ninguém ler. Para ele, ndo séo textos importantes. As escritas que ele realiza
no seu cotidiano ligam-se aos trabalhos do PIBID, os trabalhos académicos,
relatorios e sinteses advindas deles.

Daniel ndo faz rascunhos. Ele afirma que antes realizava essa acéao,
mas gue agora ja pensa e escreve, sendo essa uma mudanca que se efetivou
em sua vida depois de entrar na Universidade.

As mudangas que ocorreram em sua escrita apds entrar no curso

revelam que Daniel sentiu prazer de ter tido acesso a esse tipo de escrita

Achei muito interessante né? Gostei bastante, ainda mais no
desenvolvimento do projeto do Livro de Memoérias onde a gente podia
lembrar as memodrias. Porque nds estamos aprendendo escrever
textos com capacidade melhor de uma maior interpretacéo do leitor,
de contextualizar certos trechos no texto mesmo.Com o curso da LAL
eu pude perceber que ce pode t4 sentindo um sentimento ce pode
colocar no papel desse jeito ,ce pode colocar com mais emog¢ao, com
uma tonalidade mais forte do jeito que vocé vai captar o leitor, do jeito
gue ele vai ler aquilo ali e ele vai se emocionar do mesmo jeito que
vocé se emocionou para escrever. (Daniel)

Daniel revela mais dessa relacdo com a escrita: ele sabe que a escrita
pode se aproximar dos sentimentos do autor, esbarrar, representar esses
sentidos sem, contudo, estar errada. Entendeu que o jeito que ele escrevia
antes, em suas escritas pessoais, € uma forma de escrever diferente, mas
promissora.

Ainda considera que a Universidade faz escrever melhor porque traz o
leitor desse texto para perto de sua escrita. Se antes, o leitor, negado por
Daniel, ndo se aproximava, pelo fato de ele ndo mostrar para os outros a sua
escrita, agora ele traz essa figura importante para perto, presenca esta
provocada pelo proprio texto. E bem provavel que Daniel tenha entendido que
se escreve para alguém, com intencionalidade. Assim, no movimento das
representacdes sociais, Daniel esta reelaborando e modificando sua condicéo
inicial de contato com a escrita para fazer surgir outras possibilidades desses

usos.
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4.3.3 Giovana: das modificacdes das representacdes sociais da escrita e

dos processos de autoria: movimentos intercalados

Giovana tem 18 anos. Reside com o0s pais em uma casa no campo
juntamente com seus irmaos. Realizou todo o ensino fundamental e médio na
escola proxima de sua residéncia. Seus pais possuem o ensino fundamental
incompleto e sdo agricultores. Giovana é catdlica, ajuda os pais no trabalho da
lavoura e em atividades domésticas. Seus gastos sdo financiados pela familia.
Ela é bolsista do PIBID.

Em suas opcbes de lazer e acesso a servigos, Giovana desenvolve
atividades ligadas ao esporte, literatura e masica. A atividade que pratica com
mais frequéncia é estudar. Costuma frequentar casa de amigos, festas de
familia e de amigos. Realiza atividades de leitura e faz trabalhos do PIBID. Ela
utiliza o computador e a internet de 01 a 03 vezes na semana para fazer
pesquisas. Suas praticas de escrita estdo relacionadas a textos em geral, as
anotacdes sdo comuns no dia-a-dia e Giovana utiliza o caderno como suporte
material de suas escritas. Além disso, ela faz parddias, o que serd analisado
como prética de autoria de Giovana neste trabalho.

Suas escritas mais importantes sdo as anotacfes da faculdade,
trabalhos e textos. Giovana escreve com frequéncia e tem preocupacdo com
questdes relacionadas a emprego, saude e educacao.

Ela narra sua experiéncia com a escrita e afirma que gostava muito de
escrever, sempre gostou, embora nos anos finais do ensino fundamental tenha
se sentido desestimulada a continuar escrevendo. Quando chegou ao Ensino
Médio, ela foi impelida a retomar seu gosto, por meio do incentivo dos
professores para que realizasse textos para a redagédo do ENEM.

A primeira experiéncia com a escrita aparece atrelada a figura da mée

gue a alfabetiza em casa. Giovana afirma

Nossa, eu lembro que quando e cheguei &, ah, antes de entrar na
escola minha mée ja me incentivava muito, ela s6 tem o fundamental
| incompleto, s6 até a 42 série, s6 que ela sabe ler e escrever assim
como meu pai também, ai ela me mostrava as letras, tentava me
ensinar, s6 que eu sO fui aprender certinho e bonitinho...( ah...até
meu nome eu ja sabia escrever que minha méae me ensinou), mas so
fui aprender juntar, ler e escrever bonitinho foi com minha
professora.(Giovana)
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Mesmo tendo a oportunidade de ter sido introduzida no mundo da leitura
e da escrita em casa, Giovana refere-se a escola como o lugar que fez
apaixonar pela escrita porque possibilitou a ela reviver os ensinamentos da

mae.

apesar de minha mée ter me ensinado, meu nome eu aprendi
escrever gracas a minha mée, olhar para a professora e lembrar que
foi ela que me ensinou a escrever o alfabeto todinho, ler, juntar,
formar palavras, ah, é encantador aquilo 14, a sensacao de vocé
saber escrever. .(Giovana)

A primeira experiéncia como autora de textos aparece na composicao de
parddias de musicas. Giovana ouve as musicas e faz letras. Assim, ela autoriza
uma escrita ao dizer que modifica as letras das musicas a sua maneira.

Para Nornberg & Silva (2014, p.185), o0 “ processo de escrita e autoria
realizado pelo professor e pela professora sobre sua atividade docente
constitui-se em estratégia eficaz de formacédo continuada e como poténcia
formativa. ”

E inevitdvel que a experiéncia vivida junto & professora, em sua
escolarizacdo, tornou Giovana um sujeito capaz de modificar e autorizar seu
texto e o texto do outro. Com a entrada na Universidade, Giovana, que era
autora em seu cotidiano, se vé diante de um impasse e de uma solugéo para
suas duvidas acerca das formas que escrevia. Para ela, a Universidade
ofereceu a possibilidade de se pensar a escrita associada a oralidade.

Isso significa que

mudou essa minha visdo de querer colocar, expressar tudo que eu
tava pensando no papel de uma forma corretinha e ndo de uma forma
gque eu estava sentindo. Porque eu queria seguir aquela forma
padrdo, de escrever e agora ndo, eu sei que se eu colocar naquele
momento que eu estou expressando ali pra mim néo é errado, mas a
partir do momento que eu for ter que colocar pra outras pessoas,
dependendo da situagéo, da ocasido, do momento, eu vou ter que
fazer toda uma modificac@o no texto, mas saber que ali eu coloquei
pra mim daquele jeito ndo ta errado. Porque eu tinha que se eu
escrevesse “océ€” ali era horrivel, e eu sei hoje que se eu escrever
“océ” pra certas ocasides, pra determinadas pessoas esta errado,
mas pra mim nao ta. .(Giovana)

Em seu cotidiano Giovana tem na escrita um suporte pratico que é

utilizado por toda a familia. Revela que um caderno sempre fica em cima da
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mesa e que todas as vezes que alguém da familia precisa se ausentar da casa,
deixa anotado no caderno onde foi, com quem foi e a que horas retorna. E um
controle feito por todos da casa, uma espécie de combinado para que ndo haja
preocupacao com as auséncias ndo avisadas.

Ao ser impelida a escrever na Universidade, Giovana destaca

Eu senti tanto medo de mostrar aquilo pro professor, eu fiquei, eu
escrevia, escrevia, escrevia, eu me lembro que arranquei quatro
folhas do meu caderno tentando escrever o texto. Eu ficava com tanto
medo de entregar e receber uma critica destrutiva, eu pensava

assim, “ta errado”, “vocé vai fazer de novo”, ai eu fiquei com tanto

medo que quando eu fiz que eu mostrei “Parabéns”, o meu medo
desapareceu. E hoje eu ndo tenho mais esse medo. Eu faco, me
empenho, faco e mostro. E se receber uma critica em relacao a
qualquer coisa eu agradeco pela critica que eu recebi porque eu sei
gue aquilo vai me ajudar. Vai fazer com que eu cres¢a mais na
escrita, pra escrever outros textos. .(Giovana)

Giovana faz rascunhos para elaborar seus textos. Escreve em qualquer
lugar a qualquer tempo. Afirma que a escrita € uma forma de expressao, é uma
arte. E estd em um movimento de reelaboracéo da escrita apds ter contato com

a mesma dentro da Universidade.

4.3.4 Ana: “eu t6 aprimorando mais meus conhecimentos, até meu jeito
de escrever mudou”: as representacfes sociais em movimento de

reelaboracao

Ana tem 19 anos. E solteira, catdlica e reside com 04 pessoas em uma
casa no campo. Realizou toda a sua vida escolar em uma escola proximo a sua
casa. Seu pai estudou até o 5° ano do ensino fundamental e sua mae tem o
ensino médio completo.

Seu pai é agricultor e sua mae exerce atividade remunerada sem
carteira assinada.

Ana é bolsista do PIBID. Afirma que seus gastos sdo financiados pela
sua familia, pois ela ndo trabalha atualmente.

Dentre as atividades preferidas por Ana estdo o esporte, a internet e
ouvir muasicas. Utiliza o computador e a internet. A masica ocupa um lugar de
destaque nas atividades praticadas com frequéncia por ela. Frequenta festas

religiosas, de familias e amigos. Realiza varias atividades além de estudar:
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frequenta academia, faz atividades domésticas, |é, passeia, hamora, assiste
televisdo e descansa. Utiliza a internet mais de 03 vezes na semana para
pesquisas e uso das redes sociais, como o facebook. Utiliza o WhatsApp.

Ana escreve textos em geral, dentre eles destacam-se anotacoes,
musicas e mensagens. Utiliza como suporte da escrita 0 computador, o celular
e documentos do word para suas escritas. O caderno e a agenda sao suportes
materiais da escrita mais utilizados. Ela afirma que n&o escreveu nada
importante em sua vida, mas escreve com frequéncia. Ana preocupa-se
atualmente com questdes relacionadas a sua situacdo profissional, a saude,
relacao familiar, educagéao, namoro, moradia, violéncia, fome, crise econdémica,
meio ambiente e drogas.

Ana esclarece que o gosto pela leitura e escrita trouxe-lhe até o curso.
Ela sempre teve interesse em interpretacdo de textos e coloca dentre as suas
leituras preferidas as historias infantis que permearam sua infancia. Os textos
do curso que realiza e a Biblia séo as leituras preferidas atualmente.

Ana afirma, na sua narrativa, ser uma leitora de poesias, livros
religiosos, histdrias romanticas e dramas. Acredita que estar na Universidade
tem sido fundamental para seu gosto pela leitura aumentar. Dessa forma, Ana
nos remete aos universos de leitura e modos de ler que se encontram
disponiveis para ela e coloca o curso superior como um lugar de acesso a
outro universo de textos que ela sé pode ter acesso por ter chegado até ele.

Goulart (2011), em um trabalho que versa sobre os modos de ler, afirma
gue os sujeitos possuem modos de ler distintos e trabalha por compreender
como se dao as praticas de leitura em diferentes tempos e lugares. Assim, a
leitura ensinada aparece como aquela que é decorrente de aprendizagem
sistematica, a leitura marcada e ensaiada, aquela que tem relagdo com o0s
livros lidos durante uma determinada época da vida escolar dos sujeitos e a
leitura declamada, que estdo ligadas de alguma forma ao modo como o0s
sujeitos se organizam para decorar um poema, uma poesia etc.

No cotidiano de Ana, a escrita aparece associada as atividades que ela

desenvolve na Igreja, que séo a secretaria do dizimo, reunides e novenas.
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Ana destaca

Oh, na Igreja tem, por exemplo, os grupos por proximidade assim, ai
na nossa é dividido em 4 grupos. O grupo meu, nés faz a reflexdo
daqueles livrinhos, ai tem novena, livrinhos que vem da CNBB. Por
exemplo, ta faltando chuva faz novena pra Deus mandar chuva. Tipo
assim faz, reza o terco, novena de Natal, essas coisas.(Ana)

A escrita esta relacionada a esses momentos. Concordamos com Souza
(2007) quando, em sua pesquisa sobre rezadeiras e benzedeiras em uma
comunidade rural, assevera que as celebracgdes religiosas da comunidade onde
realizou a pesquisa se organizavam, inicialmente, em torno da oralidade. Com
0 passar do tempo e a insercdo sistematica de materiais escritos, a oralidade
foi perdendo o lugar de distingdo. Podemos ver esse fendbmeno acontecendo
nesta comunidade onde Ana reside. Nela ha registros escritos, mediados por
folhetos e livros que sdo elaborados pela Conferéncia Nacional dos Bispos do
Brasil (CNBB).

Ana afirma que escreve coisas particulares, rabiscos, letras de musicas
e rascunhos dos relatérios do PIBID. A principal funcdo da escrita para Ana
estd associada ao seu curso. Para ela, ser estudante define o lugar que a
escrita ocupa em sua vida. Ana afirma que “os outros, como se diz, € mais facil
viver sem a escrita, mesmo assim é quase impossivel”, colocando, nesse
momento, a evidéncia da importancia da escrita nas sociedades agrafas.

O que mudou na vida de Ana ap0s a entrada no curso € revelado na sua

narrativa

Ah. T6é aprimorando mais meus conhecimentos, eu t6 conhecendo
muita coisa, tipo assim em relacdo até mesmo ao jeito de escrever, t6
comecgando a mudar. Até meu jeito de escrever eu t6 comecando
mudar. A gente ta conhecendo palavras novas de acordo com o
contexto. (Ana)

Além disso, Ana afirma que escrever na Universidade tem sido
fundamental para ela desinibir-se, ndo ter medo de errar, de ir a frente e falar
para os demais colegas, ser mais aberta as relacées com eles em sala de aula,
enfim, a escrita tem possibilitado a ela mudancas no nivel de sua subjetividade.

O sentimento de Ana ao escrever pela primeira vez foi medo. A
Universidade traz elementos que podem ser entendidos no nivel do género

textual e do lugar que cada texto ocupa. Entéo, ela quis trocar o texto por um
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poema, mas nao deu certo. Ana havia percebido que o texto solicitado era mais
formal, mais objetivo, mesmo em se tratando de um texto para um livro da
turma. Ela sentiu medo de “estar fazendo besteira”, “de ndo atender a
expectativa do professor”, “de nao ter ficado bom”.

Porém, diante da pressdo para a inferéncia Ana destaca: “ai isso foi
muito bom, eu perdi 0 medo, e estou falando assim dos primeiros que escrevi,
ai eu fui perdendo o medo e coloquei mesmo o que eu achava, ai deu certo,
agora eu t6 perdendo mais o medo.

Ana esta reelaborando suas representacdes sociais sobre a escrita.
Neste movimento ela vai percebendo que o texto académico exige dela outras
formas de escrever, mas que a escrita que traz de seu cotidiano confirma que

outras elaboracdes sdo possiveis.

4.3.5 Helena: “_Meu Deus ta tudo errado, isso aqui ndo ta certo ndao. Mas a
gente vai aprendendo, né?”. das representacdes sociais de autoria ao

movimento de reelaboracdo da escrita

Helena tem 18 anos. Mora com 0s pais em uma casa propria no campo,
sdo catdlicos e a época da entrevista 0 pai estava desempregado. Sua mae
realiza atividades domésticas. A escolaridade dos pais de Helena é o ensino
fundamental cursado até o 5° ano.

A formacédo escolar de Helena se deu na escola publica, sendo que os
anos iniciais do Ensino Fundamental foram na escola do campo e o Ensino
Médio em uma escola na cidade. Helena nado trabalha e seus gastos sao
financiados pela sua familia. Ela afirmou que o meio de renda principal da
familia é o Bolsa-familia e uma pequena ajuda financeira vinda dos avos.

As atividades preferidas e realizadas frequentemente por Helena séo ler,
dancar e ouvir musica.

Sobre as praticas e as condicbes de escrita de Helena encontramos
anotacoes, letras de musicas, mensagens e seu diario pessoal. Escreve com
mais frequéncia no twitter, facebook e na plataforma Moodle.

Os suportes materiais da escrita mais utilizados por Helena sédo o

caderno e a agenda. Ela classifica como escritas importantes ja realizadas em
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sua vida, O Livro de Memorias da LAL 2014, as mensagens e as preces da
Igreja e o diario pessoal. Helena escreve com frequéncia e preocupa-se com
temas ligados a emprego, saude e educacéo.

A narrativa de Helena traz elementos que vao se configurando em uma

historia muito préxima com a escrita. Helena afirma

eu fui muito influenciada pela minha familia, pelo fato de mée ter
aquela vontade de ser professora ela sempre incentivou assim, e o
sonho dela é ver eu e meu irmao com futuro assim, com futuro que
ela fala que ela ndo pode ter, justamente porque ndo teve
oportunidade. E assim, mée assim, ela sabe escrever o basico, pai
também escreve assim o basico |é o basico. Mais foi uma coisa assim
muito importante. (Helena)

Uma narrativa que evoca detalhes, em que aparece a figura da mae
associada a aprendizagem da leitura, as lembrancas das revistinhas de Chico
Bento e Monica que os tios mandavam de presente da cidade, as recordacdes
das primeiras palavras que aprendeu, ao gosto pela leitura que, mesmo em
face das dificuldades de acesso, chegavam também por meio das bulas de
remedios que o pai comprava para o gado.

O contato inicial com a escrita se deu por meio da escola

Quando eu completei meus seis anos meus pais mudaram para
Machados, onde a gente mora atualmente porque eu precisava
estudar. E eu sempre assim, sempre fui muito envolvida com escrita,
com leitura, eu tenho diarios. Meus primeiros escritos foram os diarios
porque tinha aquela coisa assim, nossa, ganhar um diario, um
caderninho pra escrever aquilo que acontecia comigo era tudo, era
um sonho e quando eu ganhei meu primeiro diério eu fui nas nuvens
assim, foi perfeito. (Helena)

O acesso a livros se deu apds a entrada no curso de Licenciatura.
Helena afirma que estd tendo oportunidade de estar mais perto de leituras
diversas, além daquelas a que tinha acesso: mensagens da Igreja, teatros
religiosos, catecismo e leituras como dirigente dos cultos de domingo.

Afirma Helena

porque la ndo tem biblioteca, ndo tem o acervo de livros da escola é
livro didatico, entendeu? Entdo assim, revista, ndo tem essa revista
gue eles assinam e que leva, ndo tem isso jornal também néo tem,
entdo assim o0 que a gente costuma ler |4 sdo revistas que as
pessoas vém de fora e leva, sdo jornais que vem embalando alguma
coisa, as vezes a gente pega noticia la que ja passou a tempos, né?
(Helena)
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O gosto pela leitura foi se desenvolvendo em sua trajetoria de uma
forma intensa: cartas de amigos, de amor, escritas do diario pessoal. E ela
assevera que ser professor sera “poder ensinar, transmitir o conhecimento
adquirido para alguém, em forma de educacéao. ”

A escrita para Helena também tem a funcdo de tira-la da timidez. Para
ela, colocar no papel o que esta sentindo € uma forma de sair da inibicdo que
tem quando precisa expressar-se publicamente. Essa identificacdo da escrita
como organizadora de emocfes vem de sua dedicacao a escrita de seu diario
pessoal.

Ela afirma gostar de autores que escrevem relatos autobiograficos. O
diario pessoal agrega algumas caracteristicas que fazem desses relatos
pessoais textos diversos, tanto quanto seus escritores. Assim, essas historias
veridicas, registram acontecimentos que sao escritos em primeira pessoa, em
ordem cronoldgica. Possuem um carater intimista e confidente. Percebe-se
nesse texto, a subjetividade e espontaneidade do autor. A escrita confessional,
por meio de um vocabulario simples, com a presenca de vocativo e em
linguagem informal, aparece assinado e revela o que alguns autores tém
denominado “escritas de si”. (lonta, 2011, p.91).

Nesse sentido, pode-se entender que a escrita de si revela para Helena
uma escrita de afirmacdo, em que sua individualidade é expressa, para além
de uma “escrita dos que nao escrevem’,

Lejeune (2008) pondera sobre tal escrita ao dizer sobre a publicizagéao

destas narrativas

Escrever e publicar a narrativa da propria vida foi por muito tempo, e
ainda continua sendo, em grande medida, um privilégio reservado
aos membros das classes dominantes. O “siléncio” das outras classes
parece totalmente natural: a autobiografia ndo faz parte da cultura
dos pobres (LEJEUNE, 2008, p. 113).

E a primeira escrita, sem publicidade externa, mas que detém uma
autoria de lutas pelo acesso a outras formas e contatos.

A chegada a Universidade vai revelar uma escrita temerosa e timida e
esse medo faz com que Helena afirme em sua narrativa que néo escreve mais.

Ela se estranha enquanto escritora, ndo é mais o centro das atencdes dos
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colegas que antes a consideravam a “poeta da sala”. Ela diz: “E muita gente
gue sabe muito mais coisa do que eu, eu me apaguei aqui dentro, eu fiquei
apagada aqui’.

Helena fazia rascunhos sempre e para escrever na Universidade sente

gue néo pode mais fazé-los, devido a cobranca do tempo da escrita

Para mim escrever assim, eu até falo que eu tenho uma grande
dificuldade de escrever em sala porque é aquela coisa ali: Faz ai pra
entregar daqui a pouco. Aquilo ali me deixa..porque eu sou assim
posso ir & e escrever uma pagina inteira ai eu volto, ndo isso aqui
ndo, ai risco aqui, tiro ali, coloco outra coisa, gosto muito de
modificar, meu texto nunca é o primeiro que eu escrevi, sempre tem
varias modificacbes, to sempre modificando, to sempre
acrescentando uma coisa ou retirando outras, porque eu acho que
aquilo ali ndo ficou bom, ndo encaixou nédo foi ali, eu tenho essa
mania as vezes eu escrevo e vai chegando no final, eu penso isso
gue eu to pensando aqui poderia entrar la no meio ai eu volto e
depois eu vou escrevendo tudo de novo e colocando na ordem certa
sabe? Eu tenho muito essa coisa de corrigir, me corrigir assim em
guestao, se ndo ta bom, aqui ndo ta bom néao, entéo tenho que trocar
de novo, entdo eu tenho essa dificuldade em sala quando fala assim,
€ pra entregar daqui a pouco. (Helena)

Quando foi convocada a escrever a primeira vez na Universidade,
Helena destaca

Meu Deus, o que eu estou fazendo, acho que té tudo errado, ndo tem
nada certo. Ai os professores falavam, ndo, ndo t4 errado, mas a
gente sempre tem..eu mesma sempre fico com aquele pensamento
assim: _"Meu Deus ta tudo errado, isso aqui nao ta certo ndo”. Mas a
gente vai aprendendo né? Perguntou eu vou direto no que me
perguntou, eu ndo tenho aquela coisa de fazer, de fazer aquela volta
toda pra chegar ali ndo, entdo e por isso que quando eu vou digitar
meus textos eu olho o computador e deu la dois paragrafos, eu falto
morrer, sem saber mais 0 que colocar, porque ja ta ali tudo que eu
queria dizer mas ndo completou uma lauda, o que eu vou fazer?
(Helena)

Helena estd modificando as representa¢cfes sociais em suas formas de
lidar com a escrita, porém, em um movimento tenso entre as formas ja
constituidas por ela e a escrita exigida no espaco académico. Para ela, a
escrita tem se mostrado objetiva, contudo Helena ja compreendeu que essa

objetividade n&o é a marca mais complexa de sua elaboracgéao.
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4.3.6 Luisa: “Ai a gente muda a visdo todinha quando a gente chega
nesse curso”. as representacfes da escrita modificando as relagdes com

0 campo.

Luisa tem 20 anos. Reside em uma casa no campo com sua familia
composta por 05 pessoas. Realizou todo o ensino fundamental e o ensino
médio em escola publica no campo. Luisa se declara catélica. Seus pais sao
agricultores. O pai de Luisa possui o ensino fundamental incompleto e a sua
mae completou esse segmento em seus estudos escolares.

Luisa narra a participacao dos pais em eventos do sindicato e da Igreja
local

Meu pai é e minha mae sdo ministros da Eucaristia na nossa Igreja
né? E assim, eles participam e fazem parte do sindicato dos
trabalhadores da minha comunidade. Eles vdo muito em reunido,
entdo eles sempre levam o caderninho e escrevem tudo que a
pessoa da reunido ta falando, eles escrevem tudinho assim né?
Anota todas as anotacdes, anota tudo que eles ouviram 14, e
repassam isso pra comunidade. Se ta la escrito eles véo la e
repassam quando eles v8o em reunido assim. Meu pai também é
ministro. Ele participa ativamente de tudo la dentro da Igreja também.
Que ele I& , como se diz faz homilia, meu pai é muito assim, sabe?
(Luisa)

Luisa € leitora na comunidade e canta na igreja. Sua experiéncia
profissional foi interrompida para ela estudar. Ela é bolsista do PIBID e trabalha
com pesquisas em escolas do campo. Afirma que se sustenta com esse
trabalho e com sua bolsa.

Dentre as atividades preferidas de Luisa encontra-se o desenho, a
musica e 0 acesso a internet. Ela pratica com frequéncia o esporte e toca
instrumentos musicais. Gosta de usar o computador e acessar a internet para
se divertir também.

As atividades frequentadas por Luisa em sua comunidade séo: festas de
familias e de grupos religiosos. Além disso, ela realiza atividades domeésticas,
faz leituras, danca, namora, assiste TV e descansa. Nunca foi ao cinema.
Utiliza a internet no minimo 05 vezes na semana para realizar pesquisas,

consultar sites de noticias.
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Sobre as praticas de escrita, Luisa afirma que costuma escrever
anotacdes, mensagens, bilhetes e utiliza caderno e papel avulso para tais
atividades.

Considera como escritas importantes em sua vida, as mensagens
romanticas, listas de compras e trabalhos de pesquisas da universidade.

Luisa tem o habito de escrever com frequéncia, preocupa-se com
questdes relacionadas a emprego, saude, relacédo familiar, educacéo, moradia,
politica e outros.

Na narrativa de Luisa, encontram-se as praticas que ela tem de escrita
no seu cotidiano. Ela afirma que tem préticas de escrita que estéo ligadas ao
seu cotidiano, dentre elas fazer lista de compras, bilhetes, mensagens e
agendamentos de tarefas.

Luisa destaca

E assim todo més, no més de namoro eu gosto sempre de fazer
aquela cartinha roméntica para o meu namorado, amo dar a ele
cartdezinhos de mensagem, mas a mensagem do cartdo € a minha
gue eu escrevo com minhas préprias palavras, eu escrevo I3,
pensando la do fundo. A parte que eu mais gosto é escrever essas
frases romanticas, mensagens, gosto muito disso. E eu também sou
muito disso: eu lembrei de alguma coisa e ai eu vou ter que fazer
amanha, eu vou la e escrevo, e ai eu faco lista do que eu preciso
fazer tudo na semana, do que eu preciso fazer no outro dia, do que
eu tenho que fazer no decorrer do meu dia eu escrevo tudo, vou la
anoto tudo. Lista de compras, escrevo tudo direitinho para mim néo
esquecer adoro fazer isso, pego um papelzinho e vou anotando, tudo
anotadinho 14, ja vou certinho. Ai eu vou la: fiz isso, um x (zinho) ok,
entendeu? Eu gosto muito disso. (Luisa)

As dificuldades iniciais com a escrita estdo relacionadas ao acesso
restrito a eventos de letramento, pois a circulacdo de materiais de leitura e
escrita nas comunidades rurais ainda esta ligado, inicialmente, a escola. Luisa
argumenta que no inicio da sua escolarizacdo, ela “era muito nova nesse
mundo”, fazendo referéncia a pouca participacdo no universo da leitura e
escrita. A leitura para ela era mais acessivel, pois tinha livros que chegavam
por meio da Igreja, das reunides do sindicato, dos pais e outros. Mas a questao
da escrita foi chegando a partir da sua insergéo na escola.

Assim, a escrita para Luisa é “a busca de conhecimento e a transmissao

de conhecimentos”.
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Quanto as modificacbes que teve em sua forma de escrever Luisa
pondera

Nossa (exclama). Modificou demais, sabe? Incrivel, em dois periodos
ja mudou totalmente o meu jeito de pensar, de, até de escrever, como
se fala mesmo, as vezes até de falar, sei la, mudou muito e vem
mudando a cada periodo. E um curso amplo né? Que abrange varias
areas do conhecimento assim, que te deixa assim, nossa, a gente
ndo sabia da estrutura desse curso, ele ta modificando muito em
todos os aspectos. E fala, escrita, convivéncia, entendeu? Tudo.
(Luisa)

Luisa tem buscado conhecer outros géneros textuais e relacionar outras
escritas ao seu repertorio. Ela ressalta que tem buscado abranger outros
conhecimentos para conseguir éxito em sua vida académica.

Uma questdo que chama a atencao na trajetdria de Luisa tem a ver com
as relacbes que ela tem estabelecido com o campo, o lugar onde reside.
Assim, as representagdes sociais da escrita na Universidade tém se modificado
e também a percepcdo de Luisa sobre a comunidade. Ela afirma que quando
chega a Universidade da vontade de voltar para o campo pela forma com que
os temas sao tratados no curso. “A gente achava que nao tinha oportunidade.
T4 vendo que ndo. Vim para a cidade estudar um curso de Educacdo do
Campo, sobre o campo né?”, reflete e conclui seu relato.

ApoOs a elaboracdo dessas trajetorias, chegamos ao elemento discursivo
central da narrativa de cada sujeito da pesquisa e que nos levou a posiciona-lo
dentro dos movimentos de permanéncia /resisténcia, transicdo/desequilibrio e

reelaboracédo/modificacéo dispostos no Quadro 3.
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Partic. Enunciados centrais Elemento discursivo
o “S6 que no inicio eu tinha muita | Da dificuldade inicial a
= dificuldade com a escrita” permanéncia do movimento de
= elaboragéo. &
o) (&]
c
@
H “ ~ . ., +—
. Beatriz: “Entao, eu vou falar da | Afrmar o que j4 se sabe para| @
= escrita. Por onde eu comego? ™ prosseguir aprendendo. 4
(5 L.
2 3
‘©
c
“Agora eu fago faculdade, tenho | O passaporte das | €
que ser mais critica” representacdes sociais por meio g
o das formas de transgredir e 5
b= resistir. o
“‘Eu ndo gostava de escrever de | Movimentos de transicdo das
¥ jeito nenhum”; formas de escrita
o
=
“Fiz um processo de adequacdo. | Das formas de dizer de transi¢ao
-g E porque eu ja ndo escrevia | e desequilibrio nas
ag muito”. representacdes sociais da escrita
<
“Eu fiquei tdo apaixonada pelas | Das formas de transicdo a .g
letras” reelaboracdo da autoria na | &
«© con_st_itui(;éo de representag(”)_es ‘5
) sociais sobre a escrita| J
v académica o
Ke)
~
'
o “Estou me expressando melhor, o | A transi¢cdo das formas de escrita | .&
° gosto que eu tinha de escrever s6 | em equilibrio das representacdes | 2
2 aumentou” sociais. ©
g (=

Liz

“Eu prefiro fazer meus trabalhos
todos escrevidos, porque eu amo
escrever’

O transito das representacfes
sociais entre o desequilibrio e a
negacao.
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o “Eu vi um universo de palavras” Da escrita cotidiana as formas
8 elaboradas de “apoderamento”
“Porque nos estamos | Das formas de dizer da
_ aprendendo escrever textos com | modificacdo das representacdes
2 capacidade melhor’. sociais da escrita
a
'
“Mas a partir do momento que eu | Das modificagbes das §"
© for ter que colocar pra outras | representagdes sociais da escrita | =
S pessoas, dependendo da | e dos processos de autoria: 3
Qo situacdo, da  ocasido, do | movimentos intercalados e
o momento eu ou ter que fazer toda 3
uma modificacdo no meu texto” ‘8
“‘Eu t6 aprimorando mais meus | As representacfes sociais em o
© conhecimentos, até meu jeito de | movimento de reelaboracao _8
< escrever mudou”. %
o}
@
. “ Meu Deus ta tudo errado, isso | Das representacdes sociais de
S aqui ndo ta certo ndo. Mas a | autoria ao movimento de
o) gente vai aprendendo, né?”: reelaboracéo da escrita
T
“Ai a gente muda a visdo todinha | As representacdes da escrita
o guando a gente chega nesse | modificando as relagbes com o
3 curso”: campo.

Este quadro sintetiza os enunciados centrais das narrativas dos sujeitos
e 0s possiveis movimentos que estdo realizando em suas representacdes

sociais da escrita.
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CAPITULO 5- O TRANSITO DAS REPRESENTACOES SOCIAIS SOBRE A
ESCRITA: O QUE REVELAM OS ENUNCIADOS DOS SUJEITOS

“Na bruma leve das paixdes
Que vém de dentro

Tu vens chegando

Pra brincar no meu quintal
No teu cavalo

Peito nu, cabelo ao vento

E o sol quarando

Nossas roupas no varal

Tu vens, tu vens
Eu ja escuto os teus sinais
Tu vens, tu vens
Eu ja escuto os teus sinais

A voz do anjo

Sussurrou no meu ouvido

Eu néo duvido

Ja escuto os teus sinais

Que tu virias

Numa manh& de domingo

Eu te anuncio

Nos sinos das catedrais”.

(VALENGCA, Alceu.

Anunciagdo.19° album Sol e Chuva, de 1997)

O que séo representacdes sociais em movimento? Desde a génese das
representacdes sociais (Moscovici,1978), passando pelos aprofundamentos
tedricos da teoria propostos por Jodelet (1985) e em virtude dos estudos de
Antunes-Rocha (2012), vemos surgir um campo amplo de trabalhos sobre a
TRS. Moscovici inaugura o conceito e permite que seja ampliado a medida que
nao se preocupou em estabelecer uma definicdo para as representacdes
sociais. Com Moscovici soubemos que o mundo social é apreendido pelo
sujeito numa perspectiva individual e coletiva, e 0s processos sociais estédo
continuamente gestados e influenciados pelas singularidades dos sujeitos.

Jodelet (1985) ressalta que a representacdo social € uma forma de
conhecimento elaborada e partilhada, tendo uma orientacéo pratica, e contribui
sobremaneira para a construgdo de uma realidade comum a um conjunto
social. Antunes-Rocha (2012) argumenta que, para o processo de constituicdo

de uma representacao social, acontecem transitos e movimentos diferenciados
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e que se ligam as experiéncias dos sujeitos com determinado objeto,
retomando, assim, a condicdo da pressdo por inferéncia, proposta por
Moscovici.

Por que escolhemos entender as representacdes sociais em transito?
Temos aqui trés condi¢cdes que alcancam o entendimento dessas questdes:
toda representacao social esta historicamente constituida nas experiéncias dos
sujeitos, sdo socialmente partiihadas e aliam a dimensdo pessoal das
experiéncias com a dimensao politica e cultural. A indagacdo que precede este
capitulo explicita-se a partir dos estudos das TRS e dos desdobramentos que a
teoria alcancou ao longo dos anos. A abordagem processual da TRS,
inaugurada e estudada por Jodelet afirma serem as representacdes objetos
potencialmente carregados de significacdo e permitem entender que é exigido
dos sujeitos modificarem essas representacfes quando sdo impelidos por
algum fator externo, seja pelo contato com novas experiéncias??, pela pressao
de um objeto novo no campo representacional que se apresenta ou até mesmo
pelas informacBes comunicacionais que recebe ou dos lugares sociais dos
quais participa. Essas ideias anteriormente formuladas por Moscovici ganham
outros contornos quando entram em cena 0s grupos sociais alijados de direitos,
ou marginalizados. Em Antunes-Rocha (2009) também podemos encontrar 0s
movimentos de representacdo social dos sujeitos sobre aluno, escola do
campo, luta pela terra e profissdo docente, ao estudar as representacdes
sociais de sujeitos que se encontravam pressionados por situagdes novas; no
caso desta tese, 0 encontro de educadores com alunos de escolas do campo.

No movimento das representacfes sociais, nos deparamos com o
transito dos sujeitos em suas representacfes sobre a escrita. Afirmamos que
todos os sujeitos se encontram pressionados pela “inferéncia”. Porém, notamos
que cada grupo de sujeitos reage de uma forma singular a elaboracdo dessas
representacbes. Optamos por separar 0S movimentos por grupos, a partir do
qgue foi mostrado pelos perfis analiticos com as escolhas discursivas que
realizamos. O Grupo 1 foi denominado permanéncia/resisténcia, o Grupo 2,

transicao/desequilibrio, e o Grupo 3, reelabora¢cdes/modificacdes.

22 As experiéncias que deram origem a estes transitos foram trazidas no capitulo 4.
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A tabela a seguir registra 0s movimentos das representacdes sociais dos

sujeitos sobre a escrita e foram definidos agregando-se a analise dos perfis dos

sujeitos a analise linguistico-textual-discursiva.

Tabela 6- Movimentos dos sujeitos em suas representacdes sociais sobre

a escrita
Nome | Permanéncia/ Transicao/ Reelaboracéo/
Resisténcia Desequilibrio Modificacao
Antbnio Transigéo/
Desequilibrio
Daniel Modificacéo
José Transicdo/Ruptura
Giovana Reelaboracdo
Beatriz Permanéncia/ Negacao
Julia Permanéncia/Transgressao
Sofia Transi¢do/Equilibrio
Ana Reelaboracéo
Manuela Transi¢do/Equilibrio
Helena Reelaboracéo
Clara Modificacao/
Reelaboracdo
Luisa Reelaboracéo/
Modificagéo
Débora Permanéncia/Ampliagao
Liz Transi¢éo

Fonte: Entrevistas narrativas-Elaboragéo da autora

As tabelas produzidas a partir da sintese desses movimentos em

confronto com os enunciados serdo especificadas a seguir.
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Permanéncia/resisténcia

Débora

Dificuldade para entrar na escola de referéncia da comunidade
A escrita que a inscreve nas relacfes de trabalho

Dificuldade inicial no contato com a escrita escolar

A escrita esta presente em diversos lugares do seu cotidiano
Presenca marcante de um professor em sua relacao positiva com a escrita
Dificuldade de acesso a Universidade

Relac&o ampliada entre escrita e emocdes

A familia participa de praticas de escrita

Movimento de ampliacéo das representacoes sociais da escrita
Presenca de autoria na vida escolar.

O medo diante da escrita no curso

Beatriz

A escrita para os outros da comunidade

A relacéo escrita e brincadeiras na infancia
O contato fecundo com os livros

A escrita além da escola

A escrita e a possibilidade de passar de mudanca na posicéo de classe social

Curiosidade sobre as formas, tipos e elaboracdes acerca da escrita
O medo diante da escrita na Universidade
A afirmacao da escrita pessoal e a busca por outras escritas.

Julia

Dificuldade inicial para acessar a escrita escolar

A relagéo estreita entre leitura e escrita

Suportes da escrita e rascunhos como forma de elaborar a escrita.
O medo diante da apés entrada na Universidade

Tabela 8 - Sintese analitica do Grupo 2- Transicao/ruptura

Transi¢ao/ruptura

José

Experiéncia desafiadora com a escrita escolar/ ndo gosto pela escrita

O trabalho como lugar de mudancas das representacdes da escrita

A importancia da escrita para a elaboracdo de documentos oficiais/militancia
Relacdo de medo/angustia com a escrita escolar

Importéncia dos professores na vida escolar

Leitura e escrita como ampliacdo da luta pela escola do campo

Definicdo de um lugar de posicao de classe social por meio da escrita.

Antonio

A escrita esta na escola, mas a leitura é do cotidiano
Efeitos da multimodalidade na escrita

Retomada das formas de escrita apds entrada no curso
Medo da escrita na Universidade

Sofia

Proximidade com textos académicos antes do curso
Relacéo estreita com a leitura

Praticas de escrita localizadas no trabalho

Gosto pela escrita e reescrita

Escrita como um lugar de descobertas do mundo

O medo diante da escrita no curso

Manuela

Escrita e materialidade

A escrita de si como o foco

A professora como incentivadora

Relagdo ampliada com a escrita antes da entrada no curso
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Transigcao/ruptura

Liz

A professora de Histéria como incentivadora
A escrita com finalidade pratica

Descoberta de novos formatos para a escrita
O medo da escrita na Universidade

Escrita como organizadora das emocdes

Tabela 9 - Sintese analitica do Grupo 3- Reelaboracdo/modificacéo

Reelaboracdo/modificagéo

Clara

Experiéncia escolar e presenca da mée na escolarizacao

As escolhas realizadas dentro da lingua escrita

Os sentidos da mudancga advindas do curso superior

A escrita no cotidiano

A relagédo com a escrita e os moradores da comunidade

As mudancas da experiéncia com a escrita apos a a entrada no curso
A interdependéncia da leitura e escrita

Descoberta de si e do outro por meio da escrita

Descoberta das fun¢des da lingua escrita

Relagéo afetiva com a escrita

Daniel

A escola forneceu a base da escrita

Experiéncias de escrita em comunidade

Experiéncia de escrita do diario pessoal

Prazer ao entrar em contato com a escrita no curso
Revelacdo de um interlocutor para o texto escrito no curso

Giovana

A figura da m&e como primeira alfabetizadora
Autoria de parddias

A escrita perpassa o cotidiano da familia
Rascunho e reescrita constantes

O medo diante da escrita o curso

Ana

As escritas ligadas aos grupos religiosos da comunidade
A escrita esta associada a ser estudante
O medo diante da escrita no curso

Helena

O contato inicial com a escrita na escola
Dificuldade de acesso a material de leitura
Escrita como organizadora das emoc¢des

A prética da escrita autobiografica

A entrada no curso e o apagamento da escrita
A duvida sobe o que escrevia antes

O medo diante da escrita no curso

@
%)
=
=]

O contato com a escrita na comunidade
Acesso restrito a eventos de letramento
Busca de relagdes entre a escrita antes e ap0s a entrada no curso.

Fonte: Entrevistas narrativas- Elaboracdo da autora

Encontramos a possibilidade de associar esses movimentos as trés

fases da objetivacdo propostas por Jodelet (1989). Escolhnemos o processo de

objetivacdo por considerar que os sujeitos da pesquisa estdo fazendo um
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movimento que tende a ser visualizado no momento em que se sentem
impelidos a corporificar aquilo que é abstrato, a escrita para o contexto
cientifico.

Antes, contudo, é necessario lembrar que no processo de construcao
das representacdes sociais a ancoragem e a objetivacdo (Moscovici, 2004) séo
0S processos gque a constituem e que acontecem ao mesmo tempo. Assim, o
sujeito agrega caracteristicas do objeto estranho, trazendo-o para dentro do
seu contexto, tornando-o familiar. Esse duplo mecanismo de elaboracdo néo
acontece separadamente. A0 mesmo tempo em que o sujeito se defronta com
0 objeto novo ele organiza os esquemas de acao para trazer esse objeto para
si, e sempre tendo como améalgama do movimento as experiéncias que
construiu com o0 objeto em questdo. O que ocorreu com 0S sujeitos
participantes da pesquisa em relacdo aos modos como lidam com a escrita que
Ihes foi apresentada na Universidade, pode ser evidenciado no organograma

do Quadro 3

Quadro 4: Perspectiva de movimentagdo dos grupos em suas
representacdes sociais sobre a escrita.

Fonte: Elaborag&o da autora
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Considerando-se quais escolhas discursivas que nos conduziram a
elaboracao desse quadro, ressaltamos que se encontram ligadas as narrativas
dos sujeitos da pesquisa.

Assim, no Grupo 1- Permanéncia/resisténcia, destacamos o processo de
construcdo seletiva dentro da objetivacdo. Pareceu-nos seguro afirmar que
esse processo aconteceu de forma mais intensa para estas participantes da
pesquisa, ou seja, Beatriz, Julia e Débora, que apresentam em suas trajetorias
uma condicao de acesso a informacéo, que permitiu com que elas elaborassem
0 nudcleo figurativo e a naturalizacdo, tornando a escrita um objeto mais
proximo. Neste Grupo 1, evidencia-se que 0 processo de ancoragem que prima
pela atribuicdo de sentido, instrumentalizacdo do saber e enraizamento no
sistema de pensamento esteve ligado as experiéncias pessoais com a escrita.
Beatriz destaca que sempre teve dificuldade com a escrita escolar, porém, este
objeto sempre esteve presente em diversos lugares de seu cotidiano e se
inscreve em suas relacdes de trabalho. A familia de Beatriz participa, ao longo
de sua escolaridade, de seus processos de escrita e ja had a constituicdo de
uma autoria no espaco escolar, permitida, sobretudo, pela presenca de um
professor que convida Beatriz a entrar na cultura escrita escolar de forma
prazerosa.

Julia interpreta sua relagdo com a escrita a partir do valor social que ela
apresenta para a comunidade. Existe uma escrita para além dos muros da
escola e que evoca suas brincadeiras na infancia e retoma o contato fecundo
que estabeleceu com os livros em sua vida. Uma caracteristica que Julia
percebe aparecer em sua busca pela escrita € o fato de que ela permitiria
passar de um lugar a outro dentro da sociedade. Julia entende que esta diante
de outra escrita e que a afirmacéo de sua escrita pessoal, j4 sedimentada nas
experiéncias escolares, pode conduzi-la ao entendimento de que é preciso
avancgar nessa busca.

Débora afirma sua dificuldade inicial para acessar a escrita escolar e
coloca nos suportes da escrita e nos rascunhos a possiblidade de entender o
objeto que se apresentava a ela na escola e, agora, na Universidade. Esse
grupo parece entender que na Universidade estao diante de outra escrita e que
a escrita escolar que havia constituido é a base de movimentagdo de suas

representacdes sobre a escrita para o contexto cientifico.
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O Grupo 2 encontra-se em desequilibrio e transicdo de suas formas de
escrita. Percebe-se, aqui, que 0 movimento das representacdes encontra forca
no processo de naturalizacdo, ou seja, 0 objeto se torna concreto, quase
palpavel, e o conceito sobre ele encontra-se elaborado. José ressalta que sua
experiéncia com a escrita escolar sempre foi desafiadora. Afirmou que nunca
gostou de escrever, mas que o trabalho nos movimentos sociais exigiu dele um
posicionamento sobre a escrita. Desde o0 momento da escola ja apresentava
medo de escrever. José nao afirma que esse medo permaneceu na
Universidade, mas, de acordo com sua narrativa, € mais promissor pensar que
esta escrita que esta sendo aprendida vai modificar sua vida e das pessoas de
sua comunidade.

Antonio retoma sua forma de escrever apds a entrada na Universidade e
associa a escrita diretamente a escola, porém, ressalta que ler é do cotidiano.
Sofia estabelece uma relacdo de proximidade com a escrita de textos
académicos antes mesmo de entrar na Universidade, pois seu trabalho exige
essa aproximacgao. Seu gosto por escrever e reescrever textos variados coloca
a escrita como um lugar de descobertas sobre o0 mundo.

Manuela tem a escrita como foco e uma professora surge em sua
trajetéria como a incentivadora desse processo, e, por isso, estabelece uma
relacdo de parceria com a escrita antes da entrada no curso. Liz tem na
professora de Histéria um modelo de escritora; considera o processo de
escrever uma experiéncia pratica e admite que ele organiza suas emocdes. Liz
admite que lidar com novos formatos em sua escrita a ajuda em sua trajetoria.

Os participantes do Grupo 3 nos fizeram pensar no processo de
esquematizacdo estruturante ou formacdo do nucleo figurativo das
representacfes. Esse processo evoca 0 que é especifico do objeto, sua
natureza e estrutura. Os sujeitos recorrem as suas experiéncias sobre a escrita
e, nesse sentido, estdo reelaborando e modificando suas representacfes
sociais sobre esse objeto. Clara traz como foco de sua narrativa a presenca de
sua mae durante sua escolarizagdo. A escrita no cotidiano e as escolhas
realizadas para escrever dentro de sua comunidade aparecem agregadas as
mudancas advindas no ensino superior. Para Clara, ler e escrever sdo

processos interdependentes, e elenca mudancgas ocorridas em sua vida apoés a
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entrada na Universidade. A possibilidade de descobrir a si mesma e o outro é
trazida por Clara por meio de uma relacao afetiva com a escrita.

Daniel percebe que a escola Ihe forneceu as bases de sua escrita. Na
comunidade, dentro da sua familia, a narrativa de Daniel revela o prazer que
ele sentiu ao entrar em contato com a escrita no curso superior. O que nos
chama a atencdo é que na Universidade Daniel percebe a presenca de um
interlocutor para seu texto e isso o0 convida a avancar. Giovana, por sua vez,
teve a presenca da mae como alfabetizadora e a autoria de parddias
desenvolveu seu contato com a escrita, pois ela desenvolve rascunhos e
reescritas constantemente.

Ana define seu contato com a escrita com praticas ligadas aos grupos
religiosos de sua comunidade e associa esse objeto a ser estudante. Helena
define que o contato inicial com a escrita se deu na escola, e embora ela tenha
tido dificuldade de acesso a materiais de leitura, suas emoc¢des Ssao
organizadas por meio da préatica de autobiografia. No entanto, Helena afirma
gue nao sabe qual forma de escrita possuia antes de entrar na Universidade e
se ela realmente escrevia antes desse evento. Luisa, finalmente, afirma que o
contato com a escrita na comunidade a faz buscar relagbes em suas formas de
escrever antes e depois da entrada no curso superior.

A partir da descricdo-analitica dos perfis dos participantes da pesquisa,
alicercada na analise linguistico-textual-discursiva, pudemos chegar a duas
categorias que permitiram ver o movimento das representacdes sociais sobre a
escrita: a dificuldade inicial apés o contato com a escrita escolar e 0 medo apos
0 contato com a escrita ha Universidade.

Escrever sobre as dificuldades iniciais dos sujeitos da pesquisa com a
escrita e as formas do medo e da angustia produzidas neles a partir da entrada
na Universidade é a intencdo deste capitulo. Essas duas categorias foram
evidenciadas a partir das narrativas. Para trazé-las na discussédo da tese, que
perseguiu tentando entender os movimentos acerca das representacdes
sociais de escrita dentro das histdrias dos sujeitos escolhidos, decidimos por
realizar um caminho de analise pautado nas escolhas discursivas advindas dos
perfis dos sujeitos. As representacdes sociais se apresentaram dinamicas e em
transito. Ao mesmo tempo em que eram construidas, também se faziam

desconstruir. Chegar a essas duas categorias revelou um percurso de trabalho



195

produtivo, mas, ao mesmo tempo, revelador de outros caminhos que sO
clarearam apds a construcdo dos perfis analiticos.

A letra escolhida para abertura deste capitulo nos ofereceu a chance de
lancarmos ideias sobre a constru¢do de enunciados a partir do movimento das
narrativas dos sujeitos e nos ajudou a esclarecer que alguém chegara em
algum lugar, porém, ndo sabemos quem vem, de onde vem, como vem ou as
caracteristicas desta chegada. No caso da musica, sabemos apenas o que
esse sujeito vira fazer. Eis aqui uma diferenca entre anunciar e enunciar. Ao
anunciar provocamos o0 entendimento de que alguém vird. Sem duvida,
chegara para realizar alguma atividade, seja ela qual for. O momento dessa
chegada também se encontra especificado e este alguém chegara com dia
marcado: uma manha de domingo.

Os sujeitos escolhidos para a pesquisa nos deram as suas narrativas
como um lugar de descobertas. Além da andlise que nos foi oferecida, por
estar diante da experiéncia vivida pelos sujeitos da pesquisa, ainda foi possivel
entender que eles narraram suas emoc¢0es diante da escrita no curso superior.
O sentimento de medo apareceu recorrentemente nessas narrativas. Mas tem-
se medo de qué? De qual escrita? Daquela que nédo se sabe, do que Barthes
(1978, p. 45) denomina de conhecimento a ser construido, por entender que
todo conhecimento advém do ndo saber? De uma escrita que assume outra
configuracdo, passando a significar acesso a outro espaco do conhecimento?
Aprende-se aquilo que se esqueceu, 0 que ndo se sabe, ou 0 que ainda nao é
possivel saber?

A chegada a Universidade revela um sujeito cheio de expectativas e nos
permite perguntar: onde o medo da escrita foi produzido? Retomamos Jodelet
(2016) quando a autora coloca o medo dentro das dinamicas sociais e reflete
sobre as formas de producdo dele. Jodelet (2015) afirma que a incerteza, o
risco, a inseguranca, a precaucao e o medo sdo temas recorrentes nos estudos
de pensadores do mundo social contemporaneo. Para a autora, as formas do
medo ainda podem ser largamente estudadas. Ela afirma que estes estudos
teriam o objetivo de verificar quais sdo as condi¢des psicoldgicas e sociais da
emergéncia do medo; as formas sociais de sua expressao; as maneiras que 0s
medos podem ser manipulados e gerados; quais sdo as suas consequéncias

sociais e as vias de resisténcia e as condi¢des suscetiveis de provocar o medo.
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O medo é um conceito fluido em nossa sociedade. A nocédo de liquidez e
fluidez ja discutida por Baumman, a analise de Morin (2004) sobre o medo sé&o
corroboradas aqui. N&o ha como atribuir uma fronteira do nascimento e a
producdo do medo, pois ele foi se modificando ao longo dos tempos, de acordo
com as mudancas das sociedades. Jodelet (2015) aborda 0 medo como uma
parte constitutiva da sociedade e alerta para o fato de que em alguns estudos
0s autores colocam-no no rol das emocdes, sem considerar todos os fatores
que estdo implicados na sua elaboracao dentro das dinamicas sociais.

Acreditamos que lidar com objetos que pressionam o sujeito € lidar com
esta incerteza sempre presente no contato com o desconhecido. Delumeau
(2009) afirmou que em nossa sociedade somos mais permedveis e frageis
diante do medo. Em uma sociedade em que a mudanca € a regra, a
suscetibilidade diante do perigo é iminente. Outrora, 0s guerreiros e cavaleiros
habituados as guerras e combates lancavam-se a batalha. Na sociedade em
mudanga, em constante movimento e, principalmente, dividida em classes, o
medo revela-se diferente. Existe o0 medo da exclusdo, do preconceito, da
discriminacéao e, portanto, encontra-se diluido socialmente.

Jodelet (2015) nos convida a refletir sobre a dimensdo psicoldgica e
social presente no medo. Como um conceito fluido, situado entre a angustia,
terror, panico, pavor ao nivel coletivo, o0 medo varia de sentido em suas
manifestacfes, causas e consequéncias. Ele é examinado dentro de vérias
disciplinas, da neurociéncia as ciéncias sociais. Porém, um fato particular das
pesquisas elencadas a partir da TRS € que o sentimento de medo e angustia
social é expresso e se manifesta como constitutivo das representacdes, o que
pode deixar margem para entendé-lo quando produzido socialmente e tendo
como suporte as experiéncias pessoais dos sujeitos.

Quando discute a dimenséo social das emocgdes, Jodelet (2015, p.310),
afirma que a transacdo entre 0 mundo e o sujeito € reelaborada por meio do
compartiihamento de representa¢gfes sociais, que permitem “ressignificar os
eventos perturbadores, desativar a experiéncia emocional e exceder as
contradicdes que dao a luz a um novo saber sobre o mundo”. Ao definir as
representacdes sociais por meio dos “universos de discursos”, Jodelet (2015)
coloca o medo dentro da constituicdo de um esquema de ordem e um sistema

de regras de acéo, de principios e de pressuposi¢des que permitem identificar,
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categorizar e classificar os objetos e os eventos, integrando-os a experiéncias
novas. As representacfes sociais participam, assim, dessa organizagcdo e
permitem que nosso mundo, NOSSOS pensamentos, aquilo que vivemos e como
agimos sejam categorias estabilizadas socialmente nos preservando contra 0s
medos indefinidos. Assim, este medo que pode paralisar também pode ser a
porta para a elaborag&o de outros conhecimentos mais densos.

Antunes-Rocha (2009, p. 146) afirma que "o medo anuncia o estranho,
0 perigo, 0 nao familiar’. Assim, consideramos que o medo da escrita na
Universidade anuncia um outro movimento em busca de uma escrita ainda
desconhecida. Relembremos Montaigne (1580) apud D’Aguiar (2010) na
traducdo de Ensaios, e, como sua abordagem condiz com a reflexdo que
fazemos acerca do medo da escrita. O autor conclui que além do medo, ha que

se temer o pavor que dele provém

E disso que tenho mais medo que do medo. Que emocdo pode ser
mais dura e mais justa que a dos amigos de Pompeu que estavam
em seu navio, espectadores daquele horrivel massacre? E no
entanto, o medo das velas egipcias que comegavam a se aproximar a
sufocou, de maneira que se observou que eles sé preocupavam em
exortar os marinheiros a se apressarem e se salvarem com a forca
dos remos; até que chegando a Tiro, livies do medo conseguiram
voltar 0 pensamento para a perda que acabavam de sofrer e dar
rédea solta as lamentacdes e as lagrimas que aquela outra emocao
mais forte suspendera. Assim, o medo que paralisa € o medo que
também se lanca a superacao. (MONTAIGNE, 1580, Cap. XVIII)

A escrita, objeto historicamente fundado sob o “privilégio” dos
mediadores de pena, o profissional da escrita, os upografeis, que escrevem por
aqueles que nao sabem fazé-lo, os copistas, secretérios, escreventes publicos,
contratados para escrever como em Chartier (2002, p. 91-92), agora pertence a
sujeitos que a conquistaram pela luta, ocupando um lugar na Universidade. Os
gue se encontravam alijados de direitos tomaram a Universidade e invadiram o
“qatifundio do saber”.

Aprende-se a ter medo de escrever, porgue, antes, o que havia, era
apenas 0 desejo dessa escrita, perpassado pelas dificuldades de acesso,
sejam materiais ou produzidas por essas experiéncias. Chegar a Universidade,

portanto, significa estar diante desse desejo forjado nas experiéncias de vida
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desses sujeitos. Significa, sobretudo, tomar posse, apropriar-se, sentir-se parte

de um mundo desconhecido e possivel.
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CONSIDERACOES FINAIS

O trabalho que foi apresentado traduz-se em um momento importante de
minha formacdo académica. Assim, ele se destaca como um lugar de
ancoragem das minhas incursbes pela formagdo de professores, e dentre
esses professores, a minha prépria formacdo. Entender as representactes
sociais da escrita de alunos em formacdo, compreendendo o que pensam e
sentem sobre a escrita foi revisitar lugares desafiadores para mim. Como um
dos momentos dessa formagéo, ele pode ser articulado a muitos outros que o
possibilitaram: a decisdo pelo magistério como escolha profissional acertada,
os caminhos trilhados para chegar a graduacdo, ao mestrado, e, por fim, ao
doutorado.

Importa dizer que o magistério foi uma escolha. Relembro Magda
Soares, em seu memorial apresentado a Faculdade de Educacéo,
“Metamemorias”, quando afirmou que a escolha pelo magistério foi decisao
acertada e feliz. Assim, constituida como professora e em vias de me constituir,
a escola rural que me escolarizou, tornou-se lugar de trabalho e de indagagoes.
Naguele momento, era preciso levar adiante o formar-se para ser professora. A
entrada na graduacdo comprovou o que era disposto como desejo.

O curso de Pedagogia tornou-se, assim, em seu famoso “3+1”, uma
possibilidade de voltar a escola como formadora de professores, a partir do
trabalho outrora realizado na escola publica. Formar professores exigiu e exige
de mim a compreensao de que essa formacdo dependia em muito de um
processo pessoal de formacdo continuada. Porém, especializar, mestrar,
buscar o doutoramento em Educacdo, ndo vieram para mim apenas como
exigéncia da formagéo que ora se apresentava em minha carreira académica.
Seria ilusério pensar que um trabalho desta envergadura se daria sem um
investimento de desejo, que em nada se assemelha ao investimento apenas a
um tipo de capital, seja ele, econémico, cultural ou social. Lembrarei, aqui, o
capital institucionalizado do qual fala Bourdieu (1987, p.4), pois, ele, para mim,
seria inicialmente, um lugar de mudanca, passagem de professora
alfabetizadora a formadora de docentes no Curso de Pedagogia.

O objetivo da tese que apresento deu-se nas entrelinhas dessas

escolhas e ao escrever as consideragdes sobre o que foi realizado, percebo
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gue escrevo muito mais de mim, como professora-pesquisadora, do que do
texto que ora apresento, pois foi dessa escolha que o texto se produziu:
compreender as formas de pensar, sentir e agir de sujeitos que se dispuseram
a narrar suas experiéncias sobre a escrita foi compreender minha proépria
relacdo com este objeto.

Ao iniciar a tese e tratar do contexto gerador da pesquisa reafirmo o que
vem sendo estudado dentro do Grupo de estudos em Representacdes sociais -
GERES: o contexto gerador da pesquisa € o chao que sustenta as elaboracfes
a serem realizadas nos trabalhos que se ligam ao movimento das
representacfes sociais e a dindmica das mudangas empreendidas nas
representacfes a partir do tensionamento e da pressao a inferéncia. Assim, a
escrita, a formacéo de professores e a educacdo do/no campo confirmaram a
intencdo do contexto gerador para a pesquisa. Dentro do contexto gerador,
chamou-nos a atencao o fato de que a escrita € marcada pela negacdo do
direito do sujeito a escola e a educacao. Trata-se aqui de apontar um primeiro
aspecto que considero surgido da leitura do trabalho de tese. A escrita seria
ainda um objeto que acirra a separacdo de classes sociais, e sujeitos de
origem social diversa acessam a escrita em suas variadas formas, de maneiras
também diferentes.

Os processos de formacao escolar revelam os diversos transitos com a
escrita. Se por um lado, o acesso é reduzido por ndo terem oportunidades
frequentes de contato com a escrita escolar, por outro lado, na Universidade,
esses sujeitos retomam os aprendizados ja vivenciados em suas experiéncias
vividas e reconstroem a relacdo com a escrita. Cada grupo de participantes da
pesquisa fez a reconstrucdo desse acesso por uma via diferente. Estes sujeitos
ndo negam o que aprenderam sobre a escrita. Eles fazem arranjos
diferenciados e acessam esse conhecimento a medida que necessitam dele
dentro da Universidade.

Quando pensamos nas representacdes sobre a escrita elaborada dentro
da Universidade podemos chegar perto da poténcia do estranhamento trazido
nas representacdoes sociais quando se tem na Teoria a oportunidade de
entender como esses sujeitos se organizam para organizar o estranho em
familiar. A escrita escolar se constitui como elemento potencialmente capaz de

provocar 0s sujeitos para movimentarem-se dentro das condi¢bes de classe
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social nesse processo que se instaura quando sdo pressionados por esse
objeto novo.

Assim, no grupo 1, encontramos sujeitos que permanecem e resistem a
partir das suas representacdes sociais da escrita, elaboradas com referéncia
na comunidade e na escola, como lugar de busca e conquista do direito ao
acesso a escrita. Esse grupo foi identificado na tese como sujeitos em
permanéncia e resisténcia em suas representacdes sociais da escrita quando
chegam na Universidade. Os sujeitos que compdem esse grupo forjaram suas
representacdes sociais sobre a escrita em contato com livros e tém a presenca
marcante de professores-modelo de leitura e escrita nas suas trajetorias.
Relacionam a escola ao trabalho e colocam a escrita a servico da comunidade.
A resisténcia, nesse caso, revela que as dificuldades para acessar a escrita
escolar e a luta para participarem do mundo permeado pela escrita propiciaram
a estes sujeitos permanecerem com suas representacdes anteriores, pois,
conscientes do acesso que lhes foi negado, distinguem a escrita que foi
construida antes e depois da Universidade.

O grupo 2, por sua vez, apresenta uma tensdo entre a transicdo e
ruptura das formas de representagcédo da escrita. A experiéncia desafiadora com
a escrita escolar, utilizada ora para o trabalho, ora para a militAncia nos
movimentos dos quais participam, revela que as representacdes sociais da
escrita dos sujeitos retomam aspectos vividos na experiéncia escolar para
sustentar as representacfes que tém emergido em contato com a escrita na
Universidade. As praticas de escrita na vida cotidiana dos sujeitos que
compdem o Grupo 2, e 0 acesso, ainda que restrito, a materiais e suportes de
escrita, sdo elementos que evidenciam o transito das formas de representacao
social.

O grupo 3 estd modificando e reelaborando as representacdes sociais
sobre a escrita. Assim, podemos ver que h& a presenca de uma experiéncia
ampliada com a escrita antes da entrada na Universidade. A familia e o
trabalho sdo lugares onde essas experiéncias tornam-se vivas na vida dos
sujeitos. A escrita escolar aparece como organizadora das emocdes e 0 medo
e a angustia aparecem como elementos que aproximam esses sujeitos da

escrita na Universidade.
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Os grupos 1 e 2 também apresentaram elementos que produziram as
categorias angustia e medo, mas é o Grupo 3 que revela com mais detalhes a
producdo dos sentimentos e emoc¢des quando confrontados com a escrita na
universidade. N&ao foi possivel identificar se as representacdes sociais sobre a
escrita produzidas nas trajetérias dos sujeitos do Grupo 3 influenciaram a
producdo do medo e da angustia.

Fico a questionar se uma elaboracdo mais densa das representacoes
sociais que traziam pode ter sido um dos fatores definidores das modificacdes
e reelaboracbes de suas representacdes quando em confronto com o objeto
novo que |hes foi apresentado na entrada do curso de Licenciatura.

O que a tese propiciou entender € que a Educacdo do Campo é forjada
na luta de sujeitos coletivos, que estdo em movimento para modificarem suas
formas de pensar, sentir e agir, e a escrita € um dos lugares deste combate.
Assim, a escrita aprendida e elaborada na escola transfere-se como possivel
para dentro de outro lugar, embora escrever para o contexto cientifico
demande novas estratégias para lidar com o objeto. Um dos objetivos do curso
de Licenciatura em Educacdo do Campo é que a formacdo que se da na
Universidade chegue aos sujeitos do campo. Essas saidas de jovens do campo
para buscarem outras oportunidades seriam menos intensas a medida que
iniciativas da formacéo pudessem articular experiéncias, vivéncias e acdes na
comunidade.

A LECAMPO tem trabalhado nessa proposicdo quando articula os
tempos formativos e, ainda, quando faz interdisciplinaridade com os
movimentos de luta pela terra. Esses movimentos ndo querem apenas a escola
no campo. Querem saude, trabalho e saneamento basico, portanto, condi¢des
ideais de vida para qualquer ser humano, que habite na cidade ou no campo. A
Educacdo do Campo surge do estranhamento a qualquer forma de
estruturacdo da existéncia que nao esteja ligada a emancipacdo do homem e
liga-se a um projeto de sociedade que reflita sobre suas condi¢coes materiais de
producéo.

A escrita da tese me fez inverter a logica proposta para o trabalho: ao
invés de buscar quais as representacdes sociais 0s sujeitos traziam sobre a
escrita eu pude entender o que as historias pessoais, escolares e familiares

deles dizem de suas representacdes. Pude compreender também o fato de
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que, ao buscar compreender a escrita como um objeto dinamico, fluido e em
constante movimento, ndo se pode entender as representacdes sociais sem
considerar o fato de elas se encontram historicamente e socialmente
elaboradas por sujeitos marcados por suas experiéncias. Ao término do
mestrado, em que a investigacao pretendia entender os sentidos e significados
atribuidos & escola e ao conhecimento escolar para alunos e familias em uma
escola rural, a minha davida entre a relagdo escola e trabalho mostrou que a
escola era o lugar onde 0s sujeitos podiam aprender e serem felizes, mas que
era ao trabalho que dedicavam suas vidas enquanto camponeses. Agora no
doutorado, na tentativa de fugir a dicotomias, pude entender que esses sujeitos
que ofereceram suas experiéncias em forma de narrativas, estudam e
trabalham. Eles compreendem que o trabalho tem um principio educativo, mas
também compreendem que € na escola, na Universidade, que se escreve a
luta por uma escola que tenha como alicerce as condicdes materiais e
simbdlicas da existéncia e que acompanhe 0s sujeitos na construcao de
ferramentas de superacéo.

Outro ponto de reflexdo e que surge no contexto gerador da pesquisa e
é reafirmado nas narrativas, diz respeito a formacédo de professores para
atuarem nas escolas do campo. Apesar de nédo ser o foco central da tese,
ganha destague a medida que alio a profissédo de formadora de professores a
formacdo dos sujeitos que atuardo nas escolas do campo. Para mim, essa
formacao sai do limite do estabelecimento do direito a terra, a alimentacéo e a
saude. O direito a formacdo liga-se aos demais direitos e transcende a escola.
Esta articulado aos movimentos sociais, a participacdo nos sindicatos rurais e
nas comunidades dos sujeitos. E por isso, a luta dentro de movimentos
organizados produz o sujeito coletivo, sobre o qual pensamos estar parte da
responsabilidade em buscar 0 acesso a esses direitos e que, se organizados,
provocam mudancas nos modos de conceber politicamente esse direito.

Retomo, assim, a abordagem freiriana, porque considero que as praticas
educativas que formatam a profissdo sdo saberes constituidos a partir de
muitas dimensdes, dentre elas a dimenséo relacional e experiencial, que nesse
sentido € fortemente definidora de um sujeito portador de conhecimentos, que
vao além daqueles aprendidos na Universidade. Dessa forma, as praticas e

saberes integram-se num caleidoscopio emergente das situacdes em que a
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escrita se da, seja no mundo do trabalho ou das relacbes sociais familiares e
entre amigos, mas €, contudo, na escola, que ela se efetiva em formato de luta
pelo acesso.

Outros caminhos da pesquisa e da formacdo de professores se
entrelacam e se complementam a medida que o processo educacional no
Brasil se constitui como espaco de lutas e de embates. A tese, por fim, nos
permitiu perguntar: educa-se para qué? Educa-se para quem? Quais sao 0s
protagonistas dessa histéria? O que esses sujeitos licenciandos pensam e
sentem sobre a profissdo docente?

Foi possivel refletir sobre a identificagcdo com o curso como uma primeira
acao efetivada pelos sujeitos licenciandos e as transformacgdes que a escolha
por cursar 0 magistério e a Licenciatura tem na vida deles. O curso seria 0
lugar de vivenciar relacdes diversas: com a Lingua Portuguesa, com a acao
docente e a responsabilizacao pelo saber e a forma como as aprendizagens se
processam, e, mesmo que ofereca desafios, eles aparecem associados aos
tensionamentos presentes na relacdo com o novo, das descobertas de uma
nova concepcao de sujeito, de outro tratamento ao saber, ou seja, do que
podemos denominar de uma nova relacdo com este saber.

O modelo de professor almejado, ja abordado em Freire (1996) em seu
livro “Pedagogia da Autonomia: saberes necessarios a pratica educativa” um
professor rigorosamente metddico, ético e conhecedor de sua potencialidade
para trazer a critica do sujeito que ensina, vem a tona. Talvez essa seja, nos
altimos 30 anos, a tdnica de toda formacgéo capaz de potencializar a educacédo
do educador, pois, pode-se dizer que antes das consideracdes de Paulo Freire,
ndo havia sistematizacdo mais coerente desses saberes. Destaco, no
reencontro com Paulo Freire, nota elaborada a época da defesa da minha
dissertagdo de mestrado: “De Recife para o mundo, Paulo Freire continua a ser
vigorosamente um educador que ensinou a dar novo sentido a palavra
educacéo, tornando-a um ato de respeito e consideragdo pelas raizes culturais
e individuais dos sujeitos. Para ele, a escola deveria ser um lugar de debates e
de mudancas na estrutura perversa da sociedade”.

Reler Freire no momento da elaboracdo desta tese é retomar o caminho
desejado da formacgao de professores. Um caminho cheio de desafios pois

ainda ha questdes que desafiam a formacdo: dissonancia entre os projetos
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pedagogicos e a estrutura do conjunto de disciplinas que compdem a
formacado; distancia entre as disciplinas das éareas especificas e aquelas
direcionadas a atuacao pratica do professor; auséncia de acompanhamento a
pratica de estagios e discussdes sobre a pratica cotidiana da escola; auséncia
de saberes relacionados as tecnologias de ensino, dentre outros desafios que
sdo elementos a serem investigados e compreendidos para a proposi¢cdo de
mudangas nas diversas licenciaturas.

Ser professor, portanto, nesta conjuntura em que se encontra a
formacdo, aliada as questdes politicas, aos aspectos culturais, em uma
sociedade dividida em classes e profundamente desigual, ndo é trabalho facil.
Em alguns casos, dotado de um arcabouco tedrico-conceitual, mas nem
sempre com um arcabouco de praticas disponiveis, ainda assim, o sujeito tera
gue escolher qual formato de educacdo contempla sua prépria pratica. Assim,
ele promovera a emancipacdo do maior numero de pessoas e participara da
construcdo de uma sociedade sem opressdo e desigualdades, ou o seu
contrario. Se considerarmos o fato de que as camadas populares ha muito
tempo vém, por resisténcia e lutas, ocupando os bancos das universidades
publicas, podemos destacar, aqui, que esse sujeito, buscado na formacgéo da
LECAMPO, vincula-se ao que Freire (1996) afirma como um elemento central
na profissdo docente: a certeza de que a acéo de ensinar exige a compreensao
de que a educacdo € uma forma de intervir no mundo. Essa intervencéo
vincula-se ao sentir, pensar e agir dos sujeitos sobre o mundo e esta ligada
também ao fato de que educar é um ato politico. As escolhas feitas pelos
educadores, quando vinculam a luta aos processos de escolarizacdo, elaboram
um novo formato de sociedade. Freire nos fala sobre a possibilidade de
transgredir como elemento de luta em uma sociedade desigual.

Revelam-se modos particulares de se pensar e fazer a docéncia, e
embora os participantes da pesquisa estivessem, a época das entrevistas,
cursando o primeiro ano do curso, ja insistiam na docéncia como um saber
elaborado a partir de diversos significados. Interrogavam-se a partir dos
modelos de docéncia que conheceram e conhecem em sala de aula. Assim,
embora duvidas sobre as formas de se fazer a docéncia aparecam, elas sao
seguidas de inquietacbes e de ideias positivas acerca do ser professor. A

condicao da docéncia como lugar de varios desafios ja aparece nas narrativas,
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uma vez que alguns alunos entrevistados, ja sdo atuantes em suas
comunidades de origem. A perspectiva freiriana de educacao rompe barreiras
geogréficas e geracionais e chega até ela para dizer do lugar politico que vem
escolhendo para sua profissdo. O compromisso social do qual Freire fala em
suas indagacdes politicas-filosoficas e éticas acerca do ser professor
transcende os limites da sala de aula. A formacao vai muito além da formacao
académica e chega até a comunidade, em forma de preocupacdes e
engajamento pelas lutas.

Na comunidade, o grupo familiar exerce forte Influéncia sobre os sujeitos
gue almejam essa formacéo. Por n&o terem tido acesso ao ensino superior, as
familias se mobilizam para proporcionar aos filhos a participagdo no mundo
letrado e na realizacdo dos desejos que nao puderam realizar.

Além da influéncia da mae, o exercicio da docéncia por meio das
atividades socializadoras no grupo de amigos e na familia aparece ligado ao
desejo de ser professora. Os participantes relataram fatos nos quais esta
presente a vontade de seguir o magistério como escolha. Em tempos em que a
Licenciatura ndo é objeto de desejo de muitos jovens que adentram as
universidades, me senti provocada com a narrativa desses alunos que tém
consciéncia de que a sala de aula ja faz parte de suas vidas de alguma
maneira. Ensinar exige entender que todo ser humano comporta a dimensao
do inacabamento. Percebe-se a questdo da responsabilidade com o
conhecimento, sempre provisério, que precisa ser descoberto, perseguido e
sustentado, mesmo em face das dificuldades do caminho. A mobilidade desse
conhecimento aparece como fator de participacdo na sociedade, como
responsabilidade social. Participar de um curso de licenciatura assume essa
dimensédo, ndo apenas porque emerge de uma logica improvavel. Também é
uma conquista coletiva.

E a escrita que se inscreve em todo o processo de formacdo na
Universidade traduz-se em angustia e medo. No entanto, sabe-se que ela ndo
€ desconhecida. Ja foi iniciada na escola regular, transita nas relacdes
familiares cotidianas e € pauta e parte da luta de classes nos sindicatos, nos
movimentos e nas associacdes das quais esses sujeitos participam. A escrita
para o contexto cientifico, portanto, € outra, mas vem carregada de formas de

sentir, pensar e agir vivenciadas ao longo das experiéncias dos sujeitos.
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Acredito que estar na Universidade permite a esses sujeitos
estabelecerem outros instrumentos de luta em suas comunidades. Assim,
propostas de formacédo e de politicas publicas que estejam ligadas aos direitos
de acesso, permanéncia e de resisténcia aos espacos formativos tornam-se
agenda de urgéncia. Escrever para contextos diferentes exige antes de tudo, a

compreensao dos territérios de vida de sujeitos de direitos.
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ANEXO 1
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Vocé esta sendo convidado(a) a participar da pesquisa: “A escrita de educandos no
curso de formacédo de professores para as escolas do campo - LECAMPO: um estudo
na perspectiva das representacdes sociais”, a ser desenvolvida junto aos alunos do
Curso de Licenciatura em Educacdo do Campo da Faculdade de Educacdo da
Universidade Federal de Minas Gerais, cujo objetivo € compreender o processo de
apropriacao da escrita para os educandos do Curso, refletindo sobre os movimentos
de mudang¢a ou manutencado das formas de pensar, sentir e agir destes sujeitos no que
se refere aos embates entre a escrita constituida e a escrita académica.

Por este motivo, o(a) convidamos a participar de uma entrevista narrativa audio-
gravada e de uma participacdo como respondente de um questionario prévio a essa
entrevista. Seu aceite ou ndo a este convite e sua eventual participacdo na pesquisa
sdo de carater estritamente voluntario, estando vocé livre para retirar seu
consentimento a qualquer instante durante seu desenvolvimento, sem que haja
qualquer prejuizo na relagdo com o pesquisador e com a Instituicdo. Ressaltamos,
ainda, que sua participagdo ndo ocasionara gastos financeiros, e 0s possiveis
desconfortos provenientes dela serdo minimizados pelos pesquisadores através de
medidas como: respeito a sua opinido e conceitos; dar-lhe a faculdade de responder
tdo somente as questdes ao qual se dispor e garantia de seu anonimato ao utilizarmos
pseudbnimos. O material relativo a entrevista da qual por ventura participe sera
mantido em local seguro e privado, de modo a impedir seu acesso por terceiros, e
serdo utilizados para fins estritamente académicos (elaboracdo da tese e producéo de
artigos ou capitulos de livros).

Desse modo, solicitamos sua autorizacdo para a participagdo na entrevista audio-
gravada e no questionario, que serdo utilizadas exclusivamente para fins académico-
cientificos. Por este motivo, caso autorize, vocé recebera uma cépia deste Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido, no qual constam o telefone e o enderegco dos
pesquisadores, podendo retirar suas duvidas sobre o projeto e sua participagdo a
qualquer momento.

Welessandra Aparecida Benfica-Doutoranda do Programa de Pés-Graduacdo em
Educacao da UFMG. Endereco: Rua Guaraci n° 208- Bairro Lago Azul- Ibirité- MG
Telefone: / (31) 9164-7339. E-mail: welessandra.benfica@uemg.br

Prof2. Dra. Maria Isabel Antunes-Rocha- Orientadora-Professora do Programa de Pés-
Graduacédo em Educacdo da UFMG Endereco: Av.Antbnio Carlos, 6627- Sala 1624-
Pampulha - MG Belo Horizonte - MG Telefone: (31) 3409-6179. E-mail:
isabelantunes@fae.ufmg.br

Comité de Etica Unidade Administrativa Il, 2° andar- Sala 2005, Campus Pampulha da
Universidade Federal de Minas Gerais, Av.Antbnio Carlos, 6627 - Brasil. Fone (31)
3409-4592. Endereco eletrénico:_coep@prpg.ufmg.br.

Declaro que entendi os objetivos, riscos e beneficios de minha participagdo na
pesquisa e concordo em participar. Belo Horizonte, de de 2015.

Assinatura:



mailto:coep@prpq.ufmg.br
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ANEXO 2

Pesquisa: A escrita de educandos no curso de formacao de professores
para as escolas do campo - LECAMPO: um estudo na perspectiva das
representacgdes sociais

Questionario

Dados pessoais:

1- Nome:

2- Idade: Sexo:

3- Endereco:

4- Email:

6 Estado civil Filhos ( )

Sim ( )Nao ( ) Quantos

Formacéo escolar
A sua formacgéo escolar (ensino fundamental) realizou-se em:

a) Toda na escola publica

b) Toda na escola particular

c) Parte na escola publica e parte na particular

d) Escola publica ou particular através de ensino supletivo ou educagéo de jovens e
adultos

e) Escola publica diferenciada (rural, indigena ou quilombola)

A sua formacéao escolar (ensino médio) relizou-se em:

a) Toda na escola publica

b) Toda na escola particular

c) Parte na escola publica e parte na particular

d) Escola publica ou particular através de ensino supletivo ou educacgédo de jovens e
adultos

e )Escola publica diferenciada (rural, indigena ou quilombola)

Vocé realizou o ensino fundamental:
( )nocampo ( ) nacidade ( )em curso a distancia

Vocé realizou o0 ensino médio:
( )nocampo ( )nacidade( )em curso a distancia

Escolaridade dos pais

a) Escolaridade de seu pai ou responsavel masculino:

() Nuncaestudou ( )Até o 5° ano do Ensino fundamental

() Ensino fundamental incompleto  ( ( )Ensino fundamental completo
( )Ensino Médio incompleto

() ensino Médio completo

() Superior Incompleto

() Superior completo ou mais.

b) Escolaridade de sua mae ou responsavel feminino:
() Nunca estudou () Até o 5° ano do Ensino fundamental
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() Ensino fundamental incompleto (  )Ensino fundamental completo
( )Ensino Médio incompleto

() ensino Médio completo

() Superior Incompleto

() Superior completo ou mais.

Situacao profissional dos pais

a)Situacdo da atividade de trabalho do responsavel masculino:
() desempregado

( )Exerce atividade remunerada com carteira assinada

( )Exerce atividade remunerada sem carteira assinada

( )Aposentado

( )Agricultor

( ) Do lar

b)Situacado da atividade de trabalho do responséavel feminino:
() desempregado

( )Exerce atividade remunerada com carteira assinada

( )Exerce atividade remunerada sem carteira assinada

( )Aposentado ( )Agricultor ( ) Do lar

Moradia
a) Sua casa é:

() Aluguel

( ) Cedida

() Casa propria quitada
() Casa propria financiada
( ) outros

b) Sua casa esta localizada: ( )no campo ( ) na cidade

¢) Quantas pessoas residem em sua casa?

Aspectos religiosos

a) Vocé tem alguma pratica religiosa? ( ) Sim ( ) Nao

b) Se sim, marque aquela que corresponde a essa pratica () Espirita ( ) Catdlica ( )
Evangélica ( ) Umbanda () Candomblé ( )Judaica ( ) Islamica ( ) Mais de uma
alternativa () Nenhuma () Outra (s):

qual:

Experiéncia profissional

Vocé tem alguma atividade profissional ? ( )sim ( ) néo
Em que vocé trabalha atualmente?
Qual a situacdo de sua atuacgdao profissional:

(' )N&o trabalho atualmente ( )Remunerada com carteira assinada
( )Remunerada sem carteira assinada ( )Voluntariado

Vocé tem alguma fonte de renda?
Que tipo de atividade vocé realiza que gera renda:
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Qual a situacdo que melhor descreveria seu caso?

( )N&o trabalho e meus gastos séo financiados pela minha familia

( )Trabalho e recebo ajuda de minha familia

( )Trabalho e me sustento

( )Trabalho e contribuo com o sustento de minha familia

( )Trabalho e sou o principal responsavel pelo sustento de minha familia

Lazer, cultura e acesso a servicos.
Que tipo de atividade vocé prefere? ( Marque trés opcdes)
() Esporte ( ) Teatro () Artes ( )Desenho ( )Literatura () Ouvir masica

( )Tocar instrumentos musicais ( ) Danca ( ) Internet ( )Computador
( )Outra. Qual

-Que tipo de atividade vocé pratica com mais frequéncia?
(Marque trés opc¢oes):

( ) Esporte ( ) Teatro ( ) Artes ( )Desenho ( )Literatura
() Ouvir musica ( )Tocar instrumentos musicais ( ) Danga
(_ )Internet ( )Computador ( )Outra. Qual

Das atividades listadas a seguir marque aquelas que vocé frequenta: (Marque trés
opcoes)

() Clubes ( ) casas de amigos ( ) Festas religiosas ( ) Quermesse
() Festas de familia ( ) Grupos religiosos () Ruas e pracas

() Lan house ( ) Shoppings, cinema ( ) Bailes, baladas, bares

() Festas de amigos

( ) outras

Além do trabalho e dos estudos vocé; (Margue multiplas alternativas)

( )Esporte, academia () uso o computador ( ) Atividades domésticas ( ) Leio
( )Ouco musica ( )Estudo ( )Dango ( )Passeio( )Descanso ( )Namoro
( )Assisto Tv. () Outros

Qual foi a tltima vez que vocé foi ao cinema?

(' )Nunca fui ao cinema ( )Nesta semana

( ) Semana passada ( )1 més atrds ( )2 a 6 meses atrds ()6 meses a 1 ano
atrds () Mais de 1 ano atras.

Qual foi a ultima vez que vocé leu um livro?
( )Nuncalilivros ( )Nesta semana ( )semana passada ( )1 més atras
( )2a 6mesesatras( )6 meses alano atras ( )Mais de 1 ano atras.

Vocé usa o computador? () sim( ) néo
Tem computador em casa? ( )sim ( )ndo
Usa ainternet? ( )sim ( )néo

Com qual frequéncia vocé utilizou o computador na ultima semana?
( )Nadousou( )dela3vezes( )de4abvezes( )Mais de5 vezes.

Se usa ainternet, 0 que vocé mais faz na internet?
( )Bate papo ( )facebook ( ) whatsapp ( ) pesquisas( ) consultas ( ) Jogos
( )Outros
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Participagc&o em organizagdes sociais

Vocé participa de alguma organizacao social? () sim ( ) ndo
( )Sindicato) Qual:
() Associacdo de produtores () Associacdo de jovens () Associacdo de mulheres
() Movimento social. Qual?
Exerce funcéo de lideranca? ( ) sim ( ) néo Qual
Ha quanto tempo

\ Sobre as praticas e condi¢cdes da escrita

Vocé costuma escrever:

() Textos em geral ( )anotacdes ( ) musicas ( )mensagens

( )poema ( )diario ( )cartas ( )atas ( ) bilhete ( )diario ( ) contos ( )poesias
() outros

Qual tipo de escrita € mais comum no seu dia-a-dia:

( )anotagbes ( ) musicas ( )mensagens ( )poema ( )diario ( )cartas ( )atas
() bilhete ( )diario ( ) contos ( )poesias

() outros

Onde vocé escreve com mais frequéncia:

-Virtual () whatsapp ( ) twitter ( ) blog ( ) facebook ( ) plataforma moodle
(  )documentos do word ( )outros
-Impresso: ( )papel oficio ( )caderno ( )caderneta ( ) papéis avulsos ( ) agenda

Indique trés coisas escritas por vocé que considera como
importantes.

Vocé tem o habito de escrever:
() com frequéncia ( ) N&o tem o habito de escrever () Escreve somente o
necessario.

Sobre condi¢gdes de existéncia e planos futuros

Em sua opinido qual é o principal local para seu desenvolvimento e ou
amadurecimento pessoal:

( ) Familia () Igreja( ) Escola( ) Trabalho ( ) Amigos ( ) outros

Com quais questdes abaixo vocé se preocupa atualmente? Marque trés opgodes:

() Emprego/profissional ( ) Saude ( ) Relacao familiar ( )Educacéo ( )
Relacionamento intimo( ) Moradia ( )Violéncia ( )Fome/miséria ( ) Crise
econbmica () Politica ( ) Meio Ambiente ( ) Drogas ( ) Outras:

Expectativas? Planos futuros

Com qual alternativa vocé concorda mais?

() Tenho todo um futuro pela frente, sei o que quero e estou fazendo tudo para
conseguir.

() Sei que tenho um futuro pela frente, mas me sinto perdido(a), sem saber o qué
fazer.

() N&o consigo me ver no futuro, n&o tenho muitos planos, ndo penso muito sobre
iSSO.

(' ) Nao importa o futuro, e sim agora. Nao importa se tenho futuro ou néo.

Fique a vontade para outras informacfes que considera como relevantes e que nao
foram solicitadas nesse questionario.
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ANEXO 3
Roteiro da Entrevista Narrativa

Iniciacdo: Apresentacdo da proposta de pesquisa ao entrevistado,
evidenciando os objetivos e também os referenciais norteadores.

Narracado central: Conte-me sobre sua experiéncia com a escrita. Os primeiros
contatos na sua vida cotidiana e na escola até os dias de hoje. Fique a vontade
para detalhar e narrar os acontecimentos que detalham sua experiéncia seja
pessoal ou profissional.

Fase de perguntas: ApGs ouvir e ter certeza que a narrativa se finalizou, caso
seja necessario pedir mais detalhes sobre alguns acontecimentos que né&o
foram detalhados, buscando traduzir questdes a fim de uma maior explicitacao.

Possiveis eixos a serem aprofundados:

e As condic¢des de producédo da escrita.

e As formas de utilizacdo da escrita.

e Os processos onde existe a presenca da escrita na vida cotidiana, na
casa e no trabalho.

e As mudancas advindas da entrada no curso (os desafios, dificuldades,
mudancas e permanéncias nas formas escritas)



