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APRESENTACAO

Aderlande Pereira Ferraz

A lingua se constitui de palavras; sem léxico ndo hé lingua. E preciso entdo
valorizar o lugar que o 1éxico ocupa no processo de ensino e aprendizagem, destacando
arelevancia dos estudos lexicais na sala de aula de lingua portuguesa. Nesse contexto,
é possivel ver a importancia dos estudos lexicais aplicados a compreensao leitora e a
producio de textos, fatores imprescindiveis para o desenvolvimento da competéncia
comunicativa.

Remontam a varios séculos antes de Cristo os primeiros estudos em que, entre
as unidades linguisticas, a palavra é a primeira a ser intuida. Estudos em torno da
palavra, quais os que procuram identifica-la, classifica-la, descrevé-la, ja apareciam
nos trabalhos que organizavam as primeiras listas de palavras, trabalhos lexicograficos
ainda rudimentares, como os primeiros glossarios que, comentando os classicos do
passado, procuravam explicar palavras.

Ao considerarmos, noambito dosestudoslinguisticos,agramaticaeodicionario
como os dois pilares de nosso saber metalinguistico, é importante reconhecer que,
desde os pioneiros trabalhos surgidos no mundo, no centro dos estudos apresentados
por esses pilares sempre esteve a palavra.

Na India, 0 gramdtico Panini (séc. V e IV a. C.), ao descrever criteriosamente
o sanscrito, estabelece distingao entre substantivos e verbos, assim como distingue
“palavras verdadeiras” das “palavras ficcionais” ou as palavras simples das compostas.

Na Antiguidade Classica, ndo podemos desconsiderar as especulagdes dos
gregos sobre a linguagem. No Crdtilo, podemos ver como Platdo trata da justeza dos
nomes, e, ao apontar relagdes entre nomes e coisas, distingue claramente as palavras
entre substantivos e verbos.

Indo além de Platdo, Aristdteles classificou as palavras em nomes, verbos e
particulas. Estas ultimas, como elementos de rela¢do, abarcavam todas as palavras
que nao se reconheciam como substantivos ou verbos (correspondendo atualmente
as conjungdes, preposicdes, artigos e certos pronomes relativos).

Os estoicos, que representavam a escola filosdfica grega que mais contribuiu
paraos estudos sobre alinguagem, distinguiam quatro classes de palavras: substantivo,
verbo, conjuncio e artigo.

No fim do século II a. C., Dionisio o Tracio langa a sua Téchne grammatiké
(A arte da gramatica), em que figuram a palavra e a oragdo como as duas unidades,
minima e maxima, respectivamente, da descri¢do gramatical.

Da Antiguidade Classica até os nossos dias, o estudo da palavra, a unidade
basica do léxico, tem sido ponto de preocupagdo de muitos gramaticos, fil6logos,
lexicégrafos e linguistas.



Em consideragdo a tudo isso, no que concerne ao 1éxico, constituem ainda
imprescindiveis os esforcos que visam ao estudo de seus valores intrinsecos,
considerados especialmente sob a perspectiva da Linguistica Aplicada. E nesse
ambito que este livro se erige em roteiro para estudos lexicais na escola, organizado
por importantes abordagens sobre O léxico do portugués em estudo na sala de aula.

Os estudos e as pesquisas sobre o portugués brasileiro ndo podem ficar longe
da sala de aula, no ambito da Educa¢do Basica. Por muito tempo, o ensino da lingua
portuguesa no Brasil, em nivel fundamental e médio, vem se ressentindo da falta de
contato direto com os estudos e pesquisas desenvolvidos nos espagos universitarios.
Dessa situacdo, sobressai com mais evidéncia a caréncia de estudos sobre o 1éxico
do portugués, os quais, aplicados a pratica pedagodgica, muito contribuem para o
desenvolvimento da competéncia linguistica dos alunos da Educagdo Basica.

Este é um livro que reune trabalhos de pesquisa, produzidos na universidade.
Com exce¢do do primeiro e do ultimo, os demais capitulos sdo resultantes de
dissertagdes de mestrado, cujo objetivo central é refletir sobre o ensino do 1éxico
do portugués. E, portanto, um livro dedicado ao ensino porque em todos os seus
capitulos ha uma orientacdo que permite vincular os temas abordados com o seu
ensino na Educagdo Basica.

Com isso, o conjunto de textos que integram este volume reflete a importancia
que se deve ao estudo do léxico nas aulas de lingua portuguesa, a comegar pelo
primeiro dos oito capitulos, no qual Aderlande Pereira Ferraz e Sebastido Camelo
da Silva Filho ressaltam o desenvolvimento da competéncia lexical como o principal
objetivo do ensino do léxico na escola. Assim, em “O desenvolvimento da competéncia
lexical e a neologia no portugués brasileiro contemporaneo’, Ferraz e Silva Filho
destacam o estudo da inovagao lexical, com a analise de neologismos recolhidos de
textos publicitarios e de um corpus multimodal diacronico, constituido por desenhos
de moda coletados de sites da internet. Ainda reconhecendo a importancia de se
aproveitar a ocorréncia de neologismos no portugués brasileiro contemporaneo, em
“Neologismos semanticos e texto publicitario: explorando o léxico do portugués em
sala de aula”, Elida Ferreira Martins analisa um corpus de neologismos semanticos,
recolhidos no dmbito da linguagem publicitaria, desenvolvendo uma mostra de
atividades que constituem possibilidades de tratamento de tais neologismos na sala
de aula de lingua portuguesa.

Aline Luiza da Cunha, com o seu texto “Explorando as expressoes idiomaticas
no contexto de ensino/aprendizagem de lingua portuguesa: o desenvolvimento da
competéncia lexical’, reconhece que em sala de aula de lingua portuguesa, no ambito
dos ensinos fundamental e médio, o trabalho com unidades fraseoldgicas tem sido
um imenso desafio tanto para quem ensina quanto para quem aprende. Assim, estuda
as caracteristicas da expressdo idiomatica e apresenta propostas de atividades para se
trabalhar, na escola, com este tipo de fraseologismo, contribuindo para que o aluno
seja capaz de reconhecer, entre as diferentes combinatorias lexicais, especialmente
aquela de que resulta a expressao idiomatica.



Os estudos de Liska e Guimaraes, sobre a interpretacdo seméntica da palavra,
sao apresentados em dois capitulos: “Humor e estudo da palavra em sala de aula’,
de Geraldo José Rodrigues Liska, que destaca o humor gerado pela ambivaléncia
dos sentidos de certas palavras; e “O mecanismo parafrastico como recurso para o
estudo do léxico em sala de aula”, de Dayse Cardoso Guimaraes, que, partindo dos
fundamentos tedricos sobre a parafrase, mostra diversas possibilidades de aplicacao
desse conteudo nas aulas de lingua portuguesa, exemplificando a possibilidade
de “novas percep¢des para o ja-dito e possiveis desvelamentos de sentidos antes
despercebidos ou percebidos de maneira diversa”

Entre os estudos lexicais aplicados ao ensino ndo poderia faltar uma
abordagem sobre o dicionario, considerando que todo dicionario geral de lingua
tem, potencialmente, vocac¢do didatica, a qual pode ser mais ou menos explorada.
Tal abordagem é observada no trabalho de Barbara Neves Salviano de Paula, “A
importancia do uso do dicionario em sala de aula de lingua portuguesa com alunos
surdos’, que ressalta a utilizacdo consciente do diciondrio, de lingua portuguesa ou
de lingua brasileira de sinais, como instrumento didatico, ao discutir o ensino de
portugués para alunos surdos.

Os dois ultimos capitulos estdo centrados no texto: um se volta para o ensino
da leitura, a partir do trabalho com o léxico; o outro analisa as anaforas nominais
em producoes textuais. No sétimo capitulo, “A interse¢do de léxico e leitura no livro
didatico de portugués: propostas pedagdgicas para a sala de aula’, Ana Flavia Torquetti
Domingues Cruz analisa uma colegdo de livros didaticos de portugués, a qual tem
como eixo central a leitura, e, destacando especialmente a intersecdo de léxico e
leitura, a autora apresenta diversas atividades que poderiam ser desenvolvidas em
sala de aula. O oitavo capitulo, “O uso das anaforas nominais em textos da ordem
do argumentar: a lingua portuguesa a servi¢o de praticas saudaveis’, traz o estudo
do léxico em géneros textuais da ordem do argumentar, em que a autora, Maria
Bernadete Rehfeld, faz um minucioso estudo sobre a coesdo nominal, a partir da
analise de redacdes do vestibular de uma universidade privada.

Em face da sintese dos conteudos que acabamos de apresentar, os temas dos
distintos capitulos se entrecruzam, formando um amplo panorama de estudos sobre
o léxico do portugués brasileiro, com sua aplicagao a pratica pedagdgica.

O léxico, ao longo de todos os diferentes métodos de ensino de linguas, tem
sido tratado de varias maneiras, porém, o conjunto de trabalhos apresentados em O
léxico do portugués em estudo na sala de aula lhe dd uma posicao central, de modo que
a unidade lexical, nas abordagens aqui apresentadas, é a unidade de aprendizagem.



O DESENVOLVIMENTO DA COMPETENCIA
LEXICAL E A NEOLOGIA NO PORTUGUES BRASILEIRO
CONTEMPORANEO

Aderlande Pereira Ferraz
Sebastido Camelo da Silva Filho

Introducao

Este capitulo analisa o fenomeno da neologia no portugués brasileiro,
apresentando alguns contributos para o desenvolvimento da competéncia lexical,
entendida aqui como a capacidade de compreender as palavras, sua estrutura e suas
relagdes de sentido com outros itens lexicais constitutivos da lingua. A competéncia
lexical compreende tanto o conhecimento que se tem para utilizar com propriedade
uma palavra do léxico de uma dada lingua como a capacidade de reconhecer,
interpretar e relacionar as palavras dessa mesma lingua nas modalidades oral e escrita.

No espaco de discussdo sobre o ensino de portugués como lingua materna,
nio podemos ignorar aspectos importantes relacionados a metodologia de ensino
do léxico, a partir do estudo da neologia lexical em lingua portuguesa, ja que o
desenvolvimento da competéncia lexical é condi¢cao fundamental para desenvolver
no aluno habilidades de compreensao e produgao textual. O ensino do léxico nas
aulas de portugués, guardadas algumas exce¢oes, geralmente nao tem ido muito
além do estudo de palavras em sentencas isoladas, com a proposicao de exercicios
mecanicos, quase sempre de substituicao de palavras, como se as palavras, por si s0s,
tivessem sentido absoluto independente do contexto em que ocorrem. Além disso, o
pouco espago reservado para o estudo de 1éxico no ensino de portugués ficou, quase
que inteiramente, sob a responsabilidade dos livros didaticos.

Ao reconhecermos que o principal objetivo do ensino de portugués é a
formagdo de usudrios da lingua com amplo desenvolvimento das competéncias
linguistica e comunicativa, os quais devem apresentar condi¢des para produzir
adequadamente textos orais ou escritos e de compreender os textos orais ou escritos
que recebem, em diversos contextos situacionais, ressaltamos que a capacidade de
reagir positivamente diante de qualquer dessas circunstancias também significa a
capacidade de lancar mao de itens lexicais apropriados. Dessa forma, é indiscutivel
a necessidade de se trabalhar com o léxico de forma integrada, possibilitando a
ampliacdo da competéncia lexical do aluno de lingua portuguesa.

Nesse contexto, este trabalho analisa o fendmeno da neologia no portugués
brasileiro, analisando especificamente as formag¢des no ambito da neologia formal e
da neologia semantica. No ambito da primeira, os neologismos apresentados foram
recolhidos da linguagem publicitaria, e, como corpus de andlise, contamos com um
banco de neologismos extraidos de textos publicitarios, veiculados pelas revistas



Veja, IstoE e Epoca, em edi¢des de 2006 a 2010. No ambito da neologia semantica,
foi analisado um neologismo terminoldgico, pertencendo a um corpus multimodal
diacrénico, constituido por desenhos de moda coletados de sites da internet em
2016. O que se pretende com a mostra dos neologismos é revelar o quanto é possivel
trabalhar com a palavra, quando se tem em mente o desenvolvimento da competéncia
lexical.

1. O desenvolvimento da competéncia lexical

Da lingua, o léxico ¢ o componente que se relaciona mais estreitamente com o
conhecimento do mundo. Ao longo de toda a vida, estamos sempre a incorporar, por
meio do léxico, o conhecimento de que necessitamos para nos relacionarmos com o
mundo extralinguistico. O léxico de uma lingua ¢ constituido de unidades criadas
a partir da necessidade, expressa pelos grupos sociais, de interagdo com o universo
sociocultural, e por isso mesmo essas unidades, emanadas desses grupos, carreiam
informagdes diretamente relacionadas as experiéncias humanas. Visto assim, o
léxico é o manancial de onde os usudrios da lingua recolhem as unidades que vao
compor o seu repertdrio de manifestacao discursiva. Esse universo lexical, servindo a
todos os usudrios de uma lingua, vai assumindo matizes especificos a medida em que
cada falante vai imprimindo colorido préprio a seu repertdrio lexical, levando-se em
conta diversos fatores que podem influir tanto na escolha quanto na realizagao das
unidades lexicais num ato discursivo.

O desempenho lexical do usudrio da lingua esta condicionado por fatores que
vao da sua competéncia lexical a fatores externos como as condi¢oes de producio
do discurso, o interlocutor, o ambiente, o grau de formalidade etc. A competéncia
lexical do usudrio se caracteriza como o dominio de parte do léxico geral, no que
diz respeito ao conjunto das unidades lexicais, e o dominio dos padrées lexicais,
responsaveis pela realizagdo, producéo e interpretacdo dessas mesmas unidades, nos
discursos orais e escritos, assim como para a formacao de novas unidades consideradas
boas ou aceitaveis ou ainda para a possibilidade de evitar a formacdo de unidades
inaceitaveis no sistema. Isso nos leva a concluir que cada individuo, ao dominar uma
lingua, possui parte do 1éxico efetivo da lingua, constituindo o seu repertério lexical.
E por razdes 6bvias, o repertdrio lexical de um individuo nao é idéntico ao de outro
usudrio da mesma lingua, nem quanto a sua competéncia e muito menos quanto ao
seu desempenho lexical.

A competéncia lexical do falante, manifestada em seu desempenho lexical,
revela o conhecimento das regras lexicais e o dominio de parte do conjunto lexical,
recortado em dois vocabularios complementares e de uso simultidneo: um passivo e
outro ativo. Na passagem da palavra de um para outro vocabulario, é possivel perceber
um terceiro vocabuldrio, o de reserva ou de transi¢do. Com isso, o repertorio lexical
de um falante, evidenciando a sua competéncia lexical, pode ser considerado sob trés
aspectos.



i. Vocabulario ativo, o qual representa as palavras usadas com regularidade.

ii. Vocabulario de reserva (ou de transi¢do), que se constitui das palavras
relativamente conhecidas, que o usudrio nao utiliza na fala, mas eventualmente
emprega na escrita.

iii. Vocabulario passivo, conjunto das palavras que o usudrio reconhece, mas
para o uso das quais ndo se sente seguro, por nao ter certeza de seus significados
contextuais e, por enquanto, nao sao usadas.

Uma das preocupagdes de muitos professores que atuam diretamente com o
ensino do 1éxico é delimitar a extensao do vocabulario do aluno, considerando o
objetivo deste em alcangar uma determinada competéncia comunicativa, seja nos
discursos orais ou escritos. Em consideragdo a isso, o desenvolvimento da competéncia
lexical, estimulado em sala de aula, permite a transferéncia de palavras do vocabulario
passivo para o ativo como um dos processos necessarios para o desenvolvimento da
competéncia comunicativa do aluno.

Um olhar mais atento sobre a situacdo atual da Educacdo Basica no Brasil,
especialmente o ensino de portugués, permite-nos ver (KLEIMAN, 1996; DIONISIO;
BEZERRA, 2001; NEVES, 2003; TRAVAGLIA, 2003) muitos aspectos importantes
da lingua portuguesa ignorados tanto nos programas que orientam a sala de aula
como nos livros didaticos. Desses aspectos, queremos destacar o que diz respeito
ao léxico do portugués, considerando que, em grande parte dos livros didaticos, a
neologia lexical ou nao é tratada ou é abordada apenas em certos géneros, em geral
da esfera literaria, o que pode dar ao aluno a falsa impressao de que a neologia é
restrita a tais géneros. Em muitos casos, o estudo da formacao de palavras, quando
abordado nos livros didaticos de portugués, passa a ser apenas uma classificacao
de formas ja existentes na lingua, sem levar em conta a cria¢do contemporéanea de
unidades lexicais. Diante disso, consideramos relevante o estudo que contribua para
o desenvolvimento da competéncia lexical, a partir da coleta e analise de formacoes
lexicais contemporaneas (neologismos), com desdobramentos que alcancem aspectos
importantes do processo de ensino e aprendizagem, ja que o desenvolvimento da
competéncia lexical é condic¢do indispensavel para a producéo e para a interpretacao
de mensagens escritas e orais.

2. A delimitacao do neologismo

A obsolescéncia de unidades lexicais que caem em desuso e o surgimento de
novas unidades na lingua, os neologismos, sdo ocorréncias naturais, previstas nos
padroes de estruturacdo lexical das linguas vivas, como salienta Ferraz (2006). Com
isso, o processo linguistico que consiste em produzir formas e significados inéditos
no léxico de uma lingua constitui a principal manifesta¢ao de inovacao lexical. Esta,
para realizar-se plenamente, recorre a trés mecanismos linguisticos, quais sejam:
a neologia formal, a neologia seméntica e a neologia de empréstimos. Em sentido
amplo, a neologia entdo pode ser compreendida como o conjunto de processos de

formacao de palavras novas.



Em todos esses processos de neologia veremos sempre, como produto, o
neologismo (ALVES, 1990), isto ¢, a unidade nova capaz de ocupar espaco no léxico,
introduzindo-se no uso corrente ou socioprofissional (BOULANGER, 1989, p.
202). Ocorre também o fato de um neologismo surgir em um discurso por razdes
estilisticas, ficando, em muitos casos, fora do uso geral e corrente.

Para muitos estudiosos do léxico (ALVES, 1984, 1990; SANDMANN, 1989;
CABRE, 1993 etc.), a no¢do de neologismo esta atrelada ao diciondrio de lingua.
Entretanto, algumas questdes se levantam vez por outra, entre varios estudiosos,
procurando saber quais elementos identificam o neologismo, ou como comprovar e
demonstrar o sentimento de novidade perante uma unidade léxica considerada nova
ou, em outras palavras, quais as condi¢des que um item léxico teria de cumprir para
ser considerado um neologismo.

A diversidade de posi¢des tedricas, principalmente entre alguns lexicélogos
e lexicografos, sobre as condigdes de conceituagdo do neologismo ensejou a que
alguns teéricos, como Alan Rey (1976), levantassem a hipdtese de o neologismo ser
um pseudoconceito. Nesse aspecto, é importante a posi¢cdo de Sablayrolles (1996,
p. 39), que considera: “ce nest pas, pour reprende le jugement de Rey (1976), un
pseudo-concept, mais un concept variable selon les centres d’intérét de ceux qui sen
occupent”. O mesmo autor mais adiante conclui que o neologismo de fato é um “vrai
concept dont on ne peut pas faire [économie” (SABLAYROLLES, 1996, p. 40).

Apoiada nas consideracdes de Guilbert (1975, p. 34) e Boulanger (1979),
Cabré (1993, p. 445) sintetiza todos os esforcos para a identificagdo de neologismos,
apresentando os seguintes critérios:

a) uma unidade lexical pode ser considerada neoldgica se tiver surgido em um
periodo recente (critério diacronico);

b) uma unidade lexical sera neoldgica se ainda nao estiver registrada nos
dicionarios de lingua (critério lexicografico);

c) uma unidade lexical sera neoldgica se apresentar tragos de instabilidade
formal (fonética, morfologica, grafica) ou semantica (critério de instabilidade
sistematica);

d) umaunidadelexical é neologica se os falantes de uma comunidade linguistica
a percebem como uma palavra nova (critério psicologico).

3. Neologismos no portugués contemporaneo

A criagdo de palavras novas em portugués pode ser considerada, grosso modo,
envolvendo as formagdes vernaculas e as formagdes alogenéticas. Tratando-se das
primeiras, importa lembrar que o processo de formagdo neoldgica, significando a
opera¢do morfo-lexical e semantico-sintatica que se da a partir de certo nimero
de elementos de base, a fim de se construir outros deles decorrentes, se tipifica em
diversas modalidades, sob dois aspectos: formal e seméantico.

A neologia formal pode ser compreendida como a constru¢ao de palavras novas
através de regras do proprio sistema linguistico, com a utilizagdo de procedimentos



formais internos no nivel morfoldgico, sintatico e fonologico. A neologia formal tem
sido muito produtiva pelos mecanismos morfematicos, os quais permitem formar
novas palavras a partir da combinagdo de morfemas, sejam estes bases ou afixos.
De acordo com o modo de ocorréncia dos morfemas, podemos ter processos de
formacao de palavras como prefixacdo, sufixacdao, composicao, reduplicacao etc.

Quanto ao aspecto semédntico, trata-se de formagdes neologicas que se dao
sem qualquer alteracdo formal em unidades léxicas ja existentes. A transformagdo
semantica operada numa unidade léxica enseja a criagdo de um novo elemento: o
neologismo conceitual ou semantico.

Para os exemplos de neologismos que apresentamos, recolhidos da linguagem
publicitaria impressa, preferimos adotar o critério lexicografico, partindo de um
corpusde exclusdo, composto pelos principais diciondrios brasileiros contemporaneos,
consultados em 2011. Para o exemplo de neologismo semantico, foi consultado o
dicionario on-line <http://michaelis.uol.com.br/>, em 2016.

Assim, o estatuto de neologismo é conferido aqui a uma unidade do léxico,
quando esta passou do momento de criagdo ao momento de recep¢io e aceitabilidade
pelos destinatarios, sem ter sido ainda dicionarizada.

4. Neologismos em textos publicitarios

A linguagem publicitaria, fortemente caracterizada pela dinamicidade do
léxico, sente-se permanentemente impulsionada a renovar-se, ndo apenas para
nomear mercadorias, mas sobretudo por tecer enunciados cheios de apelos estilisticos
e persuasivos, tornando, assim, a cria¢do de neologismos um fator inevitavel. Dos
géneros textuais, o texto publicitario de midia impressa se destaca principalmente
pelos recursos expressivos, cujo objetivo maior é conseguir a adesao do receptor as
suas propostas. Dessa forma, o texto publicitario, em vez de priorizar a descri¢ao
das caracteristicas objetivas do produto ou do servico, utiliza-se de mecanismos de
persuasao, tendo como foco principal o destinatario, usando meios com alto grau
de perceptibilidade: nomes de produtos motivados, exploracoes de aspectos visuais,
grafias exdticas, aspectos morfologicos (criagdes lexicais com tipologia variada
de neologismos), aspectos semanticos (polissemia e homonimia, ambiguidade,
antonimia) etc.

Os neologismos encontrados em textos publicitarios impressos ou em textos
jornalisticos apresentam-se, basicamente, sob dois aspectos. Um diz respeito a
necessidade de exprimir conceitos ou nomear realidades novas (produtos, servicos,
objetos, ideias); o outro é uma criacdo neoldgica estilistica, motivada pela busca
de maior expressividade do discurso. Os primeiros sdo neologismos com grande
chance de fixa¢do no sistema linguistico, ao passo que os segundos sdo neologismos
estilisticos, por vezes existindo sé ao nivel do discurso, ndo passando geralmente
de formagoes efémeras, entrando muito raramente no sistema da lingua. Este tipo
de neologismo, também muito comum no discurso humoristico, em manchetes
jornalisticas e no noticiario politico, aparece na linguagem publicitaria como nos



seguintes exemplos, em que a base inicial é a redu¢ao do nome da marca do produto
(Motorola):
<Motonatal com superdescontos: 10x sem juros e aparelho gratis.>
<Motopromogao na Oi.>

A seguir, temos alguns exemplos de formacgdes neoldgicas, classificadas no
ambito da neologia formal, apresentadas aqui com a grafia em que foram encontradas.

Em portugués, como nas linguas romanicas em geral, a derivagdo tem sido um
processo muito produtivo para o enriquecimento do 1éxico. Na prefixacao, tem-se
um prefixo e uma base, cabendo ao primeiro expressar uma ideia comum e geral e a
base uma ideia particular ou menos geral. Em nosso corpus, as formagdes prefixais
apresentam carater substantival e adjetival, como se vé em (1) e (2).

(1) Formagoes prefixais de carater substantival:

Mais de 60 milhdes de internautas, em 42 paises, ja conhecem a qualidade do

megaportal Terra.

Fax com cortador automatico de papel; Multitransmissdo para 10 nimeros.

A maior propaganda de microcrédito da América do Sul. Chegou a marca de 1
bilhao de reais investidos em microcrédito.

Frete gratis para os produtos adquiridos direto da Gradiente, exceto em dreas de
redespacho fluvial, maritimo e algumas areas do Acre e Para.

E o que vocé me diz destes inacreditaveis minilocalizadores?

(2) Formagoes prefixais de carater adjetival:

Superficil de expandir. O iMac possui bastante espaco para crescer.

Exagero? A gente chama de tecnologia. O segredo de Always Ultrafino éa combinagéo
do gel superabsorvente com a nova malha seca acolchoada que absorve o fluxo mais
rapido, deixando a superficie sempre limpa e seca.

Vocé passeia os olhos pelo retrovisor e descobre que ele vem com lente antiofuscante,
que reduz a incidéncia de luz sobre o espelho.

Chegou a nova embalagem de Copimax. Um papel sedoso, encorpado, ultrabranco
e 0 unico com embalagem 100% reciclavel.

Na derivacdo sufixal, é possivel perceber que entre a base original e o sufixo
desenvolve-se uma interacao dinamica, envolvendo os aspectos formal, semantico e
funcional, o que favorece o surgimento de uma nova palavra vinculada a original. E
o que se pode ver nos exemplos em (3).



(3) Formacoes sufixais:

Radio com comando de volante e disqueteira para 6 Cds.

Seja um jipeiro com ou sem jipe.

E tem mais: pagando com o seu cartdo de crédito Fiat Credicard vocé ganha um
cupom raspavel adicional, além de acumular bénus no seu cartao.

Clareamento Dentério a Laser (numa tnica sessdo).

A cidade tem o maior borboletdrio da América Latina

A uniao de duas ou mais bases para formar uma nova palavra com um sentido
Unico e constante é o que denominamos composi¢do. A unidade composta forma
um todo, semanticamente. Em geral, ela tem uma significacdo global que pode ser
independente da soma das partes componentes ou partir de algum valor de uma das
partes. Os exemplos se dividem entre as formag¢des compostas por subordinagio, em
que se percebe a relacao de determinado (o nucleo) e determinante (o periférico),
como em (4); e por coordenacao, em que cada elemento é independente e o valor
semantico é a soma dos valores parciais, como em socio-torcedor, que se define por
um torcedor que se tornou sécio do time mediante a contribui¢ao regular que oferece
a este. Serdo os exemplos em (5).

(4) Formacgoes compostas por subordinacao:

Novo Cargo 4331s Maxton. Mais versatilidade: nova quinta roda, com duas posi¢oes
de ajuste e rampa-guia.

Horario-limite para despacho ou coleta domiciliar, prazos de entrega e tipos de
produtos restritos nos servicos expressos, consulte a nossa Central de Atendimento.
Ela criou o préprio mercado de refei¢io-convénio no Brasil.

Para armazenar e comercializar toda essa producio, a prefeitura também buscou
parceiros na instalagdo de estufas municipais e ainda disponibilizou um caminhao-
frigorifico especialmente adaptado para o transporte de flores.

Fale de qualquer jeito. Comunica¢ao por voz, torpedo, fotomensagem e dados.

(5) Formagdes compostas por coordenacao:

De verde no Natal ja basta a arvore. Kit sécio-torcedor do Timao: o melhor presente
para o corintiano.

Ja esta nas bancas o Especial Moda e Beleza Outono-Inverno.

[...] Tudo para a preservagdo do patrimonio artistico-cultural.

Estojo Quasar. Desodorante-colonia Quasar 125ml + desodorante spray Quasar
95ml + nécessaire.




No léxico geral, as lexias complexas, também identificadas como unidades
polilexicais, revelam-se sob varios aspectos, segundo sua estrutura¢ao morfossintatica
e semantica e podem ser compreendidas como unidades constituidas de mais de uma
palavra, com certa coesdo interna entre seus componentes, tornando-se combinacdes
fixas que, no sistema e na frase, podem assumir a fungao e o significado de palavras
individuais.

Em Guilbert (1975, p. 101-102), encontramos a denomina¢do neologia
sintagmatica, usada para fazer referéncia aos sintagmas terminolégicos dos
vocabuldrios cientificos e técnicos. O neologismo sintagmatico surge como resultado
do processo de lexicalizagdo. Isto é, uma formagdo sintagmatica esta se lexicalizando
quando comeca a perder as caracteristicas que a situavam como segmento da frase, a
exemplo de quando deixa de ser uma combinacéo livre para assumir uma estrutura
morfossintatica fixa. Com isso, podemos considerar que o processo de lexicalizacao
se instaura quando uma unidade léxica formada por mais de um elemento lexical
chega a funcionar, nos discursos oral ou escrito, como uma sé unidade lexical. Dessa
forma, o composto sintagmatico pode se apresentar, no léxico da publicidade, como
um neologismo da lingua comum ou como um neologismo terminoldgico, vinculado
a uma area de especialidade. Como neologismos da lingua comum sao os exemplos
em (6) e como neologismos terminologicos, em (7) e (8).

(6) Formagoes sintagmaticas com elementos do léxico comum:

Com o e-TAM Auto Atendimento, passageiro com e-ticket, com bagagem de mao,
emite o cartdo de embarque em segundos, sem complicacao.

Um presente da Azul Music exclusivo para leitores de banca, com a sua revista
Caras.

O Mosaico de Unidades de Conservagdo do Lago preserva a biodiversidade e
melhora a qualidade de vida da populagdo local.

O projeto tem como objetivo estimular o exercicio da cidadania e promover a
inclusdo social e digital de pessoas portadoras de deficiéncia.

Dedicacdo exclusiva, especializagdo total e seguranca maxima sdo qualidades que
fazem do Opportunity um dos principais administradores de recursos da América
Latina.

Na formac¢ao do composto sintagmatico, como neologismo terminoldgico, é
possivel perceber dois processos: (i) quando se juntam elementos do léxico comum e
do 1éxico de especialidade, como se pode ver em (7), e (ii) quando um termo técnico
ou cientifico é o resultado da junc¢ao de elementos existentes no léxico comum, como
revelam os exemplos em (8). A maior parte das formagdes sintagmaticas neoldgicas
de nosso corpus faz parte de areas de especialidade como informatica, economia,
mecanica automobilistica, telefonia etc.



(7) Formagdes sintagmaticas pela juncdo de elementos comuns e de
especialidade:

A novissima versdo Dynamique chega com motor 1.6 16v, aerofélio, travas e vidros
elétricos, rodas de liga leve com aro 15.

Vocé que é terapeuta em Acupuntura, [...] Cinesiologia aplicada, venha fazer parte
da grande familia terapéutica.

Angiografia digital - PHILIPS. Permite realizar a angiografia rotacional e a
reconstrucdo tridimensional das imagens, além de promover a neuroradiologia
intervencionista, tratando de patologias vasculares por dentro dos proprios vasos.

Sem falar nos avangos tecnologicos, como o cambio automatico seqiiencial de 5
marchas com indicador de marcha no painel.

Ourocap. O titulo de capitalizacdo do Banco do Brasil ja pagou R$4.500.000,00 num
unico sorteio.

(8) Formagoes sintagmaticas pela jun¢do de elementos do 1éxico comum:

O Renault Clio Dynamique apresentado na foto esta equipado com o seguinte
acessorio, nao sendo, pois, item de série: Kit sport (spoiler e saias laterais), com
pintura na cor da carroceria.

E na versdao EX-R, o exclusivo motor VTEC, rodas de liga leve, bancos e volante
revestidos em couro e teto solar elétrico.

Para saber mais informagdes sobre o servio, tarifas, contratacao, planos disponiveis
para a sua empresa, area de cobertura e disponibilidade de roaming internacional
de dados, agende a visita de um consultor.

Lan¢amento. Motorola L7. Design ultrafino. MP3 player com cartao de memdria de
128 MB. Camera VGA integrada. Bluetooth. Display colorido com 262.000 cores.
Viva-voz integrado.

Apés intensa pesquisa, em parceria com a Amazonas (uma das maiores empresas
de solado do mundo), a Democrata langa o SAA (Sistema de Absor¢do Air), que
possui a melhor Bolha de Ar Amortecedora.

Outro neologismo formal é o resultante do processo de reduplicagdo, o qual
¢ pouco produtivo no portugués contemporaneo. Trata-se de um procedimento
morfolégico em que se forma uma nova unidade lexical a partir da repeticdo de uma
mesma base, como mostram os exemplos em (9).

(9) Reduplicacao lexical:

Com jato inteligente (corta o pinga-pinga), jato multidirecional e trés temperaturas
— instalado direto na parede.
Acabamos com o troca-troca de Cds e com o pula-pula de faixas.




Agora, reformar ficou muito mais simples, sem quebra-quebra, sem sujeira, sem

barulho.

Ainda no ambito da neologia formal, encontramos um tipo de formacao na
linguagem da publicidade, que é o cruzamento lexical. O neologismo por cruzamento
lexical resulta da aglutinagdo (ou concatenagdo) de duas bases, quando estas
perdem parte de seus elementos para formarem uma nova unidade lexical, através
da mesclagem lexical de palavras ja existentes. Também conhecido como palavra-
valise, contaminagdo, amalgama, blending etc., o cruzamento lexical, em nosso
corpus, apresentou poucas ocorréncias. Em (10) temos os exemplos odontomdvel
(odontoldgico + automovel), investfone (investimento + telefone) e, com certo efeito
humoristico, o cruzamento quentucho (quente + gorducho).

(10) Formagdes por cruzamento lexical:

O odontomével ja percorreu mais de 110.000 km atendendo quase 11.000
caminhoneiros e familiares.

Vocé faz suas aplicagdes ou consulta seus investimentos no Itad Bankline Internet.
Procure seu gerente, ligue para investfone ou acesse o Itau Investnet.

Famoso edredom guentucho, MMartan.

5. A neologia semantica

O processo de neologia semantica pode manifestar-se como uma criatividade
responsavel por mudanga de regras que ocorrem através da transgressdo de tragos
de categorizacdo e de selecdo. O termo transgressdo reflete a evolugdo através da
incorporacdo de novos tracos semanticos ao sentido, provocando uma mudanga de
significacao da unidade lexical no eixo diacronico.

A neologia semantica ocorre em virtude da extensdo do sentido, através de uma
relagdo ldgica por analogia ou por assimila¢ao. De acordo com o autor, a extensao de
sentido por relagao légica implica uma mudanca de sentido do termo.

No processo de criagdio do neologismo semantico, o contedo passa por
uma evolu¢do no percurso entre o nivel diacrénico e o sincronico; assim, a forma
da expressao mantém-se, embora o conteido apresente alguma alteragao, pois esse
movimento resulta de mudancas ao nivel conceitual (cf. FAULSTICH, 1998).

A ocorréncia da neologia semantica esta centrada na mudanga da significagao,
que ocorre ao nivel mental. Com isso, a concep¢ao de neologia seméntica esta
intimamente ligada a falta de limites entre as possiveis significagdes referentes a uma
dada unidade.

Einquestionavel o fato de que os novos conceitos sio pardimetros que delimitam
a fronteira entre o atual, designado pelo novo, e o passado, assim sendo, a descrigdo
dos novos elementos que constituem o novo conceito deve ser realizada de maneira



clara, concisa e objetiva, de modo a dar conta de que se trata de um novo conteudo.

Sob a perspectiva social e cultural da neologia seméntica, o uso da lingua nao
¢ considerado apenas através das regras do sistema linguistico; o uso desse sistema é
determinado por um grupo de individuos que integram uma dada comunidade.

Como o resultado do processo de criagao neoldgica seméntica, o neologismo
semantico, também designado ou por neologismo conceitual e/ou neologismo de
sentido, ndo se comporta apenas como um termo que pode ser analisado e descrito
por distintas abordagens linguisticas; ¢ uma unidade lexical que veicula o carater
social, cultural, ideoldgico e politico.

6. O neologismo semantico no desenho

Nocasododesenhonodominiodamoda, paradar contadoredimensionamento
do conceito de neologismo seméntico, é necessario considerar as contribui¢des que o
desenho pode proporcionar ao processo de criagdo neoldgica. Nesse caso, podemos
referir sobre a emergéncia de teorias para subsidiar a concep¢do de metodologias
que possam tratar da analise e descricdo do desenho como um instrumento que
representa tanto a peca de roupa como um todo quanto cada um dos constituintes
referentes a essa mesma pega.

A peca de roupa é uma criagdo neologica veiculada por um desenho; afinal,
cada peca é um produto original e tnico, que, por sua vez, apresenta variados e
distintos constituintes que podem ou ndo apresentar alguma modificagao.

A esse respeito, lembramos Puls (2007). Segundo a autora, a criagdo no dominio
da Moda resulta de uma técnica referente a combinagdes de elementos ja existentes
e que tem por finalidade o desenvolvimento de pecas de roupas que se diferenciam
das atuais.

Desse modo, os constituintes referentes a um conceito ndo ocorrem de maneira
isolada, é necessario que se estabeleca um agrupamento especifico que possa incluir
os atributos, e/ou as propriedades e/ou as caracteristicas de maneira a delimitar os
tragos conceituais que serdo utilizados para definir o objeto peca de roupa.

O uso de um novo conceito pelo profissional da moda limita a sua posi¢ao
no que se refere ao estabelecimento de relagées com outros conceitos que integram
a estrutura conceitual. Assim, partindo do pressuposto de que os conceitos podem
apresentar fronteiras ténues, temos em conta que esses elementos podem ocupar
espacos semanticos diferentes de acordo com os contextos de ocorréncia, como se
pode observar a partir da interagdo entre os diferentes constituintes, no caso, manga,
bolso, gola etc., que, articulados entre si, formam a peca do vestudrio ou, ainda em
outras situacdes, esses mesmos constituintes podem ser veiculados de diferentes
maneiras em distintas roupas.

Importa ressaltar que um constituinte de uma determinada roupa pode
comportar-se também como um termo; esse comportamento vai depender do
contexto onde o constituinte e/ou o termo ¢ utilizado e atualizado. Desse modo,
manga, bolso, gola etc. sdo considerados como termos.



Nesse contexto de estudo sobre o neologismo semantico, podemos considerar
que o conceito de uma pega é tnico, pelo fato de a mesma integrar uma dada colecao
que se situa num determinado espago do tempo.

A relagdo conceito/termo, além de delimitar e descrever o conceito, comporta-
se como uma equagdo que pode ser destinada a denominagao de uma determinada
peca de roupa ou ainda de um constituinte referente a essa peca. Nessa ligacdo
semantica, o termo representa uma estrutura cognitiva especifica que, condicionada
pelo contexto de sua utilizacdo, tem por finalidade a denominag¢do dos conceitos
que podem ser expressos ou pelas caracteristicas, ou pelas propriedades e/ou pelos
atributos comuns a um conjunto de objetos.

7. O desenho no dominio da moda

Sendo o conceito uma unidade que pode ser expressa por uma representacao
visual, conforme menciona Depecker (2000), podemos falar sobre o desenho como
um instrumento que representa de maneira objetiva e clara o pensamento do
profissional de moda em relagdo a uma dada peca de roupa.

Autores como Puls (2007, 2011), Gragnato (2008) e Soares (2011), dentre
outros, além de evidenciar através de seus trabalhos a relevancia do desenho para
o dominio da Moda, ainda apontam como esses mesmos instrumentos auxiliam no
processo de criacao de uma determinada peca de roupa.

Por intermédio de um desenho, o conceito de uma peca de roupa é delimitado
de acordo com o pensamento do profissional de moda, e, dessa forma, podemos
referir sobre a insuficiéncia do desenho em demonstrar a plenitude do conceito peca
de roupa.

Sendo um instrumento responsavel pela representacdo grafica, fixagdo e
concretizacdo das ideias do profissional de moda, o desenho comporta-se como uma
forma de linguagem expressa por um meio de comunica¢do permanente, duravel e
estavel e que de certo modo ainda esta relacionado com a ilustragio e a explicagdo do
processo de criacao de uma determinada peca de roupa.

Para o desenvolvimento desse estudo, é necessario considerar que o desenho
apresenta um conceito bem amplo, pelo fato de esta ferramenta remeter tanto ao
croqui, quanto ao desenho de moda, como ao desenho técnico de moda, dentre
outros desenhos.

Ao considerar o desenho como um recurso cognitivo e perceptivo determinante
para solucionar e organizar a fruicdo das ideias, Puls (2011) ainda caracteriza os
desenhos considerando suas particularidades; de maneira resumida, entendemos
que esses instrumentos se comportam da seguinte maneira:

Croqui - desenho que da origem e concretiza a ideia, que é expressa através
da peca de roupa. Esse instrumento representa o esbogo que veicula as variagdes e
combinagdes formadas por diferentes elementos, como cores, formas e materiais (cf.
PULS, 2011).



Desenho de moda - considerado como o produto final; tem a funcio de
informar de maneira detalhada os elementos constituintes dessa peca. Nesse desenho,
apecaderoupa éveiculada com outros elementos, tais como, sapatos, bolsas, bijuterias
etc. (cf. PULS, 2011).

Desenho técnico de moda - desenho que apresenta caracteristicas operacionais
para a etapa do desenvolvimento da peca de roupa (cf. PULS, 2011).

Apesar de cada um dos desenhos caracterizar uma etapa que pode representar
o processo de criacdo de uma determinada peca do vestuario, vale salientar que
as caracteristicas singulares apresentadas por esses desenhos ndo chegam a ser
suficientes para estabelecer fronteiras entre eles, pelo fato de esses instrumentos
estarem interligados e interrelacionados através de constituintes em comum.

Nesse contexto de estudo, podemos referir que o desenho é uma ferramenta
constituida por uma imagem e um texto. A imagem ¢é representada pelo desenho da
roupa, por sua vez, o texto é representado pela mensagem verbal que acompanha o
préprio desenho.

Apesar de a imagem apresentar-se como um instrumento de uma leitura mais
rapida, o texto tem um papel relevante no que diz respeito ao ato de delimitar as
relacdes entre termos e sentidos e entre sentidos e semas.

O desenho referente a peca de roupa é descrito e delimitado através das
relacdes termo/sentido. E importante salientar que o desenho é um instrumento que
deve ser observado tanto sob nivel conceitual quanto linguistico pelo fato de cada um
desses niveis poder contribuir de maneira singular na descri¢ao do préprio desenho,
contudo, ambos os distintos niveis de andlise ndo podem e ndo devem ser situados
num mesmo patamar de descricao.

Partindo do pressuposto de que o conceito nao se reduz a um sentido, podemos
dizer que os constituintes desse conceito, seja a caracteristica, seja o atributo, seja a
propriedade, podem vir a assumir a fun¢do de um sentido tendo em conta a sua
ocorréncia num determinado contexto linguistico.

A verbalizacao do conceito permite o seu estudo a partir da mensagem verbal
que constitui o desenho. Essa passagem do nivel conceitual ao linguistico permite-
nos falar em sentido do termo.

A referida verbalizagdo resulta da selecao de caracteres, isto é, das caracteristicas
e/ou das propriedades, num enunciado linguistico, em fun¢ido da denominagdo de
um dado termo.

8. A relacao termo/sentido a partir dos desenhos de moda

No que se refere a relagdo termo/sentido, observa-se que o termo se mantém
em um constante processo de atualizac¢do através da incorporacgio de novos sentidos.
Dessa maneira, podemos considera-loumaunidade terminoldgica com caracteristicas
evolutivas, devido a constancia de seu emprego em distintas situagdes de uso em
discurso, ao passo que o sentido é um elemento que pode delimitar a significagdo do
termo num determinado espaco sociocultural diacronico.



Faulstich (1998) refere-se ao movimento que o termo executa nas linguas de
especialidade, que pode ser descrito através de um percurso, no tempo e no espago,
provocando mudancas nessa unidade.

Sob o ponto de vista diacronico, o termo tem em conta dois momentos: o
estado em que se encontra em relagao aos sentidos (atual e passado); e o intervalo de
tempo da informagdo na qual este estado ocorre.

Por mais que um termo apresente duas significagdes, num curto espaco de
tempo, cada uma dessas significacdes apresenta-se em momentos distintos, relativos
a sua génese que, por sua vez, sdo acompanhadas de seus contextos histéricos.

Por seu turno, o sentido é um elemento que pode delimitar a significacao do
termo num determinado espaco sociocultural diacronico. Rastier (2001) refere que o
sentido ndo varia relativamente a um signo isolado, a sua variagao ocorre no préprio
contexto discursivo.

O sentido do termo, em situacgao de discurso, é atualizado por tracos semanticos
minimos distintivos que delimitam, particularizam e concedem caracteristicas unicas
a essa unidade lexical especializada, em relacdo aos outros termos. Denominados de
semas, esses tracos semanticos minimos distintivos, quando reunidos, constituem o
semema terminoldgico.

Os semas podem comportar-se como elementos estaveis e instaveis. A
variabilidade do sema pode ser identificada a partir do contexto em que o termo,
como uma unidade lexical especializada, é atualizado. Assim, o termo pode apresentar
semas que podem dar origem a sememas e gerar distintas significagdes em diferentes
contextos e espacos de tempo distintos.

A evolugdo da relagdo supra referida resulta da mudanca de sentido que conduz
ao levantamento de uma série de premissas relacionadas aos fendmenos inerentes a
formacao desses sentidos, como é o caso da ampliacdo, da restricao ou da criagdo de
semas.

As relagdes entre termos e sentidos resultam de ligacdes semanticas. Essas
conexdes tém a finalidade de contextualizar de maneira pormenorizada o préprio
termo.

A reflexao sobre a relacdo evolutiva entre termo e sentido pode ser observada
através das obras de Faulstich (1998), Delavigne e Bouveret (1999), Alves (2001),
Estopa (2001), Dury (2005, 2006), Tartier (2006), Picton (2009), Silva Filho (2009,
2013), dentre outros.

9. O neologismo semantico em um corpus multimodal

Durante muito tempo, as reflexdes realizadas sobre o corpus de especialidade
foram centradas no eixo sincrénico e nos estudos desenvolvidos apenas sobre os
aspectos linguisticos, sem prestigiar os estudos diacronicos.

Através dos trabalhos realizados por Allwood (2008), Williamson (2009),
Knight (2011) e Prieto Velasco (2012), evidenciamos a necessidade e a relevancia de
se desenvolver pesquisas em corpus multimodal.



O conceito de corpus multimodal esta vinculado a existéncia de varios graus
de multimodalidade (cf. PRIETO VELASCO, 2012), dentre esses encontram-se a
visdo, a audicdo, o paladar, o tato e o olfato (cf. ALLWOOD, 2008).

Emsetratando do desenho, asuapercepcao érealizada por meio da visualizacao.
Dessa forma, Prieto Velasco (2012) menciona a relevancia da interface “imagem/
texto” para a concepc¢ao de recursos destinados a organizacdo do conhecimento
especializado.

O conceito de corpus diacrénico é muito amplo e até mesmo complexo. A
utilizacdo dessa colecdo de textos, conforme se verifica nas publicacoes de Moller
(1998), Dury (2005, 2006), Tartier (2006), Picton (2009), Dury e Picton (2009), Silva
Filho (2009, 2013), dentre outros, pode estar relacionado, dentre outros motivos,
ao estudo da evolucdo e da mudanga que ocorre no sistema de uma dada lingua
contemporanea; ao estudo das unidades terminologicas e de seus respectivos sentidos
que integram uma dada lingua de especialidade; ao estudo sobre o processo de criagao
neoldgica e/ou ainda a forma de inser¢do de outros textos no corpus, que, de certo
modo, pode proporcionar um melhor indice de desenvolvimento sobre o seu estudo.

Considerando essas diferentes perspectivas de tratamento do corpus
multimodal diacronico, podemos referir que as caracteristicas de atualidade e de
modernidade demonstram relevancia a partir do momento em que se fala sobre
evolu¢do e mudanca, pois partimos do pressuposto que algo s6 evolui em fun¢ao de
seu estado anterior e/ou atual.

Sob essa otica, o corpus multimodal diacrénico é um espago dindmico
constituido por uma cole¢io de desenhos antigos e de desenhos atuais que necessitam
ser organizados e sistematizados de modo que a andlise e a descrigdo de cada um
desses desenhos possibilite o estabelecimento de relacio entre cada uma dessas
ferramentas a partir de seus constituintes.

O corpus multimodal diacronico é constituido por desenhos de moda coletados
de sites da internet. Esses desenhos referem-se a uma diacronia de cerca de seis anos
(2010-2016).

Para a explicitagdo da analise e descri¢ao do neologismo seméntico, utilizamos
uma legenda a fim de identificar os sentidos e seus respectivos semas que originam
0 novo termo.

Na referida legenda, temos:

“aspas” para indicar o termo;

«aspas francesas» para indicar o sentido;

/barras obliquas/ para referir ao sema.

Considerando essa legenda, o termo “manga” ¢ a unidade lexical especializada
utilizada para essa tarefa. O termo em questao é analisado e descrito a partir de trés
croquis. Identificamos cinco sentidos para “manga” nos croquis relativos aos anos de
2012,2014 e 2015.

No croqui referente ao ano de 2012 (Figura 1), o termo em questao apresenta
trés sentidos distintos: «manga longa», «manga % com acabamento», «manga curta
com bainha simples».



No croqui que se refere ao ano de 2014 (Figura 2), identificamos «manga
japonesa» e no croqui relativo ao ano de 2015 (Figura 3) aparece «meia manga com
pregas».

E necessdrio referir que /com acabamento/, /com bainha simples/ e /com
pregas/ comportam-se cOmo semas.

De acordo com os variados sentidos de “manga” identificados nos croquis,
lembramos da defini¢do apresentada no dicionario on-line <http://michaelis.uol.
com.br/> (28/12/2016). Diz-nos o dicionario que “manga” é a “parte do vestuario
que cobre o brago, cingindo-o, parcial ou totalmente”. A partir dessa definicao,
constatamos a pluralidade de significagdes que o termo em analise apresenta.

Considerando essa defini¢ao, ainda lembramos que «manga» pode apresentar
outras significagdes; fato esse que pode ser comprovado a partir do glossario de moda
<http://glossario.usefashion.com/verbetes.aspx> (28/12/2016).

Desse modo, podemos afirmar que “manga” é um neologismo semantico,
considerando os sentidos e os semas identificados por intermédio dos desenhos de
moda.
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Figura 3 - Croqui - ano 2015



Consideracoes finais

Ao reconhecer que o léxico geral de uma lingua esta em constante expansao,
entendemos que o desenvolvimento da competéncia lexical ndo se da de imediato,
mas realiza-se de forma gradual e segue por toda a existéncia do usudrio da lingua.

Considerando a anilise e descri¢do do neologismo semantico por intermédio
do desenho de moda, mais precisamente do croqui, o qual nos permite observar de
forma pormenorizada a peca de roupa e seus constituintes, salientamos a importancia
dessa ferramenta de modo a contribuir para o estudo do processo de criagdo neoldgica.

Desse modo, temos em conta a necessidade de explorar mais os estudos que
envolvem em conjunto a linguagem visual e a linguagem verbal, considerando que
atualmente vivemos numa sociedade na qual a imagem tem uma presenga muito
forte.

E importante salientar que os neologismos se apresentam, inicialmente, como
unidades do discurso, tornando-se unidades do sistema linguistico quando revelam
carater permanente e estavel. Podemos dizer que depois de criadas num ato de fala, as
novas unidades léxicas passam a ser aceitas pelos interlocutores e, a partir de entao,
reutilizadas em outros atos de comunicagdo. A frequéncia de uso dos neologismos
faz com que, gradativamente, a sensagdo de novidade lexical va se perdendo até que,
naturalmente, as unidades neoldgicas passam a integrar o conjunto das unidades
lexicais memorizadas e de distribuicao regular entre os usudrios da lingua. A entrada
no sistema da lingua é formalmente marcada quando essas unidades lexicais sdo
registradas em dicionarios delingua, o que caracteriza também a sua desneologizagao.

A andlise dos textos publicitarios bem como de um corpus multimodal
nos permitiu ver que, para a formagdo de neologismos no portugués brasileiro
contemporaneo, ha um fundo lexical que se encontra na lingua comum, gerando
neologismos terminologicos. Com isso, torna-se possivel inferir quais sio os
procedimentos mais comuns que o sistema linguistico utiliza para renovar seu léxico
e, em consideracao aos dados aqui apresentados, quais sdo os processos de formacao
neoldgica mais frequentes no portugués do Brasil.

Neste contexto, os dados apresentados, em cuja abordagem se deu destaque a
neologia formal e a neologia semantica, assumem grande importancia no ensino do
léxico, de vez que os neologismos no portugués brasileiro contemporaneo tém ficado
a margem dos estudos realizados pelas gramaticas brasileiras.
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NEOLOGISMOS SEMANTICOS E TEXTO PUBLICITARIO:
EXPLORANDO O LEXICO DO PORTUGUES EM SALA
DE AULA!

Elida Ferreira Martins

Acompanhando a proposta desta coletanea, neste capitulo trabalharemos
com um aspecto do léxico do portugués, os neologismos seméanticos, desenvolvendo
uma amostra de atividades que constituem possibilidades de tratamento desses itens
lexicais na sala de aula de Lingua Portuguesa. Inicialmente, ofereceremos o aporte
tedrico que orienta as atividades. Apresentaremos discussdes acerca das no¢des de
neologismo, neologismo semantico, publicidade e sequéncia didatica, com base
em Alves (2004), Antunes (2012), Berthénico e Coscarelli (2013), Carvalho (2004),
Dolz, Noverraz e Schneuwly (2013), Ferraz (2012, 2010a, 2010b), dentre outros.
Apos, traremos uma sequéncia didatica para o estudo do género textual publicidade,
enfocando os aspectos lexicais, especialmente os neologismos semanticos.

1. Neologia e neologismos

Entendemos por neologia lexical o “processo de criagao lexical” (ALVES, 2004,
p. 5). Esse processo constitui a principal forma de inovagdo lexical e consiste em
“produzir formas e significados inéditos no léxico de uma lingua” (FERRAZ, 2012, p.
18). A neologia lexical pode ser de trés tipos: neologia formal, neologia semantica e
neologia de empréstimos. De acordo com Ferraz (2012), a neologia formal é aquela
que acontece por meio de processos internos ao sistema linguistico. Esses processos
acontecem tanto em nivel morfoldgico, quanto sintatico e fonoldgico. Como exemplos
desses processos podemos citar a derivagdo, a composicdo, a siglagem, a acronimia,
o truncamento, a reduplicagdo, o cruzamento vocabular e a formagao sintagmatica.
A neologia semantica, ainda conforme Ferraz (2012, 2010b), é aquela que opera em
nivel de significado e acontece mediante a atribui¢do de novos significados a formas
existentes na lingua, resultado de processos de expansdo de sentido como metafora,
metonimia e polissemia. O exemplo sdo os neologismos semanticos. A neologia de
empréstimos se da pela importagdo de elementos de outros sistemas linguisticos,
havendo ou ndo adaptagdo da forma importada (FERRAZ, 2012). Nesse caso,
podemos citar os estrangeirismos, que sdo tidos como a forma neolodgica dos itens
que poderdo vir a se tornar empréstimos lexicais, quando passarem a fazer parte do
sistema linguistico receptor.

1 Este trabalho é resultado de pesquisa desenvolvida ao longo do curso de Mestrado em Estudos
Linguisticos, na Faculdade de Letras da Universidade Federal de Minas Gerais, sob orientagdo do

Prof. Dr. Aderlande Pereira Ferraz.



O neologismo é o elemento resultante do processo de neologia (ALVES,
2004). E a nova criagdo que poderd vir a fazer parte do sistema linguistico, mediante
a aceitacdo e o uso por parte dos falantes de determinada comunidade. Para
identificar e delimitar um neologismo, sio adotados alguns critérios®. Dentre eles,
o que utilizamos ¢é o critério lexicogrdfico, que consiste na “comprovagdo sistematica
da aparicao de unidades lexicais numa sele¢do de dicionarios de lingua” (FERRAZ,
2010b, p. 68). Desse modo, uma unidade nao registrada nos dicionarios de lingua
determinados sera considerada neoldgica. Destacamos que a adogdo desse critério
se deve ao fato de ser este o de maior aplicabilidade, como explica Ferraz (2010, p.
261): “o critério lexicografico tem sido, pela facilidade de aplicagdo como também
pela objetividade na obten¢do dos dados, o mais usual entre aqueles que trabalham
com neologismos lexicais™

Um neologismo pode ainda se caracterizar como estilistico ou denominativo.
Os neologismos estilisticos sdo, geralmente, criacdes efémeras, fruto da busca de
maior expressividade dos falantes ao exprimirem seus discursos. Ja os denominativos
sao aqueles com maior chance de permanecer no sistema da lingua, pois sdo fruto
da necessidade de nomear novas criagdes ou realidades, exprimir conceitos ou ideias
inéditos, denominar produtos, servicos, objetos etc. (FERRAZ, 2010).

Os neologismos semanticos, muitas vezes, aparecem no discurso como
neologismos estilisticos, mas podem ocorrer também como neologismos
denominativos. O neologismo semantico é resultado da transformagao do significado
de um item lexical quando ndo ha alteracdo em sua forma (ALVES, 2004). Essas
formacdes sdo muito dependentes do contexto, uma vez que a variacdo contextual
¢ um dos fatores que possibilita a transformacgdo do significado de um item léxico.
Alias, o contexto nao so possibilita a transformacao do significado, como o determina.
Hjelmslev (1975, p. 50) corrobora esse posicionamento ao afirmar que “considerado
isoladamente, signo algum tem significacdo. Toda significacdo de signo nasce de
um contexto..”. Assim, sera o uso linguistico que determinara qual significado o
falante-ouvinte devera acionar ao produzir ou interpretar um texto. Desse modo,
ressaltamos que ¢ de grande importancia para o ensino dos neologismos semanticos
sua abordagem a partir de um contexto de ocorréncia especifico.

2. Explorando a publicidade

Inicialmente, é preciso enveredar pela distin¢ao entre os termos “publicidade”
e “propaganda” que sdo empregados costumeiramente, na linguagem comum, como
sindnimos. Souza e Costa-Hiibes (2010), apoiando-se em Bigal (1999), explicam que
a distingdo entre os dois termos reside na finalidade que cada um deles apresenta.
A propaganda objetiva apenas divulgar ideais, conceitos e valores, ja a publicidade

2 Ferraz (2012, p. 21), remetendo-se a Cabré (1993, p. 445) que se apoia em Guilbert (1975, p. 34) e em
Boulanger (1979), apresenta-nos esses critérios, que também estdo explicados em Ferraz (2010b, p. 67-68).
Sao eles os seguintes: critério diacronico; psicoldgico; lexicografico e da instabilidade sistematica.



visa comercializar o que divulga. Nas palavras de Bigal (1999, p. 19 apud SOUZA;
COSTA-HUBES, 2010, p. 7),

[...] 0 que distingue a publicidade da propaganda é exatamente o que
cada uma delas divulga: enquanto a publicidade divulga produtos,
marcas e produtos (publicagdo), a propaganda divulga idéias,
proposicdes de carater ideoldgico, ndo necessariamente partidarias
(propagacao). Nesse sentido, a publicidade vincula-se ao desejo de
gerar lucros, enquanto a propaganda liga-se ao objetivo de gerar
adesdes. Enfim, a publicidade espera a compra, o consumo como
resposta, enquanto a propaganda espera a aceitacao de um dado que
confirme ou reformule um determinado sistema de crenca.

Ferraz (2010a) esclarece que o termo “propaganda” abrangia os dois sentidos
aqui mencionados, podendo se referir tanto a “propagacdo de ideias (politicas,
religiosas etc.)” quanto a “apresenta¢do publica de antincios de produtos ou servigos,
com propdsito comercial” (FERRAZ, 2010a, p. 252). Com o passar do tempo, porém,
o termo propaganda foi se associando ao objetivo de “persuadir o receptor a aderir a
certas ideias” e se tornaram comuns as expressdes “propaganda politica, propaganda
estatal, propagandareligiosa etc.” (FERRAZ,2010a, p. 252). Desse modo, ultimamente,
passou-se a preferir o termo “publicidade” para se referir ao significado de “antincio
com fins comerciais” (FERRAZ, 2010a, p. 253), estabelecendo-se a distincao.

Seguindo uma linha préxima a de Ferraz, Carvalho (2004), remetendo-
se a Charaudeau (1984), explica que este considera o termo “propaganda” mais
abrangente que “publicidade”. “O primeiro estaria relacionado a mensagem politica,
religiosa, institucional e comercial, enquanto o segundo seria relativo apenas a
mensagens comerciais’ (CARVALHO, 2004, p. 9). A autora ainda afirma que ambos
exploram universos diferentes, embora utilizem métodos semelhantes. A mensagem
publicitaria explora o campo dos desejos, enquanto a propaganda explora valores
éticos e sociais dos campos politico, religioso, ideoldgico ou institucional. Segundo
ela, dentre as duas, a publicidade usa mais recursos de sedu¢ido, manipulando o
receptor disfarcadamente sem deixar transparecer as verdadeiras inteng¢des. Para a
autora, apesar dessas nuances, os termos podem ser vistos, em linhas gerais, como
sindnimos. Ressaltamos que, pela proximidade dos dois conceitos, nem sempre ¢é
simples dizer se estamos diante de uma propaganda ou de uma publicidade, sendo
as duas, as vezes, separadas por uma linha ténue. Por isso, ao trabalhar esses géneros
no ensino, é preciso nao apenas distingui-los e isold-los como géneros distintos, mas
também explorar suas caracteristicas comuns. Por uma questdo de espaco fisico,
trouxemos, neste capitulo, atividades apenas com o género publicidade.

A publicidade é um género muito rico em termos de recursos expressivos e se
apresenta em diferentes formatos de textos, como os anuncios em jornais e revistas,
panfletos, cartazes, outdoors, internet, televisio e radio. Além das formas mais
candnicas, muitas outras se apresentam a todo momento em nosso dia a dia, como



mensagens de celular, escrita em muros, em postes, placas em portas de lojas etc.
Além disso, temos também a pratica de merchandising e informes publicitarios e o
patrocinio em eventos diversos. Devido a esse bombardeio a que estamos submetidos
constantemente, é preciso ensinar os alunos a perceber a forma como a publicidade
reflete e interfere em seus costumes, seu modo de agir, de pensar e de sentir, quais
mecanismos ela usa, implicita ou explicitamente, para convencé-los a aderir ao que
¢ veiculado nas campanhas. Isso é de grande importancia para seu comportamento
como cidadaos e para a constru¢ao de sua visao de mundo.

Assim, os mecanismos varios, linguisticos e nao linguisticos, presentes na
publicidade, devem ser objeto de estudos em sala de aula, pois o estudo desses
mecanismos extrapola a compreensdo do texto publicitario e alcanca, de maneira
ampla, outras esferas da comunicagdo em sociedade, preparando o sujeito para a
atuacdo consciente no mundo. Além disso, a publicidade apresenta possibilidades de
trabalho com a linguagem criativa, valendo também para exercitar essa caracteristica
nos alunos.

Otexto publicitario tem comoumadascaracteristicasfundamentaisapersuasao.
Para Carvalho (2004, p. 19), “a fun¢do persuasiva na linguagem publicitaria consiste
em tentar mudar a atitude do receptor”. Dai, como explica a autora, o publicitario
sempre levar em conta o “receptor ideal da mensagem”, o publico-alvo a que o texto se
destina, usando um vocabulario em registro adequado a esse publico. A publicidade
apresenta ao receptor elementos que pretensamente faltam em sua vida, fazendo-o
enxergar varias formas de necessidade, natural ao ser humano, oferecendo meios
de preenché-la através de palavras, o que logo o receptor vai perceber impossivel,
mesmo tendo adquirido a mercadoria anunciada (CARVALHO, 2004, p. 19).

A autora destaca outra caracteristica do texto publicitario no que se refere a sua
atuagdo social, como discurso legitimador da dominagao das elites, atuando no sentido
de legitimar e fazer com que seja desejavel o papel de consumidor para a sociedade
(CARVALHO, 2004, p. 17). Para ela, “o discurso publicitario é um dos instrumentos
de controle social e, para bem realizar essa fun¢do, simula igualitarismo, remove da
estrutura de superficie os indicadores de autoridade e poder, substituindo-os pela
linguagem da sedugdo” (CARVALHO, 2004, p. 17). Na publicidade, a palavra exerce
um papel fundamental, ela “deixa de ser meramente informativa, e é escolhida em
funcao de sua forca persuasiva, clara ou dissimulada. Seu poder nio é simplesmente
o de vender tal e qual marca, mas integrar o receptor a sociedade de consumo”
(CARVALHO, 2004, p. 18).

E desejavel que haja a tomada de consciéncia, por parte dos alunos, dessa
situacdo. E preciso que eles saibam que, ao assumir um papel social, eles atuam em
um jogo de interesses conflitantes e tornam-se objetos de manipula¢do nas maos das
elites de poder. Por isso, a percep¢ao dos mecanismos de controle e de divulgacao
de modos de vida atraentes e aparentemente de grande relevancia, como a aquisi¢ao
de determinado produto para ter sucesso e alcancar determinado status, ajuda
o individuo a se perceber como parte de uma estrutura de consumo, que ele deve
conhecer a fim de nao ser completamente manipulado por ela o tempo inteiro.



Carvalho (2004) explica também o fato de os publicitarios adotarem
procedimentos de vanguarda, ressaltando que estes, antes, devem ter sido usados
e aceitos nas areas das quais a publicidade os importa. Esses usos se ddo, conforme
a autora, com o objetivo de “provocar interesse, informar, convencer e, finalmente,
transformar essa convic¢do no ato de comprar” (CARVALHO, 2004, p. 14). Seguindo
essa linha de vanguarda, os publicitarios, buscando a inovag¢ao, utilizam recursos
linguisticos e estilisticos variados, como o grande uso de neologismos - termos em
circulagdo em diversas areas do conhecimento ou criados para produzir efeitos em
determinado anuncio - para os quais Ferraz (2010a, p. 258) chama a aten¢ao:

[A] linguagem publicitdria, fortemente caracterizada pela
dinamicidade do léxico, sente-se permanentemente impulsionada a
renovar-se, ndo apenas para nomear mercadorias, mas sobretudo por
tecer enunciados cheios de apelos estilisticos que procuram divertir,
motivar, seduzir, fazer sonhar, excitar ou entusiasmar, tornando,
assim, a produgdo de neologismos um fator inevitavel.

Como destaca o autor, nao s6 o uso de neologismos como o dos varios recursos
da lingua sdo elementos essenciais para a publicidade alcangar seus objetivos. De
acordo com ele, trés classes gramaticais sdo importantes na publicidade: o nome,
o adjetivo e o verbo; sendo o nome relacionado a marca do anunciante, o adjetivo
referente ao atributo diferencial que distingue determinada marca dos concorrentes,
e o verbo como aquilo que “a marca faz para satisfazer a necessidade do consumidor”
(FERRAZ, 2010a, p. 257).

Ao apresentar o percurso histérico da publicidade no Brasil, desde seu
surgimento com os pregdes orais de comerciantes de escravos, mascates e ambulantes,
passando pelos andncios em jornais por meio de textos curtos e sem imagens e
chegando aos sofisticados anuncios com imagens, cores e movimento que circulam
em variados veiculos, Ferraz (2010) mostra a dinamicidade desse género, capaz de
assimilar transformacdes e se atualizar a todo o momento, culminando no que se
tornou hoje: “um dos principais poderes sobre a opinido publica” (FERRAZ, 2010a,
p. 257).

Sendo a publicidade esse objeto de intensa atuagdo no mundo, com objetivo
de induzir a comportamentos de consumo, Ferraz (2010a) destaca a linguagem
especial utilizada nesses textos, englobando, como se tem dito, recursos estilisticos
que fortalecem a persuasao do discurso, no qual ele identifica dois aspectos.

1. “apelo para o desejo e a fantasia das pessoas” com mescla de imagens e
outros recursos da lingua como “nomes de produtos motivados, grafias exdticas,
aspectos fonéticos (rima, ritmo, alitera¢do), aspectos lexicais (criagdes lexicais com
tipologia variada de neologismos), aspectos semanticos (polissemia e homonimia,
ambiguidade, antonimia) etc.” (FERRAZ, 2010a, p. 257).

2. vocabuldrio especial que engloba “além de unidades lexicais da lingua
comum, uma diversidade de termos ligados a varios dominios, constituindo unidades



terminologicas de varias areas de especialidade” (FERRAZ, 2010a, p. 257).

Carvalho (2004) destaca o uso, na publicidade, de verbos no imperativo,
verdadeiras ordens categéricas, normalmente evitadas na comunicac¢ao cotidiana, as
quais o receptor da mensagem publicitaria obedece sem protestar. Além disso, ela
destaca a caracteristica dialogica do texto publicitario, explicando que sua estrutura
tem “a forma de didlogo, mas produz uma relacdo assimétrica, na qual o emissor,
embora use o imperativo, transmite uma expressao alheia a si proprio” (CARVALHO,
2004, p. 13). Conforme a autora, o verdadeiro emissor ndo aparece no discurso, mas
o receptor ¢ atingido pela aten¢ao que o primeiro da ao objeto.

Berthonico e Coscarelli (2013, p. 140) ressaltam que os géneros publicitarios
tém por caracteristica fugir ao modelo, pois buscam romper com padrdes para
surpreender o consumidor. Assim, um elemento importante presente nesses textos
é a criatividade, recurso usado para chamar a atenc¢do do potencial cliente. Dai eles
afirmarem que esse tipo de texto ndo segue um mesmo modelo, esta sempre inovando
e se caracteriza pela dinamicidade e o hibridismo, misturando, costumeiramente,
“entretenimento, informacao e venda”.

No que diz respeito ao ensino da publicidade, vemos que ndo ¢é tao dificil
encontra-la nas listas de géneros sugeridos para o trabalho na sala de aula, tanto
no que diz respeito a produgiao quanto a leitura’, embora ela ndo esteja tdo presente
na sala de aula. Percebemos que o trabalho com a leitura ou escuta desse género ja
encontra aceita¢do, embora o trabalho com a produc¢ao oral ou escrita ainda encontre
resisténcia®,

Defendemos a produgao do género publicidade e acreditamos que a produgao
textual facilite a leitura e a compreensao, pois ela nos ensina, de maneira aprimorada,
a interpretar e a conhecer mais profundamente os recursos empregados nos textos,
uma vez que, necessitando usa-los, teremos consciéncia de sua presenca e dos efeitos
que produzem em nds. Autores como Berthonico e Coscarelli (2013) sustentam
o trabalho com a producio da publicidade, afirmando a necessidade de se formar
leitores criticos de textos de estimulo ao consumo. Para eles, as atividades de
producéo acrescentam muito ao processo de ensino e de aprendizagem no que tange
ao letramento em marketing, pois “as mesmas estratégias e artimanhas utilizadas para
estimular o consumo de mercadorias sdo também usadas para a conscientizagio,
informacao e/ou mobilizagdo das pessoas no que se refere as mais diversas questoes
sociais” (BERTHONICO; COSCARELLI, 2013, p. 161). A producio de publicidade
favorecerd, portanto, a conscientizac¢do a respeito dos aspectos discursivos inerentes
as acdes de comunicacao.

Estando, entdo, os textos desse género tdo presentes em nossa vida, é de
grande importincia o dominio deles por parte dos alunos para que sejam “capazes

3 Conferir as Proposi¢oes Curriculares de Belo Horizonte (2009, p. 35) e o Contetdo Basico
Comum de Minas Gerais (20067, p. 33).

4 Segundo Souza e Costa-Hiibes (2010, p. 11), trabalhar com a produgdo do género publicidade
criaria uma situagao artificial de uso da linguagem e seu trabalho deveria se limitar a leitura.



de identificar os artificios utilizados — de modo a se preparar para recebé-los
criticamente, ndo sendo, assim, ‘vitimas passivas’ desses textos, mas consumidores
conscientes dessas estratégias persuasivas.” (BERTHONICO; COSCARELLI, 2013,
p. 161).

3. O procedimento das sequéncias didaticas (SDs)

Considerando que “o trabalho com os géneros textuais é uma extraordinaria
oportunidade de lidar com a lingua em seus mais diversos usos auténticos no
dia a dia> (MARCUSCHI, 2013, p. 37), estamos trabalhando com instrumentos
consolidados de comunica¢do - no nosso caso, a publicidade — que apresentam um
proposito comunicativo determinado no contexto social em que circulam e que
podem propiciar um trabalho que leve a aquisi¢cdo de usos linguisticos variados por
parte dos alunos.

Porém, para trabalhar com os géneros, é preciso adotar uma metodologia de
ensino. Nao basta levar textos e mais textos para a sala de aula e ndo propor estratégias
para explora-los. Nao basta também levar textos para os alunos lerem e apenas usa-los
como assuntos para discussdo. Essa pratica ndo é dispensavel, mas ha muitas outras
questoes a serem exploradas nos variados textos, cada um com suas especificidades.

Dai definirmos uma metodologia de trabalho com o texto de acordo com a
proposta de Dolz, Noverraz e Schneuwly (2013)°, a qual foi nomeada de sequéncia
didatica (SD). Trata-se de um procedimento de ensino de géneros textuais. Conforme
os autores, “uma ‘sequéncia didatica’ é um conjunto de atividades escolares
organizadas, de maneira sistematica, em torno de um género textual oral ou escrito”
(DOLZ; NOVERRAZ; SCHNEUWLY, 2013, p. 82). Ainda de acordo com eles, uma
sequéncia didatica tem “a finalidade de ajudar o aluno a dominar melhor um género
de texto, permitindo-lhe, assim, escrever ou falar de uma maneira mais adequada
numa dada situacao de comunica¢do.” (DOLZ; NOVERRAZ; SCHNEUWLY, 2013,
p. 83).

E interessante destacar a perspectiva adotada nas sequéncias didaticas,
a textual, que, conforme os tedricos que propuseram o procedimento, “implica
levar em conta os diferentes niveis do processo de elaborac¢do de textos” (DOLZ;
NOVERRAZ; SCHNEUWLY, 2013, p. 96). A fim de ndo perder de vista nosso objetivo
com este trabalho, no que se refere ao ensino do léxico, podemos aproximar aqui a
caracteristica da perspectiva da textualidade ao que foi proposto por Antunes (2012).
Essa caracteristica estd de acordo com o que aponta a autora como deficiéncia quanto
ao ensino do 1éxico, ou seja, que o léxico ndo é visto como componente da produgao
dos sentidos dos textos, ndo é abordado pela 6tica da textualidade. Trabalha-lo a
partir de uma perspectiva textual seria um contributo fundamental para a questdo
da compreensao e da produgdo textual, uma vez que os sentidos individuais dos itens

5 Texto publicado anteriormente em 2001 como apresenta¢do a uma colegdo de livros didaticos do
francés (DOLZ; NOVERRAZ; SCHNEUWLY, 2013, p. 81).



seriam desenvolvidos em funcao do texto e ndo como itens isolados sem relacao
uns com os outros. Isso é o que defendemos em nosso trabalho em termos de
ensino de léxico. Dessa forma, o ensino exploraria os “diferentes niveis do processo
de elaboracdo de textos”, enfocando o léxico como elemento de sua composicdo e
destacando suas fung¢des de construtor e sinalizador de sentidos e inten¢des e como
objeto de veiculacao de argumentos e recurso de expressdo e persuasao, além de sua
funcao como elemento coesivo (ANTUNES, 2012).

Ha que se destacar também, no que diz respeito as SDs, que nao se trata de um
procedimento completamente fechado, uma vez que os prdprios autores assumem
que outras abordagens complementares as SDs sao desejaveis no ensino ao afirmarem
que “é no nivel da textualizagdo, mais particularmente, que o trabalho conduzido
nas sequéncias torna-se complementar a outras abordagens” (DOLZ; NOVERRAZ;
SCHNEUWLY, 2013, p. 96). Dai desenvolvermos nosso trabalho tendo como base as
sequéncias didaticas e procedendo a adaptagdes, como explicaremos adiante.

Na apresentac¢do de sua proposta metodoldgica, os referidos autores expdem,
em um quadro que reproduzimos a seguir, uma sintese da sequéncia didatica.

ESQUEMA DA SEQUENCIA DIDATICA

Apresentagdo ~ PRODUGAQ | Médulo | | Médule ' | Médulo PRODUGAO
da situagso NICIAL 1 9 s FINAL

Figura 1 — Esquema da Sequéncia Didatica

Fonte: Dolz, Noverraz e Schneuwly (2013, p. 83)

Na etapa intitulada “Apresentacdo da situacdo’, faz-se uma descricao
detalhada, para os alunos, da atividade comunicativa de expressdo oral ou escrita
que vao desenvolver, deixando claros os objetivos a serem alcancados. Deve-se
apresentar um problema de comunicagdo bem definido, respondendo a questdes
como “Qual género sera abordado?”, “A quem se dirige a produ¢ao?”, “Que forma
assumird a produ¢ao?”, “Quem participara da produ¢ao?”. Com relacdo ao género
abordado, os autores esclarecem que se pode, inicialmente, pedir aos alunos para
lerem ou escutarem um exemplo do género, a fim de tomarem conhecimento do que
se trata. Os conteudos devem ser preparados de modo que os alunos conhecam a
composi¢do do género e o projeto comunicativo a ser desenvolvido.

Apos essa etapa, os alunos produzem seu primeiro texto do género textual
escolhido, oral ou escrito, proposto na atividade, o que caracteriza a “Producao



inicial”. Essa sera a primeira tentativa de produgdo do género que respondera
a proposta da SD e que, ndo necessariamente, serd completa. Para os alunos, essa
fase esclarece o género e o trabalho que vao aprofundar nas outras etapas, além de
tomarem conhecimento de suas dificuldades e capacidades. Para o professor, serve
como orientadora da continuacdo da atividade, fornecendo informacdes preciosas
quanto ao que ¢ preciso trabalhar com a turma ou com algum aluno em particular, e
também permite que o professor faga adaptagdes na atividade pré-elaborada, levando
em conta as capacidades reais dos alunos.

O professor utilizara a producio inicial dos alunos para verificar problemas e
dificuldades apresentados e propor exercicios que constituirdo os “Mddulos’, a fim
de solucionar esses problemas. Nas etapas de execucao dos modulos de atividades
(1, 2, ... n), que devem ser exercicios aprofundados e sistematicos, os alunos
desenvolverdo capacidades necessarias a melhor compreensao das caracteristicas
do género enfocado. Serdo abordados os diversos elementos do género selecionado,
esmiucando-os para melhor compreendé-los e propondo exercicios diversificados e
também de linguagem especializada para se referir ao género.

A “Producgao final” sera a consolida¢do dos conhecimentos adquiridos
sobre o género nos mddulos, pois o aluno colocara em pratica o aprendizado por
meio da producdo escrita ou oral. Nessa etapa, o aluno também vai avaliar seus
conhecimentos juntamente com o professor. A produc¢io final podera servir de
base para uma “avalia¢do somativa”, sendo necessario que o aluno tenha claros os
critérios de avaliacdo e que encontre neles, explicitamente, os elementos trabalhados
em aula, sendo esse momento uma oportunidade de trocas e de comunicagao entre
grupo e professor.

No trabalho que desenvolvemos, tomando como base as SDs, estamos
inserindo uma etapa anterior a “Apresentacdo da situacao’, a que estamos chamando
de “Etapa inicial - Introducao ao género”. Nesse momento, estamos propondo um
contato sistemdtico com o género por meio de visualizagdo, manuseio e leitura de
varios representantes dele. Esse procedimento visa esclarecer aos alunos, mesmo que
de maneira implicita, caracteristicas, propdsitos, meios de circulagdo, objetivos etc.
do género trabalhado, além de promover discussdes sobre esses aspectos a fim de que
os alunos falem sobre os elementos que ja conhecem e sobre os que desconhecem e
troquem experiéncias a respeito do objeto de aprendizagem.

Além disso, na etapa 1, de “Apresentacdo da situa¢do’, estamos propondo
a exploracdo do conteido e dos aspectos caracteristicos do género por meio de
atividades de leitura que abordam, de maneira aprofundada, diversos aspectos
presentes no texto, inclusive o léxico. Vejamos, entdo, na se¢do seguinte, nossa
proposta de atividade para a sala de aula.



4. Proposta pedagogica

Atentando para a proposta desta coletinea, lembramos que a atividade
apresentada a seguir tem como publico-alvo alunos dos anos finais do Ensino
Fundamental, e a duragdo esperada de sua realizacio é de quatro aulas de cinquenta
minutos. Seus objetivos podem ser assim sintetizados: estudar caracteristicas do
texto publicitario; desenvolver habilidades de linguagem que devem ser mobilizadas
na leitura e produgdo de textos; trabalhar aspectos lexicais, incluindo neologismos;
observar criticamente elementos de persuasao; compreender os efeitos da articulacao
de elementos verbais e ndo-verbais. Destacamos que a atividade é apenas uma
proposta e que pode ser adaptada conforme o nivel ou o desenvolvimento da turma
antes ou durante sua realizacio.

Etapa inicial — Introducdo ao género

Estabelecer um didlogo com os alunos a respeito da publicidade. Antes de
mencionar o género propriamente dito, seria conveniente apresentar alguns textos
publicitarios variados para manuseio e leitura por parte dos alunos. Sugerimos a
publicidade impressa em jornais, revistas, panfletos, cartazes, banners e antincios
do quadro de avisos da escola. Utilizar também impressos de paginas da internet
(ou, se possivel, a projecdo com data-show de paginas da internet) e gravacoes de
propagandas de radio e televisdo. Pode-se escolher determinada campanha que foi
difundida em mais de um veiculo de comunica¢io, assim como optar por produtos ou
servicos similares de marcas concorrentes ou por determinada area de especialidade
como a automobilistica ou a informatica. Essas sugestdes sdo apenas para compor
uma gama de textos que seguem uma ldgica de organizagao, mas, na impossibilidade
de fazer a selecdo dessa forma, pode-se fazé-la também aleatoriamente, afinal, essa é
uma etapa inicial de contato com o género e quanto maior a variedade, melhor.

Esse primeiro contato pode ser feito dividindo-se os alunos em grupos e
distribuindo mais de um tipo de antincio a cada um deles. Depois, pedir que eles
mostrem para o restante da turma os textos que tém em maos, comentando-os.

Na sequéncia, perguntar a eles a qual género aqueles textos pertencem e em
qual veiculo eles circularam (o ideal é que o material seja utilizado em seu suporte
original, mas, ndo sendo isso possivel, recomenda-se indicar as referéncias). Espera-
se que os alunos cheguem a conclusdo de que se trata de publicidade, mas, caso
eles tenham dificuldades, dar pistas para auxilid-los, comentando caracteristicas do
género.

Conversar com eles a respeito da presenca da publicidade em sua vida
cotidiana. Em que lugares e em que momentos eles costumam se deparar com esse
género de texto? Queremos que eles percebam que convivem com publicidades o
tempo inteiro. Lembrar dos outdoors, dos cartazes em Onibus, dos panfletos, das
mensagens de celular, dos banners de anuncios na internet, dos cartazes em postes e
nas portas das lojas, em muros, na televisdo, no radio, no cinema etc. Perguntar a eles
o que consideram uma boa e efetiva publicidade. Pedir que falem sobre o que notam
nas publicidades quando estas os atingem e os convencem. O que faz com que digam




que essa ou aquela campanha ¢ melhor ou mais atrativa e interessante que outra?
Perguntar, enfim, qual o propdsito desse género de texto. Deixar que exponham suas
variadas impressdes. Ir anotando essas primeiras impressoes a fim de comenta-las,
ao término da atividade, de modo a poder comparar o que sabiam antes com o que
aprenderam com a SD.

Etapa 1 — Apresentacdo da situaco

Neste momento, apresentar aos alunos a situacao de producdo da atividade
que sera desenvolvida. Isso se dara da seguinte forma. Primeiramente, sugerimos que
seja selecionado um texto publicitario a fim de chamar a atencdo para alguns aspectos
do género por meio de atividades de leitura. Sugerimos a campanha publicitaria
ilustrada nas figuras 2 a 5, a seguir.

Para iniciar a atividade, distribuir aos alunos (ou projetar com data-show)
as figuras 2 a 5 e propor as seguintes questoes (I a X), cujas respostas esperadas
comentamos logo ap0s a apresentagdo da questao®.

para fazer
'izthur Mundial

tem_tudu para
I ar melhor

Figura 2 Figura 3
Veja 2322 (22/05/13, p. 49) Veja 2322 (22/05/13, p. 50)

6 As figuras utilizadas nessa atividade sao paginas de antncios veiculados na revista noticiosa Veja,
na edigao n° 2322, datada de 22/05/2013, p. 49-52, e estao disponiveis na internet no portal “Veja
Acervo Digital”: <http://veja.abril.com.br/acervodigital/home.aspx>. As imagens, assim como
todas as edi¢des da revista, podem ser acessadas gratuitamente nesse endereco.
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Figura 4 Figura §
Veja 2322 (22/05/13, p. 51) Veja 2322 (22/05/13, p. 52)

I. Observe o texto. Qual é o género textual que esta diante de vocé?

Trata-se do género publicidade. (Atentar ndo s6 para a forma, mas,
principalmente, para o propdsito comunicativo do texto. Trata-se da oferta de
mercadorias? O que é oferecido? Para quem?)

II. Quem é o anunciante? E conhecido por todos? Qual a abrangéncia dele no
Brasil?

Trata-se de uma publicidade da Vivo, marca comercial, no Brasil, da
empresa Telefonica, “um dos maiores conglomerados de comunicagdo, informacao
e entretenimento do mundo, com presenca em 20 paises e mais de 120 mil
colaboradores”, que presta servigos como “banda larga fixa e mével, voz, ultra banda
larga, TV e TI". No Brasil, atua em “mais de 3.800 cidades, totalizando mais de 97
milhdes de clientes™’

7 Informacéo veiculada no site da empresa Telefonica, que comercializa, no Brasil, os produtos e
servigos sob a marca Vivo. Disponivel em: <http://www.telefonica.com.br/>. Acesso em: 24 jul.
2015. No caso de essa informagdo ser levada aos alunos, chamar a aten¢ao para o fato de a fonte
ser o site da propria empresa e ndo um terceiro completamente isento. Destacamos que a se¢do
“Quem somos” de um site de qualquer empresa, por si s, pode ser considerada um texto da esfera
do marketing, uma vez que certamente tendera a exaltar as caracteristicas positivas da empresa.



Conversar com os alunos acerca da importancia de conhecer o anunciante.
O que eles imaginam que essa informagdo acrescenta ao texto? Seria diferente se,
ao invés de estar lidando com a publicidade de uma grande empresa, estivessem
trabalhando com a de uma pequena? O que poderia ser diferente? Em que medida
isso influencia a leitura?

III. O que é anunciado e qual o objetivo da publicidade?

Nossa meta ¢ levar a reflexdo acerca da situa¢ao de comunicagdo, que envolve
o produtor, o receptor, a mensagem e os objetivos do texto; por isso, apesar de
apresentarmos pontos de discussao em questdes separadas (por uma questao didatica)
chamamos a aten¢ao para sua interdependéncia.

Queremos, neste momento, que os alunos reflitam acerca do objetivo da
publicidade de maneira geral. Trata-se apenas de vender mercadorias? No caso
estudado, temos uma marca sendo divulgada, é oferecida a possibilidade de adesao
a uma empresa que oferece planos de comunicacdo movel, com conectividade
através de diversos meios, sem, no entanto, anunciar explicitamente os precos das
mercadorias ou dos servi¢os disponiveis. O texto exalta a qualidade dos produtos e
convida o leitor a experiéncia da adesdo, aproveitando o ensejo da Copa do Mundo.

IV. A quem se dirige a publicidade?

Queremos que os alunos reflitam, primeiramente, sobre o publico alcancado
pela revista Veja, na qual foi veiculado o texto. Eles devem se atentar para o fato de
que nao se trata de um veiculo de circulagdo local, mas sim nacional, que alcanga,
portanto, varias esferas da populacao brasileira. Devem notar que néo ¢é direcionada
a este ou aquele sexo e nem a esta ou aquela faixa etaria, por se tratar de uma revista
noticiosa e ndo de variedades, moda, culinaria etc. Além disso, pode-se destacar qual
¢ o preco de venda da revista e quem a compraria, além de chamar a atengdo para
o fato de seu acervo digital estar disponivel gratuitamente na internet. Sendo assim,
questionar qual a acessibilidade da revista e, consequentemente, da publicidade em
questao.

Em segundo lugar, pensaremos, dentro do universo restrito de leitores da
revista, no tipo de leitor da publicidade analisada. Aqui é necessario considerar o
conteudo do anincio. Quem se interessa pelo ramo das comunica¢des? E por futebol?
Trata-se de um publico amplo ou muito especifico? Que elementos presentes no
texto podem chamar a atenc¢do do potencial interessado? Quais desses elementos
o levariam a ler o antincio mais detidamente? Seria a marca do anunciante ou seu
simbolo, o escudo da sele¢do, o desenho do tablet ou do celular, da taca, o simbolo da
internet, o slogan, o préprio texto, a representacdo de um campo de futebol sobre o
mapa do Brasil? Algum outro elemento?



V. Ha algum slogan do anunciante presente na publicidade? Slogan ¢ a frase ou
expressao concisa, facil de lembrar e de impacto, que aparece a guisa de assinatura
de determinada marca ou servico. Essa expressao pode se alterar com o passar do
tempo a fim de produzir a novidade. Sabe qual é o slogan da Vivo atualmente?

Esta questdo busca a localizagdo de uma informacao explicita no texto, além
de abordar a defini¢do de um elemento constituinte do género publicidade. O slogan
“Conectados vivemos melhor” aparece na figura 5, na margem inferior direita,
acompanhando o nome da marca.

Pedir aos alunos que acrescentem informagoes a definicdo de slogan dada na
questdo. Ela é satisfatoria? Pode-se dizer mais alguma coisa para complementa-la?

VI. Qual o contexto de producao dessa publicidade? Observe a época em que ela
foi veiculada. E necessario consultar a data de publicacio da revista para levantar
algumas hipdteses?

Ao trabalhar a atividade, pode-se optar por apresentar ou ndo, de antemao, a
data de publicac¢do da revista.

Queremos que os alunos notem, com base na observacao da publicidade, as
imagens e o texto que aludem ao contexto de Copa do Mundo de futebol. O texto
faz mencdo explicitamente a “Mundial’, “Selecao” e “futebol”. Nas imagens, estdo
ilustrados homens com o uniforme da Selec¢ao Brasileira de futebol, a taca da Copa,
a representacdo de um gramado sobre o mapa do Brasil, uma imitagdo do escudo do
uniforme do time e o “bonequinho” da marca colorido como uma bola de futebol.

Além disso, é importante que eles se atentem ao fato de os itens de comunicagao
mencionados no texto - fixo, celular, internet e TV - estarem disponiveis para serem
usados “nas maos’, 0 que remete a contemporaneidade, ao avango da tecnologia hoje
vivenciado e que permite, por exemplo, o acesso a televisdo por meio do celular.

VII. Agora vamos observar a linguagem presente na publicidade. Observe as
palavras e expressdes que o publicitario utilizou. Vocé acha que é adotado um
discurso mais formal ou mais informal? Explique com exemplos.

Podemos notar o uso da expressdo “Aqui tem” no lugar de “Aqui hd”, o que
caracteriza um uso mais coloquial. Além disso, fala-se em “qualidade de sobra” e ndo
em “qualidade abundante”, por exemplo. Ao se falar em “qualidade de sobra nas maos”,
notamos ainda que nao se diz “qualidade das tecnologias portateis” ou “daquelas que
vocé utiliza com as maos’, o que seria, além de mais extenso, menos impactante.

E preciso observar que a publicidade geralmente se vale de textos mais curtos
e que sejam capazes de causar impacto, mesclando-os com imagens. Esse impacto
ao qual nos referimos diz respeito a capacidade do texto de despertar a atengdo do
leitor de maneira eficiente. Notamos também a contracdo da preposi¢dao “em” com o
artigo “as’, dizendo-se “nas maos” ao invés de “em suas maos’, preferindo-se um uso



menos formal; o que também ocorre ao se referir a Sele¢ao no trecho “com qualidade
de sobra no pé”.

Como podemos observar, a partir das caracteristicas discutidas neste trabalho,
a linguagem do texto publicitario tende a se aproximar daquela utilizada pelos
falantes no dia a dia em situagdes corriqueiras, por isso o grau menor de formalidade
encontrado na campanha analisada. (Ver outras caracteristicas da linguagem
publicitaria ja discutidas, como o uso de neologismos e outros recursos estilisticos, a
fim de discuti-las com os alunos.)

VIII. Observe os nomes dos canais de comunica¢ao citados. Vocé conhece todos
eles? Formule uma definicao, explicando o uso e a fun¢ao de cada um deles.
Preste aten¢ao ao item léxico “fixo”. O que ele significa? Como vocé chegou a
essa conclusao? Ja tinha usado esse nome alguma vez? Verifique se seus colegas
o conheciam ou nao. Procure o item “fixo” em algum dicionario que vocé tenha
costume de consultar. Provavelmente, vocé vai encontra-lo, mas veja se encontra
o significado que identifica no anuncio. Provavelmente, vocé niao vai encontrar
esse significado. Neste caso, vamos chamar esse item lexical de "neologismo
semantico". Neologismo é um item novo na lingua, usado por alguns falantes,
mas que ainda nao foi registrado em dicionarios. No caso de “fixo”, temos um
neologismo semantico, pois o item léxico ja estd nos dicionarios, mas com
um significado diferente do que foi encontrado no contexto especifico. Um
neologismo semantico se caracteriza por um significado novo adotado por uma
forma lexical que ja esta em uso com alguns significados conhecidos e registrados
em dicionario. Vocé saberia dar exemplo de algum outro elemento da area de
telefonia que também é neologismo?

Esta questdo foca o uso dos itens lexicais e aborda a defini¢do de neologismo
semantico a partir do uso do item “fixo’, para o qual, no contexto, estamos atribuindo
o significado de “telefone fixo”. O caminho para interpretacdo e discussao é dado
na propria questio e o professor pode acrescentar outras informagdes que julgar
conveniente. (Ver pontos abordados na secdo 1, “Neologia e neologismos’, com
relagdo a esses itens lexicais.)

IX. Repare nas imagens apresentadas. Alguma(s) delas representa(m) um canal
de comunicacdo que vocé utiliza no seu dia a dia? A que mais essas imagens
remetem? Qual a relacdo delas com o texto em linguagem verbal?

Os alunos devem perceber que os meios de comunicagao citados no texto estao
ilustrados nas imagens, acrescentando-se o desenho de um tablet, ndo mencionado
no texto verbal. As imagens representam também a taca da Copa do Mundo e
os jogadores da Selecdo Brasileira de futebol, captados em momento de alegria e
comemorag¢do. Temos também o simbolo da Vivo colorido como bolas de futebol. A
relagdo entre as imagens e o texto verbal explora, dentre outras coisas, a alegria que



se sugere obter com o uso dos produtos, bem como a rapida e eficiente conectividade
com os fatos do momento histérico em que se veicula o anuncio.

X. Em que momento se fala mais diretamente sobre a prestacio de servicos
ofertada? De que modo ela se apresenta? Como as imagens contribuem para
sustentar o que é dito?

A publicidade ressalta a qualidade dos servigos de telefonia, internet e televisao
ofertados por meio da comparagdo com a Selecdo Brasileira de futebol. O publicitario
utiliza um jogo de palavras, “A Sele¢do com qualidade de sobra no pé. E vocé com
qualidade de sobra nas maos.”, para aproximar a qualidade dos jogadores de futebol,
que utilizam prioritariamente os pés, a qualidade do sinal dos aparelhos, utilizados
prioritariamente com as maos. Em “qualidade de sobra no pé’, os itens “no pé” foram
utilizados no singular, o que pode nos remeter a expressao “bola no pé” e nos leva a
pensar no talento individual de cada jogador. Em oposi¢do, em “qualidade de sobra
nas maos’, o sintagma “nas maos” foi usado no plural.

Pode-se perceber, como ja dissemos, que a imagem dos jogadores na tela
do tablet ilustrado é de alegria e comemoracdo, aludindo a vitdria e favorecendo a
interpretacdo da qualidade, caracteristica tratada de modo comum entre a Selecao
Brasileira e os servicos da companhia Vivo.

Ainda podemos observar, na imagem, a representacdo do troféu oferecido
como prémio ao campedo do principal torneio que envolve as melhores Selecoes de
futebol, a Copa do Mundo. O troféu apresenta representacoes ilustrativas de meios
de comunica¢do que sdo anunciados no texto verbal: o simbolo @ da internet, um
retangulo que pode ser comparado a um celular com recurso de televisdao, um telefone
celular e um telefone fixo. O fato de esses icones aparecerem no troféu reforca a ideia
da qualidade que aproxima os melhores em torneios de futebol dos melhores em
sistemas de comunica¢ao. Observamos também que o simbolo da companhia Vivo,
o bonequinho de bragos abertos, geralmente verde, aparece na publicidade colorido
por bolas de futebol, compondo o ambiente da competi¢do, juntamente com os
jogadores e o troféu.

E importante chamar a atencdo dos alunos para o fato de que essa é a
interpretacdo a que nos conduz o conjunto de elementos verbais e ndo verbais
presentes no texto, sendo uma construgao cujo propdsito é nos persuadir a concordar
e nos levar a fazer a adesdo aos servicos da companhia. Mas é necessario lembrar
que isso ndo nos impossibilita de questiona-la e que devemos avaliar criticamente
o material com o qual o publicitario age sobre nossas ideias. Observar a constru¢ao
dos elementos que refor¢cam determinada imagem e compreendé-la é um caminho
para nos tornarmos criticos, uma vez que, conhecendo os mecanismos de persuasao
e argumentacdo utilizados, podemos questiona-los.

Caberia perguntar aos alunos, ao fim dessa atividade, o que eles acham da
companhia prestadora de servicos anunciante. Alguém na classe utiliza seus servicos
para comentar a respeito da qualidade, com exemplos? Os servigos dela sao tao bons



quanto o desempenho da Selecdo? A propria Selecdo é tdo boa quanto se destaca
na publicidade? Quando é que a comparagdo com a Sele¢do nao seria positiva para
a imagem da companhia? Ela veicularia esse mesmo anuncio apds uma derrota da
Selecdo Brasileira por um placar de 7x1? Ela veicularia esse mesmo anuncio totalmente
fora do contexto de Copa do Mundo? E preciso ressaltar que esses questionamentos,
longe de pretenderem macular a imagem de determinado anunciante, contribuem
para a formacao critica do leitor e da troca de experiéncias entre os alunos, o que
ainda pode favorecer a pratica do debate e da escuta de posicionamentos do outro.

Agora que os alunos ja responderam todas as atividades, deve-se abrir espaco
para que conversem a respeito do texto e acrescentem alguma questao que ainda ndo
tenha sido discutida.

Apoés essa atividade, dando prosseguimento a “Apresentacdo da situagdo”
(etapa 1 da sequéncia didatica), vejamos a proposta efetiva que motivara os alunos a
produzir.

Dividir os alunos em grupos e dizer que, a partir de agora, eles constituem uma
equipe contratada para anunciar servigos de comunicagdo. Explicar a necessidade de
se trabalhar em grupo, uma vez que cada um sera o especialista em determinada
area. Quando decidirem o tema da campanha e o produto ou marca, deverao se
organizar para determinar quem cuidara do slogan da companhia e da cria¢do do
logotipo da marca; quem serd o responsavel pelo texto do antincio e quem ficara
encarregado das imagens. Dizer que devem pensar em servicos que considerariam
uteis, mesmo que ndo existam ainda, e que pudessem alcangar um publico da faixa
etaria deles. Eles também podem anunciar algum equipamento que possuam (ou
que possuam hipoteticamente) e que pretendam vender. Nesse caso, podem usar a
marca do produto que escolherem. Além disso, explicar que seriam divulgados no
jornal ou revista da escola, se um desses existir. Caso nao existam, podem divulgar as
publicidades no mural da escola ou mesmo nas paredes das salas ou do prédio. Caso
a escola disponha de recursos, podem ser feitas gravagdes em audio ou video que,
posteriormente, serdo exibidas a turma.

Etapa 2 — Producio inicial

Pedir aos alunos para escreverem ou criarem, conforme acordado na
“Apresentacao da situagdo’, mas dizer que, nesse momento, eles trabalharao apenas
com esbocos. Nao vamos nos preocupar totalmente com a apresentacido final do
texto (oral ou escrito) por enquanto. Pedir para articularem as ideias e as explicarem,
mesmo que ainda ndo estejam concretizadas. Verificar o que eles aprenderam com
a primeira atividade. Auxilid-los no que for necessario e verificar os problemas que
persistirem a fim de desenvolver, na sequéncia, os mdédulos de atividades. Os modulos
deverao ter como foco os problemas ou dividas encontrados na “Producio inicial”

Modulo 1 - Adequagio vocabular, selecao lexical e uso de neologismos

Podem ser encontrados, nos trabalhos dos alunos, problemas referentes a
adequacao vocabular e a sele¢do lexical. Entdo, vejamos o que deve ser observado

pelo professor.




Analisar, primeiramente, se a linguagem utilizada pelos alunos tende para
um grau elevado de formalidade ou se é apresentada de uma forma mais préxima
da linguagem cotidiana. E importante observar que determinadas expressdes,
como as expressdes idiomaticas, tipicas da linguagem coloquial, estdo, em grande
medida, presentes nos textos publicitarios, portanto, o uso dessas expressoes e de
determinados jogos de sentido podem ser recursos expressivos importantes para a
construcdo desse tipo de texto.

Verificar se escolheram elementos que se aproximam de sua realidade ou se
estdo trabalhando com elementos que se distanciam demais. Pedir que consultem
os materiais que foram fornecidos de antemio, na etapa de reconhecimento do
género, e também os materiais que estdo produzindo, e que observem as palavras
e expressdes utilizadas nos textos. Pedir para apontarem as unidades lexicais que
nao conhecem e aquelas construg¢des que lhes parecem interessantes e, ao fim, pedir
para compartilharem as impressdes com os colegas. Estimular a reflexdo conjunta e
fazer intervengoes, fornecendo informagdes quanto ao que for possivel esclarecer, e
solicitar pesquisa e investigagcdo dos pontos mais complexos ou divergentes.

E necessario lembrar que a publicidade procura induzir o consumidor a
pensar em necessidades basicas, mesmo que sejam fabricadas, e procura sempre se
aproximar do seu publico-alvo. Uma maneira de fazer essa aproximacao é por meio
da linguagem. Conversar com os alunos a respeito dessa caracteristica. Pedir também
para observarem novamente a linguagem que os publicitarios utilizam nos diversos
anuncios, consultando o material que lhes foi apresentado, e para apontarem os itens
lexicais que normalmente usam em sua conversagao didria. Pedir ainda que citem
exemplos de produtos conhecidos e que sio completamente inovadores e outros nao
muito Uteis, mas que parecem atraentes pela forma como sdo anunciados.

A inovagdo é um ponto importante explorado na publicidade. Ela pode se dar
pelo lancamento de um produto ou servigo totalmente inédito ou simplesmente pelo
revestimento de algo existente com um carater de novidade, por meio da modificagao
de algum elemento minimo que o torna tnico ou especial ou, ainda, simplesmente
pela forma de anuncia-lo usando a lingua e as imagens.

Uma caracteristica que condiz com esse carater de novidade é o uso de
neologismos para se referir ou denominar o produto, servico ou marca ofertado ou
anunciado. Verificar se os alunos utilizaram neologismos em seus textos. Pode-se
desenvolver, aqui, um trabalho com os dicionarios, uma vez que um dos critérios para
se caracterizar neologismos diz respeito ao registro dicionarizado. Ao dizermos que
um neologismo é um item novo na lingua, estamos considerando que ele ainda nao
foi registrado em dicionarios de lingua, pelo menos ndo com o significado atestado
em determinado contexto. Assim, pedir aos alunos para consultar, pelo menos, trés
dicionarios, a fim de verificar se utilizaram algum neologismo. Caso o termo nao seja
encontrado em nenhum dos dicionarios, com o significado contextual trabalhado,
estaremos diante de um neologismo. O uso de neologismos pode ser estimulado de
modo a revestir os antincios do carater de novidade. Pode-se pedir que os alunos
consultem os textos com os quais tiveram contato a procura de neologismos,



utilizando mais uma vez os dicionarios. Quais sdo os itens léxicos mais frequentes?
Em quais textos eles mais ocorrem?

Modulo 2 — Uso de termos técnicos

Outro ponto a se observar ¢ se os alunos estdo utilizando apropriadamente
os termos da area de telecomunica¢des, de acordo com a tarefa proposta. Assim,
verificar se estdo presentes em seus textos termos como drea de cobertura, qualidade de
sinal, acessar, navegar, conectar, rede, fibra optica, tablet, smartphone, wifi, bluetooth,
touchscreen, sinal digital, banda larga, 3G, 4G, processador, HD, alta defini¢do etc.
Note-se que varios desses elementos fazem parte do universo dos adolescentes e eles
possivelmente estardo familiarizados com tais itens léxicos, no entanto, é possivel
perceber problemas. Caso estes sejam detectados, pode-se recorrer mais uma vez
ao trabalho com os dicionarios e com outras fontes de pesquisa, ja que, certamente,
havera neologismos envolvidos. A internet pode ser uma boa fonte de informagoes.
Conduzir atividades de pesquisa e orientar os alunos na escolha de sites confiaveis
para buscar a explicagdo dos termos que ndo conhecerem. Pode acontecer de se
detectar grande variagdo na grafia de itens. Explicar que isso é normal quando se
trata de termos novos que ainda ndo foram completamente incorporados ao idioma.
E interessante notar que alguns podem ja ter sido registrados em diciondrios com
grafias diferentes. Essa ¢ uma deficiéncia comum em diciondrios e sua observagao
pode gerar uma percepgao critica a respeito dos elementos linguisticos e sua entrada
no idioma.

Trabalhar também com o uso de termos da area da publicidade como slogan,
logo, logomarca, logotipo, antincio, agéncia, arte, caixa alta, caixa baixa, cartaz, panfleto,
banner, outdoor, deadline, folder, folheto, jingle, meio de comunicagdo, veiculo, poster
etc. Ao perceber problemas no uso desses termos, pode-se propor a criagdo de um
glossario de termos técnicos. A turma inteira pode contribuir para sua constituigao
a cada duvida ou a cada uso correto, ou nao, de algum termo identificado como da
area da publicidade. Assim, os alunos vao construindo um glossario colaborativo
por meio de pesquisa. Pode-se criar também, paralelamente, um glossario de termos
técnicos da area das telecomunicagdes, seguindo esse padrao colaborativo.

Producdo final

Neste momento, os alunos colocardo em pratica as habilidades aprendidas por
meio de um trabalho mais consistente. Eles vao produzir a publicidade que escolherem
dentre os tipos variados que lhes foram apresentados, dando continuidade ao trabalho
iniciado, em grupos, na produgao inicial. O objetivo é sistematizar os conhecimentos
adquiridos e aprimorar o uso da linguagem verbal e ndo-verbal.

Os trabalhos podem ser expostos, conforme a proposta inicial, em murais ou
divulgados em meio impresso, ou ainda apresentados aos demais colegas por meio
de gravagdes audiovisuais.

Avaliacdo
O aluno, ao fim dessa atividade, deve ser capaz de refletir sobre o que aprendeu

e sobre o que ainda precisa melhorar. Ele pode sistematizar os conhecimentos por



meio dos glossarios de termos técnicos, do registro das pesquisas aos dicionarios
e as demais fontes, por anotagdes de defini¢des diversas, como as dos neologismos
encontrados, e pelo arquivo do trabalho desenvolvido.

O professor pode avaliar os trabalhos, sem perder de vista as etapas de realizagao
e o conhecimento adquirido nas mesmas, estipulando critérios, mesmo que ndo tao
estanques, de avaliacdo, considerando a presenga ou nao de slogan e logomarca, uso
de linguagem coloquial, inclusao de expressdes idiomaticas e neologismos e pontuar
positivamente os trabalhos que a turma apontar como mais criativos, fazendo, dessa
forma, uma avaliacdo conjunta.

Consideracoes finais

Neste trabalho, procuramos desenvolver uma reflexdo acerca da sala de aula de
Lingua Portuguesa, apresentando, de maneira concreta, possibilidades de se trabalhar
o léxico do portugués a partir de um género textual tdo comum na atualidade, como é
o texto publicitario, mostrando as possibilidades de se trabalhar com os neologismos.
Nossa busca foi aliar teoria e pratica, tentando expor, em uma amostra de atividades,
0 que a teoria nos coloca como fundamental.

Desenvolvemos nossa proposta, tomando a lingua por uma perspectiva
interacionista, funcional e discursiva, pois acreditamos que um trabalho conduzido
dessa maneira possibilita uma eficaz contribui¢do para o desenvolvimento da
competéncialexical por parte dos alunos. Esperamos, assim, contribuir minimamente
para o preenchimento das lacunas com relagdo ao “como fazer”, que tanto inquieta os
professores, e reafirmar a importancia do ensino do componente lexical.
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EXPLORANDO AS EXPRESSOES IDIOMATICAS
NO CONTEXTO DE ENSINO/APRENDIZAGEM DE
LINGUA PORTUGUESA: O DESENVOLVIMENTO DA
COMPETENCIA LEXICAL

Aline Luiza da Cunha

Introducao

“Ninguém fala, ouve, lé ou escreve sem gramatica, é claro, mas a gramatica
sozinha é absolutamente insuficiente” (ANTUNES, 2007). A fala da pesquisadora
citada, sobre o papel da gramatica no ensino de portugués, serve como ponto de
partida para refletir a respeito de uma realidade muito atual nas escolas de ensino
fundamental e médio: a de um ensino de lingua portuguesa fundamentado apenas
no saber gramatical. Essa visdo simplista deve ser rejeitada pelo fato de acreditarmos
que alingua, além de comportar a gramatica, também admite um léxico. Desta forma,
ressaltamos que, para falar, ler e escrever de forma adequada, o falante precisa dispor
de mais do que conhecimentos gramaticais, ele precisa possuir um bom repertdrio
lexical, além de conhecimentos relacionados as normas sociais do uso da lingua.
Ainda sobre esse assunto, Antunes (2012, p. 27) salienta que “Se é verdade que nao
existe lingua sem gramadtica, mais verdade ainda é que sem léxico ndo hd lingua”

O léxico enquanto componente da lingua pode ser definido, de forma geral,
como o conjunto de todas as palavras existentes na lingua, mais as regras que
permitem a formagdo de novas unidades. Para Ferraz (2006), o 1éxico é comparavel
a um banco de dados, que inclui a nomenclatura de todos os conceitos linguisticos e
extralinguisticos acessiveis para a constru¢ao de enunciados de modo geral. Antunes
(2012, p. 27) define o léxico como um vasto repertério de palavras de uma lingua,
ou ainda, como um “conjunto de itens a disposi¢do dos falantes para atender as suas
necessidades de comunicagdo” (ANTUNES, 2012, p. 27).

Do ponto de vista pedagogico, a importancia do 1éxico esta no fato de ele
ser a ‘matéria-prima’ com que nos falantes construimos nossas agdes de linguagem
(ANTUNES, 2012, p. 27). Em outras palavras, o 1éxico é a representacao linguistica
das categorias cognitivas que construimos das coisas ao longo de nossas vidas. Dessa
forma, o 1éxico é capaz de refletir o repertdério de experiéncias das comunidades
humanas que usaram e usam tal lingua (FERRAZ, 2006).

Além disso, o 1éxico é, sem duvida, o componente da lingua que mais reflete
as mudancas do mundo. De fato, em qualquer mudanca que ocorra, seja na area
da tecnologia ou um acontecimento politico, é possivel verificar a capacidade que
o léxico possui de incorporar os itens lexicais que surgem em consequéncia dessas
transformacgdes. A drea da tecnologia, por exemplo, ¢ uma area que influencia



diretamente o léxico. Com os avangos tecnoldgicos e a necessidade de nomear os
novos produtos, o 1éxico é premiado com novos itens lexicais, como “smartphones”,
“tablets” etc. Esse fato vai ao encontro da afirmac¢ao de que o léxico é o componente
mais dinamico e suscetivel as mudancas que ocorrem no mundo.

Podemos dizer que o estudo sistematico do 1éxico nos permite ver a dimensao
criativa e dinamica da lingua. No entanto, por muito tempo, o ensino do léxico, no
ambito do ensino de lingua materna, ficou em segundo plano, enquanto o relevo era
dado ao ensino da gramatica normativa. No contexto atual da educagao basica no
Brasil, muito se tem discutido sobre o lugar do léxico e sua relevancia para o ensino
de portugués como lingua materna. Com pesquisas no ambito da variacgao linguistica
e da sociolinguistica, o 1éxico passou a ser percebido, pelo menos em tese, com certa
importancia no contexto de ensino/aprendizagem de lingua portuguesa.

Sobre qual tem sido o lugar do 1éxico nos programas de ensino, Antunes
(2012) afirma que, ao tomar como base os livros didaticos, sobretudo aqueles do
ensino médio, é constatada a maior énfase no ensino da gramatica. Segundo a
pesquisadora, sdo inimeras paginas destinadas a descrever e prescrever os itens e as
normas gramaticais. Como consequéncia, o ensino do léxico fica reduzido a poucos
capitulos que abordam a formacgdo de palavras. Nessa abordagem sobre os processos
de formacao de palavras, a énfase recai na descri¢do desses processos, seguidos dos
exemplos de palavras que sdo formadas a partir de cada um dos processos descritos.
No entanto, o destino das palavras que sdo criadas, bem como a relagdo dessas
palavras com as demandas sociais, é silenciado (ANTUNES, 2012).

Nesse capitulo, mostraremos propostas de trabalho com o léxico, mais
especificamente as expressdes idiomaticas (EIs). Entendemos que a escolhada unidade
lexical a ser trabalhada depende dos objetivos e das habilidades que o professor deseja
desenvolver com os alunos. No entanto, ¢ importante que escolha da unidade lexical
a ser trabalhada venha aliada ao objetivo de desenvolver a competéncia lexical do
aluno. Ao longo do capitulo tentaremos responder as seguintes perguntas:

I. O que é uma expressao idiomatica?

II. Por que trabalhar com as expressdes idiomaticas em sala de aula?

II1. Como seria o trabalho sistematico com as expressoes idiomaticas em sala?

2. O que é uma expressao idiomatica?

Consideradas estruturas recorrentes no dia a dia dos falantes de uma
comunidade linguistica, as expressdes idiomaticas sao utilizadas, entre outras coisas,
para expressar sentimentos. Para Nogueira (2008, p. 74), as Els representam os
componentes mais versateis e ricos da linguagem humana capazes de mascarar a
realidade com metaforas quando se faz necessario, independente do motivo. Para
muitos estudiosos (cf. TAGNIN, 1989; XATARA, 1998; FERRAZ; SOUZA, 2004),
as EIs consistem em unidades complexas, de carater conotativo, cujo significado foi
convencionalizado pela comunidade linguistica em razdo de sua frequéncia.



Tagnin (1989, p. 62) postula que uma expressdo idiomatica abrange todas as
expressdes convencionalizadas, ou seja, aquelas cujo significado foi semanticamente
convencionalizado devido a dificuldade de depreendé-lo através da analise de seus
constituintes separadamente. A autora ainda ilustra esse conceito usando o exemplo
da expressao bater as botas, cuja analise de seus constituintes separados ndo levaria a
seu significado real que é morrer.

Xatara (1998, p. 149) postula que as Leis possuem o formato locucional, ou seja,
sao lexias complexas e indecomponiveis, pois constituem uma combinatoria fechada,
de distribui¢do unica ou bastante restrita. Em relacdo a interpretacdo seméntica, a
autora citada comenta que uma expressdo idiomatica nao pode ser calculada a partir
da soma de seus elementos constituintes devido a seu carater conotativo. Por fim, a
autora explica que essa é uma expressdo cristalizada, pois sua significacdo é estavel,
em razdo da frequéncia de emprego que a consagra.

Existem caracteristicas basicas utilizadas como critérios de identificacao das
expressoes idiomaticas que serdo discutidas a seguir.

Pluriverbalidade

A pluriverbalidade esta relacionada com o tamanho da expressdo idiomatica,
ou seja, com o numero de elementos lexicais presentes na expressao. Estudiosos da
area (TAGNIN, 1989; CORPAS PASTOR, 1996, XATARA, 1998) afirmam que uma
expressdo idiomatica deve ser constituida por pelo menos dois elementos. Trista Perez
(1988), citado por Nogueira (2008), postula que uma expressao deve ser composta
por duas ou mais palavras, sendo que pelo menos uma delas deve ser uma “palavra
plena” e, nesse caso, a expressao é denominada de “uninuclear”. A expressdo sera
considerada “multinuclear” no caso de ser composta por mais de uma “palavra plena”.

Para a pesquisadora, a expressio considerada “uninuclear” normalmente
realiza a func¢do de um advérbio, na medida em que possui a capacidade de modificar
ou complementar ao se relacionar com o verbo. Um exemplo seria a expressio “na
linha” (Verdo com tudo em cima ou tudo caido? Mantenha-se na linha com a CIA
Athletica. Veja, 12/2004, p. 33.), que significa manter-se em forma ou em ordem.
Nesse caso, o item lexical linha seria a palavra plena e na seria um item auxiliar, entao
teremos como configuragdo a seguinte estrutura (preposi¢do + artigo + substantivo).
No entanto, nem todas as expressdes de funcdo adverbial correspondem a essa
classificacio “uninuclear”. E o caso da expressio “de olhos fechados” (E por isso que
vocé reconhece a sua Bohemia até de olhos fechados. Epoca, 05/03/2003, Contracapa)
que significa fazer algo com confianga. Nesse caso, a estrutura da expressao configura-
se como (preposicao + substantivo + adjetivo), ou seja, observamos a presenca de
duas palavras plenas.

Ja as expressoes do tipo “multinuclear” normalmente sao as nominais e verbais.
As nominais realizam a funcao de substantivo em uma frase e podem assumir as
seguintes estruturas: substantivo + substantivo; substantivo + adjetivo. A expressao
“olho gordo” (Nao precisa colocar olho gordo, jd tem. Epoca, 24/07/2002, p. 14), que



significa inveja, seria um exemplo de expressao “multinuclear”, uma vez que os dois
itens lexicais se configuram como palavras plenas.

Ainda sobre as expressoes classificadas como “multinuclear”, encontramos
as verbais, que podem assumir formas variadas, haja vista que o verbo, sendo ele
o elemento principal, podera se unir a substantivos, adjetivos, entre outros. As
expressdes “abrir as portas” e “dar duro”, que significam oferecer oportunidades e
realizar uma tarefa com muito empenho, respectivamente, sdo exemplos de expressao
“multinuclear” e se configuram como verbo + substantivo; verbo + adjetivo.

Combinabilidade

A combinabilidade esta relacionada com a capacidade e possibilidade de os
elementos de uma expressao se combinarem, seja por motivagdo semantica, sintdtica,
ou aparentemente sem nenhuma motivagdo. Tagnin (2005) acredita que algumas
expressdoes que sdo formadas dentro das regras gramaticais da lingua possuem
uma combinabilidade de motivagdo sintatica. A expressao “pagar o pato” (sofrer
as consequéncias de atos praticados por outra pessoa), do ponto de vista sintatico,
esta dentro das regras gramaticais do portugués de “verbo + artigo + substantivo”
Nao podemos dizer, no entanto, que os elementos da expressao idiomatica citada
se combinaram através de uma motivacdo seméntica, uma vez que nio podemos
encontrar tragos semelhantes entre os significados dos elementos internos. Nogueira
(2008), entretanto, nao identifica como combinabilidade o fato de as expressdes serem
construidas a partir de regras gramaticais. Para o autor citado, somente teria sentido
falar em combinabilidade de acordo com as normas gramaticais caso se tratasse do
sentido literal da expressao, o que nao é o caso das expressdes idiomaticas. Além
disso, Nogueira (2008) considera como anomalias as expressdes que nao estdo de
acordo com as regras gramaticais, por exemplo, a expressao pies juntillas (de pés
juntos, em portugués), em que, no espanhol, o adjetivo é feminino e ndo concorda
com o substantivo masculino.

Existem ainda algumas expressdes idiomaticas que se combinam através de
uma relagdo entre os significados dos elementos internos. Na expressao “Quebrar um
galho” (ajudar a resolver, ainda que precaria e/ou provisoriamente, uma dificuldade),
por exemplo, podemos dizer que os significados dos constituintes internos possuem
uma relacdo semantica, ou seja, o argumento do papel tematico de galho esta
relacionado com o verbo quebrar. Para Bally (1951), citado por Nogueira (2008),
esse seria um exemplo de uma combinagio livre ocasional, em que os termos que
integram a expressdo podem se combinar e também estabelecer uma combinac¢ao
entre outros termos.

A combinabilidade das expressdes idiomaticas ndo é uma caracteristica
compartilhada por todos os estudiosos do assunto. Alguns pesquisadores, ao
discutirem as peculiaridades das Els, nio mencionam a combinabilidade, mas
afirmam que se tratam de estruturas convencionais. Desse modo, nao buscam explicar
as motivagdes para a combinabilidade dos elementos internos das Els, uma vez que



a sua forma e significado foram consolidados pelo uso. Passaremos agora a discutir a
convencionalidade das Els.

Uma expressao reconhecida e utilizada, ou seja, que possui um lugar garantido
no inventario lexical de uma comunidade linguistica, pode ser denominada como
uma expressdo convencionalizada. Cabe ressaltar que a convencionalidade nao ¢
uma peculiaridade somente das Els, haja vista que existem outros tipos de UFs em
que podemos observar essa caracteristica. As expressoes que utilizamos em situagdes
rotineiras, como agradecer (muito obrigado) ou felicitar alguém pelo aniversario
(feliz aniversdrio) sdo expressdes convencionalizadas, entretanto, ndo sdo expressoes
idiomaticas. Nesse sentido, Nogueira (2008) nos diz que as expressdes rotineiras sao
do conhecimento de qualquer pessoa que faca parte de um convivio social e sao
reconhecidas e utilizadas de acordo com a situagdo adequada.

Tagnin (1989), além de apontar uma relacdo entre combinabilidade e
convencionalidade, mostra que esta ultima pode ocorrer em trés niveis diferentes:
sintaticamente, semanticamente e pragmaticamente.

No ambito sintatico, a autora afirma que se a expressao idiomatica obedece
a ordem sintatica da lingua, ela ndo é sintaticamente convencional, mas pode ser
semanticamente. A expressao bater as botas, por exemplo, ndo seria convencional
do ponto de vista sintatico e gramatical, pois obedece as regras que regem esses dois
aspectos. No entanto, essa expressdo é convencionalizada pelos critérios seméntico e
pragmatico.

A convencionalidade semantica compreende expressdes cujos significados
dos elementos internos estdo totalmente ou parcialmente distantes dos significados
que os mesmos elementos assumem fora da expressdo, em discurso livre. A unidade
fraseoldgica “Feliz aniversdrio” nao se configura como uma expressao semanticamente
convencionalizada, uma vez que seu sentido é transparente e pode ser depreendido
pela soma dos significados de seus constituintes, separadamente. Porém, essa
expressao é convencionalizada do ponto de vista pragmatico, uma vez que existe uma
situagdo especifica para seu uso.

Do ponto de vista pragmatico, a convencionalidade das Els esta relacionada ao
aspecto situacional. Segundo Tagnin (1989), é preciso considerar a situacdo que exige
certo comportamento social e emprego da expressdo, ou seja, as situacdes sociais em
que ¢ permitido o uso de uma determinada expressao.

Para Nogueira (2008), a repeticdo e a frequéncia com que as Els sao utilizadas
pela comunidade linguistica sao fatores responsaveis pela convencionalizacido dessas
expressoes. Esse dois fatores também sdo responsaveis pelo carater fixo que pode ser
observado nas Els e que discutiremos a seguir.



Fixidez

A fixidez é, de fato, uma caracteristica muito relevante e determinante das ElIs,
embora nao seja por si so suficiente para definir uma unidade fraseolégica como
uma expressdo idiomatica. Por fixidez, entendemos a capacidade de uma construcao
fraseologica se cristalizar pela tradi¢do cultural de uma comunidade linguistica em
razdo de sua frequéncia. Nas palavras de Xatara (1998, p. 151), a cristalizagdo ou a
fixidez:

E a frequéncia de seu emprego pela comunidade dos falantes, em
outras palavras, é a sua consagracido pela tradicdo cultural que
cristaliza em um idioma, tornando-o mais estavel em significagdo, o

que possibilita sua transmissdo as geragdes seguintes e seu alto grau
de codificabilidade.

No caso das Els, a fixidez ocorre nos niveis sintatico, semantico e pragmatico.
No primeiro nivel, o sintatico, ocorre a fixagdo dos componentes, ou seja, 0s
constituintes internos da expressdo estdo “amarrados” entre si sem a possibilidade de
decomposi¢ao. Nesse caso, a possibilidade de varia¢do é quase nula, uma vez que essa
estrutura tem uma distribui¢do bastante restrita.

Gross (1982), citado por Xatara (1995), a partir de um estudo sintatico das
expressoes, realizou alguns testes e comprovou que existem restri¢des e que, portanto,
algumas Els ndo sofrem variagdes. De acordo com o pesquisador, os objetos diretos
das EIs ndo podem variar igual ao de uma combinagdo livre, nem tampouco pode
ocorrer a variacdo do verbo da expressao. Nos anunciados trabalhos de Xatara (1995,
p. 203), podemos observar essas restrigoes:

(1) Laura admira o céu./ Laura admira o firmamento.
(2) Laura bateu as botas. / *Laura bateu os sapatos.

(1.1) Laura admira o céu. / Laura contempla o céu.
(2.1) Laura bateu as botas. / *Laura cortou as botas.

Percebe-se que o enunciado dos exemplos (1) e (1.1), que sdo combinag¢des
livres, sofreu variagdes sem que estas interferissem seriamente no sentido. Por outro
lado, nos exemplos (2) e (2.1), que dizem respeito a expressdo “bater as botas’, a
expressao perdeu seu sentido idiomatico em consequéncia das variagoes.

No entanto, Xatara (1995) sinaliza que é possivel encontrarmos algumas
possibilidades de variagdes, tais como a mudancga do tempo e modo verbal, a permuta
lexical. Podemos verificar as variagdes no quadro a seguir:



Tabela 1 - Varia¢des das expressdes idiomaticas

Tipo de variagio | Exemplos

Flexao do verbo | Infelizmente, eles bateram as botas

Tempo verbal Todos acreditam que Laura baterd as botas.

Permuta verbal Venenoso como uma peste [como uma cascavel], [uma cobra]

Fonte: Xatara (1995)

Ainda sobre a fixidez das expressdes idiomaticas, Nogueira (2008) questiona
até que ponto podemos considerar as EIs como unidades fixas, visto que algumas
expressoes idiomaticas sofrem alteragdes com o decorrer do tempo, o que, segundo
ele, coloca em questdo a fixagdo como uma caracteristica de todas as EIs. Como
exemplo, o pesquisador nos mostra que a expressiao do espanhol “empinar el codo”
(tomar algum tipo de bebida alcoolica em exagero), antes de ter essa forma, que
é mais praticada, jd teve “[alzar] e [levantar] el codo”. E importante salientar que,
embora a expressao tenha sofrido algumas modificagdes em sua estrutura interna,
ou seja, a variagdo do verbo, seu sentido permaneceu estavel.

Considerando o exposto, podemos afirmar que a fixidez consiste em uma
caracteristica observada nas Els, porém em niveis diferentes. Teremos, por um lado,
aquelas Els altamente fixas e que, por este motivo, dificilmente irdo sofrer varia¢oes
no discurso e, por outro lado, expressdes com menor grau de fixidez e que, portanto,
podem sofrer variagdes, sejam elas de ordem sintatica ou semantica, sem prejuizos
aos seus significados.

Idiomaticidade

A idiomaticidade pode ser entendida de duas maneiras. Em uma perspectiva
etimoldgica, refere-se as estruturas idiomaticas que sao prdprias e peculiares a
uma determinada lingua. Idiomaticidade também pode ser utilizada como uma
caracteristica semantica de certas construgdes linguisticas complexas, como no caso
das EIs, cujo significado nao ¢ depreendido através da soma dos constituintes internos
que compdem a expressao. Segundo Nogueira (2008), entender a idiomaticidade
nesse ultimo aspecto, como uma caracteristica semantica, é essencial para definir e
diferenciar as Els de outras lexias complexas.

Ao falarmos de idiomaticidade, evocamos outras palavras relacionadas
a essa caracteristica, como a composicionalidade e a opacidade. Em relagdo a
composicionalidade, Xatara (1998) explica que a expressao idiomatica é um sintagma
“ndo-composicional’, isto é, um sintagma que se originou de uma combinatdria de
palavras e que nao mais pode ser decomposto, visto que a interpretacdo nao pode
ser feita levando em consideragdo a soma dos significados dos elementos internos da
expressdo. A pesquisadora explica que esse sintagma passa a constituir-se em uma



unidade lexical apds um processo chamado “mutacao semantica”. Nas palavras de
Xatara (1998, p. 150), considerando a idiomaticidade, a expressao idiomatica:

[...] € um sintagma ndo-composicional, oriundo de uma combinatéria
de palavras que ndo formam uma unidade lexical e, por mutagao
semantica, passam a constituir uma unidade, porque os componentes
do sintagma nao podem mais ser dissociados significando uma outra
coisa, ou seja, sua interpretacdo semantica nao pode ser calculada a
partir da soma dos significados individuais de seus elementos.

A opacidade, segundo Nogueira (2008), também estd vinculada a
idiomaticidade, pois esta se relaciona a falta de transparéncia dos constituintes da
expressdo e, em decorréncia disso, a incapacidade de compreender uma expressao
através dos significados internos. Dizemos entao que o significado de uma expressao
idiomatica nao é transparente e que seus elementos internos foram esvaziados de
significado para que se atribuisse uma nova significacdo para a expressio como um
todo. De acordo com Xatara (1998, p.150), a esse processo “que constitui transferéncia
de significado de um lugar semantico a um outro, com o significante continuando
o mesmo’, da-se o nome de conota¢do. O novo significado atribuido ao significante,
normalmente, é metaforico.

Tagnin (2005) atribui uma escala de idiomaticidade para as expressdes
idiomaticas. Assim, na parte mais alta da escala, temos expressdes que sdo “totalmente
idiomaticas” e que a autora exemplifica com a expressao idiomatica do inglés “to beat
about the bush”, que em portugués equivale a expressao “falar com rodeios”. Segundo
a autora, a expressao citada é totalmente idiomatica, pois nenhum de seus elementos
contribui para o significado total da expressdo. Ja a expressdo “to hold one’s head
up” que em portugués dizemos “andar de cabeca erguida” esta na parte mais baixa
da escala de idiomaticidade, ja que o sentido de pelo menos um de seus elementos é
transparente, como ¢é o caso do item lexical head que, nessa expressao, ndo possuiu
sentido idiomatico. Vale lembrar que, como estamos falando de expressdes proprias
de uma determinada lingua, os exemplos mencionados por Tagnin (2005) se aplicam
as expressoes do inglés, ou seja, as correspondentes em portugués podem ndo ocupar
o mesmo lugar na escala de idiomaticidade.

O sentido de uma expressao idiomatica resulta de um processo de transposicao
do sentido literal ao plano da representacéo, e assim assume um sentido figurado.
O sentido figurado “cumpre um papel fundamental na comunicagdo quando nio
queremos ou ndo podemos dizer as coisas tais como elas sao” (NOGUEIRA, 2008, p.
79). Geralmente, esse recurso linguistico é motivado pela metafora, que, segundo o
Diciondrio Houaiss da Lingua Portuguesa (2001), é a:

[...] designacdo de um objeto ou qualidade mediante uma palavra
que designa outro objeto ou qualidade que tem com o primeiro uma
relacdo de semelhanga (p. ex., ele tem uma vontade de ferro, para
designar uma vontade forte, como o ferro). ‘mudanca, transposicao,



p. ext. em ret. ‘transposi¢ao do sentido proprio ao figurado, metafora’
do v. metaphéré ‘transportar.

Xatara (1998) afirma que, no processo de transposi¢cio de sentido ou
“metaforizacdo’, cada elemento constituinte de uma expressio idiomatica
“dessemantiza’, ou seja, perde sua fun¢ao nominativa e a expressdo como um todo
adquire essa nova funcao.

Para Tagnin (2005), existe uma grande diferenga entre “expressao metaférica”
e “expressdo idiomatica” A primeira trata-se de expressdes cuja compreensio é
mais facil desde que o falante conhe¢a a imagem que esta aludida. Dessa forma, a
expressao “have the ball at one’s feet” é totalmente compreensivel se o individuo estiver
familiarizado com o futebol e relacionar a imagem de um jogador que tem a bola nos
pés com “ter o controle da situacdo” Por outro lado, “expressao idiomatica” trata-se
de uma expressao baseada em uma imagem cristalizada, e, por esse motivo, ndo se
pode resgatar a relacdo entre imagem e o significado, como salienta Tagnin (2005).
Na expressdo “to put one self out”, por exemplo, cujo equivalente em portugués é
“virar-se do avesso” e ambas as expressdes querem dizer “fazer o maximo que puder’,
nao é possivel fazer relagdo do significado com nenhuma imagem, sendo assim uma
expressao idiomatica propriamente dita, na visao da pesquisadora.

Existe também a “expressdo idiomatica” que fica em uma posi¢ao intermediaria
entre as “expressdes metafdricas” e as “totalmente idiomaticas” Nesse caso, a
decodificagdo dessa expressao se torna mais dificil, uma vez que a relagdo da imagem
aludida pela expressao e o seu significado ndo é muito clara. Na expressao “to burn
the candle at both ends”, que em portugués quer dizer “trabalhar demasiado’, existe
uma relacgdo, ainda que obscura, entre a imagem aludida e o significado, no entanto,
em um contexto de ensino/aprendizagem, o aluno nunca teria chegado ao seu
significado somente através da relacdo imagem/significado.

3. Por que trabalhar com as expressodes idiomaticas em sala de
aula?

Hora da Brincadeira
Joao Anzanello Carrascoza

A lingua que falamos é engracada.

Pra perceber fique de antena ligada.
Naio se deve levar tudo ao pé da letra,
Sendo acaba dando a maior tetra.
Abacaxi é coisa dificil de fazer.

Dar bolo em alguém ¢ ndo aparecer.
Pauleira é correria; bate-boca, discussao.
Ir a festa sem ser convidado ¢ bicao.
Cair como um patinho ¢é ser enganado,
Sujeito careta é um cara antiquado.



Fazer trico é o mesmo que fofoca,
Uma situa¢do complicada é broca.
Fazer sucesso é abafar, arrepiar;

[...]

O trecho do poema acima esta repleto de expressdes idiomaticas que sdo
empregadas em situacdes cotidianas da vida de um falante. Podemos perceber que o
poema reflete a riqueza e a variedade da lingua portuguesa no que se refere as Els. No
entanto, se as Els sdo utilizadas em abundancia em situa¢des corriqueiras da vida do
falante, o trabalho com essas estruturas dentro de sala de aula ainda é bem restrito.
Na realidade, podemos dizer que ndo apenas o trabalho com as Els dentro de sala de
aula é limitado, mas o trabalho com o 1éxico em geral.

Diante da grande importéncia que o léxico desempenha na lingua, ndo parece
aceitavel que o ensino de lingua materna privilegie somente o ensino da gramatica
em sala de aula e desfavoreca o ensino do léxico. O ensino de lingua portuguesa que
tenha por funcao favorecer praticas privilegiadas para o ensino do léxico permite que
o aluno/falante tenha condi¢des necessarias para se portar de forma satisfatoria nas
diversas situagdes sociais.

Nessa perspectiva, é importante considerar que o ensino do léxico deve nao s6
privilegiar a ampliacdo do vocabulario do aluno/falante, mas também proporcionar
que o aluno seja capaz de definir e reconhecer as formas de utilizar o vocabulario em
diversas situagdes sociais, isto é, o ensino do léxico deve atuar de forma a desenvolver
a competéncia lexical do aluno/falante. Sobre essa tematica, Antunes (2007, p. 45)
afirma que “Todo falante, para ser eficaz, precisa saber, em cada situacgdo, que tipo
de vocabulario empregar (vocabulario técnico, especializado, fora do usual, comum,
literal, metaférico, coloquial)”. Considerando esse aspecto, apresentar aos alunos
diversos tipos de vocabularios, bem como evidenciar em quais contextos estes melhor
se adaptam, contribui de forma positiva para formar um falante eficaz, do ponto
de vista linguistico. Logo, atividades com as expressdes idiomaticas favorecerao
a ampliacdo lexical e, consequentemente, permitirao que o falante tenha mais
propriedade ao utilizar o vocabulario.

Sobre esse assunto, Nogueira (2008) afirma que ¢ essencial que as Els sejam
inseridas no processo de ensino-aprendizagem do léxico, tanto de lingua materna
quanto de lingua estrangeira. Para o referido autor, essa situa¢ao pode conscientizar
o aprendiz sobre o “tesouro fraseoldgico” que existe em seu proprio idioma. Além
disso, o falante pode desenvolver o que o referido pesquisador, em conformidade
com Conca (2005), denomina de “competéncia fraseoldgica” Segundo Nogueira
(2008, p. 104), a competéncia fraseoldgica é a “capacidade de gerir as UFs dentro
do discurso”. Podemos dizer que a competéncia fraseoldgica esta diretamente ligada
a competéncia lexical que, por sua vez, compreende cinco componentes, segundo
Tréville e Duquette (1996), citados por Bezerra (1998, p. 98):



1. Componente lingiiistico (relativo a palavra e a frase) — constituido
pelo conhecimento das formas oral e escrita dos itens lexicais, de sua
estrutura, de seus diversos sentidos, de suas relagdes morfossintaticas
e de seus contextos privilegiados;

2. Componente discursivo — constituido pelo conhecimento da
combina¢do das palavras com as séries lexicais que apresentam
relagdes logico-semanticas entre si (regras de coesdo, coeréncia, co-
ocorréncia);

3. Componente referencial - conhecimento relativo as experiéncias
pessoais, aos objetos do mundo e suas relagdes e que permite prever,
no discurso, as seqiiéncias lexicais correspondentes a estereotipos de
comportamentos sociais;

4. Componente sociocultural - constituido pelo conhecimento do
valor das palavras de acordo com os registros lingiiisticos, de seus
significados culturais e de seu emprego de acordo com as situagdes de
comunicacgao;

5. Componente estratégico — capacidade de manusear as palavras
em suas redes associativas com o objetivo de esclarecer, resolver um
problema de comunicagdo e capacidade de superar o desconhecimento
de palavras por procedimentos de inferéncia a partir de pistas
contextuais (compreensao) ou de formulacoes aproximadas, parafrases
e defini¢oes (producio).

Como este trabalho tem por objetivo incentivar a utilizagao das EIs no ensino
de lingua portuguesa em favor do desenvolvimento da competéncia lexical, faremos
uma relacdo direta entre a competéncia fraseoldgica e a competéncia lexical que
chamaremos de competéncia léxico-fraseoldgica. Dessa forma, os cinco componentes
que devem ser trabalhados para o desenvolvimento efetivo da competéncia lexical de
um aluno serdo apropriados de forma a considerar as Els.

Associando as Els ao componente linguistico, o aluno deve estar consciente
das diversas formas que as Els podem assumir, levando em consideracao sua
utilizacdo em modalidades e registros diferentes. Nesse caso, o aluno saberd que
existem formas que sdo mais privilegiadas em uma situagdo do que em outras. Outro
ponto relacionado ao componente linguistico é o conhecimento da estrutura de uma
unidade fraseologica. No caso das expressdes idiomaticas, embora a fixidez seja uma
caracteristica forte, é possivel que haja modificagdes em sua estrutura para que melhor
se adaptem ao contexto, principalmente quando levamos em consideragdo as Els no
discurso publicitario. As relacdes morfossintaticas também podem ser trabalhadas
nesse componente e, assim, é possivel mostrar que as Els, além de funcionarem como
unidades simples, podem assumir relagdes morfossintaticas diferentes. Além de todas
essas caracteristicas que se relacionam com o componente linguistico, é essencial que
o contexto em que as Els devem ser utilizadas seja especificado.

Em relacdo ao componente discursivo, devemos lembrar que as UFs sdo
elementos que atuam no discurso dando coesdo sintatica, semantica e pragmatica.
Sendo assim, é essencial que o aluno conhega o sentido da expressdo para que possa



perceber as relagdes logico-seménticas presentes no texto.

O componente referencial esta ligado ao conhecimento prévio que o aluno tem
sobre o género e tipo textual aos quais estd sendo exposto, pois, nesse caso, ele tera
condi¢oes de prever e entender o tipo de vocabulario a ser utilizado. Por exemplo, se
o aluno sabe previamente as caracteristicas inerentes a publicidade, ele podera prever
que, em se tratando de um discurso marcado pela expressividade, possivelmente
encontrara uma linguagem mais figurada. Essa linguagem figurada esta representada
no uso das Els.

No que tange ao componente sociocultural, é preciso que o aluno consolide
seu conhecimento em relacdo ao valor das Els, isto é, ele deve saber que essas
estruturas que pertencem a linguagem coloquial devem ser empregadas em situagoes
de comunicacdo especificas.

Por ultimo, temos o componente estratégico que consiste na capacidade de o
aluno entender o texto utilizando estratégias como a inferéncia. Nesse caso, o aluno,
ao utilizar essa estratégia, é capaz de entender palavras que ndo pertencem ao seu
repertorio lexical. Em relacdo a competéncia léxico-fraseologica, esse componente
pode auxiliar o aluno a identificar pistas textuais que o levem a depreender o sentido
de uma expressdo idiomatica neologica, se esta ainda nao for de seu conhecimento.
Como as expressoes neoldgicas nao estdo dicionarizadas, o aluno terd que utilizar o
proprio texto para superar esse desconhecimento.

E importante ressaltar que a competéncia léxico-fraseoldgica estd
intrinsecamente ligada a competéncia comunicativa. Sendo assim, o desenvolvimento
da primeira provoca o desenvolvimento da segunda.

4. Como seria o trabalho sistematico com as expressoes
idiomaticas em sala de aula?

Considerando as reflexdes sobre os componentes da competéncia léxico-
fraseoldgica, proporemos, a seguir, atividades que evidenciam como as expressoes
idiomaticas podem ser trabalhadas em sala de aula com o objetivo de proporcionar o
desenvolvimento da competéncia léxico-fraseoldgica.

Proposta de atividade 1

Objetivo geral: trabalhar o componente linguistico.

Objetivos especificos: refletir sobre os itens lexicais que indicam niveis de
formalidade diferentes; reconhecer as expressdes que sofreram varia¢des para a
adequacdo ao contexto; trabalhar as relacdes morfossintaticas que as expressoes
desempenham na oragao.

1. Considere o texto publicitario a seguir, veiculado na revista Veja de 04/05/2008:

“A maneira mais facil da sua mae fazer pdo: sem pér a mdo na massa’.



a) Na expressdo “poOr a mao na massa’, o verbo “por” poderia ser substituido por qual
dos verbos a seguir:

14. encaixar

15.

16. estabelecer

17. acomodar

b) O sentido da expressao se altera com a substitui¢cao do verbo?

¢) Em sua opinido, qual é a diferenca entre os dois verbos nessa expressao?

d) Vocé conhece outras formas de variacao para esta expressao?

2. Considere o texto publicitario a seguir, veiculado na revista IstoE em 18/06/2003,
p. 83:

A

“Uma porta pode se abrir para vocé

a) Qual expressao idiomatica estd presente no texto?

b) Em sua opinido, por que a estrutura da expressdo em questdo foi modificada?

3. Considere os seguintes textos publicitarios veiculados na revista IstoE em
08/04/2005:
“Conhega Minas. A paisagem tira o folego e a hospitalidade devolve.”

“A revista Motor Show atropela a concorréncia e mostra novidades de tirar o

folego.”.

a) A expressdo em negrito “tirar o folego” desempenha a mesma fun¢ao nos dois
textos?

b) Qual é a funcao que a expressdo desempenha em cada texto?



Proposta de atividade 2

Objetivo geral: trabalhar o componente discursivo
Objetivo especifico: identificar as relagdes ldgico-semanticas entre as
expressoes e outros itens lexicais.

1. Leia o texto publicitario a seguir, veiculado na revista IstoE em 19/05/2004:

<« ~ ~ 4 V4
Entdo, arregagaram as mangas e ndo so trabalharam como também

estudaram novas formas de plantio, tecnologias, sementes e administragdo.”

a) Identifique no texto qual palavra esta relacionada ao sentido da expressdo em
negrito “arregagaram as mangas’.

b) Se vocé ndo conhecesse a expressdo “arregacar as mangas’, vocé acredita que a
relagdo entre a expressdo com o verbo “trabalhar” o ajudaria a entender o texto? Por
que?

Proposta de atividade 3

Objetivo geral: trabalhar o componente referencial
Objetivo especifico: trabalhar o conhecimento de mundo do aluno em relacao
as escolhas lexicais do género textual em questao.

1. Leia os textos publicitarios a seguir, veiculados na revista IstoE em 19/12/2001
€ 29/05/2002, respectivamente:
“No investa vocé vé direitinho qual o investimento que estd batendo um boldo.”
“O pior de ficar boiando é que quando mais vocé afunda menos as pessoas te ddo a
mado.

a) Identifique as expressdes idiomaticas presentes no texto.

b) Qual o sentido dessas expressdes?



c) Em sua opinido, por que os textos publicitarios preferem utilizar as expressoes
idiomaticas? Justifique sua resposta.

Proposta de atividade 4

Objetivo geral: trabalhar o componente sociocultural.
Objetivo especifico: consolidar o conhecimento sobre o valor semantico das
expressoes idiomaticas no que tange as situagoes privilegiadas.

1) Leia o texto publicitario a seguir, retirado da revista Veja em 28/09/2005, p. 57:

O Gol alcanca 1 milhdo de unidades vendidas em
93, apos seis anos na lideranca. Sem largar a ponta,
muda de cara. Fica mais largo, mais alto e ganha
umas curvas pra Claudia Schiffer nenhuma botar
defeito! E a segunda geracao do carro, que vem no
mesmo ano do tetra. Um ano depois, sai do forno o
Gol Rolling Stones (abaixo),no compasso da banda
que faz seus primeiros shows no Brasil. E o Oscar de
melhor roteiro vai para Pulp Fiction, o filme em
que Tarantino ensina a falar nomes

de sanduiches em francés.

2\

a) Identifique as expressdes idiomaticas presentes no texto.

b) Se vocé estivesse escrevendo uma carta para o prefeito de sua cidade, comunicando
um problema de sua regido, vocé usaria expressoes idiomaticas em seu texto?
Justifique sua resposta.

Nao, pois as expressdes idiomaticas ndo sdo adequadas para essa situagdo, ja que
pertencem a variedade coloquial da lingua. Enquanto que, em uma carta para o
prefeito, devemos utilizar uma linguagem mais formal.



Proposta de atividade 5
Objetivo geral: trabalhar o componente estratégico.
Objetivo especifico: fazer inferéncias para compreender o sentido das

expressoes neoldgicas.

1) Leia a propaganda a seguir, retirada da revista Veja em 22/03/2005, e responda:

Ofertas pra vock cobrar um tiro de meta com a sua TV anfiga

a) Vocé conhece a expressdo “cobrar um tiro de meta”?
Nao.

b) O que esta expressao quer dizer na propaganda acima?
Quer dizer para vocé mandar sua televisdo para bem longe, ou seja, desfazer-se de
sua televisdo antiga para assim poder adquirir uma nova.

¢) Quais elementos no texto o ajudaram a chegar ao sentido da expressao?

As imagens apresentadas pela propaganda remetem ao universo do futebol, em que
cobrar um tiro de meta significa chutar a bola a uma longa distancia.



Consideracoes finais

As atividades apresentadas na secdo anterior vao ao encontro das reflexdes
de Figueiredo (2010) sobre o ensino do léxico. A referida pesquisadora condena a
crenca de que a aprendizagem do léxico surge de forma intuitiva e automatizada,
bastando a imersao na lingua e, por este motivo, a aplicagdo de atividades sistematicas
é necessaria. Para Figueiredo (2010), atividades que favorecem a memoriza¢ao como
processo cognitivo através de listas de palavras devem ser recusadas e atividades que
favorecem uma reflexao do ponto de vista do funcionamento da lingua devem ser
privilegiadas.

Em se tratando do ensino do léxico, trabalhar com as Els proporciona uma
reflexdo sobre a heterogeneidadelexical, isto é,a variedadelinguistica. Porém, é preciso
realizar um trabalho em que o objetivo seja o desenvolvimento da competéncia lexical
do aluno. Nessa perspectiva, ao propor atividades com as Els, buscamos exemplificar
propostas de atividades para desenvolver os cincos componentes da competéncia
lexical, linguistico, discursivo, sociocultural, referencial e estratégico. E importante
ressaltar que as atividades apresentadas nessa secao sao apenas propostas elaboradas
de acordo com as habilidades a serem desenvolvidas para o desenvolvimento da
competéncialéxico-fraseoldgica do falante. No entanto, as possibilidades de propostas
ndo se esgotam, uma vez que podemos trabalhar com as Els para desenvolver outras
competencias.

Por fim, ao propor um trabalho com as EIs, construgdes lexicais que ainda sao
marginalizadas no ensino de portugués, devido ao preconceito linguistico para com
as formas da oralidade, esperamos contribuir para uma visdo mais ampla sobre a
lingua e, consequentemente, para a diminui¢do desse preconceito.
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HUMOR E ESTUDO DA PALAVRA EM SALA DE AULA

Geraldo José Rodrigues Liska

Introducao

O léxico exerce um papel determinante na veiculacao dos sentidos, que sao
o objeto da comunicacao linguistica. Em uma lingua como o portugués, em que a
palavra aparece como um tipo de “unidade natural de sentido™, a expressdo linguistica
acontece por meio do léxico, das palavras lexicais que integram os enunciados, as quais
atribuimos sentidos no processo de interlocucao. Além disso, a referéncia a realidade
extralinguistica dos falantes se da pelos signos linguisticos, ou unidades lexicais, e
todos os outros elementos significativos da lingua, que abrangem os sinais-palavra
que demarcam os elementos desse universo, segundo o recorte feito pela lingua e
pela cultura correlatas. Dessa forma, podemos considerar que o léxico é o lugar
da estocagem da significacdo e dos conteudos significantes da linguagem humana.
Além disso, o léxico esta associado ao conhecimento e o processo de nomeagdo em
qualquer lingua resulta de uma operagao perceptiva e cognitiva (BIDERMAN, 1996).

Quando se fala em estudo da palavra, vemos, com frequéncia em livros
didaticos, textos propostos para atividades de compreensao e interpretacgao leitora
seguidos de um quadro denominado de “vocabuldrio’, repleto de palavras e seus
sentidos possiveis naquele texto, a partir de um cenario previamente estabelecido
pelo autor. Nesse modelo, ndo ha chance de o aluno ter qualquer esfor¢o cognitivo
para inferenciar o sentido dessas palavras, desprezando-se o fato de que a leitura é
sempre intermediada pela constru¢io socio-histérica e cultural do leitor. Ou, ainda,
quando esses sentidos ndo eram fornecidos, orientava-se o aluno a procura-los no
dicionario, muitas vezes, sem a devida instru¢cdo de como fazé-lo, uma vez que o
proprio professor também ndo era (ou ainda nao ¢é) orientado a trabalhar com o
dicionario, problema que remonta ao periodo de sua formagdo, nos cursos de
licenciatura, e que deveria ser solucionado, pelo menos, na formacao dos professores
dos cursos de Letras.

Quando o assunto na sala de aula é a gramatica, tem-se no livro didatico o estudo
da palavra em seus aspectos morfoldgicos e sintaticos somente. Foca-se apenas na
estrutura da palavra, por meio de nomeagdes e classificacoes, circulando substantivos,
verbos e adjetivos de um texto, por exemplo, ou entdo destacando afixos e radicais de

1 Sabemos que morfemas sdo instancias infralexicais que apresentam sentido, mas é na palavra
que o falante comum reconhece naturalmente a unidade que sera combinada para a formagéo das
estruturas sintaticas supralexicais com que nos comunicamos.

2 “[...] qualquer elemento significativo por meio do qual expressamos um sentido e designamos uma
referéncia. E mais do que a palavra, mas é também a palavra. Inclui todos os recursos linguisticos
disponiveis associados a palavra, bem como melodias e elementos nao verbais” (FERRAREZI Jr.,

2010, p. 158).



uma lista de palavras e classificando as derivacdes em prefixais ou sufixais, conforme
os afixos destacados. Nesses casos, ndo se ressalta o valor cultural, metafdrico, que
uma palavra pode carregar e é desprezado o comportamento sintatico-semantico
entre as palavras em relagdo, isso para encaixa-las em determinada classe somente
pela sua estrutura.

1. Por que estudar o léxico?

Conforme Xatara (2008, p. 21), embasada na tese vygotskyana, “um individuo
comega a construir seu conhecimento de mundo por meio das intera¢des sociais
junto a familia e das relagdes sociais no circulo de amizades” Dessa mesma forma,
deve ser encarado o ensino do léxico, no qual o aluno vai desenvolver a competéncia
e expandir seu acervo lexical ao observar a relacdo das palavras em um contexto
sociopragmatico, quando estuda e pratica a sua lingua na rela¢do com o mundo que
o cerca, num espago/tempo de construgdo de significagdes que se desenvolvem com
a realidade.

O léxico de qualquer lingua constitui um vasto universo de limites
imprecisos e indefinidos [que] abrange todo o universo conceptual
dessa lingua. Qualquer sistema léxico é a somatdria de toda a
experiéncia acumulada de uma sociedade e do acervo da sua cultura
através das idades. (BIDERMAN, 1978, p. 139)

Esse pensamento nem sempre foi assim. Maiguascha (1993 apud DELLISOLA,
2005), em suas pesquisas ao longo de vinte anos (1970-90), afirma que até o final
da década de 80 ndo havia necessidade de se ensinar explicitamente palavras e
seus sentidos, pois se acreditava que os aprendizes compreenderiam o vocabulario
indiretamente em atividades comunicativas ou gramaticais ou quando liam. Além
disso, a atencdo ao léxico era pouca. O Brasil recebeu grandes contribuicdes da
lexicéloga Maria Tereza Camargo Biderman nessa area. Para ela, “o vocabulario
exerce um papel crucial na veiculagao do significado, que ¢, afinal de contas, o objeto
da comunicagdo linguistica” (1996, p. 27). Para ela, qualquer informacao tem origem
no léxico, combinando signos linguisticos, transformando-os em enunciados e
integrando-os a realidade. Hoje, sabemos que o léxico é o meio primordial ao qual os
sentidos culturalmente construidos ao longo da existéncia do falante sdo associados
no ato comunicativo. Isso agrava a questdo, pois demonstra que o falante nao apenas
tem que conhecer o 1éxico de sua lingua, mas tem que dominar o processo pelo qual
se atribui sentido as unidades desse 1éxico, de forma adequada, em cada construcao
cotidiana de fala ou escrita.

Diferente do ensino do 1éxico na escola, evidenciado em nossa dissertagio de
mestrado (LISKA, 2013), defendemos que o 1éxico é a primeira etapa do percurso
cientifico do ser humano com o universo. Automaticamente, o homem classifica,
identifica semelhancgas e discrimina tragos distintivos dos seres e objetos. Dessa



forma, podemos perceber claramente que a gramatica, aqui entendida como um
conjunto de regras, ¢ criada a partir do léxico funcional, ou seja, do léxico aplicado,
em uso, na lingua real, pois é ai que cada unidade lexical ganha todas as propriedades
que permitem a constru¢do de quase todo o restante das regras gramaticais. Ou
seja, considerando a lingua como um sistema, o léxico é o ponto estrutural central,
pois é a partir dele que as regras combinatdrias sdo criadas. Assim, concordamos
com Castilho (2006) ao assumir que a lingua pode ser vista como um multissistema
dinamico, que pode ser graficamente representado numa forma radial, tendo ao
centro o Léxico e a volta a Semantica, o Discurso e a Gramatica.

Semdantica

Gramitica

Figura 1 - Esquema radial do multissistema linguistico
Fonte: Castilho (2006)

Em especial, em sua abordagem dos processos de formacao de palavras, o
estudo e as atividades dos livros didaticos ora se limitam a oferecer uma lista de
palavras em que o aluno deve separar afixos de radicais, ora a apresentagdo das
criacdes lexicais se resume a derivagdes e composi¢cdes, num estudo voltado somente
para a forma, sobrepondo o sentido das formagdes. Além disso, evitam o estudo
de casos marginalizados (ou ndo lineares) e submetem mudancgas semasiologicas
para os aspectos estilisticos da lingua, entre as figuras de linguagem, como as
extensdes metaféricas e metonimicas do sentido das palavras, por similaridade
e por contiguidade, respectivamente. Na linguagem de todos os dias, temos que
fazer referéncia a conceitos abstratos, como o tempo, as relagcdes interpessoais ou
a propria vida, e a fazemos habitualmente em termos metaféricos e metonimicos.
Esses processos semanticos de formagdo de palavras estao além de figuras de estilo
ou de caracteristicas poéticas da linguagem, como normalmente sao apresentados
nos livros didaticos.



O aluno precisa compreender que o contexto do discurso deve ser de
conhecimento dos interlocutores para que o processo de comunicacao se estabeleca
com sucesso. Deve também remeter o enunciado a historia e as condicdes de
producdo do enunciado. Além disso, é preciso observar a formagdo dos sujeitos,
como o desenvolvimento sociolinguistico e o desenvolvimento psiquico deles, pois
interfere no processo de produc¢ao/compreensao do texto.

Isso é evidente no humor. A maioria dos textos de fins humoristicos se aproveita
da significacdo intencional ocasionada pelo jogo de relagdo entre as palavras para
criar o efeito de sentido e levar o leitor ao riso. Sdo varias as criacdes formais ou
semanticas para determinado texto e contexto que o interlocutor pode resgatar por
meio da inferenciacao, producio e efeito de sentidos.

Observando o Guia de Livros Diddticos - PNLD 2011 - Lingua Portuguesa
(BRASIL, 2010), percebemos que as cole¢des em uso na atualidade procuram trazer
uma variedade de géneros e tipos textuais para leitura. Géneros textuais como tirinha,
charge, antincio comercial e anedota aparecem entdo com frequéncia nessas colecoes,
apresentando, em geral, textos de fins humoristicos.

Como dito, no caso desses textos, cabe destacar a importincia da selecao
lexical e, em muitos casos, a neologia semantica e a formal, como fatores responsaveis
pelo efeito de sentido do discurso humoristico. No sentido, aderente a palavra no
momento do uso, esta a intencionalidade especifica no texto humoristico e isso
afetara a interpretacao do texto. Além disso, os casos de ambiguidade, presentes nos
textos de humor, ndo podem ser vistos apenas como vicios, mas como fendmenos
linguisticos de ambivaléncia de sentidos. Com isso, os textos de fins humoristicos
em geral contém algum elemento linguistico com pelo menos dois sentidos possiveis
(script), um obvio e um dominante, sendo este o mais relevante para a produgdo do
humor. Isso prova a existéncia de uma intencionalidade especifica, como em qualquer
discurso, que cria o encadeamento polissémico nas palavras utilizadas, mostrando a
sua funcionalidade, dotada de mecanismos proprios capazes de gerar o riso.

2. Como estudar o léxico com o humor presente nos textos?

Com o deslocamento do ensino normativo de lingua a fim de priorizar
seu estudo por meio das realizagdes da linguagem, era preciso entdo que as
analises linguisticas fossem estudadas pelos alunos em um material que realmente
representasse a interagdo homem-lingua-mundo, no lugar das listas de palavras e
frases descontextualizadas.

O texto na sala de aula passou por concepgdes diversas ao longo da histéria
do ensino da lingua e concomitantemente a da linguistica, como afirma Cox (2004).
Primeiramente, como “unidade de significacao’, a partir de 1970. Como as pessoas
se comunicam por meio de textos, completos em sentidos, percebeu-se na época que
uma lingua nao poderia ser ensinada utilizando palavras e frases isoladas. Assim,
lentamente a virada pragmatica comeca a derrubar o ensino estruturalista da lingua.
A “gramatica do texto vira uma gramatica no texto’, afirma Cox (2004, p. 131).



Tendo o texto como unidade de sentido, comegam a ser enxergados os problemas
nas redagdes dos alunos, principalmente os que dizem respeito a coesdo. Viu-se
que eles ndo sabiam utilizar recursos linguisticos essenciais para escrever um texto
coeso, como os elementos conectores e as hierarquias lexicais, que mantivessem a
linearidade semantica.

Além dos problemas de referenciagdo no texto, era necessario referenciar o
texto com o mundo. Como unidade de significacdo, e ndo mais como um amontoado
de frases e palavras de sentidos tnicos, o texto detém o seu sentido no contexto em
que foi construido. A inten¢ao de quem o produziu e o meio no qual foi produzido
interferem nesse processo de significacdo. Assim, a analise do texto passa a englobar
aspectos do discurso, como as condi¢des de produgido, o acontecimento enunciativo
e a formacdo dos sujeitos que participam da intera¢ao discursiva. Dessa forma, ainda
na década de 1970, temos a segunda concepg¢ao do texto para o ensino de lingua,
como produto concreto da interacdo entre coenunciadores socio-historicamente
situados.

A partir de 1990, principalmente apds a publicacdo dos PCN, o texto, entdo
objeto de estudo, passa a ser visto como “exemplar de um género discursivo’, sua
terceira concepcao, e é utilizado para a pratica de leitura, escuta e escrita e para a
reflexdo sobre a lingua. As pesquisas sobre discurso, texto e textualidade enfatizam a
teoria bakhtiniana sobre os géneros do discurso, embasadas pela ideia de que “cada
esfera de utilizagdo da lingua elabora seus tipos relativamente estaveis de enunciados,
sendo isso que chamamos géneros do discurso™ (BAKHTIN, 1992, p. 279).

Pode-se afirmar que os géneros textuais sdo estaveis e instaveis. A estabilidade,
de forca centripeta, da-se pela consolida¢do de determinada situagdo comunicativa,
fixando caracteristicas linguisticas, textuais e sociais que se tornardo prdprias dessa
situa¢do. De outro lado, a instabilidade, de for¢a centrifuga, acontece porque a
interacdo comunicativa faz com que as situagdes de comunica¢do se entrelacem,
ocasionando a tramitac¢do de caracteristicas especificas de um género para outro. Se
isso ndo acontecesse, textos como estes ndo poderiam ser produzidos:

3 Entendemos como sin6nimos ‘géneros discursivos’ e ‘géneros textuais, pois tanto discurso como
texto envolvem tema, estilo, sujeitos, condi¢des de produgio, cenas enunciativas e materialidade
histérica, compondo, da situa¢ao comunicativa, uma estrutura relativamente estavel denominada
género. Assim, utilizaremos neste trabalho ‘géneros textuais, de forma padronizada.



Fonte: <http://www.jspdt.org/wp-content/uploads/2012/07/chargel.jpg>

COMO TRAZER A PESSOA AMADA

I: ESCREVA O NOME DA PESSOA AMADA EM UM CIGARRO

2: Fuma

3: TRAGA A PESSOA AMADA!

Fonte: <http://4.bp.blogspot.com/-xIeROrv90A4/T9-5aNWOCSI/
AAAAAAAAAOA/Tagl Meo89es/s640/trazer+a+pessoa+amada.jpg™>

Ao agrupar esses textos, vemos que seus aspectos tipoldgicos correspondem ao
ato de descrever a¢des e os dominios sociais comunicativos desses aspectos pertencem
as instrucdes e as prescricdes. Porém, o efeito de sentido deles é ocasionado pela
escolha das palavras ‘prender’ e ‘traga’ e suas relagdes com as outras palavras que
formam o texto. Ou seja, mais que tentar regular alguém a algum comportamento,
a intencionalidade especifica ¢ com o humor gerado pela ambivaléncia dos sentidos
dessas palavras, que é a principal caracteristica dos textos de fins humoristicos
escolhidos para este trabalho. A possibilidade de combinar caracteristicas especificas
de determinados géneros ¢ o que faz este trabalho ter um vasto corpus de estudo e
ensino do 1éxico por meio do humor.

Alémdisso,aspraticassociaisdalinguamodificamessassituagdesdeacordocom
a necessidade num delimitado espago/tempo, a fim de garantir a sua funcionalidade e



mostrando que os géneros, mesmo tendo seus tragos, sao dinamicos, acompanhando
as mudancas na lingua. Se esses géneros fossem estaticos, os avancos tecnoldgicos
nao teriam influéncia na comunicacao e as varias publicagdes sobre ensino de lingua
em ambientes virtuais de interacdo e/ou aprendizagem ndo existiriam.

Situados pela perspectiva bakhtiniana, Dolz e Schneuwly (2004) afirmam que
os géneros sdo a constituicdo com maestria de determinada situacdo comunicativa
das particularidades da lingua, sdo um instrumento constitutivo da situagdo. Ou
seja, “sem romance, por exemplo, ndo hd leitura e escrita de romance” (DOLZ;
SCHNEUWLY, 2004, p. 44). Ainda seguindo as ideias de Bakhtin, Dolz e Schneuwly
(2004) completam que os géneros se definem por trés dimensdes basicas: os contetdos
que veiculam (o que diz?); a fun¢ao especifica de uma situagdo comunicativa (para
que serve?) e a forma dessa situagdo comunicativa, levando-se em conta o meio e as
condig¢des de sua producao e a interacao entre os interlocutores (como serve?):

1) os conteudos que sdo (que se tornam) diziveis através dele;
2) a estrutura (comunicativa) particular dos textos pertencentes ao
género;

3) as configuragdes especificas das unidades de linguagem, que sao
sobretudo tragos da posi¢ao enunciativa do enunciador, e os conjuntos
particulares de seqiiéncias textuais e de tipos discursivos que formam
sua estrutura. (DOLZ; SCHNEUWTLY, 2004, p. 44)

Para Maingueneau (2006a), todo discurso acontece por meio de uma encenagao,
implicando um enunciador, um coenunciador, um lugar e um momento em que
ocorre o discurso. Para classificar esses cenarios discursivos, ele propoe a existéncia
de trés cenas, que podem se relacionar ou ndo: cena englobante, que determinara o
tipo de discurso, como o publicitario, o jornalistico e o humoristico, por exemplo;
cena genérica, ligada ao género discursivo como um lugar estavel em que o sentido
se constroi, por exemplo, o sentido textual de uma piada deve legitimar o efeito de
sentido humoristico desse género, levando a conclusao de que toda piada deve ser
engracada; e cenografia, que é a propria cena enunciativa, apresentando uma cena
genérica ligada a um género discursivo que ndo se relaciona com outros (como o
género lista telefonica), ou uma cena que envolve elementos de diferentes de géneros,
em fungdo da propria cena e da situagdo comunicativa em interagao.

Maingueneau (2005, p. 240-242) detalha, ainda, um continuum proveniente da
articulagdo entre cena genérica e cenografia:

Géneros instituidos tipo 1: trata-se de géneros instituidos que nao
admitem varia¢cdes ou admitem apenas umas poucas. Os participantes
obedecem estritamente as coergoes desses géneros: carta comercial,
guia telefonico [...].

Géneros instituidos tipo 2: trata-se de géneros no ambito dos quais os
locutores produzem textos individualizados, porém sujeitos a normas
formais que definem o conjunto de pardmetros do ato comunicacional:

telejornal, fait divers [...].



Géneros instituidos tipo 3: ndo ha para esses géneros (propaganda,
cangoes, programas de televisdo...) uma cenografia preferencial [...].
Géneros instituidos tipo 4: trata-se dos géneros autorais propriamente
ditos, aqueles com rela¢do aos quais a prépria no¢ao de “género” é
problematica [...] ndo se limitam a seguir um modelo esperado, mas
desejam capturar seu publico mediante a instaura¢ao de uma cena de
enunciagdo original [...].

Assim, englobando os dominios sociais de comunicagdo dos textos de fins
humoristicos, podemos caracterizar seus cendrios enunciativos, de um lado, como
uma mimese de uma realidade que ainda sera vivida ou simulada de uma maneira
exagerada; e de outro, como um relato de uma experiéncia do passado, representada
no discurso. E importante frisar que os aspectos tipoldgicos desses textos devem ser
dotados de mecanismos capazes de gerar o riso, de ser engracado.

Ao tentarmos posicionar os géneros de fins humoristicos em algum dos tipos
do continuo apresentado por Maingueneau, o tipo com que eles mais se assemelham
é 0 (4), pois ndo ha um modelo esperado para o humor, o importante é que o texto
seja engracado, mesmo que em diferentes graus de humor, do ir6nico ao jocoso,
de cunho negativo ou positivo. Os termos que, segundo Natale (1999), dependem
exclusivamente do contexto para o jogo seméntico das palavras gerando humor sao:
anedota, bufonaria, piada e pilhéria.

Embora todos os textos utilizados neste trabalho ocasionem o humor por
meio do jogo de palavras, numa relagdo intra e interlinguistica, nem tudo o que ¢
classificado como “humor” tera essa caracteristica. Por exemplo, a tira abaixo (assim
chamada pela propria pagina eletronica da UOL, que divulga os textos do rato
Niquel Nausea) nao envolve a multissignificagdo das palavras ou apresenta sentidos
especificos criados para fins humoristicos e, no entanto, nao deixa de ser classificada
como humoristica. Nela, o importante é a relacao das palavras com a imagem e a
imitacao da realidade do ser humano, alegorizando um comportamento social.

A MULEER SEMTRE
oM A DAGA

Fonte: <http://www2.uol.com.br/niquel/index.shtmIl>

Ja nesta outra tira, que se segue, o jogo de palavras ndo tem a intencdo
especifica voltada para o humor. Aqui, a formac¢ao sintagmatica ‘arvrediisperanca,
eliptica, resultante da relagdo entre as palavras dos dois quadros, ¢ um neologismo
lexical formal criado especificamente para esse contexto, ou seja, ¢ um neologismo



estilistico. No segundo quadro, a inten¢ao desse conjunto de enunciados, organizados
em torno da formagao neolédgica e do cendrio do ultimo quadro, é causar um efeito
de impacto moralizante a fim de levar a sociedade a preocupagdo com a atualidade
em que vivemos, como demonstra o espanto do personagem ao ouvir Chico Bento:
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Fonte: <http://www.monica.com.br/comics/tirinhas/tiral 95.htm>

Logo, nem toda tira levara ao riso. Assim, é temerdrio determinar, de
modo inflexivel, que género pertence ou ndo ao discurso humoristico, devido a
ndo estabilidade de varios géneros, que lhes permite compartilhar caracteristicas
especificas a fim de atender cendrios e situagdes comunicativas diversas. Com isso,
podemos dizer que a inten¢do de categorizar o humor a um tipo de organizagao
textual faz dele um hipergénero®. Além disso, o efeito humoristico pode ser a intengao
principal ou secundéria do texto. Por exemplo, a maioria das pegas publicitarias de
uma das industrias que produzem sandalias® sdo engragadas para quem as assiste, e
a relacdo entre as palavras escolhidas para os enunciados dos videos, deixando-os
engragados, ¢ um dos recursos linguisticos que podem ser utilizados pelo publicitario
para chamar a ateng¢do do publico, embora o humor nao seja a finalidade especifica
da publicidade, assim como na imagem deste outdoor:

4 Conforme Maingueneau (2006b, p. 244): “Nao se trata de um dispositivo de comunicagdo
historicamente definido, mas um modo de organizagdo com fracas coer¢des que encontramos
nos mais diversos lugares e épocas e no ambito do qual podem desenvolver-se as mais variadas
encenacgOes da fala”

5 Canal “havaianasoficial'schannel”  Disponivel
havaianasoficial?feature=watch>. Acesso em: 12 dez. 2012.

em:  <http://www.youtube.com/user/
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Fonte: <http://www.fazpensar.com/wp-content/uploads/2011/10/charge-humor-28.
jpg>

Nessa figura, é possivel uma decodificacdo simultanea de dois sentidos para
a expressdo ficar debaixo da terra: um vem do sentido literal, engatilhado pela
intertextualidade e materialidade histérica do funcionamento discursivo, remetendo
ao episddio dos mineiros que ficaram temporariamente presos em uma das minas
no Chile, em 2010% e o outro ¢ o sentido figurado, por meio da expressdo idiomatica
disfémica ‘ir para debaixo da terra, inferenciado no texto por se tratar de uma pega
publicitaria de uma funeraria e cemitério.

Essa decodifica¢do simultdnea chama-se ambivaléncia, termo apresentado por
Silva (2006, p. 12) para explicar o que acontece no slogan “impressao de qualidade’,
para publicitar uma determinada fotocopiadora, em que a solugdo interpretativa do
texto ndo ¢ a negacdo dos sentidos de ‘impressdo, mas sim a presenca de ‘imprimir’
e ‘impressionar, cujas agdes se representam na forma homoénima ‘impressao. O jogo
ambivalente de palavras é um recurso muito utilizado na publicidade, mas nem
sempre acarreta o humor.

6 Disponivel em: <http://noticias.uol.com.br/internacional/eventos/mineiros-no-chile/index.

htm>. Acesso em: 12 nov. 2012.



AXE COMPACT
0 AEROSOL QUE GABE
NO SEU BOLSO.

Fonte: <http://redacoesinteressantes.blogspot.com.br/2012/05/analise-de-anuncio-

publicitario.htmI>

Fonte: <http://www.oimoda.com.br>

Ainda assim, embora ndo seja o objetivo desta pesquisa, é interessante ressaltar
a importéncia do género publicitario para o estudo da polissemia no discurso, que
neste trabalho ocorre como efeito de sentido para o humor.

Por outro lado, temos imagens da pagina eletronica Desencannes’ e do livro
originado dessa pagina, As impublicdveis pérolas da propaganda. Agora publicadas
(MARK, 2007), que, segundo a politica de elaboragdo dos antncios publicitarios,
valorizam a criatividade. Nelas, ndo ha a intencao de fazer comércio com as criagdes,

7 Disponivel em: <http://www.desencannes.com.br/>. Acesso em: 20 dez. 2012.



mas sim criar efeitos de sentido por meio da posi¢do ou exposi¢ao das palavras e figuras
que produzam humor em textos estruturados, conforme os de fins publicitarios:

i b o 0T ﬁ

CHEGAMOS
AO FUNDO
DO POCO.

:-‘h‘i PETROBRAS

Fonte: <http://desenblogue.com/categ/perolas/page/16/>

Em ‘Chegamos ao fundo do pogo, ha um tipo de metafora orientacional
(para baixo), segundo Lakoff e Johnson (2002), de sentido negativo para a expressao
idiomatica ‘chegar ao fundo do po¢o. No entanto, a leitura do fraseologismo ao lado
do logotipo da Petrobras ndo remete ao sentido posicional negativo (para baixo), e
sim positivo (para cima).

Como vimos, o humor percorre varios géneros e se junta a eles sob diferentes

maneiras:

a) Como principal fun¢do do texto:

« Quando a fun¢do de natureza do género ¢ levar os interlocutores ao riso,
como piadas e anedotas;

« Quando se invertem as fungdes iniciais do género, como nos textos de
tipologia injuntiva apresentados, a fim de provocar o efeito de sentido
humoristico, que se torna a principal intencao;

b) Como fungio secundaria, assessorando a funcao principal do texto, quando

o género nao perde a sua forma e fungdo, fazendo do humor um acessério, uma
ferramenta, um recurso, incrementando-o, como pode acontecer com as pegas
publicitarias;

¢) Como elemento estruturante de determinado texto, formando um

hipergénero, quando temos varios géneros agrupados. Por exemplo, Ramos (2007)
agrupa charges, cartuns, tiras coOmicas, tiras comicas seriadas e tiras de aventuras
no hipergénero “histérias em quadrinhos”, compartilhando caracteristicas comuns
entre eles e, a0 mesmo tempo, cada um tendo suas caracteristicas proprias, como a
diferencga na articulagdo temporal da narrativa. As tiras comicas estdo mais proximas
do humor que as charges e os cartuns, que ndo necessitam especificamente ser ligados
ao riso, embora geralmente se apresentem assim.



3. Habilidades para a sala de aula

Nos géneros de fins humoristicos, vemos o quanto ¢ importante o conhecimento
das palavras para a compreensdo do texto. Logo, conhecé-las ¢ o caminho para a
competéncia linguistica, levando ao sucesso escolar. Quando nos dirigimos ao estudo
das palavras, ndo se trata apenas da ampliacdo vocabular. Ou seja, ndo tratamos
aqui de ensino de vocabulario, mas sim de ensino do léxico. Conhecer as palavras
¢ mais do que utilizar o dicionario de lingua toda vez que se deparar com uma
palavra diferente, que ¢ uma ferramenta valiosa para isso. Para Krieger (2007), o uso
do diciondrio de lingua portuguesa auxilia o desenvolvimento cognitivo do aluno,
constituindo licdes sobre a lingua. Porém, a leitura de textos de fins humoristicos
exige do aluno estratégias e habilidades para inferir o sentido das palavras, seja por
pistas entre os sentidos dos itens lexicais que se relacionam em textos modais (nesse
caso, também da relacdo das palavras com a(s) imagem(s)) ou ndo, seja por pistas
caracteristicas do discurso, da relagdo do texto com o que esté fora dele, com outros
textos.

Conforme Richards (1976), quando uma criang¢a chega por volta dos doze
anos, ¢ de se esperar que tenha adquirido conhecimento sobre a sintaxe da sua lingua,
que tem pequenas alteragdes ao longo da fase adulta de acordo com o papel social € o
modo do discurso, para atender as necessidades de comunicagao e expressao do dia a
dia. J4 com a aquisi¢do lexical € diferente, pois, como o Iéxico de uma lingua ¢ vasto,
constantemente palavras e sentidos serdo adicionados ao vocabuldrio do falante, por
meio da sua interagdo com outros falantes e com os textos. Todas as atividades que
envolvem estudo do 1éxico tém como consequéncia a sua expansao.

As atividades com estudo do 1éxico em textos de fins humoristicos podem
traduzir esta habilidade geral:

* Reconhecer e explicar efeitos intencionais de sentidos ambivalentes por
meio da selecdo lexical, a partir de pistas fonologicas, graficas (imagens e sinais de
pontuagao), morfossintaticas, semanticas, interdiscursivas e intertextuais, utilizando-
se de operacdes mentais que envolvam conhecimentos prévios de mundo, 1éxico-
sistémico e textual.

Em razdo das véarias possibilidades em que essa habilidade pode ser
desenvolvida, sugerimos as seguintes habilidades especificas:



Tabela 1 - Habilidades das atividades com estudo do 1éxico em textos de fins
humoristicos

Descricao

Exemplo

Inferir o sentido de palavras e
expressdes usadas no texto, a
partir de conhecimentos prévios
histéricos no dialogo com outros
textos e com o mundo.

Figura 1
Fonte: <http://homemculto.wordpress.
com/2007/10/17/bim-laden-aqui-tem-mais-duas-
torres>

Inferir o sentido de palavras e
expressoes usadas no texto, a
partir de conhecimentos prévios
de vocabularios especiais.

SALVE O MUNDO!

By Milms i Wl

Figura 2
Fonte: <http://recebiporemail.com.br/imagens/
como-salvar-o-mundo.jpg>

Inferir o sentido de palavras e
expressoes usadas no texto, a
partir do reconhecimento das
limitagdes de funcéo e situacdo na
escolha de palavras, por meio das
caracteristicas de registro, entre
variagdes temporais, geograficas,
sociais e do discurso.

A |
ey e |
Figura 3

Fonte: <http://www.zueimuito.com/wp-content/
uploads/2010/01/futebor.jpg>




Reconhecer e explicar efeitos

intencionais de sentidos
ambivalentes decorrentes da
des/reconstru¢do do  sentido m
H4 | de unidades  fraseologicas, )
convencionais e/ou idiomdticas, e o= K
entre elas, composi¢oes com PeUs NEoO SE BRINCA.
sintagmaticas, combinagdes e
frases lexicalizadas. Figura 4
Fonte: <http://www.umsabadoqualquer.com/>
Reconhecer criagdes estilisticas
com formas subjacentes e
derivacionais das palavras, por = .;_.i'! gl
operacoes de adicdo de sufixos, v, wuszaia (73 st CTTEEGIEIED
H5 | como prefixacdes, sufixacoes N ISMD Hﬂ
——
e circunfixa¢des, utilizando o
conhecimento da estrutura das
palavras e das suas regras de Figura 5
formagéo' Fonte: <http://kdimagens.com/melhores-imagens/
tua-buzina-nao-me-helicopteriza-1253.jpg>
Reconhecer criagoes estilisticas
formais entre os mecanismos
~ GORDINHOS, SUAS PRECES
de formagdo de palavras do FORAM ATENDIDAS. .
portugués, por operagdes de
adicdo, subtragdo e modificacio,
como composi¢oes sintagmaticas,
hibridismos, deformagoes
H6 | fonéticas (elipses, abreviacoes, i -
truncamentos, mesclagens, SAO DU'GHE
siglagens e acronimias), 0 SEU SANTO PROTETOR
deformagbes e/ou  variagdes

graficas, reduplicacdes e inferir
seus sentidos, motivado pelo
contexto e por similaridades com
itens lexicais ja existentes.

Figura 6
Fonte: <https://www.facebook.com/
SaoDuiche?fref=ts>




H7

Reconhecer criacoes estilisticas
resultantes do uso de um ou mais
elementos estrangeiros, podendo
sofrer algumas modificagdes,
por exemplo, a nivel morfoldgico
e fonético, para se ajustar as
caracteristicas morfossintaticas e
fonoldgicas do portugués.

CEBCLPISSRD CHTER | SRING0 [ LW BAAND | el sms 7
AP A, AT, S G R

Figura 7
Fonte: <http://www.bombounowa.com/
images_folder/Ann0IC3h4qs1ONW_
FiCQGmpIQizyWkPc-C8Ee4kZAVr5.jpg>

HS8

Reconhecer e explicar efeitos
intencionais de sentidos
ambivalentes decorrentes de usos
estilisticos semanticos (quando
aproveitam  material  lexical
existente) analogos, isto é, onde
ha uma similaridade morfolégica,
sintatica, semantica ou fonética
para a mudanga lexical com
conteudos ja existentes.

OUVINDO ARROCHA

Figura 8
Fonte: <http://perolas.com/wp-content/
uploads/2013/01/ouvindo-arrocha.jpg>

H9

Reconhecer criagdes estilisticas
semanticas referenciais,
independentes, isto é, quando
a mudanca lexical envolve uma
perspectiva de interpretagdo da
palavra que ndo é motivada a nivel
linguistico, mas sim enciclopédico
e/ou em contextos e discursos
especificos, como metaforas,
metonimias, generalizagbes e
especializagdes de sentido.

TEM QUE TER'CONTEUDD.
Figura 9

Fonte: <http://crieseumeme.com/media/created/
lglhu9.jpg>




Reconhecer e explicar efeitos
de sentido decorrentes de
inadequagdes graficas, fonéticas,
sintdticas e/ou semanticas (vicios
de linguagem) intencionais ou

H10

acidentais NI OC T TN BN
Figura 10
Fonte: <http://www.blogdomau.com.br/wp-
content/uploads/2009/06/tirinha-reu-primario.jpg>
Reconhecer e explicar efeitos de - s s
1 r r"- g o AL TR
sentido decorrentes do uso de [Q..L"m'“““mﬁ'rff AN (o )| | b, & o) |

= .-,__—

palavras gramaticais categoriais 2. s al
H11 | e relacionais, cujas atuagdes estdo | -Gp' ELL J = “"**3 &:_
intimamente ligadas as estruturas S :

dos enunciados e construgdes de Figura 11
contetido semantico. Fonte: <https://goo.gl/Mv4wzc>

Reconhecer o efeito de sentido
decorrente da exploracio de
recursos graficos, como os

H12 | = <
sinais de pontuac¢do, sobre
uma determinada palavra ou
expressao. Figura 12
Fonte: <http://4.bp.blogspot.com/-opX5JhgdKmM/
UAbi3AirSUI/AAAAAAAALwo/Z1uDbHMMsHc/
§1600/aaa.jpg<
H13 Produzir textos cujas sele¢des lexicais ocasionem efeitos de sentido,

sabendo utiliza-las como recurso estilistico de expressao linguistica.

4. Como estudar cada habilidade? Sugestoes de atividades de
H1a H4

Em relagao aos textos de fins humoristicos, como sua leitura exige a percep¢ao
do uso de recursos estilisticos de expressdo, é esperado que as capacidades a serem
desenvolvidas a partir do contato com esses textos tendam a ser mais complexas
e demoradas. No entanto, como cada texto pede uma leitura diferente, o grau de



facilidade ou dificuldade de uma atividade vai depender do texto proposto. Assim,
inferir o sentido de palavras ou inferir informacdes, por exemplo, sdo capacidades
para serem trabalhadas em todos os niveis de ensino, o que vai diferenciar é a exigéncia
de conhecimento léxico-sistémico, textual e de mundo durante a inferenciagao.

Apresentamos a seguir propostas de atividades para uma sala de aula com os
anos finais do Ensino Fundamental para as quatro primeiras habilidades apresentadas
na Tabela 1.

H1 - Conhecimentos prévios historicos no didlogo com outros textos
e com o mundo

Para descobrirmos o sentido de palavras e expressdes usadas no texto, a partir
de conhecimentos prévios historicos no didlogo com outros textos e com o mundo,
sugerimos a seguinte atividade:

Leia esta piada:

= @ QUIZ
@Mm
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Fonte: <http://piadasnerds.etc.br/wp-content/uploads/2013/06/Humanas03.png>

1) Quais sdo os sentidos registrados no diciondrio para a palavra
‘Renascimento’? Para fazer essa busca, pode ser utilizado o Diciondrio Aulete Digital,
acessado gratuitamente em: <http://www.aulete.com.br/index.php>. Além disso,
confira o que os livros de histdria ou as paginas eletronicas sobre histdria falam dessa
palavra.

(re.nas.ci.men.to)

sm.
1. Agdo ou resultado de renascer



2. Nova vida (como nova existéncia ou como novo vigor).

3. Movimento que se caracteriza pela ideia de renovagdo, de restauragdo ou de
recomego

4. Hist. Nos sécs. XV e XV1, movimento artistico, cientifico e filoséfico, iniciado na
Itdlia, que pregava o retorno aos ideais da Antiguidade greco-latina, esp. a valorizagdo
do ser humano e de suas capacidades [Nesta acp., com inicial maiusc.]

5. Hist. Periodo caracterizado por esse movimento. [Nesta acp., com inicial
maitisc.|

[E: renascer + -imento. Sin. ger.: renascenga.|

Read more: http://www.aulete.com.br/renascimento#ixzz3piPJPOZd

2) Observe que na piada ha um desenho. Esse desenho é uma releitura de uma
famosa gravura elaborada por Leonardo da Vinci, chamada “O Homem Vitruviano”
Considerando quem foi Leonardo da Vinci e a relagdo do desenho com a pergunta da
professora, qual dos sentidos apresentados pelo dicionario melhor se adéqua a uma
resposta desejada por ela?

= @ QUE /15 |
BETEORTAY) (e _v-t'_-. ©
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Fonte: <http://academiadefilosofia.org/wp-content/
uploads/2013/03/homem_ vitruviano.jpg>

3) Vocé ja ouviu falar de zumbis? E provavel que ja tenha visto sobre eles
em algum livro, filme, série de TV ou jogo. Resgatando esse conhecimento, tente
explicar o que sdo zumbis. Caso precise de mais informacao, pode pesquisar na
internet.

Espera-se que a resposta do aluno se assemelhe a “‘um zumbi é um ser
humano dado como morto que, apos sepultado, foi posteriormente desenterrado e
reanimado,que vive a perambular e a agir de forma estranha e instintiva, um morto-
vivo”.

4) Considerando o sentido de ‘zumbi’ como um ‘morto-vivo’, o que justifica
a resposta do Jodozinho?

Associar ‘zumbi’ao ‘renascimento’, pois, na verdade, sdo seres que voltam a

vida, que renascem.

5) Qual ¢ o humor da piada? O que a faz ser engracada?



Os sentidos construidos entre ‘renascimento’e zumbi’ e o desentendimento
causado por eles. Embora a professora espere a resposta de Jodozinho pensando em
um sentido para a palavra ‘Renascimento’, conhecer os outros possiveis é essencial
para a compreensdo desse texto.

O professor pode ainda aproveitar para trabalhar com outros sentidos da
palavra ‘zumbi’ que ingressaram no léxico do portugués pelas culturas africanas,
lembrando que o estudo dos diversos aspectos da histdria e da cultura que caracterizam
a formagdo da populagio brasileira, tais como o estudo da histéria da Africa e dos
africanos, é obrigatorio no curriculo escolar, conforme a Lei n° 11.645, de 10 margo
de 2008®.

Outra possibilidade é aprofundar nos sentidos apresentados pelo dicionario,
como mostram as questdes a seguir. No entanto, como nele ndo encontramos o sentido
apresentado por Jodozinho para a palavra ‘zumbi, mas somente em outra palavra que
aqui ndo foi tratada, ‘morto-vivo, aconselhamos continuar esse aprofundamento em
outra ocasido. Deve ser realizado primeiramente um trabalho sobre as caracteristicas
dos dicionarios, sua macro e microestrutura, para que, nesse momento, sejam tratadas
as relacdes sinonimicas dos dicionarios e seus sistemas de remissivas.

6) Qual os sentidos de ‘zumbi’ no Diciondrio Aulete? Qual deles pode ser
aplicado na piada?

(zum.bi) Bras.

sm.

1. Segundo a mitologia afro-brasileira, fantasma que vagueia pelas casas e
campos a noite; CAZUMBI

2. Fig. Pessoa que s sai a noite ou que é mais ativo nesse periodo do dia.

3. Hist. Titulo dado ao chefe de um quilombo; ZAMBI

4. N.E. Nome que se dd, no interior, a alma de certos animais, como o cavalo e
0 boi.

5. Lugar deserto, ermo, no sertdo.

[E: Do quimb. nzumbi. Hom./Par.: zumbi (sm.), zumbi (fl. de zumbir).]

Read more: http://www.aulete.com.br/zumbi#ixzz3piXnuBA5

Nenhum dos sentidos pode ser aplicado na resposta de Jodozinho.

7) Procure no Diciondrio Aulete a palavra ‘morto-vivo. Quais os sentidos dela?
Ha algum sentido que se assemelha ao sentido de ‘zumbi’ escrito por vocé?

(mor.to-vi.vo)
Sm.
1. Individuo morto que fantasticamente aparece e age como se estivesse vivo

8 Disponivel em: <http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_at02007-2010/2008/1ei/111645.htm>.



2. Individuo que estd a beira da morte; MORIBUNDO
[PL.: mortos-vivos.]
Read more: http://www.aulete.com.br/morto-vivo#ixzz3picRjud6

Espera-se que o aluno responda negativamente.
H2 - Conhecimentos prévios de vocabularios especiais

Descobrir o sentido de palavras e expressdoes usadas no texto, a partir de
conhecimentos prévios de vocabuldrios especiais, é essencial para que o aluno perceba
que as palavras podem ganhar sentidos especificos dependendo da regiao, do grupo
social ou da area de conhecimento em que ela é encontrada. Por exemplo, a palavra
‘macaco’ na mecanica tem um sentido diferente do que o da biologia.

Um exemplo mais aprofundado estd na imagem a seguir. Espera-se que quem
esta familiarizado com ainformatica conheca o significado da palavra ‘salvar’ apontada
pelo cursor na imagem e que, com isso, infira os dois sentidos de ‘salve’ O Novo
Aurélio século XXI: o diciondrio da lingua portuguesa (FERREIRA, 2005) registra na
rubrica’ inform., de tematica da informatica, o significado de ‘salvar’ na computacio,
sindnima de ‘gravar’: “14. Inform. Armazenar (um conjunto de informagdes), de
forma a poder recupera-las posteriormente, gravando-as, ger., em um dispositivo de
memdria secundaria. [Cf., nesta acepg.: gravar (9).]”
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Fonte: <http://recebiporemail.com.br/imagens/como-salvar-o-mundo.jpg>

9 Registro das marcas de linguagem de especialidade em dicionario geral de lingua (ABREU, 2010).



Nos dicionarios, podemos encontrar alguns sentidos para determinada palavra
que pertencem a diferentes dominios e areas de conhecimento especificas. Esses
sentidos normalmente sdo marcados por alguma abrevia¢do, como Zool. (Zoologia),
Naut. (Nautico), Mec. (Mecanica), Pop. (Popular), denominada marca de uso, rotulo
ou rubrica.

Sugerimos a seguinte atividade:

Leia esta piada:

O QUE,E PICR DO
NA, SUR CABIECA

K | "CurtirPiodnsNerds
wiaiw PladasMords.etc. br

Fonte: <http://piadasnerds.etc.br/wp-content/uploads/2013/06/Matematica05.png>

1) Quais sdo os sentidos que vocé conhece para a palavra ‘raio’? Qual desses
sentidos vocé ja ouviu falar nas aulas de matematica?

Espera-se respostas como a descarga elétrica no espago, seguida de relampago,
o raio da bicicleta e a distancia do centro de circunferéncia ou de esfera a qualquer de
seus pontos, meio didmetro da circunferéncia.

2) Considerando o que é um ‘raio’ e o que é um ‘didmetro’ para a matematica,
por que ¢é pior cair um ‘didmetro’ na cabeca do que um ‘raio’?
Porque, na matemadtica, o didmetro é duas vezes maior que o raio.

H3 - Reconhecimento das limitacoes de funcdao e situacao na
escolha de palavras, por meio das caracteristicas de registro, entre
variacoes temporais, geograficas, sociais e do discurso

Para compreender a piada a seguir, envolvem-se os conhecimentos linguisticos
de seus recursos fonologicos, morfoldgicos, sintaticos e lexicais, abrangendo as



variedades dialetais e seus fendmenos, como o rotacismo; os conhecimentos textuais,
paraentender que se trata de um texto humoristico, devendo também o leitor conhecer
os mecanismos proprios desses textos que ocasionam o riso; os conhecimentos
sociopragmaticos e discursivos, ao observar a interagdo entre interlocutores de
diferentes grupos socioculturais (neste caso, a marca diferencial é a faixa etaria entre
eles) e os conhecimentos cognitivo-conceituais, que sdo os conhecimentos de mundo,
enciclopédicos, complementando todas as informagdes da superficie linguistica, ao
relacionar ‘futebor’ a ‘televisao, firme’ a ‘filme, “filme’ a ‘televisao’ e depois firme’ a
‘futebor’. Na imagem, veremos o quanto é importante o uso dos recursos linguisticos
em relacdo ao contexto em que o texto é construido (elementos de referéncia pessoal,
temporal, espacial, registro linguistico, grau de formalidade, sele¢do lexical, tempos
e modos verbais).

Apresentamos a piada e propomos a seguinte atividade:

Leia esta tira:

TAE CUMPADT. i
FIRME?

MAQ, FUTEBOR.

)

by /guinanet
Fonte: <http://www.zueimuito.com/wp-content/uploads/2010/01/futebor.jpg>

1) Analisando os personagens e suas falas, o jeito como elas estdo vestidas e
como falam ¢ tipico de algumas pessoas que vocé conhece? Onde elas vivem?

Espera-se que ele relacione aos caipiras, ou responda que o jeito de falar e de se
vestir é parecido com o das pessoas que moram na zona rural.

2) Na fala do primeiro personagem, o que eles quis saber ao perguntar ‘firme’?
Ele queria saber se estava tudo bem.

3) Levando em consideragao a resposta do outro personagem, ela corresponde

a expectativa da pergunta feita? Para responder ‘Nao, futebor, o que ele entendeu?
Ndo corresponde. Ele achou que o outro queria saber se ele estava assistindo a

algum ‘filme’.



4) Qual é o humor da tira?

O desentendimento entre os personagens. Entre os conhecimentos linguisticos,
para entender essa piada, destacam-se os do dominio dialetal, que permitem o
reconhecimento da pronuncia caracteristica de certas localidades do interior do pais,

<« »

fenémeno conhecido por rotacismo (transformagdo do som de “I” em “r”).

H4 - Efeitos intencionais de sentidos ambivalentes decorrentes
da des/reconstrucao do sentido de unidades fraseologicas,
convencionais e/ou idiomaticas’®, entre elas, composicoes
sintagmaticas, combinacodes e frases lexicalizadas

Mario Vilela (2002, p. 160) parte do principio de que uma unidade
fraseologica'’ tem importincia vital na lingua, pois “nao se explica pela anomalia,
nem pelo desvio ou pela derivacdo relativamente a uma norma, a um significado
lexical literal originario”. Tratam-se de interpretacdes idiossincraticas que cruzam os
limites (ou espagos) das palavras (SAG et al., 2002). Logo, ndo deve ser desvalorizada
como parte integrante de um vocabulario coloquial, marginalizado. Sua liberdade
combinatodria remete a “técnica livre do discurso” (COSERIU, 1977 apud VILELA,
ibid), que permite relacionar as palavras por meio de suas propriedades sintaticas e
semanticas. Isso pode levar a cristalizacao de termos relacionados, como um verbo
e seu complemento, formando estruturas fixas, designadas frasemas, fraseologismos
ou unidades fraseoldgicas?, que se unirdo ao léxico mental: a subjetividade, a
emocao, as atitudes e os comportamentos, refor¢ando a expressividade da lingua.
Os critérios para a identificacdo desses enunciados sdo: a fixidez, que ndo permitira
a dissocia¢do desses termos sem destruir o sentido conotativo; a idiomaticidade (ou
semdntica composicional nova), cujo significado resultante se difere das definigdes
dos morfemas com os quais sdo formadas essas expressdes, lembrando que essa
nova composicdo nao tera correspondéncia sintatica em outra lingua; e a tipicidade
semdntica e sintdtica, por ndo se combinarem com outras unidades seménticas ou
sintaticas sem interferéncia na construgao da ideia original.

10 “[...] é importante ressaltar que existem algumas expressdes que sdo convencionais, mas nao
idiomaticas” (CUNHA; FERRAZ, 2010, p. 72). Isso porque, como afirmam Cunha e Ferraz (2010),
o seu significado ¢ transparente. Os autores exemplificam a afirmagdo com a expressdo feliz
aniversdrio, que apesar de ser convencionalizada permite a depreensao do sentido através da soma
de seus constituintes e, portanto, ndo possui carater idiomatico.

11 Segundo Silva (2007), podemos citar os seguintes termos que denominam as unidades
fraseologicas: fraseolexemas, frasemas, locugdes fraseoldgicas (colocagdes), locugdes fraseologicas
(fraseologizadas) fixas (estdveis, constantes); além disso, encontramos idioma, idiomatismos,
lexemas idiomaticos (idiomatizados). Outras denominagdes sdo: colocagdes fixas de palavras
(locugdes ou expressoes idiomaticas), colocagdes de palavras fixas ou acumuladas no léxico.

12 Para Ruiz Gurillo (1997, p. 14 apud SILVA, ibid.), se denomina unidad fraseologica a
“una combinacion fija de palabras que presenta algun grado de fijacion y eventualmente de

idiomaticidad” .



Segundo Willians (apud KENEDY, 2005), para se formar uma expressao fixa é
necessaria a conexao de dois significantes relativizados, “nédulos irmaos”, como em
uma selecdo entre o verbo e seu objeto direto. Deve ser preservada a relagdo-nucleo
de expressdes como pagar mico e dar uma mdozinha para se formar uma nova ideia,
por exemplo, uma vez que a separagao dos verbos pagar e dar de seus complementos
mico e uma mdozinha destruira a formagao seméntica do enunciado.

Vejamos o exemplo a seguir:

I"I"I!

desenblogues.co

Fonte: <http://desenblogue.com/categ/perolas/expressoes/>

Ouve-se a expressdo nem aqui, nem na China’ quando se trata de algo que
ndo pode ser realizado, conquistado ou encontrado em lugar algum. O enunciado
aparece com essa finalidade em crénicas de Carlos Drummond de Andrade, por
exemplo, como revela uma série de trabalhos" sobre fraseologia que tem como
corpus essas cronicas. Aqui, ‘China’ ndo ¢ um lugar qualquer, mas sim o préprio pais
que leva esse nome. O simbolo no canto superior esquerdo na figura indica que as
frases apresentadas dizem respeito as olimpiadas de Pequim, que aconteceram em
2008. Na época, ndo seria dificil relacionar essa imagem aos jogos e compreender
que se trata de uma ironia atribuida a participacdo da selecao brasileira na China, que
voltou para casa derrotada. Produz-se entdo o efeito comico ao aludir esse enunciado
ao acontecimento esportivo.

Para trabalharmos com as unidades fraseoldgicas na sala de aula por meio do
humor, propomos as seguintes atividades:

13 SILVA, José Pereira da. A fraseologia nas crénicas de Carlos Drummond de Andrade: subsidios
para um diciondrio bdsico. 125 f. Trabalho final do curso de Etimologia e Lexicografia (Mestrado
em Letras), Universidade Federal do Rio de Janeiro, 1984.



Leia este texto:

Quem nasceu para ser

figurantes WHIVCA val

roubar a cena .

Fonte: <http://pnsdr.com/img/frase/po/ll/pollo_quem nasceu para ser wl.jpg>

1) Explique, com suas palavras, o que pode ser entendido na frase “Quem
nasceu para ser figurante, nunca vai roubar a cena”. O que significa, nesse caso, a
expressao “roubar a cena”?

A frase pode ser entendida como “Aqueles que ndo se destacam nunca conseguirdo
ganhar a atengdo das outras pessoas”. “Roubar a cena’, nesse caso, é ‘chamar a atengdo’.

2) Na noticia de rodapé da imagem abaixo, ha, além do sentido da frase
anterior, outro entendimento para a expressdo “roubar a cena”. Qual é ele?

FE.COM/TESENTOAYARA

LADRAO ENTRA EM TEATRO E ROUBA A CENA.

Fonte: <http://facebook.com/tesentoavara>



O sentido comum de “roubar”, associado a ladrdo: “furtar”. O ladrdo entrou no
teatro e levou a cena com ele.

3) O que torna a noticia “Ladrdo entra em teatro e rouba a cena” engracada?
O duplo sentido da expressdo “roubar a cena”.

4) Considerando que o humor nos textos brinca com o duplo sentido das
palavras e expressoes, quais sao os sentidos da expressdo “Com Deus ndo se brinca’
na tira a seguir?

et — e

COM PELS NAO SE BRINCA.

Fonte: <http://www.umsabadoqualquer.com/>

A expressdo “Com Deus ndo se brinca” é muito usada por pessoas cristas como
alerta para aqueles que tentam desafiar forcas divinas. Normalmente, é seguida pela
histéria do Titanic, que afundou mesmo quando seus engenheiros afirmavam que
nem Deus o afundaria. No texto, além desse sentido, é possivel perceber que o autor
faz mengdo ao sentido comum de “brincar”, no sentido de “distrair-se com algum
brinquedo’, “entreter-se com alguma atividade em dupla ou em grupo”.

Consideracoes finais

Apresentamos aqui como as palavras podem ser estudadas na sala de aula por
meio do humor, o que ndo é uma tarefa comum nos livros didaticos de portugués.
Implicam-se dois motivos para que a combinagdo humor e léxico seja pouco
encontrada nessas obras.

No lado do humor, esses textos sdo geralmente curtos e, por isso, acarretam
uma leitura que nao seja cansativa, mesmo exigindo a decifragao de pistas fonoldgicas,
graficas, morfossintaticas, semanticas, interdiscursivas e intertextuais, que podem ou



nao depois se traduzir em atividades de compreensdo desses textos. Assim, tem-se a
ideia de que a observagdo dos aspectos gramaticais do texto torna-se mais atraente.

Quanto ao estudo das palavras, mesmo com afirmagdes de que o léxico é a base
funcional em que se estrutura a lingua, que o conhecimento das palavras tem lacos
estreitos com a compreensdo dos textos, que a expansdo lexical é para toda a vida,
diferente das poucas mudangas no conhecimento da sintaxe da lingua depois da fase
adulta, ainda assim é comum nos livros didaticos de portugués a andlise gramatical
das palavras por meio de sua configuracao morfoldgica e/ou funcéo sintatica e pouca
importancia se da a multissignificagdo das palavras, principalmente com suas varias
possibilidades de uso, como recurso estilistico da criagdo de textos. Mesmo quando
ha atividades que envolvem humor e léxico, elas se distribuem de maneira aleatdria
nos volumes.

Acreditamos na utiliza¢do dos textos humoristicos para o desenvolvimento da
competéncia lexical e leitora, ao observar fendmenos estritamente linguisticos, como
o jogo de formas e sentidos na relacdo entre as palavras e com o mundo, resultado
da intencionalidade especifica de criagao de textos, como em qualquer discurso, que
cria o encadeamento polissémico nas palavras utilizadas.

Espera-se que este trabalho contribua para a reflexdo da importancia do léxico,
em especial a selecdo lexical, para a construcao do sentido dos textos e que o humor
passe a ser estudado por meio dos fendmenos linguisticos dos quais se origina, a fim
de tornar objetos de estudo os textos de fins humoristicos, em vez de entretenimento
ou suporte para analise morfossintatica das palavras e expressdes neles utilizadas.
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O MECANISMO PARAFRASTICO COMO RECURSO
PARA O ESTUDO DO LEXICO EM SALA DE AULA

Dayse Cardoso Guimaraes

Introducao

Nao raro, os resultados de avaliacdes externas, como PROVA BRASIL e ENEM,
por exemplo, indicam resultados pouco satisfatérios no que se refere a capacidade
de leitura, compreensdo e producdo textual dos alunos. Julgamos pertinente
destacar, dentre os diversos fatores envolvidos nessas praticas letradas, a relevancia
do conhecimento lexical, enquanto conhecimento linguistico, na construgdo de
sentidos, por locutores e interlocutores envolvidos em situagdes comunicativas, haja
vista observagdes sobre situacoes de sala de aula.

No ambito do Programa de Pds-Graduagao Mestrado Profissional em Letras/
ProfLetras, da Universidade Federal de Uberlandia (UFU), constatamos que ha
uma séria dificuldade de alunos do Ensino Fundamental em “dizer com as proprias
palavras”, “contar o que ouviram’, “explicar o que leram” ou até mesmo “falar sobre
algo’, sob a justificativa, da parte dos estudantes, de que “sabem o que querem dizer,
mas nao sabem como fazé-10".

Acreditamos, portanto, que asdificuldadessupracitadas mantém estreitarelacao
com o conhecimento lexical dos alunos, com frequéncia, insuficiente a comunicagao,
em diversas situagdes comunicativas de que participam, como produtores ou leitores
de textos. Dessa forma, defendemos, em consonancia com diversos estudiosos, como
Leffa (2000), Bezerra (1999), Gongalves (1977), Ilari (1992), entre outros, que o ensino
de Lingua Portuguesa deve contemplar, intencional e sistematicamente, o ensino
de léxico. Para tanto, propomos o ensino de vocabuldrio, de maneira articulada as
demais atividades para o desenvolvimento da leitura e producao textuais, por meio
da producao de parafrases reprodutivas escritas, em sequéncias didaticas.

No presente capitulo, oriundo da pesquisa A produgdo de pardfrases para a
ampliacdo vocabular, desenvolvida no Programa de Pds-Graduagdo do Mestrado
Profissional em Letras/ProfLetras (UFU), sob orientacdo da Profa. Dra. Eliana
Dias, argumentamos em defesa da viabilidade, da relevancia e da necessidade de
se promover a producio de parafrases, no ensino de Lingua Portuguesa, enquanto
recurso valioso no desenvolvimento da competéncia lexical do estudante. Os
resultados da referida pesquisa comprovam que a parafrase coloca o vocabulério de
um texto e do produtor desta em relevo, viabilizando a verificagdo do conhecimento
lexical do aluno e, assim, intervencdes adequadas as necessidades demonstradas por
este, na parafrase produzida.



1. Sobre o mecanismo parafrastico: algumas concepcoes
tedricas

Em consonéncia com o senso comum, parifrase é um texto em que se busca
manter o sentido exposto em outro texto, por meio de “arranjos” lexicais ou sintaticos.
E uma apresentacio de “alternativas de expressdo para um mesmo conteudo” (ILARI,
2006, p. 151).

Em distintas situacdes sociais, reproduzimos/recontamos e dizemos novamente
informacdes de outros textos, recorrendo ao conhecimento lexical que possuimos.
Entretanto, no contexto escolar, em especial, a habilidade em se produzir parafrases
¢ relevante e pratica comum. Docentes parafraseiam a bibliografia consultada,
durante a exposicao de conteudos, por exemplo, para especificar, explicitar, resumir
ou exemplificar conceitos e enunciados; alunos também exercitam a habilidade de
abordar e manejar contetidos produzidos por outrem em diversas atividades escolares.

Concordamos com Meserani (2002, p. 98) que a parafrase “é coisa muito
intima da dic¢do escolar, marcada por uma intertextualidade de didlogos”™ Logo, é
importante exercicio de leitura “acostumar o aluno a indagar o sentido das palavras
desconhecidas” (DIAS, 2004, p. 67) e incentiva-lo a expressar-se sobre determinado
assunto de forma pessoal, semanticamente equivalente, uma vez que essa agao exige
compreensdo profunda das ideias do texto.
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Ao selecionar diferentes formas de estruturar e dizer determinados sentidos, o
sujeito parafraseador age sobre o texto (escrito ou oral), numa manipulagio de formas
e conteudos, inseridos em diferentes contextos interacionais. Isso provoca novas
percepg¢Oes para o ja-dito e possiveis desvelamentos de sentidos antes despercebidos
ou percebidos de maneira diversa. Por conseguinte, o discurso anterior a parafrase é
deslocado e o texto parafrastico, ao invés de se ocultar no estabelecido anteriormente,
da continuidade a ele, com vistas as (outras) inten¢des comunicativas em questao.

Embora essa relacdo de “intertextualidade das semelhancas” (SANT'ANNA,
2007, p. 28) entre textos possa se apresentar como indesejavel, do ponto de vista
discursivo, didaticamente, Garcia (2010, p. 200) destaca a relevancia da parafrase
como “exercicio dos mais proveitosos” ao aprimoramento vocabular, por oportunizar
reflexdes concernentes a relagdes sinonimicas e a reestruturacao de frases. Ao
compreender, porém, a parafrase como

[...] uma espécie de tradugdo dentro da propria lingua, em que se diz,
de maneira mais clara, num texto B, o que contém um texto A, sem
comentarios marginais, sem torneios de frase e, tanto quanto possivel,
com outras palavras, e de tal forma que a nova versao - que pode ser
sucinta sem deixar de ser fiel - evidencie o pleno entendimento do
texto original. (GARCIA, 2010, p. 201)



Garcia refor¢a a impressdo de que pode haver entre textos parafraseados e
parafrase de identidade semantica, que um “texto B” pode “ser fiel” (GARCIA, 2010,
p. 201) ao “texto A”. Porém, Duarte (2003, p. 242) adverte que inexistem parafrases
perfeitas; “semelhantemente ao que acontece a sinonimialexical’, o que corrobora uma
percepcao de parafrase como produtora de deslocamentos semanticos, a semelhanga
do que ocorreria somente na parédia, na perspectiva de SantAnna (2007).

Meserani (2002, p.97-119) acrescentaaessa discussao a defesade que a parafrase
pode ser reproducdo ou expansao de ideias. Disso resultam duas classifica¢des para
a parafrase: parafrase reprodutiva ou parafrase criativa, em fun¢do da maior ou
menor semelhanca entre a parafrase e o texto parafraseado, e nao de maior ou menor
igualdade, conforme afirma o autor.

Na parafrase reprodutiva, a finalidade ndo é manter o contetido do texto
original. Logo, nao sdo acrescidas ideias aquelas do texto parafraseado. Em fungao
disso, a producdo desse tipo de parafrase centra-se em substituicdes semanticas, na
sinonimia.

Meserani (2002) pontua que, no processo escolar de ensino e aprendizagem,
determinados conteudos requerem transmissdo e assimila¢do, o que representa um
avan¢o,em momento inicial daescolarizacao ou mesmo da compreensao de contetidos,
portanto, é necessario habilitar os alunos a producio de textos sobre outros textos,
que ndo sejam meras cdpias. Contudo, é importante destacar, no que concerne a
funcionalidade da parafrase reprodutiva sobre o desempenho linguistico dos alunos,
que a tentativa de “reproducdo de um significado com alteragdes da expressao, do
significante, nos limites da sinonimia e do texto de origem” (MESERANI, 2002, p.
108) oportuniza o exercicio da busca pelo significado preciso e pelo uso adequado de
palavras as situacdes de comunicacio, habilidade fundamental aos usudrios de uma
lingua.

Diferentemente do que se objetiva com parafrases reprodutivas, na parafrase
criativa, o texto parafrastico nio selimita a reproduzir o texto-fonte, apesar de também
reafirma-lo, o que estimula o surgimento de novos significados, “transformando o
texto parafrastico em um novo discurso, uma nova voz” (CRUZ; ZANINI, 2009, p.
1906) que permanece em acordo com o texto original. Nesse caso, entendida pelo
autor como texto que discorda de outro, tendo em vista que ocorre a expansdo do
texto em novos significados, conforme Meserani (2002), a parafrase criativa situa-se
num meio termo entre a parafrase reprodutiva e a parddia.

Ilari (2006, p. 140) destaca, a respeito do mecanismo parafrastico, os recursos
de construgdo da parafrase (“transformagdes de carater sintatico” ou “equivaléncia
de palavras e construgdes”), considerada pelo referido autor como a sentenga que,
de maneira equivalente a outro texto, descreve “um mesmo acontecimento ou um
mesmo estado de coisas”. O emprego do termo “equivaléncia’ remete-nos aimportante
adverténcia de Parret (1988, p. 238) a respeito da impossibilidade de funcionamento
idéntico entre frases, por se considerar as especificidades de cada contexto de
comunicacdo: “num s6 e mesmo contexto, [...] o par de frases consideradas como
parafrasticas nunca funcionara de maneira idéntica”



A proposta de Cangado (2013, p. 50) é que relagdes sinonimicas sejam
estabelecidas com base no acarretamento mutuo, a saber, o “conteddo semantico das
sentencas’, pois sequéncias e palavras podem equivaler-se no plano do conteudo,
sem, no entanto, serem percebidas como sinonimas. Isso significa que é possivel
duas sequéncias/palavras concordarem nos sentidos que propdem, equivalerem-
se semanticamente, serem “verdadeiras, exatamente nas mesmas circunstancias”
(CANCADO, 2013, p. 49), mas julgadas com diferentes significados, em virtude
da variacdo de perspectivas entre falantes, da escolha do tépico da sentenca, da
entonagdo e do foco. Logo, para que seja estabelecida uma relagdo parafrastica entre
sentencas, Canc¢ado (2013, p. 49-50) julga pertinente embasar “operacgdes linguisticas
dessa natureza” na sinonimia de conteudo, que “requer somente que as sentencas (a)
e (b) sejam verdadeiras, exatamente nas mesmas circunstancias”

Segundo Fuchs (1982), na obra La paraphrase, duas grandes correntes de
consideracdes da parafrase apresentam-se: uma de predominéncia sintatica e outra
de predominéncia semantica. Enquanto a primeira abordagem centra-se na analise
de correspondéncias regulares, “entre phrases intuitivement senties comme ayant le
‘méme sens”' (FUCHS, 1982, p. 18), assimilando o sentido “al’ ‘information objetive™
(p. 18) ou a referéncia, a segunda corrente mantém o foco das analises nas relagdes
semanticas entre parafrases e textos parafraseados.

A proposta de Fuchs (1982), contudo, desenvolve uma terceira via de reflexdes
sobre a parafrase, uma vez que as correntes supracitadas desconsideram a atuagao
dos sujeitos na construgdo de parafrases e dicotomizam o fendomeno parafrastico
em parafrases “linguisticas” x parafrases “extralinguisticas’, aparentemente
desconsiderando a contradi¢do, na compreensiao de Fuchs (1982), fundamental da
parafrase: “la transformation progressive du ‘méme’ (sens identique) en "autre’ (sens
différent”)’ (p. 49), tendo em conta que “ a redire la ‘méme’ chose, on finit par dire
‘autre’ chose™ (p. 49).

Ao se considerar a participacdo do produtor de parafrases na construcdo de
sentidos destas, Fuchs (1985) discute que a escolha de determinada formula¢ao
ou outra evidencia ndo somente o “ponto de vista da referéncia e da significacdo
denotativa” (FUCHS, 1985, p. 132) assumida pelo sujeito, em dada situagdo, mas
também a existéncia de um enunciado parafrastico entre outros. Ha possibilidades
de expressdes, que podem ser consideradas semanticamente idénticas, pelos
locutores, e, por isso, intercambidveis, numa situacio comunicativa especifica.
Nessa circunstancia, percebe-se que, em fun¢do de contexto linguistico e de situagdo
extralinguistica, sujeitos podem apagar diferencas semanticas entre enunciados/
expressdoes e “momentaneamente considerd-las como semanticamente idénticas”
(FUCHS, 1985, p. 133).
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1 “[...] entre frases intuitivamente sentidas como tendo o ‘mesmo sentido’” (todas as tradug¢des de Fuchs

(1982) sdo de Maria Ieda Almeida Muniz).

2 “a informacao objetiva”.

3 “[...] a transformacgao progressiva do ‘mesmo’ (sentido idéntico) no ‘outro’ (sentido diferente)”.
4 “Ao dizer de novo a ‘mesma’ coisa acaba-se por dizer ‘outra’ coisa”.



Sob esse enfoque, compreendemos a parafrase “como uma atividade efetiva de
reformulacio pela qual o locutor restaura (bem ou mal, na totalidade ou em parte,
fielmente ou ndo) o conteido de um texto-fonte sob a forma de um texto segundo”
(FUCHS, 1985, p. 133). Processo este que mantém estreita relagdo com o contexto no
qual se circunscreve.

Conclui-se, por isso, que o estabelecimento de relagdes parafrasticas nao
se limita ao parentesco linguistico entre proposi¢cdes, nem a fatores pragmaticos.
A atuagdo dos sujeitos aparece como condi¢do decisiva na determina¢do de uma
relacao de parafrase, ao se compreendé-la como reformulacdo. Fuchs (1982) defende
“un processus préalable de reconnaissance” (p. 81) na producio de paréfrases, no
qual se evidencia a a¢do do locutor na “interprétation de la séquence de départ, et
interprétation anticipée de la nouvelle séquence produite, afin de les juger identifiables
sémantiquement”® (p. 81).

O sujeito falante julga (atento a mensagem, a situacdo de comunica¢do, ao
interlocutor e ao cddigo) sequéncias parafraseadas e sequéncias parafraseantes,
a fim de identificar semantismos e compara-los. Concernente a identificacdo de
semantismos como semelhantes, Fuchs (1982, p. 116) julga que “important a retenir
ici cest qu’il s’agit d’'une identification dynamique effectuée par un sujet en situation,
et non d’'une relation d’identité donnée a priori et un fois pour toutes””

Numa situa¢do de parafrase percebida dessa maneira, portanto, imbricam-se
semantismos logico-semanticos, dados de uma situagdo extralinguistica e o trabalho
de reconstrugdo de semantismos pelo sujeito parafraseador, que inclui anula¢oes de
diferengas semanticas capazes de distinguir parafrase e texto-fonte. Por essa razao,
um texto pode admitir reformulagdes distintas, segundo a maneira como os sujeitos
perceberam semantismos e os restituiram/deslocaram.

2. A parafrase no processo de ampliacao vocabular: uma
proposta para o Ensino Fundamental

A perspectiva discursiva da parafrase apresenta-nos, portanto, como a mais
completa e adequada a nossa proposta, pois acreditamos na relagdo estreita entre
aspectos semanticos e contextuais, de maneira que as informacoes extralinguisticas
sdo capazes de balizar relacdes sinonimicas, contribuindo para um maior/menor
parentesco semantico entre enunciados, em funcao das escolhas interpretativas e da
construcao parafrastica proposta pelo locutor.

Além disso, para a pesquisa “A producdo de pardfrases para a ampliagdo”,
desenvolvidano ProfLetras/ UFU, optamos pela producao de parafrases reprodutivas,
de acordo com o que propde Meserani (2002, p. 100-108), considerando-se o objetivo

5 “um processo prévio de reconhecimento”.

6 “[...] interpretacao da sequéncia de partida, e interpretacdo antecipada da nova sequéncia, a fim de julga-
las identificaveis semanticamente”.

7 “[...] importante reter aqui € que se trata de uma identificacdo dindmica efetuada por um sujeito em
situacdo, e ndo de uma relagdo de identidade dada a priori e uma vez por todas”.



principal da mesma — ampliacdo vocabular — e o publico-alvo da intervencao (alunos
de 9° ano do Ensino Fundamental).

Acreditamos que a nocdo de parafrase reprodutiva seja mais adequada
ao estudo/reflexdo inicial sobre parafrases, tendo em vista os objetivos que sua
producdo implica, uma vez que ndo se exige do autor-aluno, além da reformulacao
do texto-fonte, com vistas a equivaléncia semantica, a produg¢ao de novos sentidos,
o acréscimo de novas informagdes. Nesse processo, as analises centram-se, portanto,
nos aspectos lexicais, semanticos, nas relagdes sinonimicas imbricadas a percepcao
dos “propositos da agdo interativa” (HILGERT, 2006, p. 277), a fim de se observar
se, em determinada condigdo interpretativa, dois textos poderdo ser interpretados
como parafrases (FUCHS apud HILGERT, 2006, p. 276).

A parafrase constitui produgdes textuais €, como tal, na perspectiva interacional
da lingua, “¢ resultado da coprodug¢do entre interlocutores” (KOCH; ELIAS, 2012,
p. 13), em que, ainda conforme Koch e Elias (2012, p. 36), “o sujeito tem algo a
dizer e o faz sempre em relagdo a um outro [...] com um certo proposito”. Destarte,
por exigir leitura e producao textual, num contexto de reflexdo atenta ao Iéxico e aos
semantismos do texto a ser parafraseado e aqueles a serem utilizados na parafrase, o
exercicio do parafraseamento colabora ainda com o processo de desenvolvimento da
competéncia comunicativa, por meio do estabelecimento de um didlogo entre autor
— texto — leitor, para o qual a organizacao em sequéncia didatica em muito contribui,
conforme propdem Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004).

241 O ensino de vocabulario articulado a producao de parafrases

As concepgdes teodricas acerca do mecanismo parafrastico, sucintamente
apresentadas no item anterior, corroboram hipdteses de que a produgio de
parafrases pode oportunizar relevantes analises, ao ensino de Lingua Portuguesa,
a saber: reflexdes a respeito da relagdo entre arranjos sintaticos e escolhas lexicais e
efeitos de sentido, percep¢do do conhecimento lexical que se domina e das relagoes
de equivaléncia julgadas como adequadas, verificacdo da capacidade de articulacao
entre conhecimento lexical e processos de compreensao e proposicdo de sentidos
e a pratica da leitura e produgdo textual. No que se refere ao emprego da parafrase
como recurso ao ensino de vocabuldrio, entretanto, mostra-se necessario conhecer
algumas orientacdes sobre esse processo, tendo em vista que conhecer uma palavra
ndo é somente reconhecé-la ou saber, parcialmente, seu significado.

Alguns estudiosos acerca do ensino de vocabuldrio, como Vilaga e Luna
(2012), Lefta (2000), Bezerra (1999), Ilari (1992), por exemplo, concordam que o
conhecimento sobre uma palavra esta além da compreensdo do sentido desta.
Baseando-se em Tréville e Duquette (1996, p. 98 apud BEZERRA, 1999), Bezerra
(1999) argumenta que a competéncia lexical compreende conhecimentos referentes
a: forma, estrutura, sentidos, relagdes morfossintaticas, contextos privilegiados de uso
da palavra, combinagdes, relacdes logico-seménticas, valor das palavras, significados
culturais, articulacdo de palavras em redes associativas, entre outros.



Para isso, a proposta de metoddlogos é, segundo Genouvrier e Peytard (1974),
promover um ensino que considere o texto completo, ao invés de palavras isoladas
ou em frases curtas, de forma a possibilitar que o 1éxico seja visto “como elemento da
composi¢do do texto, em suas fun¢des de criar e sinalizar a expressao dos sentidos
e intengdes, os nexos de coesdo, as pistas de coeréncia” (ANTUNES, 2012, p. 24) e
que seu sentido possa ser determinado, dentre outras possibilidades de conteudo
semantico (DIAS, 2004, p. 16).

Ao se observar as relacdes de polissemia, sinonimia, hiperonimia/hiponimia,
entre outras, importa verificar as redes de sentido estabelecidas e as relagdes que
estas formam com o texto/género em que aparecem. O ensino de item lexical
desvinculado de textos, portanto, é inadequado, uma vez que nao é suficiente para
evidenciar a amplitude semantica e funcional do léxico, na producao de sentidos e
no estabelecimento de coesio e coeréncia em textos. A maneira como as palavras se
combinam e se agrupam se evidencia em textos, que mantém estreita relacdo com a
situagdo de comunicag¢io na qual se constroem.

Nesse sentido, a leitura apresenta-se como procedimento metodoldgico
produtivo na aprendizagem de vocabuldrio, mas ressaltamos que atividades mais
direcionadas a determinadas palavras devem ser privilegiadas no ensino de lingua,
com fins a amplia¢do dos vocabuldrios (passivo e ativo) dos alunos, considerando-
se a necessidade de envolvimento com elas, para sua fixagdo na memoria de longo
termo. Ou seja, a fim de que o aluno amplie seu repertorio, saiba selecionar palavras
adequadas aos contextos comunicativos, adquira um léxico amplo e um vocabulario
preciso, o professor deve atentar-se a aspectos como a consideracao de aprendizagem
intencional de vocabulario.

Quanto as formas de aprendizagem, incidental (aquisi¢ao natural, espontanea)
e intencional (aquisi¢do planejada, orientada por outrem, que direciona a atengdo do
aprendiz), Leffa (2000) explica que a aprendizagem incidental depende do input que
o aprendiz recebe, altamente contextualizado; por exemplo, por meio da leitura e de
processos de inferenciacdo. E, assim, o referido autor faz uma importante adverténcia
a consideracdo da leitura como suficiente a amplia¢do vocabular. Se considerarmos
que muitos estudantes convivem em situagdes de baixo letramento, efetuam leituras
mais complexas quase que exclusivamente no ambiente escolar e ainda encontram
dificuldades na realizacdo de uma leitura fluente, em Lingua Portuguesa, faz-
se necessario, por conseguinte, oportunizar situagdes (contextualizadas) para a
aprendizagem intencional de vocabuldrio, no ambiente escolar, sob condigdes
adequadas a ampliacdo do vocabulario dos estudantes.

Coelho (1985, p. 68) adverte que, para haver a transferéncia de palavras do
léxico passivo (palavras que sao compreendidas) para o ativo (palavras que sdo
espontaneamente utilizadas), ndo se deve dispensar “o envolvimento mais demorado
e sistematico com o assunto a que se referem; a duracao do envolvimento [...] revela-
se extremamente necessaria’. Estratégias de fixacao das palavras estudadas, entdo, sdo
pertinentes, nesse processo, conforme defende Leffa (2000, p. 37), ao afirmar que



Uma palavra que é lida ou ouvida apenas uma vez, sem grande
envolvimento por parte do leitor, pode ser facilmente esquecida,
mas uma palavra que retorna e é afetiva e cognitivamente remexida,
processada e manipulada tera uma probabilidade maior de se integrar
numa rede lexical mais ampla e permanecer na memoria de longa
duracao [...]

Para este autor, sdo importantes estratégias de fixagdo atividades que focalizam
os sons (inicial e final) e o nimero de silabas das palavras, por considerar esses
elementos responsaveis pela recuperacdo da memoria; exercicios de andlise de
elementos menores das palavras (radicais, afixos e outras palavras); a criagdo de
empregos para a palavra nova; o estabelecimento de vinculos entre a palavra nova e
algo conhecido, como um dado da experiéncia de mundo; ea promogao de reencontros
com a palavra. Ilari (1992, p. 58-67) também orienta para o envolvimento do aluno
com a palavra a ser aprendida, por meio de atividades de pesquisa sobre a palavra,
de analise de morfemas e de tragos seménticos, de manipula¢io de textos (resumo,
parafrase e sintese), entre outros exercicios.

O ensino do léxico é produtivo, isto é, ha ampliagdo lexical e consciéncia,
precisio e adequagdo no uso das palavras, quando este processo se baseia, por
conseguinte, numa metodologia em que existe o uso contextualizado e sistematico
do 1éxico, em atividades de leitura, andlise de palavras e producdo de textos. Por essa
razdo, ndo é producente a produciao descontextualizada e virtual de parafrases, de
forma que esta seja um fim em si mesma.

A fim de se alcan¢ar a ampliacdo do conhecimento vocabular do aluno,
defendemos que a producdo parafrastica deve se articular as atividades de leitura
e producio textuais, a exercicios para ensino intencional de palavras e para fixacao
destas na memoria do estudante, sistematicamente. Em funcao disso, propomos uma
sequéncia didatica, como procedimento metodoldgico, para o ensino de léxico, a
semelhanca do que Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004) sugerem para o ensino de
géneros.

Os autores definem sequéncia didatica como “conjunto de atividades escolares
organizadas, de maneira sistemdtica, em torno de um género textual oral ou
escrito” (DOLZ; NOVERRAZ; SCHNEUWLY, 2004, p. 82), cujo objetivo central
¢ instrumentalizar o aluno de nogdes e técnicas, para que ele domine um género
de texto e adeque sua expressio as situagdes sociais das quais participa. E bastante
relevante sublinhar a necessdria criacao de contextos de producdo e a realizagao
de exercicios diversos, como condi¢des para a consecucio desses objetivos, o que
justifica a estrutura de base da sequéncia didatica proposta.

A sequéncia didatica apresenta-se como um contexto que permite situar uma
pratica de linguagem, materializada em género, e desenvolver, em virtude do género
visado, capacidades relativas ao objeto em estudo. Para tanto, a proposta de Dolz,
Noverraz e Schneuwly (2004) organiza-se em quatro momentos: apresentagio da
situacdo, produgdo inicial, modulos e produgédo final, de acordo com o esquema a

seguir:



ESQUEMA DA SEQUENCIA DIDATICA

Apresentagio  PRODUCAO | Médule | | Médulo ' | Médulo ' | PRODUGAQ
da situagéo NICIAL | 2 n FINAL

Figura 1 - Etapas de sequéncia didatica para ensino de género
Fonte: Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004, p. 83)

Nessa organizagdo, prevé-se, inicialmente, a exposicdo do aluno a uma
situa¢ao de comunica¢ao, que contextualiza e justifica os resultados pretendidos, por
meio da constru¢ao de projetos de classe. Na sequéncia, os alunos realizam uma
primeira producao do género em estudo, para que o professor perceba dificuldades,
potencialidades, conhecimentos prévios e motivagdes; mddulos de atividades, com
vistasaresolucdo de problemas e a instrumentaliza¢ao dos estudantes; até a finalizagdo
da sequéncia com uma producao final de texto, que revelara o que o aluno aprendeu
e conseguiu empregar, nessa etapa da sequéncia.

Haja vista as condi¢des de organizagao sistematica de agdes, contextualizadas
por um projeto de classe e articuladas entre si, avaliamos que a proposta de sequéncias
didaticas também ¢é valida ao ensino intencional do léxico. Nesse caso, a sequéncia
didatica visa ao dominio de determinados itens lexicais (palavras), a partir da
proposicdo de atividades diversas que favorecam uma aprendizagem contextualizada
e intencional das palavras que os alunos demonstram desconhecer, parcialmente ou
totalmente, nas parafrases produzidas.

O esquema a seguir revela a organiza¢ao pretendida, numa sequéncia didatica
para ensino de vocabuldrio, que estabelece a producdo de parafrases como fio
condutor do processo de ampliacao vocabular.
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Figura 2 - Etapas de sequéncia didatica para ensino de léxico, a partir da produgao
parafrastica
Fonte: Elaboracao propria

Com essa configuragdo de ensino, viabilizamos a produgdo contextualizada de
texto (parafrase), mas também garantimos a contextualizacdo do estudo de palavras.
Por meio da “apresentagdo da situacao” e da “apresentacdo do texto’, construimos
com os alunos um projeto de sala de aula que contempla a produgao (de parafrases)
e a compreensao textual (do texto-fonte e das parafrases), bem como o estudo do
vocabuldrio do texto parafraseado e do vocabulario do aluno, com vistas a objetivos
especificos: possibilitar o acesso da comunidade escolar as informagdes dos textos
parafraseados e ampliar conhecimentos sobre palavras da Lingua Portuguesa.
Ademais, promovemos o ‘estudo do léxico’, com a proposicdo de diversas
atividades direcionadas ao ensino e a aprendizagem de palavras, sobre dificuldades,
interpretagcdes e conhecimentos (lexicais, semanticos, sintaticos e pragmaticos)
revelados na “producio de parafrase”, além de uma etapa denominada “desafios” para
a aplicagdo de estratégias de fixa¢ao das palavras estudadas a memdria dos alunos.

Destarte, empregamos a produ¢ao parafrastica como recurso ao estudo do
léxico, considerando as caracteristicas e a pertinéncia desse mecanismo, para o
ensino de itens lexicais, porém, articulamos essa produgao as demais condi¢des para
que a aprendizagem de palavras ocorra de maneira mais efetiva.

4. Resultados da utilizacao da parafrase como recurso ao ensino
de vocabulario

Contextualizadamente, tendo em vista a situacdo de ensino descrita
anteriormente, a produgdo parafrastica dos sujeitos participantes da pesquisa
“A produgdo de parafrases para a ampliagdo vocabular” (ProfLetras/UFU) nao se
configurou como pretexto para o ensino de palavras. Articuladas as demais atividades
constantes na sequéncia didatica proposta ao ensino de léxico, as parafrases
reprodutivas formuladas confirmaram nossa hipétese de que esse mecanismo de
producdo textual em muito pode contribuir para o processo de ampliacido vocabular
de estudantes de Lingua Portuguesa.



As parafrases reprodutivas, em nossa pesquisa, possibilitaram uma percepg¢ao
mais detalhada sobre o conhecimento lexical dos sujeitos produtores das parafrases,
pois, ao observarmos as substituicoes lexicais realizadas, pudemos verificar e analisar
as interpretacdes construidas para os textos-fonte das parafrases, bem como as
relagdes sinonimicas percebidas como adequadas, as dificuldades de compreensao
sobre determinadas palavras e a maneira como o conteudo discutido em sala de aula
foi assimilado (ou nao), interpretado e posteriormente empregado pelos discentes.
Por isso, consideramos a produc¢ao parafrastica um instrumento valioso ao ensino de
vocabuldrio, haja vista a qualidade das informacdes advindas de analises sobre esta,
que viabilizam interveng¢des adequadas as necessidades dos alunos.

As analises das parafrases produzidas, em nosso estudo, revelaram que ha um
descompasso entre a percep¢do do aluno sobre o proprio conhecimento lexical e
aquilo que de fato ele consegue utilizar. Ou seja, foram recorrentes afirmagdes de que
nao havia duvidas sobre palavras do texto-fonte da parafrase e o nao apontamento de
palavras que os alunos ndo conseguiram manipular, no parafraseamento. A maneira
comoasinterpretagdessobreostextos-fontesearticularamao conhecimentolexicaldos
estudantes permitiu que compreensdes inadequadas sobre o texto a ser parafraseado
se revelassem, assim como as dificuldades no estabelecimento de equivaléncias
entre construgdes textuais, provavelmente, em funcao do desconhecimento sobre os
sentidos das palavras e de palavras que pudessem “falar do mesmo de forma diferente”

A produgdo inicial que segue, ap6s o texto-fonte a ser parafraseado, exemplifica
o que afirmamos.

[..]

Noés, seres humanos, eliminamos o excesso de calor do corpo
principalmente por meio do suor, que nada mais € do que uma mistura
de agua e sais minerais. Quando a temperatura do organismo aumenta, o
suor € lancado sobre a pele quente, resfriando-a e, consequentemente,
também o corpo inteiro.

Suar tanto, como ocorre com 0s jogadores de futebol, significa perder
muita dagua. De acordo com o calor do dia, os atletas eliminam de um a 1,5
litro de suor por hora. Como o suor é formado por dgua e sais minerais, ja
viu... Os craques sofrem uma desidratacdo progressiva. Por isso, precisam
beber agua suficiente antes, durante e depois do jogo. [...].

Figura 3 - Texto-fonte 1 utilizado em sequéncia didatica para ensino de vocabulario
Fonte: Rodrigues (2014)



Figura 4 - Exemplar de parafrase-inicial do texto-fonte 1
Fonte: Guimaraes (2015)

Sublinhamos, nesse caso, que determinadas palavras e no¢des do texto-fonte 1
nao foram alteradas e que algumas substituicdes lexicais revelaram uma interpretacao
inadequada ao texto-fonte. As palavras “principalmente” e “significa” ndo foram
substituidas por outras equivalentes. Entretanto, as nog¢des “o suor ¢ lancado
sobre a pele” e “eliminam de um a 1,5 litro de suor por hora” foram equiparadas
a reformulagdes incoerentes a situacdo apresentada no texto parafraseado. Essa
constatacdo decorre do fato de que o lancamento (do suor) foi compreendido como
sinonimo de “escorrer’, e “eliminar” como equivalente a “excluir”, o que resultou em
construgdes incoerentes.

A andlise das parafrases como reformulagoes, de acordo com a perspectiva
de Fuchs (1982, 1985), amplia, portanto, o alcance da interven¢ao proposta sobre
o conhecimento lexical do estudante, pois aquela ndo se limita a observar se, na
parafrase, ha sinonimos das palavras do texto-fonte, mas se existe equivaléncia entre
os sentidos propostos nas parafrases e nos textos-fonte, uma acao mais aprofundada
que exige, igualmente, maior reflexdo sobre formas e conteudos semanticos de
palavras. Logo, como o exemplo acima demonstra, a atividade de parafrasear nao é
tdo simples quanto se pode pensar e, por essa razao, o estudante deve estar envolvido
na atividade proposta.

Sublinhamos, nesse sentido, a validade de avaliacdes sobre as parafrases iniciais
nao somente pelo professor, mas também pelos alunos-autores. Os exercicios reunidos
sob o titulo “De volta ao texto-fonte”, no estudo desenvolvido, contribuiram para
que os alunos interpretassem novamente o texto parafraseado, sob direcionamento



de professores, de maneira a discutir os semantismos percebidos, quais seriam mais
coerentes ao texto-fonte e que equivaléncias semdnticas poderiam ser estabelecidas,
na produ¢do da parafrase, tendo em vista a situagdo comunicativa na qual estas
se inserem. Como atividade para esse fim (dentre outras), sugerimos, numa das
sequéncias didaticas aplicadas em nosso estudo, um exercicio de verbalizagdo, por
escrito, de interpretacdes para trechos do texto lido. Dessa forma, direcionamos
as reflexdes dos discentes para itens lexicais ndo parafraseados ou parafraseados
inadequadamente, a fim de propormos discussoes acerca de semantismos percebidos
e equivaléncias seménticas, tendo em vista a situagdo comunicativa em que as
parafrases se inserem. Observe:

Discutam com o (a) colega e expliquem, por escrito, 0 que o autor
do texto “Uma partida de futebol e ciéncia” parece querer dizer com as
palavras sublinhadas nos trechos abaixo. Comecem suas respostas com:
O autor quer dizer com ... que ...

- “Nés, seres humanos, eliminamos o excesso de calor do corpo
principalmente por meio do suor, que nada mais é do que uma mistura de
agua e sais minerais.”

- “Quando a temperatura do organismo aumenta, o suor é lancado
sobre a pele quente, resfriando-a e, consequentemente, também o corpo
inteiro.”

- “Suar tanto, como ocorre com os jogadores de futebol, significa perder
muita agua.”

- “De acordo com o calor do dia, os atletas eliminam de um a 1,5 litros
de suor por hora.”

- “Como o suor é formado por dgua e sais minerais, ja viu... Os craques
sofrem uma desidratacdo progressiva. Por isso, precisam beber agua
suficiente antes, durante e depois do jogo.”

Figura 5 - Exercicio da atividade “De volta ao texto-fonte 1”
Fonte: Guimaraes (2015)

As parafrases reescritas evidenciaram que esses exercicios intitulados “De
volta ao texto-fonte” alteraram a percepcao de diversos alunos sobre o texto-fonte e
as parafrases iniciais. A reescrita da parafrase da Figura 4 indica isso.



Figura 6 - Exemplar de parafrase-final do texto-fonte 1
Fonte: Guimaraes (2015)

Nessareescritura da parafrase, manteve-se a compreensao de que a transpira¢ao
¢ aunica maneira de o corpo eliminar o excesso de calor, mas realizou-se a substituicao
de “significa” por “quer dizer” e a correcdo de inadequagdes surgidas na primeira
producdo. Ao invés de afirmar que o corpo resfria, porque o suor escorre por rosto
e corpo, explicou-se que “Quando aquecemos o corpo, o suor ¢ liberado pelo rosto
e todo o resto do corpo’; e substituiu-se a afirmacao de que “os atletas excluem de
um a 1,5 litro de suor” (produgdo inicial) por “podem perder de 1 a 1,5 litro de
suor’, alteragdes que resultaram numa parafrase mais coerente e adequada a situagao
comunicativa proposta aos discentes.

A partir do emprego de parafrases reprodutivas para ensino de vocabulario,
constatamos que a manipulacgdo do texto alheio associada ao manuseio do vocabulario
passivo e ativo dos estudantes resulta, ademais, na possibilidade de verificacdo da
autonomia destes, na realiza¢ao do parafraseamento.

Na sequéncia didatica 2, proposta em nosso estudo, solicitamos dos alunos
o parafraseamento obrigatério de somente algumas palavras e trechos destacados
do texto-fonte. Assim, oportunizou-se a constatagdo da maneira como os sujeitos
da pesquisa organizam a proépria producio textual. Enquanto alguns restringiram
o parafraseamento a substituicao das palavras destacadas, revelando assim como
entendem o ato de parafrasear, outros se atentaram ao fato de que uma alteragiao no
texto deve produzir outras, a fim de se estabelecer coesdo entre as partes deste, como
revela a parafrase reprodutiva a seguir.
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Figura 7 - Exemplar de paréfrase-inicial do texto-fonte 2
Fonte: Guimaraes (2015)

Sublinhamos que, nesse formato, a proposta de parafraseamento, por
pontuar o que se deve modificar, na parafrase, viabiliza uma rapida percep¢ao de
interpretacdes variaveis e apagamentos de sentidos efetuados pelos autores das
parafrases. Na situagdo descrita, facilmente percebemos que os estudantes ignoraram
(voluntariamente ou ndo) diferencas de sentidos entre palavras de mesmo campo
semantico, como “pancada’ (texto-fonte) e “surra’, “lesao’, “murro’, “batida’, “golpe”,
“agressdo fisica” e “luxagdo” (parafrases), o que nos conduziu a proposi¢io de
atividades que favorecessem reflexdes sobre os tragcos semanticos distintivos deste
grupo de palavras selecionadas como equivalentes/sinonimas.

Consideracoes finais

A partir dos resultados brevemente apontados, avaliamos que o estudo “A
producao de parafrases para a ampliacdo vocabular” comprova que o ensino e a
pratica do mecanismo parafrastico em muito contribui para o ensino de vocabulario
e, consequentemente, o ensino de Lingua Portuguesa, considerando a relagdo entre
conhecimento lexical e producao e compreensao textuais. De maneira que, a despeito
de outras formas de producdo de textos, ja praticadas em salas de aula, que também
exigem a manipulacdo de formas e sentidos de palavras, como o resumo, a parafrase
deve igualmente estar inserida nos processos de ensino e aprendizagem de linguas.

Assim, ndo julgamos que a parafrase seja a Unica alternativa ao ensino de
vocabuldrio, conforme afirmamos. Entretanto, as reflexdes destacadas corroboram
nossa hipotese de que a produgao parafrastica fornece informagdes bastante relevantes
ao estudo de 1éxico, sobretudo pela perspectiva defendida por Fuchs (1982, 1985).



Analisada sob a concepc¢ao dareformulacao, a parafrase oportuniza a percep¢ao
das interpretacdes construidas para cada leitura e palavra, dos conhecimentos e
dominio dos sentidos e formas dos contetidos, das nogdes a respeito de adequagao
vocabular e da rela¢do entre conhecimento passivo (compreensao) e ativo (producao
textual) dos estudantes. Logo, amplia-se o volume e a qualidade das reflexdes acerca
do 1éxico, o que viabiliza interven¢des necessarias, adequadas e (teoricamente) mais
produtivas, sobre escolhas lexicais e equivaléncias seménticas estabelecidas entre
texto-fonte e parafrase. Entdo o professor dispde, nessa situacdo, de informacoes
mais detalhadas sobre o conhecimento lexical do discente, pois se trata de observar,
essencialmente, como o estudante manejou sentidos propostos por outros.

Em funcio dessas ponderagdes, frisamos que o olhar avaliador do professor
assume relevancia numa analise contextualizada da parafrase. Baseando-se numa
situa¢do comunicativa proposta e na nogdo de parafrase enquanto reformulacio,
o docente privilegia reflexdes coerentes que, efetivamente, contribuem para o
desenvolvimento da competéncia comunicativa do estudante, e da percepcio da
no¢ao de adequacao, para além da dicotomia certo e errado.
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A IMPORTANCIA DO USO DO DICIONARIO EM SALA
DE AULA DE LINGUA PORTUGUESA COM ALUNOS
SURDOS

Barbara Neves Salviano de Paula

Sendo lugar de li¢des sobre a lingua, os dicionarios gozam do reconhecimento
undnime de autoridade da comunidade linguistica que representam e assumem,
assim, um carater instrumental didatico, rico e importante. Por essas caracteristicas
didaticas potenciais dos diciondrios, os professores que, com maestria, os utilizam em
sala de aula como material basico de ensino de lingua oferecem aos alunos mais do
que apenas conhecimento lexical. Desenvolvem, também, competéncias linguisticas
em todos os @ambitos, por exemplo, produgdo, leitura, gramatica da lingua etc.

Krieger (2004, p. 107) concorda com isso:

O dicionério, em sua funcdo didatica mais evidente, serve para
ampliar e aperfei¢oar o conhecimento do léxico de uma lingua, em
decorréncia, sua utilizagdo é muito produtiva para o desenvolvimento
de atividades fundamentais como a leitura e a produgdo textual nos
diferentes niveis e patamares que essas atividades comportam. Esse
apoio ¢ basilar, pois, como sabemos, o aluno chega a escola com um
desempenho lexical limitado.

Dicionériossaoindiscutivelmentefundamentaisparaincentivaraprodutividade
lexical e o dominio de uma lingua. Sao obras que incentivam e promovem a riqueza
vocabular do aluno e refinam seu desempenho linguistico. Cada dicionario tratara de
assumir essas fungoes a partir de seus distintos objetivos. Todas essas obras podem
aprimorar as necessidades linguisticas dos individuos aprendizes.

Krieger (2004, p. 101-112) nos lembra:

A adogao de um dicionario como um dos instrumentos basicos para
o ensino do idioma revela a consciéncia do valor didatico desse tipo
de obra que oferece informagdes sobre o 1éxico, seus usos e sentidos,
apresentando ainda os padrées graficos e sildbicos dos vocabulos e
expressOes de um idioma entre outros elementos. Em consequéncia,
sua utilizagdo esta, corretamente, associada ao desenvolvimento de
determinadas competéncias do aluno, destacando-se os exercicios
com o léxico que incidem diretamente sobre os processos de leitura e
produgdo textual, embora favoreca também outros exercicios voltados
a descricoes linguisticas. Em realidade, o conjunto das informagoes
que encerra torna o diciondrio um lugar privilegiado de li¢des sobre
a lingua, um instrumental didatico de grande valia para o professor.



Assim, mais do que um simples instrumento de consulta, os diciondrios atuam
como estimuladores diretos de distintas competéncias nos alunos, pois nos servem
de “lugar privilegiado de li¢des sobre a lingua’, isto é, instrutores da lingua em todos
0s seus aspectos: semanticos, sintaticos, morfologicos, gramaticais etc. Como deixar
de aproveita-los bem?

A escolha dos dicionarios como instrumentos de apoio ao ensino do portugués
também se deve por sua fun¢do metalinguistica. Pontes e Santiago (2009, p. 105)
descrevem:

Ha de esgotar o potencial de informagdes que o diciondrio possa
oferecer ao aluno, ndo o resumindo na simples funcéo de tira-duvidas,
o que limita extremamente seus usos em sala de aula. Deve-se, sim,
reconhecer o diciondrio como texto, que obviamente pressupde outras
leituras.

Enquanto ferramenta didatica, Pontes e Santiago (2009) concordam com
Krieger que os diciondrios podem possibilitar aos alunos muito mais do que defini¢cdes
e conceitos quando tratados como texto. Por exemplo, pensando no contexto
educacional dos alunos surdos, os dicionarios podem conduzi-los aos importantes
conceitos da gramatica da lingua oral oficial do seu pais, o Portugués, bem como
da margem para discussdes sobre aspectos linguisticos destoantes entre a Libras e o
Portugueés.

Ainda, cabe a escola a fung¢do de promover aprendizado de leitura e escrita de
modo que permita a seus alunos intera¢do plena com a sociedade em todas as suas
facetas formais ou informais. Ter habilidade para fazer isso com o aluno padrio,
isto é, com o aluno que faz parte do grupo base da sociedade, tem sido amplamente
discutido nas Faculdades de Educacdo em todo o Brasil através de disciplinas,
projetos, trabalhos, livros etc. Mas como conseguir a mesma habilidade com um grupo
minoritario que também faz parte dos assentos das escolas? Como conseguir essa
habilidade com alunos surdos que tém uma visio de mundo absolutamente diferente
da nossa, como ouvintes? E caso trabalhe com uma turma de escola inclusiva, como
caminhar de modo a promover a mesma competéncia para ambos os grupos? Como
ser eficaz em ensinar a Lingua Portuguesa como L2? E como fazer isso de um modo
que privilegie a visdo, ja que é por esse sentido que os surdos captam as informagdes
e o mundo externo?

Faria (2001, p. 3) aponta:

E preciso que os profissionais envolvidos com o ensino de lingua
portuguesa para surdos, conscientes dessa realidade, predisponham-
se a discutir constantemente esse ensino, buscando alternativas que
permitam ao surdo usufruir do seu direito de aprender com igualdade,
entendendo-se, no caso do surdo, que para ser ‘igual’ é preciso, antes,
ser diferente.



A discussdo sobre o ensino de Portugués para alunos surdos deve buscar
alternativas. Uma delas se baseia no bom uso dos dicionarios como meio de instrucao
da Lingua Portuguesa. Por que podemos afirmar isso? A estrutura dos diciondrios é
apenas um dos motivos para serem utilizados pelo professor de Lingua Portuguesa de
alunos surdos. Trata-se de um meio que facilita, para os sujeitos surdos, o aprendizado
do Portugués. Os esclarecimentos abaixo consideram aspectos importantes.

Um dos objetivos dos diciondrios escolares, segundo Atkins (1990) ¢é
a compreensdo e a produgio, ou seja, o consulente - nativo ou ndo nativo - deve
ser capaz de entender o(s) significado(s) do item consultado e de utiliza-lo em
situacdes de comunicacao. Possibilitar isso aos alunos surdos, no Brasil, é inseri-los
na sociedade, pois, tudo a sua volta esta registrado em Portugués. Usar uma obra
lexicografica de modo a permitir ao sujeito surdo a leitura e a escrita eficazes do
Portugués, com aplicacdo pratica, é dar a esse grupo a oportunidade de alcancar o
nivel da competéncia linguistica e lexical ndo alcancada através dos métodos atuais
de ensino do Portugués, que ensinam a lingua ao aluno do Ensino Fundamental e
Médio através de extensas paginas de material didatico escritas em Portugués formal.
Embora os diciondrios também sejam escritos em Portugués e produzidos paraleitores
que tém o Portugués como L1, sua estrutura esta mais préxima da compreensao do
syjeito surdo. O niumero reduzido de palavras ao definir cada verbete facilita muito,
para a pessoa surda, uma compreensdo plena de sentido daquele texto que leu, e esse
é o primeiro passo para produzir leitores e escritores competentes.

Podemos afirmar que os dicionarios sdo eficazes para o ensino de Portugués
para os surdos porque sua estrutura é embasada naquilo que Amritavalli (1999, p.
262) nos lembra: quanto ao vocabuldrio de defini¢do, “a explicagdo da palavra nao
deveria ser mais complicada que a prépria palavra’, e os exemplos ndo podem trazer
novos problemas de compreensdo. Portanto, a elabora¢do do diciondrio escolar
deveria ser precedida da selecao de um vocabulario bdsico. A busca pela simplicidade
em esséncia é a chave mestra para educar eficazmente os alunos surdos. As Linguas
de Sinais tém por pressuposto a objetividade, a clareza e a simplicidade’. Esses sao
pressupostos coincidentes a producio dos dicionarios. Explorar essas coincidéncias
trabalhara a nosso favor. Teremos a aproximacao da estrutura da Libras (ja adquirida
por esses alunos) com um material em Lingua Portuguesa que, se bem utilizado,
pode oferecer a aquisicdo dessa segunda lingua por esses alunos. Usar os dicionarios
para possibilitar aos alunos surdos entendimento pleno das suas defini¢des e de seus
exemplos é cumprir o objetivo do ensino do Portugués para alunos que tém a Libras
como lingua materna. Além disso, os alunos surdos terao ainda, por razdes 6bvias, de
enfrentar o diciondrio de LP tanto na sua fase escolar como também depois que sair
da escola. Por isso, torna-lo acessivel aos surdos significa também prepara-los para o
desenvolvimento da competéncia lexical.

1 Entende-se simplicidade ndo como sinonimo de riistico ou aquilo que ndo tem qualidade superior.
Entendemos simplicidade como o que ndo é complicado, o que é de fdcil interpretagdo.



Outras caracteristicas da estrutura dos dicionarios escolares de Portugués
facilitadoras para o ensino dessa lingua aos alunos surdos sao as alistadas por Longo
(2002, [s. p.]):

Num diciondario escolar de comunicacdo, o verbete deve trazer a
forma lematizada do item, bem como possiveis variagdes ortograficas
e de realizagao fonética; defini¢do referencial baseada em vocabulario
fundamental; defini¢do sinonimica; informac¢des morfossintaticas
incluindo a classificacdo dos itens, especificacoes sobre flexoes
irregulares, sobre a estrutura argumental e sobre possiveis restri¢oes
de subcategorizacao; exemplificagdo do uso. Nesse tipo de dicionario,
¢ essencial contemplar o sistema de transitividade dos itens, e as
diferentes possibilidades de distribuicdo e configuragdo sintatica,
correlacionando-as as diversas acepcoes.

O objetivo de estabelecer, nos dicionarios, todos esses elementos é levar o
aluno, surdo ou ouvinte, ndo s6 a compreensao da palavra estudada e analisada, mas
também a sua incorporagdo ao léxico ativo, ou seja, que o aluno passe a usar por
propria iniciativa essas novas unidades lexicais que aprendeu. No caso dos alunos
surdos, isso é essencialmente mais importante, visto que, normalmente, a aquisicao
de competéncia lexical se da mais tarde nas criancas surdas do que nas criangas
ouvintes. O resultado é que o léxico ativo e passivo daquele grupo é menor do que o
desse grupo, comparando criangas da mesma idade.

1.Orealusodos dicionarios em sala de aulade lingua portuguesa
com alunos surdos

Segundo Quadros (2008, p. 22),

Levanta-se a seguinte questdo: é possivel o surdo adquirir de forma
natural a lingua falada, como acontece com a crianga que ouve?
Os profissionais que trabalham com surdos ndo duvidam de que o
processo de aquisi¢do da lingua falada pelo surdo jamais ocorra da
mesma forma que acontece com a crian¢a que ouve, porque esse
processo exige um trabalho sistematico e formal. O préprio Chomsky
(1995, p. 434), um lingliista que supde o inatismo, menciona as
linguas de sinais como possivel expressao da capacidade natural para
a linguagem.

Ao compreender que o ensino de lingua para os surdos deve levar em
consideracao condigdes cognitivas e estruturais distintas daquelas que possuem os
sujeitos ouvintes, passamos a verificar a base do ensino de lingua portuguesa para
os alunos surdos nas escolas que recebem esse grupo de alunos, possuidores de
necessidades especificas de ensino. Lemos em Sacks (1990, p. 45) que



O oralismo e a supressao do Sinal resultaram numa deterioragao
dramdtica das conquistas educacionais das criangas surdas e no grau
de instrugdo do surdo em geral. Muitos dos surdos hoje sdo iletrados
funcionais. Um estudo realizado pelo colégio Gallaudet em 1972
revelou que o nivel médio de leitura dos graduados surdos de dezoito
anos em escolas secundarias nos Estados Unidos era equivalente
apenas a quarta série, outro estudo [...] indica uma situagao similar na
Inglaterra, com os estudantes surdos, por ocasido da graduagao, lendo
no nivel de criancas de nove anos.

O Brasil ndo tem um cendrio muito diferente disso. As escolas, felizmente, ja
estdo convictas de que o oralismo niao é um método de ensino possivel para o surdo.
Contudo, muitas familias ainda privam seus filhos ouvintes do acesso alingua de sinais,
priorizando recursos médicos e oralistas que visam inserir o surdo na comunidade
ouvinte sem reconhecer sua lingua e cultura. Por isso, muitos surdos chegam as salas
de aula com deficiéncia cognitiva no sentido de que sua cognigao nao fora trabalhada,
lapidada ou evocada de qualquer maneira e, ainda, ha defasagem linguistica e lexical.
Cabe, portanto, a escola lidar com essa realidade, lamentavelmente, recorrente.

Analisamos também como as escolas tém atuado de modo a promover uma
educa¢do aos alunos surdos equivalente a ofertada aos alunos ouvintes. Podemos
afirmar que a média de conhecimento aprendido pelos surdos é semelhante aquela
dos ouvintes? Uma importante consideragao a esse respeito relaciona-se ao material
didatico utilizado para as aulas de lingua portuguesa. Lembra-nos Felipe (2012, p. 4):

[...] ainda ndo foram desenvolvidos materiais didatico pedagdgicos
para o ensino da Libras, como primeira lingua, e para o ensino do
portugués, como segunda lingua. Por isso, essas escolas tém como
resultado final um bilinguismo incipiente que nao favorece a inser¢ao
dos surdos na cultura majoritaria e nem os fortalece para serem
cidaddos de minoria linguistica.

Nao termos materiais proprios para o ensino de lingua portuguesa como
segunda lingua disponiveis para surdos dificulta o trabalho de professores em sala
de aula, obrigando-os a buscar alternativas pedagdgicas que, muitas vezes, nao
correspondem as necessidades dos alunos.

2. Atividades com dicionarios: em busca do bilinguismo
funcional

Os dicionérios atuam como estimuladores diretos de distintas competéncias
nos alunos. Contudo, a partir das analises dos materiais de apoio aos professores de
alunos surdos, oferecidos pelo Ministério da Educagéo e pela Secretaria de Educacio
Especial, e, ainda, das observagdes feitas em salas de aula em que o sujeito surdo se
faz presente, concluimos que o cenario educacional para o surdo ainda precisa de



ajustes basilares. A titulo de exemplo, podemos citar a insercao de materiais didaticos,
produzidos de maneira assistida e funcional para o tipo de educaciao propria de um
ambiente no qual convivem individuos cujas linguas maternas sao diferentes, mas que
partilham da necessidade de proficiéncia em uma mesma lingua. Podemos afirmar
que os diciondrios podem servir ao propdsito de ensinar a LP aos dois publicos
distintos acima mencionados, porém, de maneira igualmente eficaz. Para tanto, é
preciso que as obras lexicograficas em questao sejam utilizadas a partir do objetivo
metodoldgico determinado pelo professor para aquele momento pedagdgico. O
professor ira explorar os inimeros recursos ofertados pelos diciondrios e passar a
trata-los como ferramenta diddtica ao invés de uma simples obra de consulta ou
referéncia.

Importou-nos saber que o dicionario de lingua esta sendo tratado apenas como
fonte de tira-davidas: seu uso se restringe a consultas sobre a grafia, a pronuncia,
os sindbnimos, as restri¢des léxicas ou as gramaticais de uma palavra. Além disso, o
dicionario de Libras nao esta presente nas salas de aula como material de consulta.
Contudo, considerar o dicionario de lingua portuguesa e o diciondrio de lingua
brasileira de sinais detentores de funcao didatica modifica a cena da educacao do
surdo, pois, possibilita a esse grupo de alunos excelente aquisi¢ao lexical e gramatical
de ambas as linguas a que estdo expostos, a saber, a sua lingua natural, a Libras e a
lingua oral do pais em que vivem, o portugués.

O resultado positivo nesse processo tera como consequéncia algo ainda
mais grandioso: atinge e aprofunda as fun¢des cognitivas do surdo e o capacita a
tomar pleno conhecimento de tudo o que esta a sua volta, o capacita a conceituar
e a nomear o mundo a seu redor. E um desdobramento mais expressivo, pois,
mesmo se tratarmos de um sujeito com certa habilidade de comunicagdo em sua
lingua materna, sem proficiéncia no 1éxico da lingua, isto é, sem conhecimento do
vocabuldrio dessa lingua e das regras que permitem estruturar linguisticamente tal
lingua, sua competéncia lexical e cognitiva ficara comprometida. Reconhecer essas
questodes possibilitara lapidar e incentivar as propostas percebidas como eficazes e,
principalmente, propor mudangas significativas aquelas que nao exploram o real
potencial do dicionario de lingua.

Novamente, outro pressuposto que justifica utilizar os dicionarios de lingua
como material didatico no ensino de LP para surdos relaciona-se com sua producao
bem assistida. Os dicionarios de portugués sdo obras estudadas minuciosamente ha
décadas, em ambientes académicos, tanto em Portugal quanto no Brasil. Grupos bem
estabelecidos de lexicologia e lexicografia fazem parte das principais universidades
brasileiras. Vez por outra, estudiosos da drea promovem novas ideias ou aperfeicoam
outras ja antes defendidas.

Podemos ainda mencionar o programa do MEC, o PNLD-Dicionarios, que
promove avaliacdo detalhada dos dicionarios escolares distribuidos aos alunos da
rede publica de ensino. Tudo isso tem permitido uma atencao redobrada sobre os
dicionarios de portugués publicados no Brasil. Nao podemos dizer o mesmo sobre
os materiais didaticos utilizados pelas escolas, especialmente no que diz respeito



aos livros didaticos para ensino de LP para surdos. Esses materiais sdo defasados,
superficiais e ndo atendem a necessidade do bilinguismo funcional.

3. Sugestoes de metodologias (oferta de atividades) para os
professores de Lingua Portuguesa tendo os dicionarios como
material didatico

Ilari e Cunha Lima (2011, p. 16) afirmam:

Se aceitarmos a ideia de que o aprendizado lexical resulta, em primeiro
lugar, na aquisi¢do de um tipo particular de competéncia, entdo o
que precisamos propor a nossos aprendizes ndo sdo grandes listas de
palavras, mas sim experiéncias com palavras [pois,] a melhor maneira
de explicar o que entendemos por experiéncias fundadoras consiste
em dar exemplos concretos e vividos.

Concordamos com os autores quando explicitam que listas de palavras sdo
indteis para desenvolver a competéncia lexical. O método tradicional de ensinar
palavras por meio de uma lista, seguida de seus significados e sindnimos, ainda é
usual em muitas salas de aula. E preciso desmistificar o dogma que a produgéo e a
posse de tais listas tornam os alunos usuarios competentes da lingua. O que propomos
aqui é a contextualizagdo das palavras e o reconhecimento dos seus multiplos
significados a partir de exemplos reais e, preferencialmente, como sugerido pelos
autores supracitados, ja experimentados pelos alunos. Atividades que envolvam o
uso de diciondrios relacionadas a relatos contextualizados, por exemplo, baseados
nas experiéncias dos alunos, trardo a lingua para a realidade. Dessa forma, estudar LP
passara a ter motivo e, mais do que isso, passara a ter sentido. Sob essas circunstancias,
o aprendizado é efetivado.

Por que podemos afirmar que o uso contextualizado de palavras se faz mais
eficaz? Os mesmos autores respondem:

Muita gente responderia (acertando) que o uso adequado da palavra
em contexto ja vale como um primeiro exemplo. [...] Dizer que o
contexto exemplifica o uso da palavra é correto, mas ndo basta. A
importancia de contar com exemplos contextualizados vai além
disso e prende-se, antes de mais nada, ao fato de que, em linguas
como o portugués, a palavra mantém toda uma rede de relagdes com
outros elementos do contexto, relagdes essas que acabam valendo
por informagdes preciosas sobre a propria palavra. (ILARI; CUNHA
LIMA, 2011, p. 21)

Tratar a lingua como ciéncia exata ¢ um erro, mas ¢ exatamente assim que as
propostas de atividades baseadas em listas de palavras, como a produ¢do ou analise de
vocabuldrios e glossarios, fazem. E como se cada palavra possuisse significado tinico



e definido, bebesse de uma tnica fonte e nao alcangasse o nivel da abstracao ou da
variedade linguistica. A lingua ¢é viva e, como tal, precisa ser ensinada a partir da sua
caracteristica de mudanca e variagdo. Uma maneira de se fazer isso é incluir ou ampliar
o leque de palavras e/ou os significados das palavras pelo seu contexto linguistico, por
exemplo, a relacdo das palavras com o contexto, mas também por inserir as palavras
a serem trabalhadas em sala de aula na a¢do, pois, segundo Malinowski (1923), o
envolvimento na acio resulta num aprendizado ao mesmo tempo natural e eficaz.
Para ele, envolver-se em uma a¢ao que depende de vozes de comando e manipulagao
de objetos é a unica maneira de compreender o significado de novas palavras. Esse
método sugere ensinar a lingua a partir de um contexto, porém a diferenca é que
teremos aqui um contexto extralinguistico, ou seja, um contexto que envolve mais
do que relagdes da propria lingua. A cultura, regido geografica, aspectos temporais
etc. sdo elementos importantes e que, levados em considera¢ao, proporcionam o
aprendizado da lingua.

Morgan e Rinvolucri (2004) concordam com os pressupostos citados quando
mencionam alguns aspectos importantes que precisam de atencdo no processo de
ensino e aprendizado do léxico. Um deles indica que a aquisi¢ao lexical é um processo
mais bifurcado que linear, ou seja, aprender léxico ndo é algo sistematico ou mecénico.
Associar é importante para estimular o desenvolvimento da competéncia lexical e as
associagdes produzirdo melhores resultados quando relacionadas as experiéncias e
relagdes pessoais, ja que os autores também afirmam que a aquisi¢do lexical é um
processo profundamente pessoal. Esse segundo aspecto leva a um terceiro: aprender
o léxico é um processo intelectual, mas também se baseia no esfor¢o pessoal; isto
é, o professor que envolve as experiéncias no ensino de lingua permite ao aprendiz
assimilar a lingua e vé-la como processo a ser assimilado.

A partir do ensino de lingua, é preciso buscar meios de os aprendizes fixarem
as palavras. O que significa dizer que é preciso buscar meios para que os alunos,
de modo auténomo, decodifiquem e codifiquem as palavras da lingua. Conforme
estabelecido por Alvar Ezquerra (2003 apud GOMES, 2011, p. 144), os dicionarios
podem ajudar:

[...] como todo professor sabe, ndo basta ensinar a palavra, é preciso
fixa-la, mostrando-a pelo contexto, tanto gréfico [...] como linguistico;
os dicionarios didaticos, com a inclusdo de inumeras amostras de usos
(principalmente exemplos), funcionam bastante nesse sentido.

Pressupostos como os aqui discorridos devem ser levados em consideracao
ao determinar atividades com uso dos diciondrios. O objetivo deve ser promover
o ensino de lingua portuguesa de modo a tornar o sujeito surdo proficiente nessa
lingua que nao ¢ a sua materna, mas nao deixa de ser importante para seu contexto
linguistico e social.



341 Dicionarios de Portugués

Os diciondrios de lingua sdo detentores de incontaveis recursos que beneficiam
aqueles que sabem utiliza-los de maneira completa. Por isso, o primeiro passo que
o professor deve dar para utilizacio de um diciondrio de LP em sala de aula deve
ser a orientacdo de como fazer uso de tal obra. O professor deve fornecer todas as
informagoes necessarias para que os alunos conhecam a macro e a microestrutura
dos dicionarios. Deve-se dispor do tempo que for necessario para que os estudantes
compreendam o que é um dicionario, para que serve, quais os distintos tipos dessas
obras lexicograficas e como usa-los de maneira a se apropriar do maior numero de
informagoes possiveis sobre uma palavra da lingua.

Um beneficio resultante de oferecer os subsidios necessarios para o uso da obra
sera proporcionar ao aluno autonomia em reflexdes e descobertas sobre a lingua.
Afirmamos isso, pois reconhecemos o diciondrio como instrumento mediador da
aprendizagem lexical. Mas, o dicionario sé podera atingir a funcdo de desenvolver
o léxico dos seus consulentes depois de cair por terra o mito de que devam ser
reconhecidos apenas como tira-duvidas. Ao propiciar aos alunos a ideia de que os
dicionarios sao um género textual, o professor lhes permitira entender, conforme
Gomes (2011, p. 142), que o diciondrio “requer muito mais do que decodificagao:
requer aprendizado, experiéncia, intimidade e destreza”. Isso rende ao sujeito
aprendiz a oportunidade de explorar todas as ricas informagdes de carater ortografico,
semantico, gramatical, lexical etc. dispostas nos diciondrios. Gomes (2011, p. 146)
continua:

Ensinar como se emprega um diciondrio, como se manuseia a obra
requer um passo prévio: ensinar o que é e como é constituido um
diciondrio. Inicialmente, o estudante deve dominar a ordenacao
alfabética, uma vez que o acesso mais comum é a dicionarios ordenados
alfabeticamente. A par disso, é preciso promover a familiarizacao
com todo o aspecto tipografico do dicionario; com as marcagoes, a
formatacao, asindicagdes graficas, alocalizagdo de informagdes, enfim,
fornecer os subsidios necessarios para que o estudante vislumbre a
macroestrutura da obra.

Alcangar os passos mencionados por Gomes (2011, p. 145) permitird aos
alunos algo que extrapola a utilizagao dos recursos do diciondrio: “a partir dai, pode-
se transferir o conhecimento adquirido a outros contextos de consulta, como catalogo
telefonico, indice de espetaculos num jornal, etc.”

Pretende-se com [o dicionario] descobrir a existéncia de outro tipo
de livros: os livros de consulta. Nao sdo livros de leitura, ndo sdo
tampouco livros didaticos; sao livros utilizados como apoio, como
fonte de informa¢ao. (MALDONADO, 1998, p. 28)



Usar o dicionario de LP possibilita ao aluno a competéncia técnica para
considerar os chamados livros de consulta. Tal consideragdo ¢ uma atividade
importante para todos os alunos, mas em especial para os alunos surdos que, na
sua maioria, nao tém um historico de uso das obras de consulta. A falta de acesso
recorrente a obras desse tipo ndo lhes d4 o conhecimento natural ou a habilidade
instintiva adquirida pela experiéncia da pratica. Isso pode ser superado com
consideracdes sobre como usar os dicionarios. A partir da aquisi¢ao do conhecimento
de técnicas de uso dos dicionarios, comprovados pela autonomia do aluno em usa-
los com eficiéncia, podemos passar a promover essas obras lexicograficas como
complemento didatico. Atividades como as seguintes ajudarao os professores de LP
a atingir melhor aos alunos surdos, pois levam em consideragdo as caracteristicas
cognitivas desse grupo.

Os diciondarios de LP sdo, para os surdos brasileiros, uma obra de caracteristicas
de L2, visto que sua lingua materna ¢ a lingua brasileira de sinais. O ensino de
portugués nao deve ficar restrito a desenvolver um entendimento da lingua. Mais
importante € o ensino de LP permitir que o aluno se desenvolva a ponto de usar
efetivamente a lingua. Para isso, atividades que proporcionam a aquisi¢do efetiva
das regras gramaticais e, ainda, atividades que visam a ampliagdao do 1éxico sao
igualmente importantes para se atingir onivel de proficiéncia linguistica. Descrevemos
abaixo atividades a partir do uso do dicionario de LP, cujo objetivo ¢ trabalhar com
a ampliagao lexical. Algumas atividades foram produzidas a partir de adaptacdes as
sugestoes indicadas por Morgan e Rinvolucri na obra Vocabulary (2004).

344 Atividade 1: Aquisicao lexical

Nivel: Ensino Fundamental de escolas inclusivas e especificas.

Duragdo: Uma aula de portugués (de 40 minutos a 1 hora).

Objetivo: Promover a ampliacao lexical relacionada a um tema especifico.

Nota: A atividade visa ao ensino do 1éxico a partir da experiéncia pessoal de
cada aluno. A contextualiza¢do das palavras e o reconhecimento dos seus multiplos
significados a partir de exemplos reais e, preferencialmente, ja experimentados pelos
alunos é mais eficaz do que o ensino aleatdrio do léxico.

Passo a passo:

1. Solicite aos alunos que escolham locais que realmente gostem®. A tnica
restricdo para a selecdo é que devam se referir a lugares nos quais os alunos ja
tiveram experiéncias pessoais. O professor pode sugerir locais mais intimistas como
uma parte preferida da casa ou ainda locais mais generalizados como os espagos de
entretenimento e lazer. Incentive os alunos a explorar as lembrancas desses locais
com perguntas como: Em qual parte do dia esse local é mais agradavel? Em qual

2 Como determinado pelo objetivo da atividade, o exercicio busca promover a amplia¢do lexical
relacionada a um determinado tema. O passo a passo utiliza como exemplo o tema ‘locais e
sensagdes a partir de memorias. A atividade deve ser adaptada para outros temas.



estacdo do ano ou em que clima vocé prefere visitar/estar nesse local? Busque as
justificativas para as respostas.

2. Depois de algum tempo para os alunos recobrarem as lembrangas, inicie
uma discussao na sua lingua materna, a saber, a Libras’. Cada aluno comenta suas
conclusdes a partir das colocacdes do item 1. Depois, o aluno deve selecionar palavras
da sua lingua materna que descrevam o lugar escolhido. Em seguida, ampliamos
o alcance linguistico ao solicitar que o aluno selecione palavras especificas que
descrevam os aspectos sensoriais do lugar: que cheiro tem, qual é a sensagdo de estar
ali, o que se pode ver, e, no caso dos ouvintes, quais sons podem ser percebidos
naquele lugar.

3. O professor separa os alunos em duplas ou em pequenos grupos. No caso de
salas inclusivas, alunos surdos e ouvintes devem trabalhar juntos, ja que a ampliacao
do1éxico sensorial e de localizagdo servira a todos os alunos. Um motivo que autentica
essa afirmacao é a discussao levantada sobre as palavras selecionadas por cada aluno.
Como sabemos, cada individuo tem seu préprio vocabuldrio e as palavras que cada
um selecionara para cumprimento do item 2 refletirao esse léxico individual. Assim,
o trabalho em conjunto reafirma esse vocabuldrio individual, pois o aluno tera que
dar explicagdes sobre as palavras selecionadas e ainda conferir seu conceito no
dicionario, mas também ¢é um trabalho que ampliara o vocabulario pessoal, pois o
aluno recebera dos colegas novas palavras e conceitos.

4. O professor pede aos alunos que encontrem nos dicionarios de LP as palavras
selecionadas no item 2.

5. O professor solicita aos alunos que construam oragdes simples que
descrevam, através dos aspectos sensoriais, o lugar escolhido. A descri¢ao deve
combinar as palavras selecionadas pelo préprio aluno na execu¢do do item 2 e
alguma(s) selecionada(s) pelo(s) colega(s) com quem trabalharam juntos. Essa
atividade revela para o professor se o aluno realmente se apropriou dos conceitos das
palavras trabalhadas no campo seméantico escolhido para a atividade.

6. Depois de produzido o texto, cada dupla ou grupo deve apresentar a descricao
criada no item 5.

3.2 Dicionarios de Libras

Os dicionarios de Libras sdo materiais fundamentais para a apropriacao
linguistica do sujeito surdo. Sao obras que permitirdo ao aluno adquirir e aprimorar
sua competéncia lexical tanto na sua lingua materna como no portugués, ja que
os diciondrios impressos de Libras usam o portugués como lingua de entrada dos
verbetes. E também um material que propicia a real educagio inclusiva, no sentido

3 Nas salas de aula inclusivas, o professor deve promover o debate em portugués para os alunos
ouvintes e solicitar ajuda do intérprete, caso ndo seja bilingue, para mediacao das informagées. Os
alunos surdos devem ter traduzidos para a Libras tanto os comentarios dos colegas ouvintes como
as instrugdes do professor. As colocagdes dos surdos devem, igualmente, ser interpretadas para os

alunos ouvintes.



que auxilia os professores e colegas ouvintes a aprender a lingua de sinais e tornar o
ambiente escolar propriamente bilingue.

E evidente que os diciondrios de Libras também precisam da mediacio do
professor para serem bem utilizados pelos alunos. Nao devemos concluir que todos
os alunos aprendem naturalmente a manusear o dicionario. Sobre esse assunto, o
documento do MEC PNLD 2012-Dicionarios (p. 38) afirma:

Um outro momento desse convivio ¢, sem duvida, o da consulta aos
verbetes. Uma vez assimilada a estruturagdo propria dos dicionarios,
a consulta deve ser... ensinada. Sim, nenhum aluno sabera consultar
um dicionario se ndo aprender como é que se faz. E a chave para tanto
¢ a ordem alfabética, ao lado das técnicas que, sempre calcadas nela,
nos permitem a localizagdo da palavra no volume.

O professor deve assumir a fun¢ao de promover o ensino da estrutura dos
dicionarios e das peculiaridades de consulta-los. O incentivo da pratica através de
atividades que demonstrem a utilidade dessas obras no cotidiano é uma maneira
de conseguir cumprir os objetivos de levar aos alunos o conhecimento do corpo da
obra, suas funcionalidades e propositos.

Em qualquer nivel de ensino, um dicionario s6 sera efetivamente
entendido como uma ferramenta se, além de saber que essa ferramenta
existe, para que serve e como “funciona’, o aluno se deparar com
situagdes concretas em que o seu uso na escola ou em casa seria
oportuno e atil. (MEC, 2012, p. 45)

Alcangada a competéncia na utilizagdo dos diciondrios, professor, intérprete e
alunos estdo prontos para utilizar os diciondrios como material didético. E o que nos
lembra Krieger (2012, p. 20):

Em razdo [da] riqueza informativa, relacionada a estrutura, aos
sentidos e ao funcionamento contextualizado das palavras de um
idioma, o diciondrio consiste numa ferramenta de grande valor
pedagogico e que favorece o desempenho cognitivo do aluno.

Ao considerar os dicionarios de Libras, além do valor pedagégico pelos motivos
ja explicados, podemos mencionar ainda outro motivo que o torna imprescindivel
na sala de aula. Considerando que o diciondrio é uma obra de grande autoridade
linguistica e social, a utiliza¢ao dos dicionarios de Libras reforca a legitimidade desta
lingua. Os diciondrios revelam aos alunos, sejam eles surdos ou ouvintes, aos pais dos
alunos e a comunidade escolar a autenticidade das linguas de sinais, pois, funcionam
como principal documento de registro lexical.



Além do seu papel como documento tipo arquivo, que cataloga e
preserva a memoria do componente lexical, ha outras funcdes que o
dicionario de lingua tém desempenhado. Na sociedade atual, um de
seus principais papéis consiste em funcionar como obra de referéncia
do léxico de um idioma. De fato, por tudo o que retine, por ser o
catalogo das palavras, o dicionario consagrou-se como obra de consulta
que oferece respostas sobre varios aspectos das palavras, expressoes e
sentidos desconhecidos para os seus usuarios. [...] O dicionario torna-
se uma espécie de autoridade, exercendo o papel de obra de referéncia
em relacdo ao que ¢ dito e ao que é consagrado como significados
socialmente compartilhados. Resulta dai que o dicionario funciona
como uma espécie de cartério de registro das palavras. (KRIEGER,
2012, p. 18-19)

A consagracaododiciondriodelinguacomoautoridade étambémaconfirmacao
da lingua de cultura. Em tempos que familiares de surdos ainda consideram a lingua
de sinais como inferior as linguas orais, a atencdo da comunidade escolar a Libras
embasada em obras de referéncia tdo importantes como os dicionarios auxilia em
muito a apropria¢do dessa lingua pelos surdos que dependem do conhecimento de
sua lingua materna para ter absoluto desenvolvimento cognitivo.

3.21 Atividade 3: Ampliacao do repertorio lexical

Nivel: Ensino Fundamental ou Médio de escolas inclusivas e especificas.

Duracdo: Uma aula de portugués (de 40 minutos a 1 hora).

Objetivo: Incentivar o processo de desenvolvimento lexical na lingua materna.

Nota: A atividade visa ao estimulo do processo de aprendizado lexical da L1. O
ensino do léxico em Libras é muito relevante para os alunos surdos, visto que a maioria
deles nao recebeu modelo de linguagem desde a infancia. Como ja consideramos,
grande parte dos surdos aprende a lingua materna mais tardiamente do que as criangas
ouvintes. Isso significa que, em idade escolar, ouvintes ja possuem um vasto repertdrio
lexical, enquanto surdos terdo seu repertério limitado em quantidade. Portanto, para
que ampliem e desenvolvam o 1éxico em LP ¢, primeiramente, necessario desenvolver
o léxico na lingua materna.

Passo a passo:

O professor seleciona um texto de género especifico. A selecao ¢é feita pelo
professor a partir da avaliacao do nivellinguistico da turma e do conteudo programado
para a turma.

O professor seleciona palavras/expressdes presentes no texto que sejam
recorrentes no género em estudo.

Em duplas ou em pequenos grupos, os alunos devem procurar as palavras no
dicionario de Libras. Apropriando-se do sinal referente aquelas palavras, os surdos
poderao mais facilmente compreender o significado delas.




O professor pede aos alunos que traduzam o texto em LP para a Libras a fim
de avaliar sua compreensao do texto escrito e o uso das palavras selecionadas. Assim,
amplia o desenvolvimento lexical dos alunos ao propor um novo tema para que
produzam um texto, em Libras, de mesmo género daquele ja trabalhado em sala. O
professor incentiva o uso das palavras recorrentes sugeridas pelo primeiro texto dado
em sala.

3.3 Dicionarios de Libras e Dicionarios de Lingua Portuguesa

As sugestoes de atividades que fardo uso dos dicionarios de LP e de Libras
possibilitardao aos alunos surdos a apropriacdo de conceitos. Conforme Souza e
Maldaner (2012, p. 5):

A formacgido e o desenvolvimento dos conceitos ndo estdo ligados
diretamente ao desenvolvimento bioldgico, mas aos aspectos
socioculturais; ao relacionamento que as criangas mantém com as
pessoas que as rodeiam. As criancas sdo formadas e constituidas a
partir dos processos bioldgicos, presentes em todo ser humano, mas
sao condicionadas e potencializadas pelo ambiente social/cultural no
qual vivem. Ele tem suas raizes no campo historico e social de cada
sujeito, a partir das interagdes que se estabelecem. Estas sdo premissas
vigotskianas basicas. Embora a aprendizagem tenha seu inicio muito
antes de a crianga ingressar na escola, pode-se afirmar que sao as
aprendizagens oriundas do ambiente escolar que potencializam
de modo significativo o desenvolvimento intelectual infantil, pois
criam novos modos de pensar e conceituar os conhecimentos que
passam a ser apresentados de forma sistematica. Assim, o papel da
escola ndo pode ser compreendido como sendo apenas uma questao
de sistematizagdo de conhecimentos ou o acesso ao conhecimento
sistematizado; “a aprendizagem escolar da algo de completamente
novo ao curso do desenvolvimento da crianga” (Vygotsky, 2010, p.
110).

O processo de desenvolvimento de conceitos deve ser potencializado para
todos os alunos matriculados no ensino obrigatério. Porém, ao se tratar de alunos
surdos, essa atividade é ainda mais importante. Isso se justifica, pois, conforme
acima escrito, a formacdo e o desenvolvimento de conceitos também envolvem os
aspectos socioculturais. Criangas surdas sao, normalmente, privadas de informagoes
basicas, naturalmente repassadas através da livre comunicag¢do nos relacionamentos
interpessoais.

Quando a surdez é diagnosticada, cada familia reage de um modo.
No entanto, em geral, os pais tém uma rea¢do de choque, posto que
aproximadamente 94% das criancas surdas nascem em familias
ouvintes. A maioria dos pais de criangas surdas sabe muito pouco sobre
surdez, desconhecendo, portanto, o que esperar e o que fazer com seu



filho. Ja a crianga, sem poder satisfazer suas necessidades por meio da
fala, ndo compreende as reacdes dos pais, sente-se frustrada, confusa,
brava, agressiva, medrosa, e, muitas vezes, desenvolve uma auto-
imagem negativa. Segundo Bouvet (1990), a descoberta da surdez para
os pais ouvintes pode causar uma quebra na interagao adulto/crianga
que geralmente existe entre pais e filhos. Essa ruptura as vezes traz
profundas marcas para as relagoes afetivas entre a crianca e seus pais, e
compreender adequadamente a surdez pode significar a formagdo ou
a quebra de vinculos que sera fundamental para o desenvolvimento
da crian¢a (Conti, 1998). Muitas maes, ao descobrir a surdez, deixam
de falar com seus filhos e os tratam de maneira diferente por nao se
sentirem a vontade diante de algo que nao conseguem compreender.
A ruptura na comunica¢do ou a quebra de vinculos, se persistir por
muito tempo, pode afetar seriamente o desenvolvimento emocional
e as habilidades lingiiisticas e comunicativas da crianga surda.
(GUARINELLO; LACERDA, 2007, p. 105-106)

Grande parte das criangas surdas nasce em familias de pais ouvintes e nao
conhecedores da cultura surda e da lingua de sinais, por isso os familiares e a
comunidade ndo servirdo como base linguistica para essas criangas. Esse ¢ um motivo
de, pelo menos por um tempo, a comunicagédo entre surdo e familia ficar prejudicada.
Muitas vezes, o surdo s6 adquire sua lingua materna tardiamente, quando todas as
tentativas de fazé-lo ouvir e/ou falar por tratamentos médicos foram fracassadas.
Isso retarda ndo apenas a aquisi¢do linguistica da crianga, mas também o processo
cognitivo de desenvolver conceitos. Por isso sugerimos atividades que incentivem
esse processo.

Morgan e Rinvolucri (2004, p. 8, tradu¢do nossa) comentam sobre o processo
de se chegar ao conceito de palavras em L2. E esse semelhante caso dos surdos quanto
a se apropriar de palavras e conceitos da LP:

No caso de adolescentes e adultos, a lingua materna é o ponto de
partida para a segunda lingua. Esses aprendizes fazem, naturalmente,
referéncia a novas palavras na L2 através da lingua materna. Para dar
um exemplo: um turco de 12 anos de idade em contato com uma
nova palavra house (em Inglés) ndo evocara direto seus sentimentos,
imagens e sons sobre sua propria casa. Ele ira, a partir do conceito e
sentimento da palavra ev (em Turco), fazer uma equivaléncia com a
palavra house. Isso é natural, inevitavel e linguisticamente eficiente;
pois, ev é para ele uma brilhante sintese de todos os seus pensamentos
e sentimentos em torno do conceito de casa.*

4 In the case of adolescents and adultes the mother tongue is the launch pad for the second language.
These learners naturally reference new words in L2 via the mother tongue. To take an exemple: a
12-year-old Turk meeting the english word house will not go direct from his feelings about his
home, from the sights and sounds of his home to house; he will go from the concept and feeling
to the Turkish word ev and from there make an equivalence with house. This is natural, inevitable,
and linguistically efficient, since ev is for him a brilliant, zipped-up synthesis of all his thoughts and
feelings surrounding the concept of house. (MORGAN; RINVOLUCRI, 2004, p. 8)



Concordamos com os autores quando afirmam que a lingua materna serve de
ponto de partida para a aprendizagem da L2. Conforme exemplificado, é natural e
inevitavel fazer, inicialmente, equivaléncias em torno de uma palavra a fim de produzir
efetivamente o seu conceito. Entre linguas orais e linguas espago-visuais, como é o
caso da Libras, ndo sera diferente. Depreender os conceitos das palavras de modo a
utiliza-las em distintos contextos de maneira correta é um processo complexo que
acontecera naturalmente a partir da referéncia a lingua materna. Por isso mesmo, os
dicionarios de Libras devem ser utilizados de modo constante como plataforma de
lancamento para os dicionarios de lingua portuguesa. A independéncia dos alunos
em manusear os diciondrios de sua lingua materna proporcionara ndo apenas a
mesma facilidade em consultar os diciondrios de LP, como também em associar os
conceitos encontrados em ambas as obras examinadas.

3.341 Atividade 4: Conceitos

Nivel: Ensino Fundamental ou Médio de escolas inclusivas e especificas.

Duragdo: Uma aula de portugués (de 40 minutos a 1 hora).

Objetivo: Incentivar o processo cognitivo de conceituar.

Nota: A atividade visa ao estimulo do processo de conceituar. O ensino do 1éxico
a partir de conceitos permitira aos alunos ampliar o vocabulario e ainda em pensar a
lingua. A partir do momento que o aluno atinge eficiéncia em conceitualizagdes, ele
passa a entender a lingua como sistema; nesse caso, adquirir proficiéncia sera menos
penoso.

Passo a passo:

O professor seleciona textos curtos que contém destacadas algumas palavras
potencialmente desconhecidas dos alunos.

Os alunos surdos, em duplas ou em pequenos grupos, devem buscar no
dicionario de Libras o sinal de cada uma dessas palavras.

A partir da apropriagdo da palavra em sua lingua materna, os alunos devem
buscar no dicionario de LP os possiveis conceitos para aquelas palavras. As palavras
desconhecidas que compdem o verbete em LP ndo devem ser imediatamente
explicadas pelo professor ou pelo intérprete. O diciondrio de Libras pode ser um
primeiro recurso para encontrar o conceito delas. O professor deve dar um tempo
para que os alunos discutam entre si. Se preciso, depois das consultas aos dicionarios
e dos debates, o professor ou intérprete pode auxiliar na conclusdo sobre qual dos
conceitos descritos no dicionario de LP melhor se enquadra no contexto dado.

Os alunos devem formar frases em LP que incluam a palavra descoberta e,
depois de avaliada pelo professor a aquisigdo do conceito da palavra sugerida, partir
para a confirmagdo da coeréncia das construgdes das frases solicitadas.

Apos consideragio das frases produzidas, o aluno demonstra ter se apropriado
do conceito da palavra naquela L2. Portanto, é preciso relacionar a palavra na lingua




estrangeira a sua lingua materna. As mesmas frases produzidas em portugués devem
ser traduzidas para a Libras. A analise da tradu¢do mostra aos alunos a relagdo entre
as palavras e os conceitos da LP e da Libras.
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A INTERSECAO DE LEXICO E LEITURA NO
LIVRO DIDATICO DE PORTUGUES: PROPOSTAS
PEDAGOGICAS PARA A SALA DE AULA

Ana Flavia Torquetti Domingues Cruz

Introducao

Tendo em vista a relevancia da palavra para a edificacdo das relacodes sociais
e diante do fato de que esse fendomeno ocorre a partir do encadeamento que os itens
lexicais estabelecem entre si, os quais resultam em textos, deve ser objeto de estudo da
Linguistica Aplicada (LA) tanto o ensino do léxico e da leitura nas escolas brasileiras,
como o estudo da intersecao desses dois elementos. Diante disso, a fim de contribuir
para que avangos nessa area sejam alcangados, foi realizada na UFMG, entre 2013
e 2015, uma pesquisa cujos resultados podem ser verificados na dissertagdo de
mestrado intitulada Léxico e livro diddtico: estratégias para o ensino de leitura, da qual
este trabalho é um recorte adaptado.

Tedricos como Antunes (2012) e Marcuschi (2003) apontam para o fato de
que tanto o léxico quanto a leitura merecem ser abordados de modo mais ostensivo
e eficiente no contexto escolar, a fim de que muitas das mazelas observadas na fraca
competéncia linguistica dos alunos brasileiros sejam amenizadas. Kleiman (1996)
observa que muitos sdo os alunos com dificuldades significativas para ler, o que,
evidentemente, traca uma realidade preocupante, endossada por Bortoni-Ricardo,
Cobucci, Lopes, Machado, Rodrigues e Silva (2012). Tais autores afirmam que o
Sistema de Avaliacdo da Educacdo Bésica (SAEB) tem trazido resultados desoladores
em matematica e, especialmente, ha fortes indicios de que os alunos tém um
desempenho em leitura muito aquém do ideal, uma vez que estudantes da 52 série
mostram o desenvolvimento esperado para os da 32 e para os da 22 séries.

Se comparados aos alunos da mesma faixa etdria, mas de outros paises, a
situagdo se torna ainda mais degradante: os brasileiros, em geral, ocupam as posi¢oes
inferiores dos rankings, como é o caso do Exame Pisa da Organizagdo para Cooperagao
e Desenvolvimento Econdmico (OCDE). Foucambert (1994) sinaliza a necessidade
de instituir a leitura critica nas escolas, pois s6 ela leva o individuo a transformacao
efetiva, ao contrario do que se faz hoje em parte significativa dos contextos que
envolvem o ensino de leitura. O autor ainda afirma que o ensino proposto atualmente
atende aos mesmos objetivos da época da industrializagdo da sociedade: a leitura é
entendida como alfabetizacao, isto é, como um ato automatico, sem o proposito de
levar a reflexao. Isso significa que, contrariando a ideia de que a leitura associa-se aos
saberes de mundo, a capacidade de fazer inferéncia, de construir sentido, que implica
uma agao laboriosa, inquieta, questionadora, o que se entende por esse ato ainda esta
muito préximo do simples decodificar letras e silabas de uma palavra.



Quanto ao léxico, no seu ensino, ignora-se, como mostra Scafuto (2007),
que as palavras estdo disponiveis na memoria para servirem ao discurso, mas que
a sua defini¢do s6 ocorre em unidades linguisticas combinadas hierarquicamente,
formando frases, cujos sentidos sdo aceitos pelos interlocutores. Unidos por
relagdo de dependéncia e de solidariedade, esses elementos, que geram frases e que
sao imprescindiveis a sintaxe, formam o sentido da textualidade. Na pratica, um
exemplo disso sdo as metaforas, tado presentes na lingua portuguesa, contudo pouco
contempladas pelos livros didaticos de portugués (LDP) e, consequentemente, pelos
docentes de lingua portuguesa (LP). O mais comum ¢é percebé-las, nessas obras, em
secdo a parte, na qual sdo estudadas as figuras de linguagem, quase sempre associadas
a textos literarios ou ao discurso publicitario. Ademais, a materialidade do texto, ou
seja, suas palavras, ainda é pouco requisitada em exercicios que convocam o aluno
a compreender certa passagem do texto, como se a sele¢do nao fosse uma estratégia
justissima de seus autores com o objetivo de passar determinada mensagem. E mais
evidente, porém, o fato de que, nas raras atividades em que se explora o sentido de
uma palavra, isso quase sempre é feito por meio das relagdes de sinonimia e antonimia
extratexto. Disso conclui-se que, em termos de atividades sobre o léxico, a armacio
coesiva do texto, da qual indubitavelmente ele faz parte, raramente é explorada.

Nesse sentido, mostrou-se mister adotar, enquanto objeto de analise deste
trabalho, o LDP, uma vez que esse material apresenta importancia real na educagido
brasileira hoje pelo fato de ser bastante utilizado na maioria das aulas de LP que
ocorrem no pais. Pretendeu-se aqui, portanto, analisar a intersecao entre as faculdades
supracitadas em uma cole¢do didatica cujas autoras sdo Ana Triconi Borgatto,
Terezinha Bertin e Vera Marchezi, a qual é bastante adotada nas escolas particulares
e publicas de Belo Horizonte (MG).

A obra escolhida para a andlise que este trabalho se propde a fazer é a colecao
didatica Projeto Teldris — Portugués (2012). Segundo o Guia de orientagdo do PNLD
2014, que a aprovou, ela é composta por quatro volumes, do 6° ao 9° ano, e cada um
deles tem quatro unidades.

1. Visao panoramica de Projeto Teldris — Portugués

Marcuschi (2003) demonstra que os LDP de hoje sdo insatisfatérios por ndo se
atualizarem na mesma velocidade que a sociedade muda, ou seja, eles ndo cumprem
as demandas comunicativas. Além disso, percebe-se uma distancia significativa entre
os avangos teoricos conquistados pelas academias e o que se observa nesses materiais
didaticos. O autor alega que, muito embora os LDP adotem um discurso de percep¢ao
de lingua atualizado, eles continuam parecidos e enfadonhos. Nesse sentido, mostra-
se crucial confrontar as nog¢des de lingua subjacentes aos LDP e as habilidades que
esses efetivamente desenvolvem.



E notavel o siléncio dos autores em relagdo a nogdo de lingua por eles
adotada. Quase ndo explicitam as bases que serviram de orientagao
para a confec¢do dos manuais. Podemos identificar essa “concep¢ao
adjacente” mediante uma analise das atividades propostas ou
desenvolvidas. De uma maneira geral, a lingua é tomada como um
instrumento de comunicagdo nao problematico e capaz de funcionar
com transparéncia e homogeneidade. Ao dar crédito aos LDP, a
lingua é clara, uniforme, desvinculada dos usudrios, descolada da
realidade, semanticamente autonoma e a-histérica. Uma espécie de
ser autonomo e desencarnado. (MARCUSCHI, 2003, p. 47)

A colecao didatica direcionada ao Ensino Fundamental II (6° ao 9° ano)
denominada Projeto Teldris tem foco, segundo informagées extraidas do Manual do
professor, no ensino de leitura. E relevante dizer que essa caracteristica foi apoiada
pelo PNLD 2014, pois o Guia expde que a leitura é o eixo central de tal colecao.
Esse aspecto demonstra que, assim como tantas outras obras didaticas, Projeto
Teldris busca incorporar a perspectiva tedrica de abordagem da lingua adotada pelo
discurso oficial, em que o texto se centraliza enquanto unidade de ensino. Desse
modo, percebe-se uma variedade significativa de géneros textuais em todas as suas
unidades, bem como ha, para cada género sistematizado, quase sempre, mais de um
texto que o exemplifique. Indubitavelmente, estas sdo caracteristicas desejaveis em
uma obra destinada a faixa etaria em questdo, ja que representa, pelo menos em teoria,
uma diversidade que vai ao encontro do que o aluno observa tanto enquanto receptor
de textos quanto de produtor deles, além de essas caracteristicas irem ao encontro
do que sugerem os PCN (1998). Ja em relagdo, especificamente, ao léxico, pouco
se fala no Manual do professor. Em alguns trechos, é possivel perceber referéncias
a sua abordagem, como, por exemplo, na explanagio sobre a se¢do “Lingua: usos e
flexdes”, em que se afirma que “quando necessario, ha a constru¢ao do conceito do
fato linguistico enfatizado como escolha e/ou recurso expressivo nos textos de cada
capitulo” (BERTIN; BORGATTO; MARCHEZI, 2012, p. 16).

E importante dizer que, embora nos livros analisados haja outras se¢des
que trabalhem textos, as que se propdem claramente a aborda-los quanto a sua
compreensdo sio as subsecdes denominadas “Compreensao’, “Construcao do texto”
e “Linguagem do texto’, todas elas inclusas em “Interpretacdo do texto” Por esse
motivo, apenas esses itens sdo foco deste trabalho, ja que, teoricamente, espera-se
que a relacdo entre léxico e leitura se estabeleca em tal contexto. O recorte realizado
aqui, no entanto, nao exclui a possibilidade de esses elementos, 1éxico e leitura, terem
sido abordados em outras partes de tais LDP, contudo, como exposto, é importante
delimitar o corpus de uma analise, a fim de se adquirir resultados mais detalhados.
Reitera-se, assim, que ndo houve uma andlise de todo o material, mas sim da secao
(Interpretagdo do texto) que se mostrou mais adequada aos fins pretendidos. Outro
aspecto a se ressaltar incide no fato de que os exercicios analisados e contabilizados
como interse¢cdo dos temas ‘léxico e compreensdo textual necessariamente se
enquadraram nas seguintes propostas linguistico-pedagdgicas: coesao nominal,



referencia¢do, anafora, conhecimento de mundo, contexto, repeticdo de palavras,
sindnimo, hiper6nimo, parafrase, selecdo lexical, campo lexical, efeitos de sentido.
Naturalmente, ha outros caminhos que levam a um estudo eficiente das tematicas
discutidas, porém optou-se por averiguar apenas as atividades que se adéquam
(ainda que nem sempre de maneira satisfatoria) ao que este trabalho indica como
estratégias confidveis para o desenvolvimento da pretendida competéncia linguistica
no EF II. Ainda nesse sentido, destaca-se o fato de que as atividades contabilizadas
nao necessariamente tém como unica proposta o desenvolvimento da competéncia
lexical atrelada a leitura, porém optou-se por se considerar qualquer exercicio que,
diante dos critérios ja expostos, trouxessem uma interse¢do de tais tematicas.

Sobre os numeros de Projeto Teldris — Portugués, verificou-se que os quatro
volumes da colecao em analise tém, ao todo, 16 unidades (32 capitulos). As unidades,
por sua vez, sdo compostas por dois capitulos, os quais trazem géneros textuais
distintos. E importante dizer que, embora haja a quantidade de capitulos supracitada,
o Projeto Teldris — Portugués ndo sistematiza o0 mesmo numero de géneros textuais.
Os contos, por exemplo, ainda que com abordagens variadas, encabecam sete desses
capitulos, ndo se mostrando presentes apenas na obra do 8° ano, apesar de tal série
estudar narrativas miticas. As reportagens e as cronicas argumentativas sdo tratadas
em duas ocasides (6° e 7° anos), assim como os romances (8° e 9° anos). No dominio
jornalistico, no 7° ano encontram-se as noticias e os artigos de opinido, estando estes
ultimos também presentes no 9°, que ainda abarca os manifestos. Textos de opinido
ainda podem ser verificados no 8°, ano que se responsabiliza pela estruturacao de
textos expositivos e cientificos. No ultimo ano do EF II, inclusive, aportam-se a maior
parte dos géneros jornalisticos, verificando-se, também, as entrevistas e os editoriais.
Em uma perspectiva mais lirica, encontram-se, no 6° ano, em dois dos seus capitulos,
0s contos em verso e prosa e, posteriormente, o conto em prosa poética. Ha, no 7°
ano, no primeiro capitulo, a abordagem de poemas, bem como no 9°, enquanto no 8°
se estuda letras de musicas. Na esfera publicitaria, estdo as propagandas no 6° ano e
os anuncios publicitarios no 8, ja os relatos aparecem também na primeira série do
EF II (pessoal) e na série seguinte (relato e biografia, relato de experiéncia).

Outro carater que merece atengdo ¢ o numero de atividades que relacionam
a leitura ao léxico na colegdo verificada. Reforga-se que, na sintese observada na
tabela seguinte, ndo se leva em conta a qualidade dos exercicios quantificados,
apenas a propor¢ao deles em rela¢do ao todo. Ainda é necessario dizer que foram
considerados os itens enumerados, bem como aqueles que sdo sinalizados pelas
autoras com um ponto, desconsiderando-se como itens independentes, portanto, as
letras que subdividem algumas das questdes.



Tabela 1 - Exercicios que relacionam a leitura ao léxico na cole¢do de LDP
Projeto Teldris — Portugués

6° ano 7°ano | 8°ano | 9°ano Total
Total de questoes de 180 185 180 194 739
interpretagdo de texto
Total de questoes de 53 62 53 54 222
interpretacdo de texto que
abordam o ensino de léxico

Em uma analise generalizada, ¢ imprescindivel ressaltar que o Projeto Teldris -
Portugués de fato se ocupa da leitura, trazendo, nas subse¢des que se destinam a ela
e, em alguns casos, nas demais, grande nimero de atividades cujo principal foco é o
trabalho com textos e com compreensao textual. Esse aspecto comprova o que se afirma
no PNLD 2014: a leitura é o ponto forte da colec¢do se for considerada a quantidade
de textos de naturezas diversas e de exercicios que exploram seus sentidos, estruturas
e linguagens. Outro ponto relevante é a atencdo dada ao léxico. Ao contrario do que
se percebe em grande parte das colegcdes didaticas que se encontram no mercado,
Projeto Teldris — Portugués tem, em todas as se¢des, “Interpretacao do texto” de todos
os seus capitulos, atividades que o abordam, atrelando-o a leitura. A tabela acima
mostra que mais de um terco das atividades de leitura, em certa medida, trabalham o
léxico, o que demonstra ser, em um mercado editorial que pouco se dedica ao tema,
um passo consideravel. Tornando este cenario ainda mais promissor, a obra nao se
atém apenas as relagdes de sinonimia e de antonimia como se verifica em muitos
LDP, trazendo, além desses, exercicios que envolvem o contexto e seus efeitos de
sentido, parafrases e selecao lexical, dentre outros.

Apesar de serem perceptiveis os avangos que tais livros trazem em relagao ao
léxico estudado sob uma perspectiva textual, ha, em boa parte das questdes propostas,
melhorias a serem realizadas, o que se estende aquelas que tratam de outros pontos
da leitura, mas que ndo ocuparao esta analise. A fim de demonstrar os avangos e os
problemas da coleg¢do, seguem analises de exercicios de todos os volumes, sendo as
atividades selecionadas representativas, isto é, ha outras semelhantes nos LDP em
questdo, e as expostas neste capitulo demonstram o modo como os livros tratam
os temas analisados. E necessario enfatizar, portanto, que todos os exercicios de
interpretacdo de textos foram observados e analisados, muito embora as descri¢oes
sobre os volumes apresentem somente uma amostragem desses.

2. O volume para o 6° ano
No sexto ano, alguns géneros textuais, em detrimento de outros, demonstraram

maior produtividade no que se refere ao estudo do léxico atrelado ao do texto.
Contabilizou-se, por exemplo, maior niimero de exercicios desse tipo nos capitulos 4



e 7, apesar de, como dito anteriormente, todos os outros também trazerem esse tipo
de atividade.

O primeiro capitulo da obra destinada ao 6° ano traz um “causo” chamado “O
bisavo e a dentadura”, de Sylvia Orthof, publicado em 2001. O texto narra a histdria
de uma familia enorme e unida que, nas refeicdes, costumava se divertir com o fato
de o bisavd Arquimedes usar dentadura. Acreditando que o velho homem escutava
muito pouco ou quase nada, os mais jovens costumavam dizer uns para os outros
que o copo que eles usavam era o que o senhor havia colocado a dentadura de molho
na noite anterior. A linguagem utilizada no causo, em especial nos didlogos é, em
conformidade com o género textual, coloquial, com tracos da regido, interior de
Minas Gerais, onde se passam os fatos. Nesse capitulo, as diferencas entre linguagem
informal e formal foram bastante exploradas, sendo importante destacar algumas
das atividades propostas.

Na questdo numero 2, que busca abordar os personagens da histdria, a qual
se encontra na pagina 23 do LD, atenta-se ao fato de que muitos deles tém seus
nomes finalizados pelas formas —inho ou -inha, como, por exemplo, “Mariquinha”
e “Toninho” A atividade solicita que o aluno reflita sobre o que o tipo de relagao
entre essas pessoas revela a respeito de seus nomes. Trata-se, portanto, de um item
edificador, ja que leva o aluno a acessar os seus conhecimentos de mundo a respeito
de familia, de afetividade e de intimidade, bem como os linguisticos sobre o sufixo em
destaque. Em consonancia com o que se afirma no MP, esse tipo de leitura é retomada
no capitulo seguinte, no qual ha mais trés questdes abordando os efeitos de sentido do
sufixo em voga, as quais levam o aluno a perceber que ele pode ser utilizado, tal qual
na questdo supracitada, com uma ideia de carinho, de valorizagdo, mas que também
ha o uso relacionado ao desprezo e a ironia. Nesse sentido, notou-se uma proposta
bem-sucedida das autoras, pois elas propuseram atividades em que o aluno precisa
lancar mdo de conhecimentos de mundo, de conhecimentos linguisticos, além de
necessitar interpretar o proprio contexto em que os termos analisados se encontram.

Em contrapartida, ainda no primeiro capitulo, sdo percebidas questoes falhas,
como a transcrita abaixo:

4. Releia a frase:

[...] a fartura ali, em Montes Claros, naquele tempo, era um espanto

[...]

A palavraespanto podesignificar: ‘algoassustador; ‘algo surpreendente,
‘admiragdo, ‘medo.

Responda: com qual significado a palavra foi utilizada nesta frase?

(Projeto Teldris — Portugués — 6° ano — p. 25)

Nota-se que as autoras disponibilizam o que, para elas, seriam os possiveis
sentidos do termo “espanto”. Nao ha, em tais conceituagdes, contextualizacdo



alguma, sendo elas, inclusive pela presenga da palavra “algo” (“algo assustador’,
“algo surpreendente”), bastante vagas. Outro problema evidente esta na estrutura
da pergunta, ja que foi solicitado ao aluno que ele apenas indique o significado da
palavra no recorte feito do texto. Mais uma vez, a falha contextualizacao é imperativa
em tal exemplo, além de o aluno néo ter sido instigado a refletir acerca do porqué de
os outros conceitos ndo serem adequados. Enfim, tem-se, no caso, uma abordagem
rasa da questdo, e ndo sdo raras atividades como a supracitada em Projeto Teldris -
Portugués, o que engloba as outras séries escolares que a cole¢ao traz.

Sugere-se o desenvolvimento de alguns pontos cruciais por meio dessa questao,
como a consciéncia de que as palavras podem assumir sentidos sensivelmente distintos
a depender do contexto em que se inserem. Ademais, a habilidade de comparar textos
pode, também, vir a ser edificada, pois ela traz consigo a necessidade de andlise, ja que,
para realizar o que se pede, o aluno deve identificar semelhancas e/ou divergéncias
entre os aspectos confrontados. Dessa maneira, ele assimila de modo mais complexo
a palavra “espanto’, refletindo, efetivamente, sobre como ela se comporta na lingua,
0 que nao acontece quando ele apenas indica o significado, dentre os que lhe foram
apresentados, de “espanto” no causo lido, como solicita o seu LDP.

Segue, abaixo, uma proposta de reestruturagdo da atividade.

Leia a sinopse do filme classico de terror “A Casa do espanto”

“Roger Cobb (William Katt) é um veterano da guerra do Vietna cuja carreira
como escritor de histdrias de horror sofreu uma reviravolta quando misteriosamente
seu filho Jimmy desapareceu ao visitar a casa de sua tia. A obcecada procura por seu
filho destruiu toda sua carreira como escritor e até mesmo seu casamento, mas agora,
com a subita morte de sua tia, ele retorna a casa onde seu pior pesadelo tem inicio.
Os demoniacos zumbis que habitam a assustadora casa o forcam a enfrentar uma
angustiante jornada ao passado, ao final da qual ele reencontrara seu filho. Roger
precisa combater as for¢as do mal que o assombraram por toda vida, a fim de salvar
a ele e a seu filho da morte certa”

(Disponivel em: <http://www.interfilmes.com/filme_17903_A.Casa.do.Espanto-
(House).html>. Acesso em: 10 jan. 2015)

No causo que lemos, “O bisavo e a dentadura’, temos, assim como no titulo do
filme cuja sinopse se encontra acima, a presenga da palavra “espanto’:

“Naturalmente, cada integrante tinha a sua frente o seu saboroso prato de
tutu, couve, torresmo, feijao-tropeiro, carninha de porco, linguica, etc., e tal. E todos
mastigavam e repetiam porque a fartura ali, em Montes Claros, naqueles tempos, era
um espanto, de tanta!”.



E possivel perceber diferencas entre os sentidos que a palavra “espanto” assume
nos dois textos lidos. Assim, compare os usos dessa palavra nos trechos acima.

R: No primeiro texto, a palavra ‘espanto” aparece com um sentido negativo, ao
contrdrio do modo como ela aparece no segundo. Na sinopse, ‘espanto” significa “susto”,
‘assombro”, caracteristicas da casa onde o filho do protagonista desapareceu. No causo,
que tem uma narrativa leve e bem-humorada, o sentido é outro. Usada de maneira
mais informal, a palavra remete a uma surpresa agradavel.

Ainda no volume do 6° ano, no terceiro capitulo, em que se estuda “conto em
prosa poética’, as autoras afirmam que “contar e encantar ¢ o objetivo de todo contador
de historias” (2012, p. 72), ressaltando, ainda, que “o jogo de palavras utilizado para
contar essa historia em prosa poética vai surpreender vocé”. Em tal parte do volume,
o principal texto a ser lido e estudado é “O sabia e a girafa’, de Léo Cunha (2001).
Na subsecgdo intitulada “Linguagem do texto’, observa-se uma proposta de reflexdo
acerca do vocabuldrio do conto, na qual um dos principais recursos de linguagem
destacados sao os jogos sonoros que, conforme afirmagdo das autoras, realgam os
sentidos das palavras. No entanto, as atividades recomendadas ndo repercutem,
de fato, tal posicionamento, uma vez que elas focam em exercicios em que o aluno
devera transformar o texto, que esta em prosa, em versos, além de serem requeridas
transcrigdes de palavras rimadas, de palavras cuja escrita contém outras palavras,
de palavras com sonoridade bem proximas, de repeticoes de palavras ou expressoes
e de repeticoes de letras do mesmo som. Enfim, um ponto muito criticado por
autores como Antunes (1996) e Marcuschi (2002, 2003) é a copia pela copia, o que se
evidencia em tal atividade. A oportunidade de um trabalho rico e aprofundado com
o léxico foi, assim, perdida.

Ainda em relagdo ao texto de Cunha (2001), em um segundo momento, as
autoras trazem informacgdes que podem ser consideradas mais uteis. Isso porque sdo
abordados os seguintes aspectos: a reflexdo acerca do fato de que, na oralidade, ¢é
comum ampliar ou até mesmo reduzir palavras; a criagdo de novas palavras a fim de
produzir mais efeitos no texto; a polissemia, que é desenvolvida a partir de exemplos
literais e metaforicos; as expressdes populares que se encontram no conto em questao;
os provérbios e ditados populares e alguns trocadilhos.

Embora sejam expostos todos esses itens, os quais sdo realmente importantes
de serem destacados, é necessario dizer que nenhum deles foi explorado efetivamente,
sendo, mais uma vez, predominantes atividades de cépia ou de habilidades rasas,
como “indicar” ou “localizar” no texto. A questdo transcrita abaixo demonstra a
maneira como o LDP explora a polissemia:

A - A polissemia das palavras, isto é, os multiplos sentidos que as
palavras podem ter

Releia:



“Sonhos também havia. Asas arranhando a barriga das nuvens, voos
atravessando a manha vazia. Mas, entre trapacas da brisa, o sabia nao

7 »

saia.

Confira o sentido de:

»
.

“Asas arranhando a barriga das nuvens [...]
Sentido 1: encostar as asas nas nuvens.

Sentido 2: voar muito alto, voar tao alto quanto as nuvens; voar até
chegar perto das nuvens.

Converse com seus colegas sobre os possiveis significados dos trechos
a seguir:

“Dias de sonhos rasantes, noites de sono arrasado [...]
[...] molhar as tardes de poesia, [...].
Mas a voz niao derramava’.

(Projeto Teldris — Portugués — 6° ano — p. 77)

Embora, nesse caso, no livro do professor, estejam presentes orientagdes para
que os docentes instruam seus alunos a discutir sobre o sentido literal e o produzido
pelo contexto que as palavras e as expressdes assumem, mostrando, inclusive,
a necessidade de eles registrarem suas conclusdes, o que se nota ¢ uma atividade
pouco clara, pouco sistematizada. Nao houve, no LDP em questdo, a preparagdo
necessaria para o aluno inferir os sentidos metaféricos provenientes da leitura do
texto em analise, mesmo porque o trecho em que se solicita tal andlise se encontra
recortado, o que, naturalmente, compromete o entendimento do leitor em formacao
(qui¢a do muito bem formado). Como se nota, o exemplo que antecede o comando
foi esclarecido de modo simplista, sem que ao aluno coubesse a posicao de levantar
hipoteses, de analisar os usos. Cabe a ele, somente, acolher as respostas prontas,
certas, unicas, que o LDP lhe oferece. O didlogo com os colegas pode ser bastante
construtivo, no entanto, apesar de haver uma instrucao para que o professor solicite
aos alunos anotacodes, isso nao se explicita para o discente em seu livro. Ha, nesse
caso, problemas tanto no ambito da estrutura da questdo quanto da didatica adotada
para discutir o tema. Segue abaixo uma proposta para a reestruturacdo da questao,
tornando-a mais eficiente e produtiva.

A polissemia das palavras, isto é, os multiplos sentidos que as palavras podem ter
Releia:

“Sonhos também havia. Asas arranhando a barriga das nuvens, voos
atravessando a manha vazia. Mas, entre trapacas da brisa, o sabid ndo saia”



E comum as palavras assumirem sentidos diferentes dos mais usuais em textos
que se preocupam com questoes estéticas. Os contos em prosa poética tém essa
caracteristica, uma vez que, mais do que contar, eles buscam encantar os seus leitores.
Desse modo, a palavra “barriga’, no trecho acima, nao foi utilizada com o intuito de
designar uma parte do corpo humano. Tendo em vista esse fato, responda as questdes
abaixo.

Diferencie o sentido mais usual de “barriga” do que a palavra adquire no trecho
acima.

R: No seu sentido mais popular, barriga é o mesmo que abdémen, ou seja,
uma parte do corpo. Em contrapartida, no texto, “barriga” se refere a uma parte das
nuvens na qual as asas do sabid podem encostar.

Escreva, com suas palavras, o que o autor pretende dizer com “Asas arranhando
a barriga das nuvens”.

R: Neste trecho, o autor quis mostrar, com o verbo “arranhar”, que o contato
entre as asas do passaro e a nuvem foi superficial, rapido. Nao foi, portanto, um
contato intenso.

Observe outros trechos do texto “O sabid e a girafa”

“Dias de sonhos rasantes, noites de sono arrasado [...]
[...] molhar as tardes de poesia, [...].
Mas a voz ndo derramava’.

Releia o texto atentando-se aos trechos acima expostos. Procure, no contexto,
pistas que sejam uteis a compreensao do sentido figurado que as palavras assumem
nessas partes. Registre as suas conclusdes no caderno.

R: Pelo contexto, é possivel inferir que, na primeira sentenca, as palavras
“rasante” e “arrasado” ndo se encontram no seu sentido mais usual, caracterizando,
respectivamente, “sonho” e “sono”. Esses termos refor¢am o sonho do sabia de voar
livremente. O termo “molhar” também reforga, poeticamente, o desejo da girafa de
poder falar e cantar, derramando, inundando, enchendo as tardes de poesia.

Outro ponto a ser destacado incide no fato de que Projeto Teldris — Portugués
traz poucas atividades em que se explora a coesdo nominal, nao ressaltando, assim,
como a rela¢do entre as palavras arquiteta um texto. No capitulo 4 do livro destinado
ao 6° ano, no qual se expde o conto “A menina e as balas”, de Georgina Martins
(2003), verifica-se uma das atividades em que se esbo¢a um estudo nesse sentido:



Nesse conto, as expressdes de tempo ajudam a marcar a sequéncia
das agdes.

Identifique as expressdes de tempo nas seguintes frases do texto lido
e escreva no caderno o momento da narrativa a que elas se referem:

“Todos os dias a menininha estava la [...].” (paragrafo 1)

“Um dia, resolvi perguntar se ela ndo tinha vontade de comé-los [...]”
(paragrafo 5)

“Uma noite, quando eu voltava do cinema, passei pela menina e
percebi que ela estava com muito sono [...].” (paragrafo 6)

(Projeto Teldris — Portugués — 6° ano — p. 105)

O intuito da atividade acima ¢ que o aluno entenda que as expressdes “todos os
dias”, “um dia” e “uma noite” contribuem para a apreensao do leitor sobre o avancgar
da narrativa, ja que elas representam, respectivamente, a situagdo inicial, a preparagao
para o conflito e para o climax. No entanto, o fato de se solicitar ao estudante apenas
a identificacdo desses aspectos pouco repercute em conclusdes que ele deveria tomar
acerca da funcionalidade que expressdes temporais tém em textos dessa natureza.
Embora ele possa fazé-lo intuitivamente, a atividade nao lhe solicita reflexdes mais
aprofundadas a respeito da coesdo nominal, da progressao textual que ela promove, o
que é uma constante na colecao didatica considerada nesta descrigdo. Nesse sentido,
ndo ¢ ensinado 1éxico, tampouco leitura. O comando “identifique” se encontra nos
niveis mais basicos de leitura, enquanto associa-lo a uma solicitacdo de “explicagdo”
eleva a questao ao nivel de analise, o que, naturalmente, induz o aluno a compreender
efetivamente as relagdes que as expressdes temporais arquitetam no texto. A proposta
simples, mas efetiva, que este trabalho traz para o exercicio analisado ¢ a seguinte:

Nesse conto, as expressdes de tempo ajudam a marcar a sequéncia das agoes.

Identifique as expressdes de tempo nas seguintes frases do texto lido e escreva
no caderno o momento da narrativa a que elas se referem:

“Todos os dias a menininha estava la [...].” (Paragrafo 1)

“Um dia, resolvi perguntar se ela nao tinha vontade de comé-los [...].” (paragrafo
5)

“Uma noite, quando eu voltava do cinema, passei pela menina e percebi que
ela estava com muito sono [...].” (paragrafo 6).

R: “Todos os dias”, “um dia” e “uma noite”.

Explique aimportancia que as expressdes acima identificadas tém na progressao

da narrativa.



R: As expressoes de tempo sdo importantes, pois elas demarcam, para o leitor,
o avango da historia no que se refere ao tempo transcorrido. Em “todos os dias”,
percebe-se a situagdo inicial da narrativa, mostrando que aquela era uma situa¢do
rotineira. “‘um dia”, no entanto, indica que haverda uma quebra nessa rotina,
demarcando, portanto, o conflito. Ja “uma noite”, assim como “um dia”, define
uma reviravolta na historia que, no caso, é o seu climax. Assim, é possivel notar que,
nesse texto, os fatos mais decisivos sdo precedidos por expressoes temporais.

No capitulo 5, encontra-se o relato pessoal “Férias na Antartica’, escrito por
Laura, Tamara e Marininha Klink (2010), filhas de Amyr Klink. Nesse texto, as
meninas contam sobre a viagem que fizeram em familia a bordo do veleiro Paratii 2,
construido por seu pai. Uma das questdes de compreensdo que as autoras elaboraram
para esse texto traz a palavra “iceberg” como aspecto central:

A palavra inglesa iceberg significa ice: ‘gelo; berg: ‘montanha’. Trata-se
de uma grande massa de gelo flutuante desprendida de uma geleira.
Por que as meninas afirmam que os iceberg ndo sdo “apenas blocos

de gelo?

(Projeto Teldris — Portugués — 6° ano — p. 139, grifo das autoras)

Na cole¢do analisada, é muito comum, no tratamento de um termo especifico,
oferecer ao aluno, pronto, o seu sentido mais habitual. E preciso dizer que essa
caracteristica desagrada as acepgdes de ensino que este trabalho adota, ja que,
novamente é importante afirmar, ela inviabiliza um pensamento autonomo por parte
do aluno, o que sera reiterado nas proximas subse¢des. A seguir, uma proposta de
reestruturacdo que visa amenizar os problemas apresentados pela questdao do LDP.

A palavra iceberg, de origem inglesa, ndo costumava ser muito utilizada na
lingua portuguesa falada no Brasil, mas, em 1997, devido ao filme “Titanic”, ela se
popularizou. Leia a sinopse do filme.

“Jack Dawson (Leonardo DiCaprio) ¢ um jovem aventureiro que, na mesa de
jogo, ganha uma passagem para a primeira viagem do transatlantico Titanic. Trata-se
de um luxuoso e imponente navio, anunciado na época como inafundavel, que parte
para os Estados Unidos. Nele esta também Rose DeWitt Bukater (Kate Winslet), a
jovem noiva de Caledon Hockley (Billy Zane). Rose esta descontente com sua vida,
ja que sente-se sufocada pelos costumes da elite e ndo ama Caledon. Entretanto, ela
precisa se casar com ele para manter o bom nome da familia, que esta falida. Um
dia, desesperada, Rose ameaca se atirar do Titanic, mas Jack consegue demové-la da
ideia. Pelo ato, ele é convidado a jantar na primeira classe, onde comega a se tornar
mais proximo de Rose. Logo eles se apaixonam, despertando a furia de Caledon.



A situacio fica ainda mais complicada quando o Titanic se choca com um iceberg,
provocando algo que ninguém imaginava ser possivel: o naufragio do navio”.
(Fonte: <http://www.adorocinema.com/filmes/filme-5818/>. Acesso em: 12 jan.
2015)

A histéria do naufragio do Titanic é verdadeira e a sinopse aponta para um
fato importante sobre ela: o transatlantico foi considerado a prova de naufragio, mas
afundou ao se chocar em um iceberg. A partir desse fato e do que vocé leu no relato
pessoal “Férias na Antdrtica’, conceitue iceberg. Se necessario, procure informagdes
em outras fontes, mas evite usar o dicionario.

R: Os icebergs sao grandes montes de gelo, formados naturalmente em regides
mais frias. Eles sdo muito profundos, e apenas parte deles é visivel, uma vez que o
restante fica imerso. Essas grandes montanhas de gelo podem ser vistas flutuando
pelo oceano.

A partir das informag¢des contidas em “Férias na Antartica’, comente a razao
de as meninas afirmarem que os icebergs nao sao “apenas blocos de gelo”

R: As meninas afirmam que os icebergs ndo sdo apenas blocos de gelo, pois
percebem que nenhum deles ¢ igual ao outro. Cada iceberg tem seu formato, cores
e tamanho que o distingue dos demais.

Essa proposta de atividade se mostra mais efetiva do que a original, uma
vez que cabe ao aluno descrever um iceberg, ao passo que, na primeira versdo, a ele
caberia assimilar uma descricao pronta. A letra B do item acima se mantém bastante
semelhante a pergunta do LDP, no entanto, o verbo “comente” exige que o aluno se
aprofunde no que solicita o enunciado, isto é, aprofundadas também ficam as suas
habilidades de leitura e de escrita, bem como a sua competéncia lexical em relagdo a
palavra “iceberg’.

De maneira geral, o volume destinado ao 6° ano explora bastante as marcas
de oralidade e, por esse motivo, seria interessante que o volume se aprofundasse, por
exemplo, na distancia existente entre as escolhas lexicais de textos orais e escritos,
quando esses trazem conteudos equivalentes. Esse aspecto é pouco sistematizado
pelo LDP em andlise, sendo constantemente reforcados outros pontos, também
importantes, da oralidade. O que se propde aqui é que os sindnimos sejam utilizados
como estratégia diferente do que se verifica, trazendo a tona mais os tracos que os
distanciam, ja que nao existem sinonimos perfeitos, do que aqueles que os aproximam.
Isso leva o aluno a refletir a respeito das possibilidades de usos das palavras. Outro
ponto a ser mencionado sobre as atividades do 6° ano se expandem para os exercicios
de leitura em geral, ndo s6 para os relacionados ao ensino de léxico. Sdo recorrentes
atividades que solicitam ao aluno transcri¢des, copias, bem como aquelas que
requerem a sua opinido, muitas vezes sem justificativa, sobre determinado ponto.



3. O volume para o 7° ano

No volume do 7° ano, evidenciou-se o que Andrade e Santos (2000) atestaram
em sua pesquisa: ha grande possibilidade de se encontrar questdes relacionadas ao
léxico atreladas a poemas. Sobre a poesia de Drummond (2009), “Além da terra, além
do céu’, foram propostas onze atividades e seis delas apreciavam as rela¢des que as
palavras do texto constroem. Embora esses exercicios pudessem ser elaborados de
maneira mais instigante, os temas e as abordagens trazidos por eles sdo interessantes
de serem avaliados. O primeiro solicita que o aluno pense na ideia de lugar que os
termos “além” e “sem-fim” adicionam aos versos “Além da terra, além do céu,/No
trampolim do sem-fim das estrelas” (p. 25). No entanto, na pagina seguinte (p. 26),
ha duas atividades sobre a palavra “transcendente” que poderiam estar conectadas a
supracitada, ja que elas solicitam que o aluno identifique outras palavras na poesia de
Drummond que exemplifiquem a ideia do termo em foco e, no caso, elas sdo “acima”,
“além” e “sem-fim”. O recorrente problema da falta de aprofundamento percebida
em todos os anos de Projeto Teldris — Portugués evidencia-se, portanto, também
nesses exercicios. A superficialidade das questdes que seguem nao contribui para a
internalizacao por parte dos alunos da palavra “transcendente”.

2. Releia:
“Além da Terra, além do Céu,

No trampolim do sem-fim das estrelas”

Observe as palavras destacadas: elas ajudam a compor uma ideia de
lugar. Que ideia de lugar esses dois versos passam para vocé?

(Projeto Teldris — Portugués — 7° ano - p. 25, grifo das autoras)

4. Transcendente quer dizer ‘algo que é superior, que se eleva acima
dos limites, que estd muito além de outras coisas.

Responda: que palavra no verso a seguir tem sentido semelhante a
transcendente?

‘0 verbo transcendente, acima das gramaticas’

5. Cite mais duas palavras do poema que exemplificam a ideia de
transcendente.

(Projeto Teldris — Portugués — 7° ano — p. 26)

Percebe-se, em muitos casos verificados no livro, que ha um grande volume de
atividades que solicitam a mesma a¢ao do aluno, como se evidencia nas questoes 4
e 5 supracitadas. Ademais, como comentado, o conjunto de questdes exposto acima
é redundante, opera nas mesmas dire¢des e ndo desenvolve, de fato, a competéncia



linguistica do falante, pois peca pela superficialidade e por apresentar perguntas em
que o aluno deve expor a ideia que determinado aspecto passa para ele, ou seja, ha
uma carga de subjetividade. Assim, esse tipo de questdo, por nao solicitar justificativa,
coopera com a velha percepcdo de que interpretacdo textual é livre, é pessoal.
Mais uma vez, em consonancia com a maioria dos exercicios que apresentam um
termo que, supostamente, o aluno desconhece, a colegdo traz, na atividade 4, uma
breve descrigdo da palavra apresentada, “transcendente”. Tal descricdo é vaga e se
adiciona a outros agravantes, como o fato de serem colocados como sindnimas de
“transcendente” termos que, na pratica, ndo o sdo, como “além” e “sem-fim”.

Outra atividade sobre o mesmo texto que merece destaque é a que se encontra
em “Compreensdo’, numero dois, a qual diz respeito ao verso “na magndlia das
nebulosas” (p. 25), do mesmo poema de Drummond (2009). Nesse caso, as autoras
relacionam ao trecho duas imagens, a de uma flor de magnélia e a de uma nebulosa
denominada “Trifida’, solicitando que o aluno infira a relagio que Drummond
percebeu entre “magndlia” e “nebulosa” a partir do que ele compreendeu das imagens.
Trata-se de uma atividade bastante interessante, na qual as autoras promovem o
dialogo entre géneros e linguagens distintos, o que é evidentemente edificante para
um leitor em formacgdo. No entanto, o fato de ter sido recortado do poema apenas
o verso que contém as palavras a serem analisadas é um traco empobrecedor da
questdo, pois, ao fazé-lo, as autoras minimizam as possibilidades de o aluno, além
da observagdo das fotografias, recorrer ao texto em si para inferir os sentidos com
mais propriedade. Afora esse detalhe, como dito anteriormente, esse é um exemplo
de uma boa questao.

O terceiro exercicio tem o seguinte enunciado: “O que significa conjugar um
verbo? Nopoema, o que podesignificar “conjugar” osverbos pluriamar e sempreamar?”
(p. 25). Embora o emprego de determinado termo em um contexto especifico seja
atividade desejavel para o que se pretende desenvolver, sdo perceptiveis falhas no
item supracitado, uma vez que os versos do poema nos quais as palavras a serem
observadas aparecem ndo foram transcritos. Esse ndo é o inico “porém” verificado;
falta, por exemplo, uma contextualizacao adequada para que o aluno possa conceituar
o verbo “conjugar’, ja que, da maneira como foi perguntado, tal conceito sera feito
de modo abstrato, sem considerar os sentidos possiveis da palavra na lingua em uso.

No capitulo 4, ha uma atividade que se mostra mais interessante do que as
ja mencionadas no que se refere ao desenvolvimento da competéncia lexical do
estudante. O exercicio em analise se refere ao trecho de “Manuscrito encontrado
numa garrafa’, de Edgar Allan Poe (2003), o qual tem uma linguagem hermética para
os parametros de um aluno do 7° ano do EF. Em tal exercicio, as autoras de Projeto
Teldris — Portugués pretendem fazer o educando compreender o significado de
“impele” e, para isso, procuram induzi-lo a fazer inferéncias a respeito dos empregos
do termo:



2. Releia outro trecho:

‘Como eu tinha imaginado, uma corrente maritima impele o navio, se
¢ que assim se pode designar adequadamente uma onda que, rugindo
e uivando pelo alvo gelo, reboa em dire¢do ao sul [...]"

O que pode significar o termo impele? Procure deduzir pelo contexto.
Se ndo conseguir, recorra ao diciondrio.

Nesse trecho o narrador parece tornar a onda um ser vivo. Transcreva
as palavras ou expressdes que causam essa impressao.

(Projeto Teldris — Portugués — 7° ano — p. 108)

Como exposto, a questdo acima transcrita tem melhores arranjos do que a
maioria das que visam ao mesmo objetivo verificadas na cole¢ao, mas, ainda assim, tem
falhas que podem ser amenizadas. Embora a inferéncia pelo contexto seja desejavel,
tem-se, no caso, um texto de linguagem dificil para a faixa etaria em questao, isto é,
a selecdo lexical, bem como os comportamentos sintaticos da sentenca recortada da
narrativa, ndo contribuem para a compreensdo do aluno. As autoras parecem prever
isso ao direciona-lo a consultar o dicionario em caso de duvidas.

E necessario dizer que tal sugestio remonta, ainda que com outra abordagem,
ao que se verifica nas tantas questdes de significados prontos que a obra oferece aos
seus usudrios, isto é, ndo se investiga, ndo se propde reflexdes sobre os contextos
de uso do termo “impele”. A consequéncia disso é que, na melhor das hipoéteses, o
aluno podera identificar o termo acima como uma palavra que ele, em certa medida,
conhece, mostrando-se capaz, quando muito, de compreender o seu sentido em
outros textos, porém, dificilmente, o estudante sera competente no uso dessa palavra.

Outro problema se identifica na letra “B” da mesma questao, na qual, mais
uma vez, perde-se a oportunidade de explorar os efeitos de sentido de um termo em
determinado contexto, bem como as relagdes entre as palavras. Como se vé, a questao
tem foco nos termos que passam a impressao de que a onda sobre a qual o texto fala é
um ser vivo, porém, ao invés de solicitar habilidades aprofundadas de reflexao, como
comparagdo, explicacdo, andlise e justificativa, pedem-se apenas transcrigoes.

Dessa forma, é importante expor outros textos em que o termo ‘impele’
tenha relevancia, para que o estudante possa, a partir dessas experiéncias de leitura,
efetivamente assimilar o significado da palavra. Ademais, é adequado, também,
atribuir sentido a letra B da questdo. Mais do que uma simples cdpia, é urgente tornar
tal atividade eficiente tanto nos propdsitos de ensinar leitura quanto nos de ensinar
léxico. Isso pode ser conquistado ao se solicitar que o aluno justifique a transcri¢ao
que fez, como no exemplo a seguir.



Releia outro trecho:

‘Como eu tinha imaginado, uma corrente maritima impele o navio, se é que
assim se pode designar adequadamente uma onda que, rugindo e uivando pelo alvo
gelo, reboa em dire¢do ao sul [...]’

Observe que a palavra ‘impele’ aparece, também, na noticia abaixo.

“Seca alarma California e impele a mudancas

Por ADAM NAGOURNEY e IAN LOVETT

LOS ANGELES - A terrivel seca que assola a Califérnia ja ameaca o
abastecimento de agua potavel do Estado.

Sem sinal de chuva, 17 comunidades rurais que fornecem agua para 40 mil
pessoas correm o risco de ficar sem o liquido dentro de dois ou trés meses. O Projeto
Hidrico Estadual, o principal sistema municipal de distribuicao, disse que nao tem
agua suficiente para complementar as reservas em declinio dos 6rgaos locais que
fornecem é4gua para 25 milhdes de pessoas. E a primeira vez que o projeto fecha a
torneira em seus 54 anos de histdria.

As autoridades disseram que estio agindo para implementar planos de
emergéncia. No pior dos casos, elas mandariam trazer agua potavel em caminhdes e
perfurar mais po¢os”.

(Fonte: <http://wwwl.folha.uol.com.br/fsp/newyorktimes/151489-seca-alarma-
california-e-impele-a-mudancas.shtml>. Acesso em: 12 jan. 2015. Trecho)

Leia, agora, o trecho de uma noticia sobre como a brisa solar impulsiona os
veleiros espaciais e, ao fazé-lo, procure inferir o sentido de ‘impele’

Brisa solar impele veleiros espaciais
Abordagens tecnoldgicas avangadas criam novas perspectivas para viagens
interplanetarias e até interestelares utilizando velas espaciais
Larry Greenemeier

Como impelir espagonaves além das fronteiras do Sistema Solar? A Voyager
1, lancada ha trés décadas pela Nasa, encontra-se hoje a cerca de 16 bilhdes de
quilémetros da Terra. Para obter a aceleragdo necessdria para prosseguir rumo aos
confins do Sistema Solar, com uma velocidade de 17 km/s, a Voyager 1 utiliza a inércia
de seu lancamento e campos gravitacionais dos planetas pelos quais vai passando.
Infelizmente, a Voyager 1 demorou tanto para atingir sua posi¢ao atual que, porvoltade
2025, a sonda tera consumido toda a energia fornecida pelos geradores termelétricos
a base de radioisétopos (RTG) - que convertem calor do decaimento radioativo
de materiais como pluténio em eletricidade. Nessa ocasido, ao atravessar o espaco
interestelar,a Voyager 1 ndotera maisenergia paraalimentar osinstrumentoscientificos
que transporta ou enviar mensagens para a Nasa. Qualquer missdo que pretender ir



mais além tera que dispor de meios de aceleragdo mais eficientes para conduzir a nave
até os limites do espago explorado - antes de esgotar suas fontes de energia radioativa.
Acredita-se que a solugdo seja adotar velas espaciais que utilizam energia solar para
manter a aceleragdo da nave muito tempo depois de ela ter escapado da atmosfera
terrestre.

(Fonte: http://www2.uol.com.br/sciam/noticias/brisa_solar_impele_veleiros_
espaciais.html. Acesso em: 12 jan. 2015. Trecho.)

Ap6s as leituras dos textos acima, responda as questdes.

Explique o que significa “impele”

R: “Impele”, do verbo “impelir”, significa empurrar, estimular, motivar.

No trecho de “Manuscrito encontrado numa garrafa’, o narrador parece tornar
a onda um ser vivo. Transcreva as palavras ou expressdes que causam essa impressao
e justifique a sua escolha.

R: Palavras como “rugindo” e “uivando” aproximam a onda de um ser vivo,
pois esse tipo de verbo designa ac¢des de animais ferozes, como ledes e lobos, e ndo
de ondas, isto é, ao lhe atribuir essas ac¢des, o narrador pretende provocar no leitor a
sensacao de que os barulhos causados pela onda eram realizados intencionalmente
por ela.

Para o capitulo 7, no qual se sistematiza as cronicas com dialogo argumentativo,
foi selecionado um texto interessante, grande fonte para o estudo do léxico: “O
vendedor de palavras”, de Fabio Reynol (2008). Nessa narrativa de ficcdo, por meio
de uma situagdo inusitada, defende-se a necessidade de o falante de uma lingua
constantemente expandir o seu léxico, isto ¢, para além das atividades atreladas a ele,
o texto por si s0 ja compreende parte do que se defende neste trabalho. O primeiro
exercicio desse capitulo é, apesar de simples, imperativo para o desenvolvimento da
habilidade de leitura, uma vez que trata de coesao nominal, explorando as tramas
que conectam as palavras, promovendo um sentido global para o texto e fazendo o
aluno perceber que o contexto é o seu principal aliado na interpretacio. E o tipo de
atividade que nao aparece com muita frequéncia na obra em anadlise, mas que, por
ser assertiva e requerer uma habilidade avangada - explicar - traz avancos para o
leitor em formacao, embora, naturalmente, ela requeira aperfeicoamento. A questdo
mencionada ¢ a seguinte:

1. Logo no primeiro paragrafo, o narrador refere-se a um ‘mal’ de que
sofreria o Brasil. Que ‘mal’ é esse? Explique a partir da leitura desse
paragrafo.

(Projeto Teldris — Portugués — 7° ano - p. 193)



Outra questdo do sétimo capitulo que merece ser destacada ¢é a seguinte:

3. Releia o trecho:

“[...] ndo se liam livros nesta terra, por isso as palavras estavam em
falta na praga. O mal tinha até nome de batismo, como qualquer
doenca grande: ‘indigéncia lexical”

A expressdo destacada é referida no texto como uma doenca. Esta
empregada em linguagem figurada, isto ¢, fora de seu sentido literal.
Como poderia ficar essa expressdo em linguagem com sentido literal,
ndo figurada?

(Projeto Teldris — Portugués — 7° ano — p. 193)

A questdo acima traz tragos interessantes, porém isso se da mais pelo conteudo
que o texto oferece do que pelo que se explora nela. E necessario lembrar que a
colecdo de LDP em questdo disponibiliza, a cada capitulo, um vocabulario, no qual
sdo expostos os sentidos de palavras que as autoras julgam de dificil entendimento
para os alunos. Nao que essa estratégia nao tenha valor, mas, no caso, como os termos
“indigéncia” e “lexical” se encontram no vocabuldrio, a atividade analisada pode ser
resumida a uma questao de copia.

E vélido demonstrar o quio voltado ao léxico o capitulo sete é, apresentando,
além das abordagens supracitadas, também exercicios sobre metonimia, sobre
sinonimia, sobre repeticdes de palavras e sobre parafrases. Trata-se de um aspecto
positivoaaten¢do dada as palavras, porém seria mais interessante diluir essas tematicas
ao longo do volume, podendo, desse modo, trabalha-las com mais detalhes, ja que,
no que se refere a metonimia, por exemplo, sdo apresentadas duas atividades, e uma
delas é questdo de copia, ou seja, é evidente que, para o educando, nao se esclarecera
de que se trata a figura de linguagem em foco.

Sobre o trabalho com sindnimos, é possivel dizer que este se deu de modo mais
adequado as propostas deste capitulo, uma vez que afirma, dentre outros pontos, que
o diciondrio ndo deve ser encarado como o Unico meio para se conhecer o sentido
das palavras. Na questdo numero 1, evidencia-se que o préprio texto deve ser usado
para inferir o sentido de termos desconhecidos e, apesar de a questdo 2 solicitar uma
consulta ao diciondrio, nesse caso, ela ¢ bem-vinda, ja que se atrela a0 modo mais
auténtico de o falante expandir a sua competéncia lexical, que sdo os encadeamentos
que as palavras estabelecem entre si, promovendo, a partir deles, um sentido global.
Outro nicho engrandecedor do estudo da sinonimia se encontra na questao 3, que
ressalta o fato de que mesmo termos com sentidos muito semelhantes, em certos
contextos de uso, ndo se substituem, isto ¢, diante das atividades descritas, é visivel
que Projeto Teldris — Portugués ndo se ocupa apenas com exercicios de substitui¢do ao
tratar desse tema, o que mostra, indubitavelmente, um avango nesse aspecto.

Um ponto muito recorrente nos capitulos do 7° ano é a diferenga entre as
linguagens subjetiva e objetiva, assunto que se relaciona, no LDP em questdo, a
géneros como a reportagem, a noticia e o relato. Evidentemente, trata-se de um ponto



crucial para uma interpretagao eficiente de textos, sendo varias as marcas linguisticas
que indicam, por exemplo, o qudo subjetivo vem a ser um texto e a selecao lexical é
uma das mais notaveis. Embora seja, como dito, importante abordar os tragos que
demarcam a objetividade, é necessario fazé-lo de modo reflexivo, ao contrario do
que, muitas vezes, ocorre em Projeto Teldris — Portugués. Sao recorrentes, nessa obra,
atividades que apenas classificam como objetivo ou subjetivo um texto, sendo poucas
aquelas que o dissecam, mostrando como as relagdes entre as palavras, dentre outros
pontos, levam a isso; ressaltando as intengdes por detras da escolha de uma palavra
em detrimento de outra. Enfim, simplifica-se uma tematica que, por sua natureza,
demanda analise. Atividades como a transcrita a seguir demonstram isso.

3. Compare a linguagem utilizada nos depoimentos dos especialistas
da area médica:

A - Cristiano Nabuco:

“[...] ‘osadolescentes espirram do controle dos pais. ‘Eles ndo dormem,
a internet é um apelo muito forte. [...] o cdrtex pré-frontral, parte do
cérebro que controla os impulsos e é sede da razao e do conhecimento,
ainda ndo é totalmente desenvolvido nos adolescentes.”

B - Gustavo Moreira:

A luminosidade age no centro de sono do cérebro, responsavel por
organizar o ciclo de descanso. Ele passa a entender que nao escureceu
e fica desperto”

Qual dos especialistas utiliza uma linguagem mais objetiva, técnica?

(Projeto Teldris — Portugués — 7° ano — p. 170)

E possivel ver, por meio desse exemplo, que ao aluno cabe apenas apontar
qual dos especialistas adota uma linguagem mais técnica, no entanto, novamente, a
obra desconsidera os trajetos que o aluno traga para chegar a essa conclusdo, dando
pouca importancia, inclusive, a sua expressdo por meio da escrita. Atividades como
essa sdo, como mencionado, verificadas em diversas passagens da obra destinada ao
7° ano, o que demonstra que, apesar de trazer avan¢os no que tange a diversidade de
assuntos relacionados ao 1éxico, Projeto Teldris — Portugués poderia contribuir mais
para o desenvolvimento da competéncia linguistica do discente que o utiliza.

4. O volume para o 8° ano

No oitavo ano, bem como nas séries anteriores, em todos os capitulos sao
contempladas atividades que relacionam o léxico a leitura, embora se verifique que
em alguns deles (3, 6 e 8) tal relagdo tenha recebido maior destaque. No primeiro
capitulo, encontra-se uma narrativa mitica: “Perseu e Medusa”, de Thomas Bulfinch

(1999).
=



Relacionadas a tal leitura, estao duas atividades cujo enfoque é a coesao textual,
estando uma delas abaixo:

1. Releia o trecho a seguir, prestando atengdo nos elementos destacados:

‘Depois de matar Medusa, Perseu, carregando a cabega da gérgona,
voou sobre a terra e sobre o mar. Medusa fora outrora uma linda
donzela, que se orgulhava principalmente de seus cabelos, mas se
atreveu a competir em beleza com Minerva’

Dos elementos destacados, transcreva no caderno:

o (s) que esta (30) marcando as relagdes de tempo entre as partes do
texto;

o (s) que esta (20) marcando relacao de desacordo, de oposicao entre
segmentos do texto.

(Projeto Teldris — Portugués — 8° ano - p. 26, grifo das autoras)

Como dito, um ponto que merece mais aten¢do das autoras da colecdo
analisada é a coesdo nominal. Diante da relevancia de tal fendmeno para a interacao
humana por meio da linguagem verbal, evidencia-se que Projeto Teldris — Portugués,
em termos gerais, explora pouco as relagdes entre as palavras dos textos e, quando
o faz, na maioria das vezes, isso se dd por meio de exercicios superficiais, isto é,
que exigem pouca reflexdo do aluno, subestimando, portanto, a sua capacidade de
compreender tais relagdes, bem como as relagdes em si. Em outras séries, também se
verificou a recorréncia de pretensos exercicios de coesdo que tém enfoque, na maioria
das vezes, nos aspectos temporais e adversativos, ignorando vérios outros no texto
em andlise. A maneira como a questdo é construida também se mostra problematica,
ja que outra vez verifica-se que se trata, basicamente, de um exercicio de cépia, em
que ao aluno cabe transcrever as palavras solicitadas, que ao todo sdo trés e ja se
encontram em destaque, poupando-o, até mesmo, do trabalho de busca-las no trecho.
A segunda atividade sobre coesdo que o capitulo traz nao é diferente: ao contrario, é
muito parecida com a primeira. Diante disso, tem-se a demanda de verdadeiramente
desenvolver atividades que facam os estudantes da série em questdo avancar no que
se refere ao entendimento das amarras de um texto. Os exercicios abaixo nao sdo
remodelagem de outros apresentados pela obra, isto é, sdo todos inéditos, elaborados
pela autora deste trabalho.

Leia o trecho retirado de “Perseu e Medusa”

“Medusa fora outrora uma linda donzela, que se orgulhava principalmente de
seus cabelos, mas se atreveu a competir em beleza com Minerva, e a deusa privou-a
de seus encantos e transformou as lindas madeixas em hoérridas serpentes”.



Medusa foi caracterizada como uma “linda donzela, que se orgulhava
principalmente de seus cabelos” Explicite, do trecho, outros indicios, isto é, palavras
e expressoes, que remetam a “linda donzela” e a “cabelos”.

R: Outras palavras que se associam a “linda donzela” sdo “beleza”, “encantos” e
“lindas”, enquanto a “cabelos” se associam, principalmente, “madeixas” e “serpentes”.

Explique como esses termos equivalentes constroem uma ideia de Medusa que
se opde a inicialmente apresentada.

R: No trecho, termos como “linda donzela”, “orgulhava” e “lindas madeixas”
demonstram como Medusa era antes de ousar competir em beleza com uma deusa,
a qual a transformou em uma criatura oposta a inicialmente apresentada. Isso se
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comprova, por exemplo, em “privou-a de seus encantos” e “hérridas serpentes”, que é
em que se transformaram seus cabelos.

O trecho a seguir também foi recortado de “Perseu e Medusa”

“E, virando o rosto para o lado, levantou a cabe¢a da Gorgona. O corpo enorme
de Atlas transformou-se em pedra. Sua barba e cabelos tornaram-se florestas, os
bracos e os ombros, rochedos, a cabega, um cume, e os 0ssos, as rochas. Cada parte
aumentou de volume até se tornar uma montanha, e (assim quiseram os deuses) o
céu, com todas as suas estrelas, se apoia em seus ombros”.

Indique qual palavra “Goérgona” substitui no texto. Explique como é possivel
chegar a essa conclusdo.

R: No texto, “Gérgona” se refere a personagem Medusa. E possivel chegar a
esta conclusdo quando se verifica, em trechos como ‘depois de matar Medusa, Perseu,
carregando a cabe¢a da Gorgona, voou sobre a terra e o mar” e “se preferes feitos
valorosos, sabes que venci a Gorgona”, que a palavra “Medusa” fora substituida por
“Gérgona”. Pelo contexto, é possivel inferir essa relagdo, uma vez que, como exposto
por Perseu nos trechos transcritos, a personagem que ele derrotou era a mulher cujos
cabelos eram serpentes.

O trecho mostra que “o corpo enorme de Atlas transformou-se em pedra” e
que “cada parte aumentou de volume até se tornar uma montanha”. Explique como
“corpo”’ e “cada pedaco” se relacionam entre si e a outras palavras e expressoes do
trecho.

R: E possivel perceber que “corpo” se relaciona a “cada pedaco”’, sendo este
ultimo referente as partes do corpo de Atlas. Constata-se isso porque, no trecho, o
leitor ¢ informado de que o corpo de Atlas virou pedra. Simultaneamente, informa-
se que sua barba e cabelos se tornaram florestas; os bracos e ombros, rochedos;
a cabega, um cume; e os ossos, rocha, isto é, cada parte contribuiu para que ele
se tornasse uma montanha. Desse modo, o narrador come¢a com a palavra mais
genérica “corpo” e, gradativamente, mostra o que se deu com suas partes.



Essa atividade leva o aluno a compreender como a relagdo entre as palavras
contribui para a formac¢ao do todo, que € o texto. Referéncias, anaforas, sindnimos e
hiper6nimos sdo explorados, sem que se faga necessario intitular as amarras textuais
exploradas, tornando o processo bastante natural. Um ponto relevante dos exercicios
se concentra no fato de que, ao contrario do que se vé, geralmente, em Projeto Teldris
- Portugués, solicita-se que o leitor demonstre, por meio de explicagdes, que de
fato compreende a coesdo trazida pelas palavras e expressdes em analise, o que ¢,
indubitavelmente, muito adequado a um aluno do 8° ano.

No capitulo trés, que se ocupa de textos argumentativos, mais uma vez sao
abordados aspectos da coesdo. O texto “consumismo”, publicado na obra IstoE Tudo:
o livro do conhecimento é o pano de fundo para isso, uma vez que as autoras sinalizam,
através dele, que é importante relacionar as ideias dos paragrafos utilizando, para
isso, os elementos coesivos. As atividades sugeridas seguem linha semelhante as das
supracitadas, ja que também utilizam trechos do texto com palavras e expressoes
ja destacadas, as quais devem ser associadas a nexos organizadores também
disponibilizados pelas autoras, como “sintetizam e iniciam a conclusao” e “reafirmam
o que ja foi dito”.

E importante dizer que atividades como essas sio interessantes se tratadas
como introdugdo para outras, cujos objetivos sejam mais intricados, porém elas se
mostram, no LDP em andlise, como uma finalidade em si mesmas. Apesar de haver
essa lacuna significativa, ainda no capitulo trés, ensina-se a organizar as informagoes
contidas em um texto por meio de esquemas, o que pode ser mais util a percep¢ao
das conexdes da coesdo nominal, uma vez que eles articulam as ideias do texto a
partir das palavras-chave de cada um dos seus nichos. Trata-se, dessa maneira, de
uma estratégia trazida pelas autoras que se mostra edificante, a qual se intensifica em
abordagem semelhante no capitulo quatro, que ainda ganha o bonus de solicitar ao
estudante, a partir das ideias esquematizadas, uma retextualizagdo, na qual ele deve
reunir as informag¢des em um paragrafo, isto é, as suas habilidades de leitura e a sua
competéncia lexical sdo entrelacadas em uma atividade pratica, por meio da escrita.

Uma das atividades da obra destinada ao 8° ano que merecia melhor
aprofundamento se encontra no segundo capitulo, o qual traz a sistematizacao de
romances, género este exemplificado a partir de trechos da obra “Ngunga e Uassamba”,
de Pepetela (1998):

Algumas diferencas acontecem também no vocabulario. Por exemplo,
no texto, o comandante, para dizer a Ngunga que ele é um menino
ainda, usa a palavra mitido:

‘Es um miudo e tens de estudar’

5. Nas diversas regides do Brasil, ha diferentes palavras para dizer
menino. Qual ¢ a palavra mais empregada na sua regiao?

(Projeto Teldris — Portugués — 8° ano - p. 65)



Novamente, Projeto Teldris — Portugués traz uma atividade sem propositos
reais, uma vez que lhe falta aprofundamento. Embora seja imperativo levar o aluno
a entender que algumas versdes de palavras sindnimas sdo mais bem-aceitas em
determinados contextos, o exercicio proposto mostra-se desinteressante, pois ao
aluno caberad, basicamente, dizer qual sindnimo de “menino” é mais recorrente em
sua regido, ou seja, ao corrigir essa atividade em sala de aula, as respostas serao,
majoritariamente, as mesmas. Ademais, em certos lugares, como em Minas Gerais, a
resposta seria um ébvio e sem graga “menino’”. Atividades assim sdo desestimulantes
por sua obviedade, o que se agrava diante do fato de que, no caso, o exercicio se
direciona a alunos do 8° ano, os quais, a0 menos em teoria, estdo em estagio bem
mais avan¢ado do que a proposta sinaliza. A fim de tornar a atividade namero 5 do
segundo capitulo, a qual se encontra na pagina 65 do LDP, mais instigante, orienta-se
as seguintes mudancas:

Algumas diferengas acontecem também no vocabuldrio. Por exemplo, no
texto, o comandante se refere a Ngunga como um mitdo:

‘Es um mitdo e tens de estudar’

5. Por meio do contexto, conclua: “mitdo” ¢ sindonimo de qual palavra da
lingua portuguesa?

R: “Miudo” é sinénimo de “menino”’.

6. Nas diversas regides do Brasil, ha diferentes palavras para dizer “miado”.
Indique a palavra mais empregada na sua regiao.

R: Resposta pessoal. Em algumas regioes, a palavra “menino” é a mais
utilizada, enquanto em outras “guri”, “garoto” e “moleque” o sdo.

7. Pesquise outros sindnimos para “miado” que sejam utilizados em outras
regides e explique se eles sdo empregados em contextos formais ou informais de uso.

R: A palavra “miudo”, em geral, é utilizada em contextos de informalidade,
assim como “moleque” e “guri”. Das variantes, a mais constante, que aparece em
varios dialetos, é “menino”, a qual é, também, a menos informal.

No caso, a nova proposta de atividade sobre o termo “mitido” mostra-se mais
produtiva por fazer com que o aluno recorra ao contexto para compreender o sentido
da palavra, além de, por meio da analise sobre o nivel de formalidade, o estudo
dos seus sindnimos se mostrar reflexivo. Por mais simples que a nova proposta se
mostre, ela se ancora nos preceitos de estudo de léxico e de leitura que visam a um
desenvolvimento real das competéncias linguisticas, dando ao aluno a oportunidade
de pensar sobre o seu idioma. Trata-se, portanto, de mais um exemplo que comprova
que mudangas simples levam a oportunidades mais sistematizadas e coerentes de
ensino de lingua materna.



Outro tipo de questio que, embora com pouca recorréncia, pode ser
encontrado em Projeto Teldris — Portugués é aquele que trata das escolhas lexicais dos
textos contidos nas obras. No capitulo 5, por exemplo, o qual traz textos de opinido
cuja tematica é a adolescéncia, verifica-se esse perfil de atividade:

6. Além de sinalizar o uso especial de palavras e expressdes, o texto traz
diversos termos em inglés. Confira: punk, dark, new wave, rockabilly,
West side story, Jets, Sharks, nerd.

Copie no caderno a alternativa que melhor define as caracteristicas do
provavel leitor para a autora do texto.

Um leitor contemporaneo interessado nas mudangas do perfil dos
jovens, ao longo do tempo.

Um leitor que viveu a adolescéncia nos anos 1980 informado sobre o
que aconteceu no seu tempo.

Um leitor que viveu a adolescéncia nos anos 1950 interessado em
filmes e musicas.

Um leitor contemporaneo interessado em compreender os anos 1950.

(Projeto Teldris — Portugués — 8° ano — p. 167)

Questdes de multipla escolha sdo importantes, até mesmo porque, futuramente,
em vestibulares e em concursos, o aluno tera de lidar com elas. Apesar disso, para uma
percep¢ao mais aprofundada sobre a relagdo entre a selecao lexical e o tipo de leitor
ao qual um texto se direciona, sdo desejaveis exercicios que viabilizem a expressao
do aluno acerca do assunto, ou seja, questdes fechadas sdao bem-vindas, porém é
desejavel que o estudante explique ou justifique as conclusdes as quais chegaram em
tais exercicios.

Ja a respeito da questdo 6, do capitulo 5, pagina 167, em que, em certa medida,
aborda-se a relacao entre selecao lexical e publico-alvo, ha tépicos adicionais que
podem ser feitos com o objetivo de levar o estudante a refletir sobre a ligacao
supracitada. E interessante ressaltar que o exercicio mencionado se concretiza a partir
do texto “Eu sou normal’, cuja tematica ¢ a adolescéncia. Desse modo, sugere-se ao
docente que utiliza o Projeto Teldris - Portugués que adicione outra atividade, a qual
se comporta como uma continua¢iao, um complemento da primeira:

Apos identificar o tipo de leitor ao qual o texto se direciona, explique a
importancia da escolha lexical, isto é, da selecdo das palavras que o integram.
Justifique, a partir das suas conclusoes, a recorréncia de palavras de origem inglesa
no texto.

R: O tema do texto é a adolescéncia e, por esse motivo, ele se destina aos
jovens e as demais pessoas que se interessam pelo assunto. Assim, é necessario



que a linguagem empregada seja atraente para o seu publico-alvo, em especial
para os adolescentes, que tém necessidades peculiares e dialetos proprios, isto é,
a identifica¢do dos jovens com as palavras e com as expressoes que constroem o
texto contribui para que eles também se importem com o seu conteudo. Por essa
razdo, o uso de termos na lingua inglesa é uma boa estratégia de selegdo lexical,
uma vez que os jovens se identificam com essa lingua por consumirem, por exemplo,
musicas, séries, filmes e jogos da cultura americana.

A questdo acima, portanto, propde uma continuidade aquela que se encontra
no LDP, atribuindo-lhe mais significado. Mais do que identificar o publico-alvo
de um texto, é construtivo que os alunos também sejam estimulados a assimilar
as marcas textuais que atraem tal publico. Assim, uma reflexdo acerca da selecao
lexical enquanto estratégia de convencimento e de identifica¢io mostra-se parte
importante do processo de entendimento que por detras de todo texto ha intengoes,
informagoes, ideologias. Questdes como a acima exposta podem estar associadas
a praticamente qualquer leitura, promovendo, gradativamente, o senso critico dos
leitores em formagdo. No sexto capitulo, em estudo do poema “Estatuto’, que integra
a propaganda de um carro, mais uma vez o léxico ¢é trabalhado de modo equivocado:

Leia a defini¢do:

Estatuto: conjunto de regras de organizagdo e funcionamento de uma
institui¢ao; conjunto de leis que disciplinam as relagdes por meio de
artigos sobre direitos e deveres. Conjunto de normas e regulamentos
que tém valor de lei.

Qual ¢é a sua opinido sobre o uso da palavra estatuto no titulo do
poema? Explique.

(Projeto Teldris — Portugués — 8° ano — p. 193)

A atividade em questao se distingue positivamente de inimeras das que
se encontram em Projeto Teldris — Portugués por instruir o aluno a explicar o seu
raciocinio, bem como pelo fato de explorar uma palavra em contexto muito distante do
que ela costuma aparecer, o qual causa no leitor estranhamento. No entanto, é deveras
mais edificante a atividade em que ao aluno cabe o papel de inferir o significado do
termo em foco, ao invés de lhe entregar sentidos prontos, acabados, estaticos. Outro
ponto indesejavel desse exercicio se encontra na solicita¢do da opinido do estudante,
0 que, ressalta-se, traz a atividade de interpretacao de texto uma durea equivocada,
que reforca o que se acredita no senso comum: na compreensao textual, tudo pode, é
uma questdo de opinido. Ademais, em outro exercicio da mesma subse¢ao, percebeu-
se, ao contrario do estudo mais sistematizado que se observou no volume do sétimo
ano, que a abordagem sobre sindnimos se restringiu a substituicdo de uma palavra
por outra, o que também reforca a ideia ja sedimentada (e equivocada) de que existem

sindnimos perfeitos.



5. O volume para o 9° ano

No volume do 9° ano, verificou-se, também, que em determinados géneros
a recorréncia de atividades que em alguma medida abordem o léxico, encarando-o
como instrumento para evoluir na habilidade de leitura, mostrou-se mais intensa do
que em outros. Nesse sentido, é valido dizer que o primeiro e o quarto capitulos, os
quais trazem, respectivamente, os géneros “poema’ e “romance’, sio destaques no
volume. A série mantém a tendéncia apresentada pelo restante da cole¢do: embora
ela se destaque pela recorréncia de atividades em que o léxico se inclui, bem como
pela variedade de abordagens destinadas a tal estudo, o aprofundamento que se
espera, gradativamente, deixa a desejar, isto é, tanto quanto no sexto ano, no nono
sdo verificadas muitas questdes de cdpia, assim como as objetivas. Um agravante
incide no fato de que ha poucos exercicios em que uma das estratégias mais eficientes
elencadas por este trabalho é promovida: a coesao nominal.

No 9° ano, as relagdes que as palavras assumem entre si, em especial nas
anaforas, foram atestadas em raras atividades. No capitulo 3, por exemplo, encontram-
se questOes que pretensamente se ocupariam dos encadeamentos de uma narrativa,
contudo elas ndo levam o estudante a refletir sobre isso, sendo, parte delas, solicitagdes
de transcricdes e de reescritas. Sentiu-se falta, ainda, de exercicios em que o campo
lexical fosse compreendido como método para se avan¢ar na compreensao de textos,
apesar de, no volume em questdo, no primeiro capitulo, numero 4, pagina 27, ter
sido identificado um. Em tal atividade, transcrita a seguir, estuda-se um poema
denominado “Imagem”, de Arnaldo Antunes e Péricles Cavalcantti (1993). No
texto, em que se nota a interagdo da linguagem verbal com a ndo verbal, os autores
evidenciam a relagdo entre alguns substantivos e verbos, como, por exemplo, “palavra”
e “1&”; “paisagem” e “contempla”; “cinema” e “assiste”, os quais estdo organizados em
colunas.

4. Que possivel relacdo ha entre o significado comum a todas as
palavras da coluna da direita e as palavras da coluna esquerda?

(Projeto Teldris — Portugués — 9° ano — p. 27)

Aindaquesetratede umaquestdo simples, oaluno precisa perceber semelhancas
entre os termos expostos, notando que os substantivos listados (palavra, paisagem,
cinema, cena, cor, corpo, luz, vulto, alvo, céu, célula, detalhe, imagem, olho), cada um
a seu modo, atrelam-se ao sentido da visdo, sendo, portanto, associados a verbos (1é,
contempla, assiste, vé, enxerga, vislumbra, avista, mira, admira, examina, nota, filha,
olha) que remetem a ele. Naturalmente, dentre as atividade listadas pelo LDP sobre
o poema, poderiam constar exercicios que abordassem as sutis diferencas entre os
verbos supracitados, no entanto, ainda é possivel afirmar que o estudo voltado para o
campo semantico da questdo 4 é interessante.



Evidencia-se, ainda, como caracteristica problematica da obra em exame o fato
de, mesmo no 9° ano, serem comuns exercicios em que sentidos de terminologias ou
mesmo de expressdes analisadas mostrem-se prontos para os alunos, como se eles,
enquanto leitores, ndo tivessem a capacidade e a obrigacao de fazer inferéncias. No
segundo capitulo, em que se destaca o conto “Circuito fechado’, de Ricardo Ramos
(1998), um texto sobre rotina, ha uma atividade que exemplifica essa constante:

6. Releia o significado da palavra circuito.

Circuito: linha fechada que limita um espago; trajetéria ou percurso
que retorna a um ponto de partida. fig. Sucessdo de fatos que se
repetem.

Justifique a escolha do titulo do texto.

(Projeto Teldris — Portugués — 9° ano - p. 50, grifo das autoras)

O exercicio acima contrasta, e isso é positivo, com muitos outros da cole¢io
por solicitar ao aluno uma justificativa, o que demanda habilidades de leitura e de
elaboragdo de ideias avancadas, porém, como dito, expor o sentido do termo em
foco ¢é subestimar as competéncias linguisticas de um aluno que em breve estara no
Ensino Médio. Assim, a atividade seria mais interessante caso ao aluno coubesse a
compreensdo do termo “circuito.

E interessante o fato de que hd, em muitos capitulos, o estudo de figuras
de linguagem, muito embora a abordagem seja, em geral, superficial, ocorrendo
sistematizagdo falha a seu respeito. Isso ocorre no capitulo 4, o qual traz um trecho
do romance “Memdrias postumas de Bras Cubas”, de Machado de Assis (2004). Na
questdo que segue, por exemplo, percebe-se que o sentido figurado ¢ mencionado,
apesar de, novamente, isso se realizar sem que um trabalho evidente e eficiente
aconteca.

1. No inicio desse capitulo, o amor é comparado a uma planta. Que
palavras foram usadas para caracteriza-lo assim?

(Projeto Teldris — Portugués — 9° ano — p. 116)

Atividades como essa parecem estar presentes na obra apenas “para
constar’, pois ndo induzem o aluno a construir um raciocinio que o levaria, em
oportunidades futuras, a novas inferéncias, ou seja, o exercicio pouco contribui
para o desenvolvimento de sua competéncia linguistica, mostrando-se pouco sélido,
sem propositos reais. Desse modo, muitos dos exercicios observados, e isso se refere
também aqueles que ndo abordaram o ensino de léxico, sdo questdes objetivas,
alguns deles exclusivamente de copias e de transcrigdes. Sdo pouco recorrentes, no
9° ano, atividades em que habilidades como explicar, justificar, relacionar ou analisar
sdo solicitadas. E necessério enfatizar que o exercicio precisa ser complementado



para que, de maneira efetiva, contribua para o crescimento do aluno enquanto leitor.
A atividade supracitada real¢a que, no trecho do classico, o amor é comparado a
uma planta e, a partir disso, solicita que o aluno cite palavras que comprovem isso.
Novamente, tornar o exercicio em questdo mais produtivo é simples, basta dar ao
estudante comandos analiticos, superando, dessa maneira, os modestos pedidos de
citag¢do e de transcrigdo.

Releia o trecho de “Memorias pdstumas de Bras Cubas”:

“Ha umas plantas que nascem e crescem depressa; outras sao tardias e pecas. O
nosso amor era daquelas; brotou com tal impeto e tanta seiva, que, dentro em pouco,
era a mais vasta, folhuda e exuberante criatura dos bosques. Nao lhes poderei dizer,
ao certo, os dias que durou esse crescimento’”.

No inicio desse capitulo, o amor é comparado a uma planta. Indique as palavras
que foram usadas para caracteriza-lo assim.
R: Palavras como “brotou”, “seiva” e “folhuda” aproximam o amor de uma planta.

Explique se a comparagdo realizada tem teor positivo ou negativo. Para isso,
utilize como argumento as escolhas lexicais do autor.

R: No trecho acima, o teor da comparagdo é predominantemente positivo, pois
o amor ao qual narrador se refere surgiu com for¢a e rapidez, o que se comprova
pela presenca de “brotou com tal impeto”, isto ¢, com predestina¢do e ousadia,
sendo considerado “a mais vasta, folhuda e exuberante criatura dos bosques”.
Os adjetivos “vasta”, “‘folhuda’ e “exuberante” reafirmam a energia de tal amor.
Apesar disso, o trecho também traz incerteza a respeito da durabilidade de tal

forga.

Em contraste com a atividade original, a proposta acima assume a importancia
de se avaliar as escolhas lexicais em prol de um sentido global, isto ¢, a coesdo
nominal torna-se protagonista. Para responder as questdes, o aluno deve assimilar
a relagao entre as palavras, fazendo inferéncias, compreendendo anaforas, em suma,
assimilando o funcionamento do texto a partir das palavras que o compoem. Pode-
se afirmar que os exercicios propostos neste capitulo trazem mudangas sutis nas
estruturas das questdes originais, contudo viabilizam o desenvolvimento efetivo de
sua competéncia linguistica.

Consideracoes finais sobre o Projeto Teldris — Portugués
E imprescindivel ler com objetivo para ler de fato. Em Projeto Teldris — Portugués

nota-se que ha uma preocupacio das autoras em colocar essa ideia em pratica, o
que se comprova pelo fato de que a introducao de cada capitulo é uma apresentacio



do género a ser destrinchado. H4, na colecdo analisada, indicios significativos
de avanco no ensino de LP, em especial no que se refere ao 1éxico, uma vez que,
em todos os quatro volumes, ha questdes que abordam o tema, relacionando-o a
leitura. E importante ressaltar que esta anélise acorda com o que afirma o PNLD
2014: Projeto Teldris — Portugués efetivamente se ocupa da leitura e de seus multiplos
tragos, oferecendo ao educando uma selegdo de textos de qualidade e grande nimero
de atividades relacionadas a eles.

Reforga-se que a cole¢do didatica em foco avanca no sentido de proporcionar
ao aluno contato com nuances do estudo do léxico que extrapolam a famigerada
relagdo de sinonimia, porém, como se V&, isso se da, na maioria das vezes, de modo
equivocado, em especial no que se refere ao tratamento dado as habilidades de
leitura pretendidas, ja que parte expressiva das atividades ou solicitam transcrigdes
ou localizagdes de termos e expressdes. Essa realidade se torna mais grave diante
do fato de que tal situacdo indesejada ndo se torna menos intensa com o evoluir
das séries escolares, uma vez que foram observados exercicios muito semelhantes
em todos os volumes. Nesse sentido, tomando como referéncia a classificacao
feita por Marcuschi (2003), é possivel afirmar que, em Projeto Teldris — Portugués,
predominam as questdes de cdpia, nas quais sdo comuns comandos como copie,
retire, aponte, indique, transcreva, complete, assinale, identifique, e as objetivas, em
que a interpretagdo ¢ assimilada como uma atividade de decodificagéo.

Outro nicho de atividades exposto por Marcuschi (2003), que se mostra
recorrente na cole¢ao analisada, sdo as propostas subjetivas, as quais ndo podem ser
avaliadas pelo professor devido ao fato de, na maioria das vezes, ndo ser solicitada,
juntamente a opinido do estudante, uma explicagdo ou justificativa. Mais uma vez
percebe-se que, em geral, Projeto Teldris trata com superficialidade as questdes
que se direcionam aos seus usudrios. Nesse contexto, a minoria das atividades sdo
inferenciais, pois parte significativa delas nao recorre a conhecimentos textuais e
enciclopédicos, ndo exploram as regras referenciais e ndo exigem do aluno analise
critica para busca de respostas. As perguntas do tipo global, em toda colecao, sao
ainda mais escassas, sendo pouco discutidos os aspectos extratextuais, que exigem
processos inferenciais complexos. Esses aspectos vao de encontro ao que assume o
Manual do professor: que adota uma percepgdo de interpretacao eficiente, na qual as
relagdes mais implicitas dos textos sdo protagonistas.

Apesar de o PNLD 2014 assegurar que, nas atividades de interpretacdo, varias
estratégias cognitivas sdo utilizadas, tais como sentido literal e figurado, compreensao
global, efeitos de sentido etc., ¢ importante novamente realcar que essas propostas
se realizam por meio de enunciados rasos, que apenas superficialmente abordam
esses temas. Enfim, ressalta-se que o projeto didatico observado neste trabalho
traz, se comparado a outras pesquisas sobre LDP, progressos nas areas analisadas,
principalmente por compreender o ensino do léxico de maneira mais ampla e criativa,
porém ¢ importante criticar a superficialidade de parte expressiva das suas questoes.

Outro ponto a ser destacado se refere ao valor que este trabalho busca dar ao
exercicio docente. Ao propor solucdes para as atividades das obras didaticas, buscou-



se mostrar que os professores de LP devem ser autdbnomos em seus afazeres, bem
como criticos dos livros com os quais atuam. Modificagdes simples em questdoes com
estruturas pouco eficientes podem trazer os resultados pretendidos ao se ensinar LP.
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O USO DAS ANAFORAS NOMINAIS EM TEXTOS DA ORDEM
DO ARGUMENTAR: A LINGUA PORTUGUESA A SERVICO DE
PRATICAS SAUDAVEIS

Maria Bernadete Rehfeld

Introducao

Este capitulo tem por objetivo o ensino do léxico por meio da coesao nominal.
Coesao nominal é o mecanismo pelo qual as palavras estabelecem uma relagao entre
si, compondo cadeias anaféricas no curso do texto. Uma cadeia anaférica é a relagdo
que se estabelece entre uma expressdo que introduz uma unidade nova de significagdo
e uma outra, que a retoma ou a ela remete. Bronckart (1999) chama a primeira de
unidade-fonte ou antecedente; a segunda, anafora. Dizemos haver retomada, quando
aunidade-fonte estd pontualmente explicitada no cotexto; remissdo, quando a anafora
se apoia num antecedente que lhe serve de ancora ou que constitui um conjunto de
proposigdes. Por ancora, entendemos o objeto de discurso que serve de suporte a
anafora, permitindo interpreta-la. Nosso interesse pelo ensino da coesdo nominal
deve-se ao fato de ela constituir um recurso complexo, variado e altamente relevante
para a constru¢ao da coeréncia tematica do texto.

Nosso percurso metodologico consiste em conciliar léxico e texto e,
consequentemente, léxico e género de texto, porque partimos do pressuposto de que
nossa comunicac¢io verbal nao se faz por meio de palavras isoladas, mas através da
combinacdo delas, para produzir um todo portador de sentido: o texto. O texto, por
sua vez, ndo é um produto linguistico autonomo, mas resultado da articula¢ao entre
seu conteudo tematico, sua estrutura composicional e seu estilo verbal; pressupde um
contexto de interagao e por ele é definido. Isso significa dizer que todo texto se realiza
por meio de um género, ou seja, por uma forma relativamente estavel de organiza-lo.

A nogao de género, como hoje a empregamos no estudo das linguas, constitui
um legado do pensador russo Mikhail Bakhtin, que, no inicio do século passado, pos
em evidéncia a natureza social da linguagem humana, mostrando que nossas agdes
de linguagem sdo interativas e, portanto, dialdgicas, pois envolvem dois sujeitos: de
um lado, um enunciador; de outro, seu interlocutor, em quem o primeiro provoca
uma atitude de resposta.

Bakhtin mostrou que as trocas verbais entre eles se ddo dentro de um contexto.
Entre os elementos do contexto estdo a finalidade da interagdo, o papel social dos
participantes e a imagem que cada um constrdi de si e do outro, o tempo, o lugar e o
meio fisico, ou o suporte, bem como os conhecimentos prévios ao ato interlocutivo,
os valores e as crengas dos participantes nele envolvidos. Em outras palavras, para
interagir verbalmente, ndo ¢ suficiente ao enunciador e a seu interlocutor fazer uso
apenas desses conhecimentos sobre sua lingua; é necessario que eles também acionem



conhecimentos de outra ordem: os de carater nao linguistico, como os que acabamos
de mencionar. O uso da linguagem ¢é uma atividade extremamente complexa: a
producio e a compreensdo de uma unidade portadora de sentido, ndo importa sua
extensdo, dependem tanto do que os interlocutores falam/ouvem, leem/escrevem,
quanto do que esta armazenado na memdoria de cada um.

Nossa proposta de ensino da coesdo nominal destina-se a estudantes do
Ensino Médio, a partir do 2° ano, a alunos de graduagao em Letras e a professores de
lingua portuguesa da Educagao Basica. Nela, nosso centro serd o estudo do léxico em
géneros da ordem do argumentar, em sua modalidade escrita. Segundo Schneuwly
e Dolz (2010), textos da ordem do argumentar sdo aqueles que tém por finalidade a
discussao de problemas sociais controversos e, para isso, organizam-se com base na
sustentac¢ao, refutacdo e negociacdo de um ponto de vista. Selecionamos trés géneros
dessa ordem: (a) texto dissertativo-argumentativo, (b) artigo e (c) resenha critica.

A escolha desses trés géneros se deve a sua recorréncia no contexto escolar.
Esses géneros estdo entre os mais presentes num trabalho com textos da ordem do
argumentar na sala de aula; eles também sdo os mais frequentemente solicitados,
seja do ponto de vista da leitura, seja do ponto de vista da produgdo, aos estudantes
submetidos a diversos processos de avaliacdo. Entre esses processos, esta o ENEM, o
atual critério adotado pelo governo federal para a selecao dos concluintes da Educacgao
Média a uma vaga nas universidades publicas federais do pais. Nesse exame, o0s
estudantes sdo avaliados também por meio da producio textual, cujo género é o texto
dissertativo-argumentativo.

Para os alunos, na condi¢do de graduandos em Letras, o artigo e a resenha
critica estdo entre os géneros que mais circulam no meio académico, quer para serem
lidos, quer para serem escritos, portanto, domina-los é uma necessidade que a eles
se impde. Para os professores da Educacao Basica, nossa proposta de trabalho com
tais géneros se traduz num esfor¢o de fazer uma transposicao didatica das teorias
que fundamentam o ensino do léxico e dos géneros, oferecendo-lhes um material
que lhes permita promover o desenvolvimento da competéncia sociocomunicativa
de seus alunos.

As razdes acima se inscrevem no objetivo mais amplo de propiciar o
desenvolvimento das habilidades de argumentac¢do dos estudantes, uma vez que é
esse 0 modo de organizar o texto que se espera que os jovens, ao final do Ensino
Médio e no Ensino Superior, dominem, prioritariamente. Umas das competéncias
no uso da lingua a ser desenvolvida por eles durante sua formacao é a de expor ideias
a respeito de um assunto e posicionar-se, criticamente, sobre o tema. E durante sua
educagdo formal que eles vao aprender a avaliar, interpretar, julgar e tomar uma
posi¢do consciente e responsavel pelo que leem/escrevem. Afinal, argumentar é
uma atividade que permeia toda a vida do individuo, nas mais diversas esferas da
sociedade, e aprender a defender seu ponto de vista é fundamental para que eles
conquistem espa¢o social e autonomia.

Emnosso percursodidatico, apoiamo-nosnosensinamentos bakhtinianos e nas
influéncias que o pensamento do filésofo soviético exerceram em teorias posteriores,



entre elas, a interacionista sociodiscursiva proposta por Bronckart (1999) e seus
colegas-pesquisadores, Schneuwly e Dolz (2010). Sob essa perspectiva, adotamos a
concepgdo de linguagem como atividade social e a de lingua como entidade sistémica
e, a0 mesmo tempo, socio-histdrica, porque produto da negociagdo entre os falantes
de uma comunidade verbal, cujo funcionamento se da na interdependéncia com
fatores contextuais.

Os fendmenos linguisticos ndo mais sdo explicados apenas por seus elementos
internos - os sistemas fonoldgico, morfossintatico e seméntico —, mas também por
elementos externos a eles. O foco passa a ser a dimensao comunicativa da linguagem:
o interesse centra-se nos usos, nos usuarios e nas situacoes de uso. Ao considerar
esses fatores, a andlise linguistica incorpora uma nova dimensao: a pragmatica.

Quanto a parte pratica do nosso percurso didatico, buscamos propor atividades
variadas, como ensinam Schneuwly e Dolz (op. cit.). Entre elas, estio questdes
de multipla escolha para a compreensdo do conteudo tematico do texto 1, nosso
ponto de partida, bem como de aspectos de sua estrutura composicional e estilo
verbal. Incorporamos esse tipo de questdo as atividades praticas, porque elas sdo
frequentemente utilizadas nas diversas avaliagdes a que os alunos sdo submetidos.
Destacamos que nao se trata de questdes para a mera identificacdo de elementos do
texto, mas que demandam operagdes complexas de raciocinio sobre esses elementos,
de estabelecimento de relagdes e de inferéncias sobre eles, para coconstruir com
o enunciador o sentido do texto. Completando nossa parte pratica, apresentamos
diversas propostas de producéao textual, como a de uma nova concluséo para o texto
1, a produgdo de um texto-dissertativo-argumentativo com base em subtdpicos
de um texto motivador, a retextualizacdo de uma noticia em artigo de opinido e a
producdo de uma resenha critica sobre uma obra de ficgdo, assim como de questdes
semiabertas para a compreensao do texto motivador em cada uma delas.

Reafirmamos o que pretendemos com esta proposta de trabalho: para os
alunos, criar condi¢des que contribuam para sua eficiéncia na leitura e na escrita e,
por conseguinte, para sua autonomia como leitores e produtores de textos; para os
professores, oferecer apoio pedagogico a fim de lhes facilitar o trabalho de orientar
os aprendizes nessa direcao, pois o conhecimento lexical é uma das competéncias
a ser desenvolvida para o dominio da lingua materna e este, um dos instrumentos
para o exercicio da cidadania, para a participagdo e a promoc¢io sociais, enfim, para
a construcao de uma sociedade mais igualitaria para todos.

1. O texto como ponto de partida

Dissemos,nase¢aoanterior,quenossasinteragdes,comfinalidadecomunicativa,
se fazem por meio de textos. Nés os entendemos como unidades concretas de producao
de linguagem, que pertencem necessariamente a um género, e nas quais convergem
acoes linguisticas, cognitivas e sociais. Isso quer dizer que os textos ndo se constroem
apenas com elementos linguisticos, mas sua construcdo envolve também elementos
nao linguisticos, tais como operagdes mentais sobre conhecimentos contextuais



diversos compartilhados pelos interlocutores, conhecimentos que definem suas
condic¢des de producdo, recepcao e circulagido. Textos nao sdo, portanto, artefatos
linguisticos, produtos acabados, mas unidades em que o sentido é construido pelo
interlocutor na sua relagdo com o enunciador, mediada pelas pistas deixadas pelo
ultimo na sua materialidade linguistica, nos seus implicitos e pressupostos.

Em principio,todaunidade de comunicagdo pode ser um texto. Sua textualidade,
ou seja, aquilo que faz dele um texto, dependerad, entdo, do trabalho do interlocutor de
reconstruir a intengdo, os objetivos, as relagdes entre suas partes e entre o texto e seu
contexto, de modo a reconstruir o sentido pretendido pelo enunciador. A concepcio
de texto como produto opde-se a de processo devido a sua natureza dialdgica: seu
sentido ndo é dado de antemao, mas coconstruido pelo enunciador e seu interlocutor
no momento da interlocu¢do. Os indices materiais presentes na superficie do texto,
assim como seus implicitos e pressupostos, funcionam fundamentalmente como
instrugdes, como sistemas de restri¢des destinados a orientar o interlocutor em sua
interpretagao.

Pelas propriedades apontadas acima, consideramos o texto como a unidade
basica de comunicagdo entre individuos numa situacdao de interacdo e, por isso, o
ponto de partida para qualquer trabalho com a lingua. Sob essa 6tica, iniciemos o
nosso com a leitura do texto abaixo, para em seguida, refletirmos sobre a maneira
como o enunciador o construiu.

Texto 1:

Bicicleta: invencao do passado, solu¢iao do futuro
Ricardo Nogare

Pode-se afirmar que grande parte da populagdo, em algum momento da vida,
ja teve algum contato com a bicicleta. Desde a infancia, quando aprendemos a nos
equilibrar sobre duas rodas, temos na memdria a primeira sensacgao de liberdade, o
vento no rosto, os cabelos voando e o prazer indescritivel de explorar novos lugares
movidos por nossas proprias pernas.

Mas por que esse lazer estd se tornando um assunto tdo sério no Brasil?
Morando em Londres desde 2008, tenho acompanhado atentamente a evolu¢ao do
uso da bicicleta em suas mais diversas formas, em vérias partes do mundo. Em paises
desenvolvidos e em grandes cidades do Velho Continente — como Paris, Munique,
Copenhague e Londres -, onde a infraestrutura para o uso de bicicletas como meio
de transporte iniciou-se ha décadas, a bicicleta faz parte da rotina da populacio.
Também pode-se dizer que, como esporte, o ciclismo estd entre os cinco favoritos
dos europeus.

Em Copenhague, mais de 50% da popula¢ao utiliza a bicicleta como meio de
transporte. Claro que isso ndo é por acaso, e o trabalho de criagdo de infraestrutura e
apoio ao uso dasbicicletas iniciou-se ainda na década de 1960. Naquela época, a cidade
era extremamente poluida e o volume de carros nas ruas criava um verdadeiro caos.



Um quadro similar ao que o Brasil enfrenta neste momento. Mas existem indicios
de que podemos reverter esse cendrio. Existe um movimento positivo no Brasil com
relagdo ao uso da bicicleta como meio de transporte, ou em suas diversas formas,
seja como atividade fisica, lazer, esporte competitivo ou como meio de integracao da
sociedade. Mas é claro que existe muito a ser feito para criar nas cidades brasileiras
um padrao de infraestrutura funcional, confortavel e segura.

Curitiba, com seu passado histérico de vanguarda e considerada a Capital
Ecologica, tem todos os aspectos necessarios para ser pioneira e ja esta pedalando
nessa dire¢do. Ao criar uma estrutura para o uso das bicicletas como as Vias Calmas,
e adicionando a sua malha ciclovidria novas ciclovias, estara garantindo seu espaco
a frente das outras grandes cidades do Brasil. Além do necessario interesse politico,
existem diferentes iniciativas privadas que buscam ampliar esse horizonte.

Atualmente, um grupo de visionarios empresarios de Curitiba esta em contato
com a Confederagdo Brasileira de Ciclismo (CBC), juntamente com a Unido Ciclistica
Internacional (UCI) - entidade maxima no ciclismo mundial. O interesse inicial
partiu desse grupo, que se articula para trazer grandes eventos para o Brasil, e seu
objetivo inicial é Curitiba.

Grandes eventos ao estilo da Sao Silvestre, mas com bicicletas, misturam atletas
de elite com a popula¢do e tém um papel fundamental para criar uma cultura de
respeito a diferentes modais de deslocamento, além de gerar um impacto positivo na
saude publica, no respeito aos pedestres e ciclistas, e deixam um legado econémico
positivo para diversos setores da sociedade.

Em Londres, por exemplo, eventos nesse estilo chegam a reunir mais de 100
mil pessoas em um fim de semana nas ruas do Centro da cidade. Outros eventos,
como a Cape Town Cycle Tour, na Africa do Sul, reinem cerca de 50 mil ciclistas
anualmente e o nimero de participantes cresce a cada edi¢do. O investimento
em infraestrutura e incentivo ao uso da bicicleta traz um retorno dobrado para a
populacao. Estudos recentes realizados no Reino Unido mostram que, se 10% dos
trajetos de casa para o trabalho fossem feitos de bicicleta, resultando em 150 minutos
de atividade fisica semanais, a reducgdo de gastos do governo no combate ao diabete
seria de aproximadamente 3% do custo total, sem contar a reducdo de custos de
saude atrelados a problemas diversos, como obesidade e problemas cardiacos.

Na Franga, o governo paga cerca de R$1 por quilémetro rodado para pessoas
que utilizam a bicicleta para ir e voltar ao trabalho; no Reino Unido, as bicicletas
compradas através de um programa do governo, diretamente pelas empresas em que
os funciondrios concordam em usar a bicicleta como meio de transporte, geram uma
isen¢do de impostos de até 40% para o contribuinte.

Assim, o uso da bicicleta em suas diversas formas melhora a qualidade de vida
da populacao, é um meio de transporte agradavel, saudavel, ecologicamente correto,
barato e ajuda a eliminar o caos do sistema de transporte das grandes cidades.



2. O referencial teorico: a busca de ancoras para nosso
trabalho com o léxico

Apresentamos, a seguir, as bases tedricas em que nos apoiamos para a reflexao
sobre o processo de construcdo do texto 1.

241 Conceitos basicos

211 Referenciacao e cadeias anaforicas

Falar de cadeias anafdricas implica falar sobre o modo como referimos o mundo
biossociocultural. Ha duas concepgdes acerca da questdo: uma que compreende a
lingua como espelho da realidade e outra que rejeita essa visdo e afirma ser aquela
uma entidade constitutivamente instavel, pois o que as palavras querem significar
ndo ¢ estabelecido a priori, mas depende do uso que delas fazem seus falantes.

A primeira abordagem apoia-se no entendimento de que ha, entre as palavras
de uma lingua e o mundo que elas referem, uma ligacdo direta e estavel, na qual
aquelas aparecem coladas as entidades que nomeiam. Trata-se de uma ilusao realista,
que quer ver na linguagem uma tradugdo da realidade. Nesse paradigma, os referentes
correspondem a objetos do mundo real e as palavras sao vistas como etiquetas para
eles, o que atribui ao ato de referir carater estatico. Subjacente a essa visao esta a
concepcdo de linguagem como atividade mental e de lingua como expressdo do
pensamento ldgico, presente nos estudos gramaticais de tradigdo greco-latina até o
advento da Linguistica, como ciéncia da linguagem humana, no inicio do século XX.

A segundaabordagem, cuja origem estd na emergéncia dosestudos pragmaticos,
discursivosetextuais nadécadade 60 eamplamente desenvolvidosnosanos 80, ancora-
se numa visdo sociocognitivo-discursiva de linguagem e lingua, entendidas como
interacdo social e entidade sécio-histdrica, respectivamente, cujo funcionamento
envolve um enunciador e um interlocutor, que agem colaborativamente, em torno de
um proposito comunicativo.

Sob essa dtica, os referentes sio compreendidos como uma representacao
mental que os interlocutores constroem dos objetos do mundo no universo
discursivo, ou seja, como entidades fabricadas pelo e no discurso. Essa constru¢ao
nao ¢ individual, mas coletiva e influenciada pela cultura da qual os sujeitos fazem
parte. O que eles julgam ser realidade nao passa de um produto de sua percepgao
cultural, pois 0 modo como referem e interpretam o referido é, antes de tudo, uma
questdo de ponto de vista, mais do que das propriedades materiais das entidades que
compdem o mundo extralinguistico.

O processo de referir a realidade, nessa perspectiva, desloca a relagdo entre
palavra e objeto para a relacao entre sujeito e objeto, em que o primeiro tem um papel
fundamental, na medida em que ele elabora uma visao, entre tantas outras possiveis,
acerca do segundo. Referir é, assim, construir objetos que pertencem ao mundo



criado pelo discurso. Dai a proposta de Mondada e Dubois (2003) de substituir os
termos referéncia e referente, denominagoes que remetem a primeira concep¢ao, por
referenciacgdo e objeto de discurso.

A referenciagdo, ao contrario da referéncia, traduz a dinamicidade do ato
de referir, uma vez que ela supde um movimento constante de (re) elaboragdo dos
objetos fabricados pelo e no discurso. Essa concepg¢ao é especialmente relevante no
estudo das anaforas nominais, na medida em que estas deixam de ser vistas como
meros elementos de retomada e passam a ser consideradas como expressdes que, na
sequéncia do texto, imprimem novas instrugdes de sentido a eles, recategorizando-
0s.

Essa reformulac¢do é motivada pelos propdsitos comunicativos do enunciador,
os quais revelam a visdo que ele tem acerca do objeto de discurso. Essa visdo ndo
¢ neutra, mas traz consigo uma carga ideologica, o que implica atribuir-lhe uma
avaliagdo positiva ou negativa. A referenciagdo é, portanto, um processo que envolve
uma escolha do sujeito sobre o objeto, construindo sobre este um certo ponto de
vista. Nesse sentido, constitui um processo que tem papel fundamental na orientagdo
argumentativa do texto.

Conforme ja dissemos, os objetos de discurso sdo entidades que pertencem
ao mundo textual. Na posi¢cdo de unidade-fonte ou antecedente, podem estar, ou
ndo, materializados por uma expressio que os introduz no texto. Nao precisam,
necessariamente, estar nomeados no cotexto, uma vez que sua realizacdo pode se
dar pragmatica e cognitivamente. Isso quer dizer que eles podem ser ativados nao
de modo direto, como nas anaforas correferenciais, mas por meio de elementos
presentes no contexto da enuncia¢do, como nas anaforas nao correferenciais.

24.2 As nocdes de correferencialidade e nao correferencialidade

Uma outra propriedade das anaforas nominais ¢é a relacao de referencialidade
entre elas e suas unidades-fonte. Essa relacio pode ser correferencial ou nao.
E correferencial quando as duas designam o mesmo objeto de discurso; nio
correferencial, quando anafora e unidade-fonte designam objetos de discurso
diferentes e a relacao entre as duas depende de conhecimentos a serem ativados na
memoria discursiva dos interlocutores, como nestes fragmentos do texto 1:

(1) Em Copenhague, mais de 50% da populacao utiliza a bicicleta como meio
de transporte. [...] Naquela época, a cidade era extremamente poluida e o volume de
carros nas ruas criava um verdadeiro caos.

(2) Naquela época, a cidade era extremamente poluida e o volume de carros
nas ruas criava um verdadeiro caos. Um quadro similar ao que o Brasil enfrenta neste
momento. Mas existem indicios de que podemos reverter esse cenario.

Em (1), a relagdo é correferencial, pois ambas, a anafora “a cidade” e a unidade-
fonte “Em Copenhague” referem o mesmo objeto de discurso “Copenhague”; em (2),



a relagdo é ndo correferencial, porque a anafora “nas ruas” e sua ancora “a cidade”
designam objetos de discurso distintos, embora ligados por certo tipo de relagio.
E ndo correferencial também porque a expressio “Um quadro similar” encapsula a
porcao de texto anterior, “a cidade era extremamente poluida e o volume de carros
nas ruas criava um verdadeiro caos’, rotulando-a. No primeiro caso, a relagio é direta;
nos dois ultimos, indireta.

2.2 Dois grandes grupos de anaforas

Dissemos, na se¢do I, que a anafora é um termo que retoma uma unidade-
fonte ou que remete a uma ancora ou a um conjunto de proposi¢des. A retomada
ou remissdo pode ser feita por meio de pronomes (anaforas pronominais) ou de
expressdes cujo nucleo é um nome (anaforas nominais). As anaforas nominais, por
terem como base um nome, constituem unidades lexicais, portanto, produtoras de
sentido por si mesmas, e, por isso, podem desempenhar variadas fun¢des dentro
do texto, ao contrario das pronominais que, por serem itens gramaticais, ndo tém
autonomia de sentido. Essa é a razdo que nos leva a optar por um trabalho com as
primeiras.

2.3 As funcoes das anaforas nominais

Cavalcante (2014) afirma que as anaforas nominais nao se prestam somente a
repetir formas de expressdo de um objeto de discurso, mas que elas também operam
no sentido de organizar o texto, de resumir porg¢des dele, de argumentar, veiculando
pontos de vista, entre outras fun¢des, contribuindo, assim, de modo fundamental
para a construcdo da coeréncia textual. Anaforas nominais e coeréncia textual se
imbricam na medida em que as primeiras implicam continuidade referencial, direta
ou indireta, o que significa manter o tema no percurso do texto, um dos critérios para
a construcao da segunda.

2.341 Organizar o texto em subtoépicos

Quanto a fun¢ao de organizar o texto, as formas nominais anaféricas auxiliam
no desdobramento do tépico central em subtdpicos, orientando a estruturagiao do
texto e propiciando a progressdo tematica e a relagdo, isto ¢, a articulacdo entre os
enunciados do texto, ambas fatores que também contribuem para a coeréncia. Isto
porque, para o texto progredir, o enunciador deve fazer o acréscimo de novas ideias
e, a0 mesmo tempo, retomar unidades introduzidas anteriormente, sinalizando para
o interlocutor que continua falando do mesmo topico geral.

Um texto resulta, pois, dos movimentos de reiteragdo do ja dito (o dado ou
conhecido) e de avan¢os (o novo), numa construgio que se arquiteta pela continuidade
e progressdo tematicas. Nesse movimento, reafirmamos, as anaforas nominais tém
um papel importante, porque, a0 mesmo tempo que mantém ativado o objeto de



discurso na memoria do interlocutor, fazem o texto avancar através das retomadas
que o vao recategorizando e, nessa recategorizagdo, introduzindo novas ideias sobre
ele no desenvolvimento do texto. Essa fung¢do sera retomada na se¢ao IV, na qual serd
abordada pormenorizadamente.

2.3.2 Encapsular segmentos de texto sob rotulos abstratos e genéricos

Além do papel de organizar o texto, certo grupo de anaforas tem a funcao de
resumir segmentos de texto, de extensdo variavel, encapsulando-os e sumarizando-
os sob rétulos abstratos e genéricos. As anaforas nominais que pertencem a esse
grupo rotulam uma parte do cotexto que as precede (x é um acontecimento, um
fato, um fendmeno, uma hipotese, uma cena etc.) ao mesmo tempo que introduzem
um novo objeto de discurso, que passara a constituir um tema especifico para os
enunciados posteriores. Tais anaforas operam, pois, tanto com a remissdo quanto
com a progressdo textual e, neste aspecto, com a informatividade, outro fator de
coeréncia. Exemplo da funcdo resumidora de certas anaforas ocorre também no
fragmento (2), que repetimos abaixo:

(2) Naquela época, a cidade era extremamente poluida e o volume de carros
nas ruas criava um verdadeiro caos. Um quadro similar ao que o Brasil enfrenta neste
momento. Mas existem indicios de que podemos reverter esse cenario.

Sobre ele, gostariamos ainda de comentar que se o SN “esse cenario” anaforiza
o SN “Um quadro similar”, entdo, podemos dizer que o SN “esse cendrio” anaforiza
toda a primeira sentenca, sumarizando-a também sob esse rotulo. O encapsulamento
por nome genérico tem esta particularidade: a relacao andfora/objeto de discurso
ndo se da de SN para SN, mas de SN para segmento de texto.

2.3.3 Emitir opinido sobre o objeto de discurso

Uma outra importante funcao das anaforas nominais é o papel duplamente
argumentativo desempenhado por elas. As formas anaféricas ndo s6 veiculam o
ponto de vista do enunciador, sinalizando sua posi¢do acerca do objeto de discurso
e direcionando o interlocutor para determinadas conclusdes, como também trazem
a cena enunciativa diferentes vozes, mobilizando o interdiscurso e evidenciando o
texto como um espago polifonico. Nessa fun¢do, identificamos a intertextualidade,
mais um fator que contribui para coeréncia textual.

Afirmar que as anaforas nominais podem funcionar como operadores de
argumentacdo significa atribuir-lhes um papel avaliativo e, portanto, persuasivo, na
medida em que elas constituem escolhas lexicais do enunciador que trazem consigo
uma carga ideoldgica e tém por func¢do convencer o interlocutor, levando-o a aderir
ao ponto de vista defendido. Isso é o que observamos neste outro fragmento do texto
1:



(3) Curitiba, com seu passado histérico de vanguarda e considerada a Capital
Ecologica, tem todos os aspectos necessarios para ser pioneira e ja esta pedalando
nessa direcao.

Em (3), a forma anafdrica “para ser pioneira” introduz um novo objeto de
discurso, que remete a ancora de vanguarda. O segmento “para ser pioneira’, por sua
vez, é encapsulado pela expressdo anafdrica seguinte, “nessa dire¢do”. Nessa cadeia,
sinalizam uma visao que enaltece Curitiba, pondo em evidéncia o carater inovador
da cidade e orientando o interlocutor a ver a capital como uma cidade a frente de seu
tempo também em questdes de mobilidade urbana.

2.4 A relacao entre anafora nominal e texto da ordem do argumentar

Anaforas nominais e modos de organizar os textos estdo estreitamente
relacionados. Em textos da ordem do argumentar, verificamos uma grande incidéncia
delas, uma vez que, por se construirem com itens lexicais plenos, contribuem para a
marcagdo de pontos de vista, funcionando, assim, como operadores de argumentacao.
A titulo de exemplo, tomemos o 3° paragrafo do texto 1 e identifiquemos as unidades-
fonte que o compdem e suas respectivas anaforas:

(4) Em Copenhague, mais de 50% da populacao utiliza a bicicleta como meio
de transporte. Claro que isso ndo é por acaso, e o trabalho de cria¢ao de infraestrutura
e apoio ao uso das bicicletas iniciou-se ainda na década de 1960. Naquela época, a
cidade era extremamente poluida e o volume de carros nas ruas criava um verdadeiro
caos. Um quadro similar ao que o Brasil enfrenta neste momento. Mas existem indicios
de que podemos reverter esse cendrio. Existe um movimento positivo no Brasil com
relagdo ao uso da bicicleta como meio de transporte, ou em suas diversas formas,
seja como atividade fisica, lazer, esporte competitivo ou como meio de integracao da
sociedade. Mas é claro que existe muito a ser feito para criar nas cidades brasileiras
um padrdo de infraestrutura funcional, confortavel e segura.

UNIDADE-FONTE ANAFORA
Em Copenhague a cidade

a bicicleta das bicicletas
na década de 1960 Naquela época
a cidade nas ruas

Um quadro similar esse cenario

o Brasil no Brasil

das bicicletas da bicicleta




UNIDADE-FONTE ANAFORA

como meio de transporte como meio de transporte
no Brasil nas cidades brasileiras
de infraestrutura de infraestrutura

Ressaltamos em (4) as varias ocorréncias de anaforas nominais: num mesmo
paragrafo, foram 10, comprovando a afirmacgdo de Bronckart (1999, p. 271) de que
“Nos discursos tedricos, que, frequentemente, articulam séries de argumentos com
carater mais abstrato, as retomadas por meio de anaforas nominais sdo nitidamente
mais frequentes...”.

2.5 Critérios para a classificacao das anaforas

Sdo muitas as propostas de classificacao das anaforas nominais, ndo havendo
entre seus autores consenso quanto as propriedades que caracterizam cada um
de seus subtipos. Em alguns aspectos, eles convergem; em outros, divergem.
Constatamos essa flutuacdo sobretudo na caracteriza¢ao das anaforas associativas e
dos encapsulamentos. Por isso, a proposta de classificacio que apresentamos aqui é
resultado da contribuigdo de alguns deles.

Entre os autores, é consenso a divisdo das anaforas nominais em correferenciais
ou diretas e ndo correferenciais ou indiretas. No grupo das primeiras, incluem-se as
repeti¢des lexicais, os hiperdnimos, os hiponimos, as descri¢des definidas e os nomes
genéricos, cujo objeto de discurso materializa-se por um nicleo nominal especifico. No
grupo das segundas, estdo as anaforas associativas e os encapsulamentos, em relagdo
aos quais os estudiosos divergem. Alguns os tratam como correferenciais, outros
como nao correferenciais, mas hd também os que veem neles um caso fronteiri¢o
entre esses dois grupos. Adotamos sua classificagdio como ndo correferenciais, uma
vez que seu objeto de discurso ndo ocorre pontualizado, mas se constitui no préprio
processo de encapsulamento, que o nomeia.

Apoiando-nos em Antunes (2012), optamos pela divisao das anaforas
correferenciais em (a) com repeticao lexical e (b) com variacao lexical e, em vista da
controvérsia quanto as ndo correferenciais, ficamos com a classificagdao das indiretas
em (a) associativas e (b) encapsulamentos, como encontramos em Cavalcante (2003)
e Koch (2004). Consideramos que essa triparticdo pauta-se pela economia, o que
facilita o trabalho com as anaforas nominais na sala de aula.



2.541 As anaforas correferenciais
a) Com repeticao lexical

Observemos, ainda, no fragmento (4), os itens lexicais com os quais o
enunciador construiu as expressdes anaféricas. Por exemplo, a primeira ocorréncia da
unidade-fonte “a bicicleta” é retomada pela anafora das bicicletas, ou seja, 0o nome que
constitui seu nucleo é igual ao da unidade-fonte. O mesmo acontece com as anaforas
seguintes: no Brasil, da bicicleta, como meio de transporte e de infraestrutura. Todas
elas retomam unidades-fonte em cujos nucleos os itens lexicais sdo os mesmos dos
anafdricos. A esse tipo de recurso, Antunes (2012) chama repeticao lexical.

A autora, referindo-se a pratica comum de certos professores de condenarem
a repeticdo de palavras, afirma que esta tem a importante fun¢do cognitiva de manter
ativo, na memoria do leitor, o topico do texto, facilitando-lhe o trabalho de coconstruir
com o produtor o sentido pretendido. A questdo ndo se restringe a quantidade de
vezes que uma palavra é repetida, mas diz respeito, principalmente, a distribuicao
das repeticdes, ou seja, os pontos em que elas ocorrem na sequéncia do texto e a
funcao que ai cumprem.

b) Com variacao lexical

Observemos, também, no mesmo fragmento (4), anaforas como “a cidade’,
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Naquela época’, “nas cidades brasileiras” que retomam, respectivamente, “Em
Copenhague”, “na década de 607, e “no Brasil” e veremos que, nesses casos, as anaforas
foram construidas com itens lexicais diferentes dos de suas unidades-fonte, com os
quais estabelecem uma relacao de sentido. Nos dois primeiros pares, “Copenhague”
e “cidade” e “década” e “época’;, a relagdo entre os nicleos nominais é hiperonimica,
em que o particular, “Copenhague” e “década’, é retomado pela categoria geral a que
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pertence, “cidade” e “época”; no ultimo par, a relacdo entre as formas “no Brasil
e “brasileiras” é sinonimica. A esses outros tipos de recurso, a autora denomina
variacao lexical.

Além deles, constituem casos de variagdo lexical a hiponimia, o nome genérico
em que o objeto de discurso materializa-se por uma expressdo pontual e a descricao
definida. Todos eles, com exce¢do dos sindnimos, que estabelecem com sua unidade-
fonte uma relacdo de cossignificagdo, sao recategorizadores, ou seja, modificam o
objeto de discurso, tracando-lhe novas dire¢des de sentido no desenvolvimento do
texto.

Nao expandiremos nosso trabalho sobre as anaforas com variagdo lexical,
pois a caracteriza¢do de cada um de seus subgrupos demandaria mais espago, o que
extrapola os limites deste capitulo.



2.5.2 As anaforas nao correferenciais

A nao correferencialidade esta presente em dois subtipos de anaforas: (a) as
associativas e (b) os encapsulamentos.

a) As anaforas associativas

As anaforas associativas constituem um grupo em que um novo objeto de
discurso é introduzido no cotexto, aparentemente sob o modo de conhecido, no
entanto, o interlocutor precisa acionar seu conhecimento de mundo, para inferir a
ligacdo existente entre ele e sua ancora. A ligacao entre ambos se estabelece por uma
relagdo de contiguidade, ou seja, por uma relagdo baseada na no¢ao de ingrediéncia.
E essa relacdo que esta presente no fragmento (5), em que a expressdo anafdrica
<« » . . <« LI »

sobre duas rodas” constitui as partes, que evocam o todo, “a bicicleta™

(5) Pode-se afirmar que grande parte da populacdo, em algum momento da
vida, ja teve algum contato com a bicicleta. Desde a infancia, quando aprendemos a
nos equilibrar sobre duas rodas...

b) Os encapsulamentos

Esse é um subgrupo de anaforas para o qual, ndo ha, no contexto precedente, um
objeto de discurso especifico, mas textual, ou seja, um segmento de texto, constituido
por uma ou mais proposi¢des, chamadas informagdes-suporte. Esse conteudo
proposicional é resumido por um rdtulo genérico, o que torna a interpretagdo desse
tipo de anafora altamente dependente do co(n)texto, como vemos em:

(6) Ao criar uma estrutura para o uso das bicicletas como as Vias Calmas, e
adicionando a sua malha ciclovidria novas ciclovias, estara garantindo seu espago a
frente das outras grandes cidades do Brasil. Além do necessdrio interesse politico,
existem diferentes iniciativas privadas que buscam ampliar esse horizonte.

No fragmento (6), o nucleo da expressdo anafdérica é um nome abstrato e
inespecifico que sumariza a porgdo de texto precedente, “Ao criar uma estrutura para
o uso das bicicletas como as Vias Calmas”, e “adicionando a sua malha cicloviaria
novas ciclovias”, rotulando-o como “esse horizonte”.



3. Da compreensao da macroestrutura para a analise da
microestrutura

Nesta secao, vamos observar, mais atentamente, como o enunciador construiu
seu texto. Todo texto estrutura-se a partir de um tema, que constitui o topico geral
ou aquilo sobre o que nele se fala. Para expor seu ponto de vista, o enunciador vai
compondo blocos de informagdo ao desdobrar o tépico geral em subtopicos, ou seja,
em outros que constituem partes possiveis daquele tema, e estes em novos subtopicos.

Um primeiro nivel de organizacdo das informagdes ¢ a sua distribuicdo em
blocos que constituem as grandes partes do texto. A esse nivel de organiza¢ao, damos
o nome de superestrutura do texto. No texto 1, ha trés grandes partes: (a) introdugao,
em que o enunciador apresenta o tema sobre o qual vai falar e o ponto de vista que
adota sobre ele; (b) desenvolvimento, em que faz a exposicao das razdes que o levam
a sustentar seu ponto de vista e (c) conclusao, na qual ele reafirma seu ponto de vista,
sintetizando o que foi dito anteriormente.

As partes de um texto compdem-se de blocos menores, que se estruturam
em torno de um subtdpico; esses blocos se organizam sob a forma de segmentos
ainda menores: os enunciados. A esses niveis chamamos macro e microestrutura,
respectivamente. Um texto, portanto, envolve trés niveis de organizacdo: a super, a
macro e microestrutura.

Nao exploraremos, aqui, aspectos da superestrutura do texto 1; vamos nos
concentrar na macro, ou seja, no nivel de seus subtdpicos para chegar a microestrutura
ou ao nivel dos enunciados, onde se encontram as escolhas lexicais do enunciador,
entre elas, as anaforas nominais, e as regras que articulam as escolhas feitas.

A abordagem que adotamos se apoia na proposta de Lewis (1997) de um
trabalho com o léxico gramaticalizado, em oposi¢do ao trabalho com a gramatica
lexicalizada, como na pedagogia tradicional da lingua materna. Isso implica
reconhecer léxico e gramatica como subsistemas linguisticos interdependentes,
operando simultaneamente na constru¢do dos enunciados.

Vejamos, na representa¢ao abaixo, como o enunciador do texto 1 desdobrou o
topico geral em subtdpicos e estes em novos subtopicos:
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Observemos que cada subtopico desenvolve-se a partir de novos tépicos. Para
exemplificar, tomemos o subtopico “a evolucao da bicicleta”, desdobrado através dos
novos subtopicos “meio de transporte” e “tipo de esporte” ou, ainda, o subtépico “o
pioneirismo de Curitiba”, desenvolvido nos subtépicos “criagdo de infraestrutura” e
“ampliacdo da malha cicloviaria”. Vejamos o papel das anaforas no desdobramento de
cada um desses subtemas em seus outros subtemas. Para isso, consideremos:

(7) Pode-se afirmar que grande parte da populagdo, em algum momento da
vida, ja teve algum contato com a bicicleta. Desde a infidncia, quando aprendemos a
nos equilibrar sobre duas rodas, temos na memoria a primeira sensacdo de liberdade,
o vento no rosto, os cabelos voando e o prazer indescritivel de explorar novos lugares
movidos por nossas proprias pernas.

Mas por que esse lazer esta se tornando um assunto tdo sério no Brasil?
Morando em Londres desde 2008, tenho acompanhado atentamente a evolugao do
uso da bicicleta em suas mais diversas formas, em varias partes do mundo. Em paises
desenvolvidos e em grandes cidades do Velho Continente — como Paris, Munique,
Copenhague e Londres -, onde a infraestrutura para o uso de bicicletas como meio
de transporte iniciou-se ha décadas, a bicicleta faz parte da rotina da populagio.
Também pode-se dizer que, como esporte, o ciclismo esta entre os cinco favoritos
dos europeus.



(8) Curitiba, com seu passado histérico de vanguarda e considerada a Capital
Ecologica, tem todos os aspectos necessarios para ser pioneira e ja esta pedalando
nessa dire¢do. Ao criar uma estrutura para o uso das bicicletas como as Vias Calmas,
e adicionando a sua malha ciclovidria novas ciclovias, estara garantindo seu espago
a frente das outras grandes cidades do Brasil. Além do necessario interesse politico,
existem diferentes iniciativas privadas que buscam ampliar esse horizonte.

No segundo paragrafo de (7), o enunciador introduz o novo subtdpico “a
evolugdo do uso da bicicleta” e sinaliza essa mudanca por meio da anéafora “esse lazer”.
A anafora, a0 mesmo tempo que marca a transi¢ao para o novo paragrafo, mantém a
continuidade tematica do texto, ao encapsular a por¢ao final do paragrafo precedente,
a primeira sensac¢do de liberdade, o vento no rosto, os cabelos voando e o prazer
indescritivel de explorar novos lugares movidos por nossas proprias pernas, fazendo
a ponte entre os dois. Em outras palavras, a anafora “esse lazer” marca a transicao
entre o ja dito e o que sera dito, num movimento que mantém as informagdes ja
conhecidas e a elas faz novos acréscimos.

Ao se referir ao uso da bicicleta como meio de transporte entre os europeus,
ele retoma a unidade-fonte “a evolu¢do no uso da bicicleta” pelas repeti¢des lexicais
“o uso de bicicletas” e “a bicicleta”; para referir o uso da bicicleta como esporte, ele
utiliza um hiponimo, ou seja, usa a categoria geral “esporte” e a retoma por uma
categoria particular, “o ciclismo’, utilizando-se, nesse caso, da variagao lexical.

Em (8), temos uma cadeia de anaforas indiretas. A cadeia comeca com a
expressdo de vanguarda que serve de adncora para a proposi¢do para ser pioneira,
estabelecendo com ela uma relagdo associativa. Essa proposicao constitui um
segmento precedente para a anafora nessa direcdo, que a encapsula. Em seguida,
o enunciador introduz dois novos objetos de discurso “criagdo de infraestrutura”
e “ampliacdo da malha cicloviaria’, que se ancoram nessa direcdo, através de outra
relagdo associativa, que comprova o pioneirismo de Curitiba. Esse pioneirismo ¢é
reafirmado pela introdugao de novo objeto de discurso, a frente das grandes cidades
do Brasil, que estabelece com “para ser pioneira” uma relagdo sinonimica (a tnica
correferencial nessa cadeia). Por fim, essa expressdo, a frente das grandes cidades do
Brasil, é encapsulada pelo rotulo genérico “esse horizonte”.

Poderiamos continuar levantando e analisando as anaforas e suas unidades-
fonte no desdobramento do tema geral do texto em subtemas e estes, em novos
subtemas, o que tornaria o capitulo muito extenso. Optamos, entdo, por ilustrar
nossa analise apenas com os exemplos acima e explorar as outras cadeias anaforicas
presentes no texto 1 na parte pratica deste nosso trabalho. Portanto, passemos a ela.



Parte Il — Atividades praticas

1. Compreensao do texto 1

Volte ao texto 1 e releia-o, para responder as questdes propostas.
141 Muiltipla escolha

Questao 01

Das alternativas a seguir, a que apresenta um outro titulo possivel para o texto é:

a. O sucesso do uso da bicicleta em cidades do Primeiro Mundo.

b. Bicicleta: um modal de transportes ao alcance de todos.

c. A primeira experiéncia com a bicicleta jamais se esquece.

d. O papel das iniciativas publico-privadas na ampliacado da malha cicloviaria
brasileira.

e. Bicicleta: o modal de transporte para os problemas de mobilidade urbana.

Questao 02

Quanto ao género, o texto 1 configura-se como um artigo de opinido por incluir em
sua estrutura composicional todos os elementos abaixo, EXCETO:

a. discussdo pelo articulista de um tema atual de ordem economica, politica, social
ou cultural, relevante para os leitores.

b. construgdo e defesa de um ponto de vista acerca de um tema polémico em busca
do convencimento do leitor e, consequentemente, de sua adesao a mesma posicao.
c. compartilhamento entre articulista e veiculo de comunicagao que publica o artigo
da mesma visdo sobre o tema discutido.

d. reconhecimento pelo leitor do trabalho avaliativo do articulista, uma vez que este
assume uma posic¢ao a respeito do tema tratado.

e. dialogismo entre os interlocutores, na medida em que o articulista justifica suas
afirmacodes ja antevendo possiveis contra-argumentos do leitor.

Questao 03

Todas as afirmativas abaixo sobre o uso da bicicleta podem ser comprovadas pelo
texto, EXCETO:

a. A infancia é o periodo da vida das pessoas em que elas tém o primeiro e o mais
memoravel dos contatos com a bicicleta.

b. O uso da bicicleta modificou-se no tempo, incorporando uma fungdo primordial
quando o assunto é deslocamento urbano.



c. A criagdo de uma infraestrutura e a ampliacio do nimero de ciclovias fazem de
Curitiba uma cidade de ponta no uso de bicicletas.

d. O Brasil acena favoravelmente aos avancos feitos no uso da bicicleta, embora lhe
faltem condi¢oes para incorporar esses avangos.

e. Uma boa estratégia para o alargamento do uso da bicicleta é a promogido de
competicdes esportivas que incluam a popula¢ao como participante.

Questao 04

A produgdo de um texto de opinido pressupde o recurso a estratégias que permitem
ao produtor provar ao leitor que seu ponto de vista é consistente.

Todas as estratégias de argumentacao, listadas a seguir, foram usadas pelo produtor,
EXCETO:

a. utilizagdo de dados estatisticos para comprovar a veracidade do que ele diz.

b. cita¢do de autoridades no assunto, pois o apelo a outras vozes da credibilidade ao
seu ponto de vista.

c. emprego da modalidade culta da linguagem, o que implica a escolha dos vocabulos
e das estruturas linguisticas adequadas a situacao de comunicagao.

d. uso de exemplos para ilustrar as ideias do produtor, permitindo ao leitor comprova-
las de modo concreto.

e. exposicdo de ideias aceitas pelo consenso como verdades, o que nao se confunde
com a adoc¢do de ideias do senso comum.

Questao 05

Uma das estratégias linguisticas usadas pelo produtor é o emprego do verbo na 12
pessoa do plural, no presente do indicativo. A escolha dessa combinacao traduz tudo
isto abaixo, EXCETO:

a. marcar-se no texto, assumindo-se como autor do ponto de vista que defende.

b. aproximar-se do leitor e conquistar a adesdo dele ao seu ponto de vista.

c. dar ao texto um carater mais formal, para torna-lo consistente e convincente.

d. atrair o leitor para a reflexdo sobre um tema em circula¢ao na sociedade.

e. implicar o leitor, envolvendo-o na discussdo do tema e orientando-o para as
mesmas conclusdes.

Questao 06

Em todas as passagens abaixo, a relagdo entre os termos em destaque foi corretamente
identificada, EXCETO em:

a. Pode-se afirmar que grande parte da populacdo, em algum momento da vida, ja
teve algum contato com a bicicleta. [...] temos na memoria a primeira sensagdo de
liberdade, o vento no rosto, os cabelos voando e o prazer indescritivel de explorar
novos lugares movidos por nossas proprias pernas. — “por nossas proprias pernas”



retoma a bicicleta

b. Em paises desenvolvidos e em grandes cidades do Velho Continente — como Paris,
Munique, Copenhague e Londres —, onde a infraestrutura para o uso de bicicletas
como meio de transporte iniciou-se ha décadas, a bicicleta faz parte da rotina da
populacdo. - “da populacao” retoma “Em paises desenvolvidos” e “em grandes
cidades do Velho Continente”

c. Atualmente, um grupo de visionarios empresarios de Curitiba esta em contato com
a Confederacgao Brasileira de Ciclismo (CBC), juntamente com a Unido Ciclistica
Internacional (UCI) - entidade maxima no ciclismo mundial. O interesse inicial
partiu desse grupo, que se articula para trazer grandes eventos para o Brasil... — “desse
grupo’ retoma um grupo de visionarios empresarios de Curitiba

d. Outros eventos, como a Cape Town Cycle Tour, na Africa do Sul, reinem cerca
de 50 mil ciclistas anualmente e o nimero de participantes cresce a cada edicao. - “a
cada edi¢do” retoma a Cape Town Cycle Tour

e. [...] no Reino Unido, as bicicletas compradas através de um programa do governo,
diretamente pelas empresas em que os funciondrios concordam em usar a bicicleta
como meio de transporte, geram uma isen¢do de impostos de até 40% para o
contribuinte. - “o contribuinte” retoma os funcionarios.

1.2 Questoes semiabertas
Questao 07

Em nossa analise do texto 1, apontamos as anaforas com variacdo lexical para as
unidades-fonte “a bicicleta” e “no Brasil”. Que outros termos, de seu conhecimento,
poderiam retomar cada uma delas? Valendo-se do mesmo recurso grafico que
usamos para representar a distribui¢ao das informagodes do texto 1 em tépico geral e
subtopicos, retina, nesta questdo, tanto as anaforas identificadas no texto para essas
unidades-fonte quanto os termos de seu conhecimento.






Questao 08

Que anéfora retoma a unidade-fonte “Em Londres”, no antepenultimo paragrafo do
texto 1? Que outros termos poderiam ser usados para retoma-la?
R bbbttt et

2. Producao de textos

24 Trabalhando com a conclusao do texto 1

No texto 1, o enunciador fez uso da conclusdo tipo resumo para finalizar
seu artigo. Redija uma nova conclusdo para o texto. Use, desta vez, a conclusio
tipo solucao, aquela em que o enunciador propde maneiras de intervir na situagao-
problema discutida e apontar solu¢des para ela.

2.2 Produzindo um texto do género dissertativo-argumentativo

No texto que apresentamos a seguir, uma homenagem de uma empresa de
seguros ao Dia Nacional do Ciclista - 19 de agosto —, o enunciador defende o uso
da bicicleta como meio de transporte e, para isso, aponta seus beneficios para nossa
saude e para o meio ambiente. Leia o texto e faca o que pedimos sobre ele.

Texto 2:

SUSTENTABILIDADE

/ I ot ——

ANDE DE BICICLETA, ESSE MEIO DE TRANSPORTE CONTRIBUI COM A
SUA SAUDE E AJUDA A PRESERVAR O MEIO AMBIENTE.




De acordo com estudos, estima-se que trajetos de até 10 km feitos com bicicleta
costumam ser 4 vezes mais rapidos do que ir de carro. Além da agilidade, esse meio
de transporte traz beneficios importantes para a saude: diminui o estresse, melhora o
humor, acelera o metabolismo e é um grande aliado no gasto caldrico.

O meio ambiente também ganha com essa mudanga: diminui¢ao da poluicao
sonora e do ar, além de minimizar a emissdo de gases nocivos que contribuem para
o aquecimento global.

Experimente andar de bicicleta. Todos ganham com essa atitude.

2.21 Questoes semiabertas

1) Complete o quadro abaixo com os elementos que faltam. Lembre-se: as relagdes
anafdricas podem ser tanto diretas quanto indiretas. No primeiro caso, retomam a
unidade-fonte; no segundo, estabelecem uma relagdo associativa com o objeto de
discurso que lhe serve de dncora ou encapsula uma porcao de texto anterior.

UNIDADE-FONTE ANAFORA

com bicicleta

agilidade

essa mudanca

andar de bicicleta

2) No 2° paragrafo, o enunciador aponta dois beneficios no uso da bicicleta para o
meio ambiente: diminui¢do da polui¢do sonora e do ar e minimizar a emissao de
gases nocivos que contribuem para o aquecimento global.

a) Reescreva o segundo beneficio, substituindo o verbo “minimizar” pelo substantivo
correspondente, para que as duas estruturas sintdticas fiquem paralelas. Faca as
adaptagdes necessdrias aos termos da segunda estrutura.

R bbbttt
b) Que outro substantivo pode ser usado nolugar do que substitui o verbo “minimizar”?
R bbbttt b et
¢) Uma outra possibilidade de manter o paralelismo entre as duas estruturas é
comega-las com verbos. Reescreva o paragrafo, iniciando cada uma dessas estruturas
com essa classe de palavras. Faca as adaptagdes necessarias.

R bbbttt

2.2.2 Producao textual

As varias vantagens no uso da bicicleta, apontadas pelo enunciador no texto
2, podem se transformar em subtdpicos para a constru¢ao da argumentagdo num
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texto dissertativo-argumentativo. Escolha, pelo menos, trés delas — por exemplo, a
agilidade desse meio de transporte, a diminui¢ao do estresse por seu uso, a diminuicao
da poluigao sonora e do ar — e desenvolva cada uma, de modo a compor com elas
os argumentos a serem usados por vocé na defesa de um ponto de vista em favor da
bicicleta como meio de transporte. Em seguida, redija a introdug¢ao e a conclusdo de
seu texto. E importante ressaltar que as vantagens selecionadas acima constituem
apenas uma sugestao e podem ser combinadas de maneiras diferentes, inclusive, com
a substituicao por outras do seu conhecimento.

2.3 Retextualizando um género da ordem do relatar — noticia — em
um género da ordem do argumentar - artigo de opiniao

A atividade abaixo também se divide em duas partes. Faca o que se pede em
cada uma delas.

2.31 Questao semiaberta

Leia o texto 3; em seguida, faca a correspondéncia entre cada anafora e sua
unidade-fonte.
Texto 3:

Ciclista é morta durante assalto na rodovia Fernio Dias, na Grande SP

Uma mulher morreu e um homem foi ferido a tiro durante um assalto na
rodovia Fernao Dias, em Guarulhos (Grande Sao Paulo), quando andavam de
bicicleta na manha deste domingo (19).

Segundo a Secretaria da Seguranga Publica (SSP), os dois trafegavam pelo
acostamento da rodovia, na altura do km 87,5, sentido capital, quando foram
abordados por dois homens armados, por volta das 7h30, que anunciaram o assalto.

Consuelita Rosario da Silva Freitas, 43, foi encontrada morta no local por
policiais rodoviarios federais. O homem, de 46 anos, foi socorrido para um hospital
de Sao Paulo. Nao ha informacoes sobre o estado de saude dele.

A policia deve solicitar as imagens das cameras da rodovia para ajudar na
identificacdo dos bandidos, que fugiram levando as bicicletas.



UNIDADE-FONTE ANAFORA
1. uma mulher ( ) darodovia
2. um homem () dos bandidos
3. um assalto () policiais rodoviarios federais
4. na rodovia Ferndo Dias () ( )osdois
5. Grande Sao Paulo () Consuelita Rosario da Silva Freitas
6. de bicicleta () oassalto
7. na manha deste domingo ( ) ohomem
8. Secretaria de Seguranca Publica () nolocal
9. dois homens armados () de Sao Paulo
( ) darodovia
() capital
() as bicicletas
() apolicia
() por volta das 7h30

2.3.2. Producao textual

Leia o texto 4. Ele explica o que ¢é retextualizagdo.
Texto 4:

Segundo Benfica, retextualiza¢do constitui “o processo de producao de um
novo texto a partir de um ou mais textos-base”. Como se trata de produzir um novo
texto, a retextualizacdo envolve uma mudanga na situacido de interlocugdo, porque
mudam os propositos comunicativos e com eles os interlocutores, a imagem que estes
constroem um do outro, o espaco e o tempo da produgdo e recepgio do texto, seu
tipo e género e, consequentemente, as sequéncias linguisticas e as escolhas 1éxico-
gramaticais do produtor. Retexualiza¢io, portanto, ndo se confunde com revisao ou
reescrita de texto; nesse tipo de atividade, o propdsito comunicativo permanece o
mesmo, pois o objetivo do enunciador é apenas ajustar o texto, refazendo-o segundo
os critérios da coeréncia e da coesao.

Com base nesse conceito, retextualize a noticia (texto 3) em um artigo de
opinido. Colocando-se na condi¢ao de articulista do jornal que a publicou, produza



um texto para defender a necessidade de mais seguranca para os ciclistas em seu
deslocamento urbano. Na construcao do seu texto, faca uso do repertorio de termos,
levantados tanto na primeira parte desta atividade quanto nas demais do capitulo,
para anaforizar as unidades-fonte do seu texto.

2.4 Produzindo uma resenha critica: descrever e analisar para opinar
sobre objetos cientificos, culturais ou esportivos

Resenha critica é um género que tem por objetivo avaliar um assunto sob
diversas formas: um livro, um filme, um CD, um concerto, uma peca de teatro, uma
feira cultural ou cientifica, uma competicao esportiva etc. para, além de informar o
interlocutor sobre o assunto, orientd-lo na sua decisdo de conhecé-lo ou nao.

Compde-se, comumente, de quatro partes — apresentacao, descricdo, avaliacao
e recomendac¢io (ou nio recomendacdo), que o enunciador pode desenvolver com
liberdade, escolhendo usar uma delas ou todas. Segundo Kdche, Boff e Marinello
(2013), a estrutura do género é “[...] relativamente livre, pois depende das inten¢des
do autor, do veiculo no qual sera publicado e do interlocutor que deseja atingir”

Na apresentagdo, ele da informagdes gerais sobre o objeto resenhado,
apontando seu tema e o publico a que se destina, além de dados sobre seu autor. Na
descri¢do, d4 uma visdo geral da organiza¢do do objeto, informando sobre as partes
que o compdem. Na avaliacdo, emite seu julgamento sobre ele, destacando-lhe os
pontos positivos e/ou negativos. Na ultima parte, recomenda ou ndo recomenda o
objeto, o que pode ser feito de modo explicito ou nio.

Producao textual
A seguir, propomos a leitura do romance A bicicleta azul, da autora francesa

Régine Deforges, Editora Best Seller. Redija, entdo, uma resenha critica sobre ele. Na
producéo do seu texto, faca uso da estrutura apresentada acima.




Respostas das atividades praticas (parte Il)
1. Compreensdo do texto 1

1.1 Multipla escolha

Questdo 01: alternativa e
Questdo 02: alternativa ¢
Questdo 03: alternativa a
Questdo 04: alternativa b
Questdo 05: alternativa ¢
Questdo 06: alternativa e

1.2 Questoes semiabertas
Questao 07
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Questao 08

R: Unidade-fonte = Em Londres; anafora = da cidade
Outros termos para a retomada da unidade-fonte = “da capital’, “da capital britanica’,

“da capital inglesa’, por exemplo.

6. Producgao de textos

6.2 Produzindo um texto do género dissertativo-argumentativo

6.2.1 Questdes semiabertas
Texto 2 — Sustentabilidade

Questao 01

UNIDADE-FONTE

ANAFORA

com bicicleta

esse meio de transporte

o segmento anterior: trajetos de até 10
km feitos com bicicleta costumam ser 4
vezes mais rapidos do que ir de carro

agilidade

o uso da bicicleta como meio de
transporte, em substituicdo ao uso do
carro

essa mudanca

andar de bicicleta

essa atitude




Questao 02

a) [...] além da minimizacdo da emissdo de gases nocivos que contribuem para o

aquecimento global.

b) reducio

¢) O meio ambiente também ganha com essa mudanca: ela diminui a polui¢do sonora

e do ar e minimiza a emissdo de gases nocivos que contribuem para o aquecimento

~ . . . . . <« » ]

global. Atengdo: outros itens lexicais podem substituir o pronome “ela’, na reescrita
. . (<9 » . <« b4 A .

acima: o demonstrativo “esta” ou o relativo “que”. Qualquer um dos trés itens tem a

funcdo de conectar a segunda parte do enunciado a primeira, além de dar clareza ao

que ¢é dito nele.

2.3 Retextualizando um género da ordem do relatar — noticia - em um género da
ordem do argumentar - artigo de opinido

2.3.1 Questdo semiaberta

Texto 3 — Ciclista ¢ morta durante assalto na rodovia Fernao Dias, na Grande SP

UNIDADE-FONTE ANAFORA
1. uma mulher (4) darodovia
2. um homem (9) dos bandidos
3. um assalto ( 8 ) policiais rodovidrios federais
4. na rodovia Ferndo Dias (1) (2)osdois
5. Grande Sao Paulo ( 1) Consuelita Rosario da Silva Freitas
6. de bicicleta (3) o assalto
7. na manha deste domingo (2) o homem
8. Secretaria de Seguranga Publica (4 ) no local
9. dois homens armados (5) de Sao Paulo
(4) darodovia
(5) capital
( 6) as bicicletas
(8) apolicia
(7 ) por volta das 7h30
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