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RESUMO

O livro didéatico €, ainda, a principal fonte de conteddo dos componentes curriculares da
Educacao Basica (Coracini, 1999). Em razéo disso, o Programa Nacional do Livro e Material
Didatico (PNLD) investe recursos na avaliacdo e aprovacdo dos livros utilizados em escolas
publicas. Tendo isso em vista, esta pesquisa realizou um estudo analitico de duas colecGes de
livros didaticos de Lingua Inglesa do ensino fundamental anos finais (do 6° ao 9° ano) aprovadas
no PNLD 2024, a saber: Ways: English for Life e Bridges, compostas cada uma por quatro
exemplares referentes a cada ano, com o objetivo de verificar como as obras se adequaram a
Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e aos critérios do edital do PNLD, considerando a
abordagem de géneros discursivos e sua relagdo com os objetos de conhecimento determinados
para o0 ensino do inglés. Este estudo se ampara, principalmente, nos pressupostos tedricos de
Bakhtin (2002, 2011), que ressalta que “a riqueza e a variedade dos géneros do discurso sao
infinitas, pois a variedade virtual da atividade humana ¢ inesgotavel” (2011, p. 280); Marcuschi
(2003, p. 19), que define os géneros como “entidades socio-discursivas e formas de ac¢éo social
incontornaveis em qualquer situacdo comunicativa”, as quais “caracterizam-se como eventos
textuais altamente maleaveis, dinamicos e plasticos”; Bronckart (1999, p. 137), que propde que
“os textos sdo produtos da atividade de linguagem em funcionamento permanente nas
formagdes sociais”; além de outros pesquisadores dos géneros textuais e discursivos, tais como
Rojo e Barbosa (2015) e Bezerra (2017). Esta pesquisa esta dividida em trés etapas:
contextualizacdo, levantamento dos géneros discursivos e andlise dos dados. Na analise,
primeiramente, verificou-se quais géneros discursivos eram comuns nas duas colecdes, e, a
partir disso, averiguou-se de que forma esses géneros eram abordados para se adequar a BNCC
e ao edital do PNLD, e, principalmente, privilegiar o ensino da lingua inglesa. Notou-se que
quatro géneros discursivos sao recorrentes nas coleces: tirinha em quadrinhos, gréafico, receita
culinaria e resenha critica de filme. Como resultado, verificou-se que ambas as colecdes
apresentam caracteristicas compativeis com o que é exigido na BNCC e no edital do PNLD,
fazendo jus a aprovacdo na avaliacdo. A colecdo Ways: English for Life aborda os géneros
discursivos satisfatoriamente, como exemplo, no uso dos géneros como forma de comunicagéo
oral e escrita e no destaque aos elementos constitutivos do enunciado (forma composicional,
tema e estilo). Contudo, observou-se que carece de algumas adequagdes, como o fornecimento
completo das condic¢des de producdo de um determinado género. Além disso, a colecao poderia
explorar o género principal da unidade na secéo de leitura, dando énfase as caracteristicas do
texto. Semelhantemente, a colecdo Bridges apresenta uma abordagem satisfatoria aos géneros
discursivos, enfocando as caracteristicas do género e o0s seus elementos constitutivos. Em suma,
trata-se de duas cole¢des que privilegiam o ensino da lingua inglesa por meio de diferentes
textos que circulam em diversas esferas sociais.

Palavras-chave: géneros discursivos; livros didaticos; lingua inglesa; PNLD.



ABSTRACT

Textbooks are still the main source of content for the curricular components of Basic Education
(Coracini, 1999). For this reason, the Programa Nacional do Livro e Material Didatico (PNLD)
invests resources in the evaluation and approval of textbooks used in public schools. Bearing
that in mind, the present research carried out an analytical study of two collections of English
language textbooks for the final years of elementary school (6th to 9th grade) approved in the
PNLD 2024, namely: Ways: English for Life and Bridges, each composed of four copies for
each year. That was done with the aim of verifying how the collections adapted to the Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) and the criteria of the PNLD notice, considering the
approach to discourse genres and their relationship with the objects of knowledge determined
for teaching English. This study is mainly based on the theoretical assumptions of Bakhtin
(2002, 2011), who emphasizes that “the richness and variety of discourse genres are infinite,
since the virtual variety of human activity is inexhaustible” (2011, p. 280); Marcuschi (2003,
p. 19), who defines genres as “socio-discursive entities and forms of social action that are
unavoidable in any communicative situation”, which “are characterized as highly malleable,
dynamic and plastic textual events”; Bronckart (1999, p. 137), who proposes that “texts are
products of language activity in permanent operation in social formations™; in addition to other
researchers of textual genres and discourse, such as Rojo and Barbosa (2015) and Bezerra
(2017). This research is divided into three stages: contextualization, survey of discourse genres
and data analysis. In our analysis, we first verified which discourse genres were common in
both collections, and thereafter, we investigated how these genres were approached to comply
with the BNCC and the PNLD notice, and, mainly, to prioritize the teaching of the English
language. Four discourse genres are recurrent in the collections: comic strip, graphic, culinary
recipe, and critical film review. The analysis indicates that both collections present
characteristics compatible with what is required by the BNCC and the PNLD notice, justifying
their approval in the evaluation. The Ways: English for Life collection approaches discourse
genres satisfactorily, for example, in the use of genres as a form of oral and written
communication and the emphasis on the constituent elements of the statement (compositional
form, theme, and style). However, it lacks some adjustments, such as providing complete
information on the conditions for producing a given genre. In addition, the collection could
have explored the main genre of the unit in the reading section, stressing the characteristics of
the text. Likewise, the Bridges collection shows a satisfactory approach to discourse genres,
exploiting the characteristics of the genre and its constituent elements. In short, both collections
prioritize the teaching of the English language through different texts that circulate in different
social spheres.

Keywords: discourse genres; textbooks; English language; PNLD.
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CONTEXTUALIZANDO A PESQUISA:
UMA INTRODUCAO

Ninguém ignora tudo. Ninguém sabe tudo.
Todos nds sabemos alguma coisa. Todos nos
ignoramos alguma coisa. Por isso aprendemos

sempre.

Paulo Freire
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Os primeiros livros didaticos de Lingua Inglesa no Brasil surgiram no século XI1X, e seu
foco de ensino se resumia a gramatica (Paiva, 2009). Esses materiais didaticos eram traduzidos
de outras linguas e nem sempre eram bem revisados. Paiva (2009) enfatiza que o primeiro
material didatico de Lingua Inglesa relevante no Brasil era um livro, chamado English Method,
publicado em Portugal e adotado pelo Colégio Pedro 11, no Rio de Janeiro.

Trazendo a discussdo do ensino de inglés no século XIX para os dias atuais, Mattos
(2017) defende o ensino da lingua inglesa como lingua estrangeira em escola publica. A autora
aborda a importancia do uso do letramento critico e dos géneros discursivos na escola e afirma
que ndo é uma tarefa facil, mas que é possivel. Nesse sentido, é imprescindivel que os livros
didaticos de inglés, como lingua adicional, incitem, ao longo de suas atividades, um pensamento
critico a partir de um ensino contextualizado.

Antunes (2014) também reconhece a importancia de um ensino pautado no contexto
cultural dos alunos. A autora defende que o ensino de linguas na escola deveria ser
inerentemente contextualizado, por ser algo estritamente ligado a linguagem, que também é
inerentemente contextualizada. No entanto, a autora critica a abordagem da lingua na escola de
forma solta, sem nenhum vinculo com a realidade dos alunos.

Na mesma perspectiva, Dell’Isola (2009) defende que, em se tratando de livro didatico
de lingua estrangeira, a abordagem de textos em lingua estrangeira na perspectiva dos géneros
discursivos é imprescindivel para o favorecimento e desenvolvimentos de habilidades de
leitura, a compreensao auditiva na lingua alvo e a producéo de textos orais e escritos. Para a

autora:

[...] aideia de inserir nos livros didaticos propostas de leitura e producdo de texto com
base em géneros textuais, em principio, favorece uma pratica social de leitura de modo
a permitir maior conhecimento da cultura da lingua-alvo e também cria condi¢fes para
a expressdo verbal (oral e escrita) do aprendiz (Dell’Isola, 2009, p. 103).

No Brasil, todos os livros didaticos adotados pelas escolas publicas nas esferas
municipais, estaduais e federais devem ser aprovados pelo PNLD (Brasil, 2022).
Periodicamente, o Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educagéo (FNDE) lanca editais para
inscricdo de obras, com os critérios para avaliagdo e aprovacgédo. O ultimo edital foi publicado
em 2022 e diz respeito ao PNLD 2024, voltado para as series finais do ensino fundamental.

Entre os critérios desse edital, estdo as caracteristicas das obras, o contetdo curricular

etc. Cabe destacar um ponto relevante: os itens 2.1.9 e 2.1.15 ressaltam a obrigatoriedade de os
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livros didaticos estarem em conformidade com as demandas da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) (Brasil, 2018a).

No que tange aos livros didaticos, Costa (2018) destaca que eles tém um papel
fundamental na sala de aula, visto que neles esta todo o conteddo que precisa ser ministrado ao
longo do ano letivo. A autora traz em seu texto uma breve elucidacédo dos critérios estabelecidos
no edital do PNLD 2015 dando énfase na sua busca de estabelecer um ensino contextualizado
em relacdo aos alunos.

Dado o exposto, esta pesquisa pretende realizar um estudo de duas cole¢des de livros
didaticos de Lingua Inglesa do Ensino Fundamental Il aprovadas no PNLD 2024, compostas
cada uma por quatro livros, sendo eles do 6°, 7°, 8° e 9° ano. O foco desta investigagdo estara
voltado para os géneros discursivos presentes nesses livros, principalmente no que se refere aos
elementos constitutivos desses géneros.

Este estudo estd amparado, principalmente, pelos pressupostos tedricos de Bakhtin
(2011), por ser o principal pesquisador dos géneros discursivos, Marcuschi (2003), por ser um
importante linguista brasileiro pesquisador dos géneros, e Bronckart (1999), como contraponto
da teoria, visto que € um teorico bastante citado em pesquisas voltadas aos géneros discursivos
publicadas no Brasil. Além disso, 0s trés autores sdo citados nas cole¢des analisadas, embora
apenas os dois primeiros sdo, de fato, adotados na fundamentacéo delas.

Pretende-se investigar de que maneira 0s géneros discursivos sao explorados nos livros
didaticos, considerando-se a existéncia de diferentes abordagens, pautadas em distintas
perspectivas tedrico-metodoldgicas. De modo especifico, nossa analise enfocara como os livros
didaticos se adequaram (ou ndo) a BNCC por meio dos géneros discursivos (tirinha em
quadrinhos, receita culinaria etc.) comuns em diferentes colecdes de livros didaticos. Em outras
palavras, faremos uma andlise dos géneros e da relagdo com os objetos de conhecimento
discriminados na BNCC e de que maneira ocorre a relacdo dos géneros discursivos com 0s
objetos de conhecimento discriminados no documento.

As linguas estrangeiras modernas (inglés e espanhol) passaram a integrar 0s
componentes curriculares avaliados no PNLD a partir da edigdo de 2011%. Dessa forma, a lingua
inglesa, especificamente, tem ocupado um importante espaco entre os livros didaticos
aprovados desde o primeiro edital do PNLD, visto que desde a inclusdo, o nimero de colec¢des
aprovadas aumentou (Brasil, 2020).

! Costa (2018) aponta que esse ano se refere a chegada dos livros na escola, visto que o edital do PNLD foi lancado
em 2008. As inscricGes e avaliacdo ocorreram em 2009, o guia e a escolha pelos professores em 2010 e a
distribuicdo dos livros em 2011.
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Ainda que tenha sido integrada ao PNLD somente em 2011, a lingua inglesa ja tinha
relevancia nos Parametros Curriculares Nacionais (PCN) (Brasil, 1998a) no final dos anos 90.
Nesse documento, a importancia dessa lingua estrangeira moderna se justificou pelo fato de
que, no Brasil, o nimero de falantes do inglés fosse relativamente pequeno e que o aprendizado
de uma nova lingua fosse considerado relevante por questfes sociais.

Um ponto importante tratado nos PCN de lingua estrangeira é o destaque dado a
pluralidade cultural. Assim, o documento ressalta que o ensino deve estar pautado no contexto
cultural do aluno e deve levar em consideracdo ndo s6 a prépria cultura, mas a cultura do
proximo, do Brasil e do mundo. O documento defende que uma forma de se trabalhar a
diversidade cultural pode ser por meio de diferentes géneros discursivos.

Os PCN apontam que esses diferentes tipos de textos devem ser orais e escritos e
trabalhados na leitura, na escrita e na producdo e compreensdo da fala por meio de géneros
como “pequenas historias, quadrinhas, histérias em quadrinhos, instrugdes de jogos, anedotas,
trava-linguas, anincios, pequenos dialogos, rotulos de embalagens, cartazes, cangdes, pequenas
noticias” (Brasil, 1998a, p. 74).

Seguindo esse caminho, publica-se no Brasil, em 2018, a BNCC (Brasil, 2018a), um
documento normativo que define os contelidos programéticos que todos os alunos das esferas
municipais, estaduais e federais devem aprender durante as etapas e modalidades da educacéo
basica. Assim como os PCN, a BNCC surge a partir de uma necessidade de cumprimento da
Lei 9.394/1996 (Brasil, 1996a) que estabelece as diretrizes e bases da educac¢do nacional. Uma
diferenca fundamental € que o documento de 1998 era apenas orientador, isto €, nao
determinava os conteudos que deveriam ser trabalhados em cada etapa da educacéo regular.

A BNCC é o primeiro documento que imp&e um curriculo na educacdo basica. Seguindo
o caminho dos PCN, a BNCC defende o uso de diferentes géneros discursivos no ambiente
escolar, em todos os eixos: oralidade, leitura, escrita e conhecimentos linguisticos. Defende
também o ensino contextualizado por meio de uma dimenséo intercultural.

Nesse sentido, o edital do PNLD 2024 est4 inteiramente amparado pela BNCC. Tendo
como referéncia esse edital (Brasil, 2022), € possivel notar que o ensino da lingua por meio de
diferentes géneros discursivos é essencial em um livro didatico. O edital normatiza que a obra

didatica deve:

Fazer uso (em toda a colecéo didatica) de materiais concretos oriundos dos diferentes
géneros textuais que retratem a realidade social, linguistica, educacional, cultural e
politica dos estudantes a partir das mdaltiplas perspectivas globalizacao,
internacionalizagdo e préaticas dialédgicas; [...] Desenvolver progressivamente e
concomitantemente todos os eixos previstos na BNCC para 0s Anos Finais do Ensino
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Fundamental (6° ao 9° ano), a saber, a oralidade, a leitura, a escrita, 0s conhecimentos
linguisticos e a dimensao intercultural considerando as especificidades dos objetos do
conhecimento e as habilidades previstas para cada etapa anual (Brasil, 2022, p. 51).

Tendo em vista 0s pontos levantados, a questdo que motiva esta pesquisa é: de que
maneira as cole¢des analisadas se adequaram a BNCC e atenderam ao edital do PNLD 2024,
considerando a abordagem dos géneros discursivos e a relacdo destes com os objetos de
conhecimento determinados para o ensino de Lingua Inglesa nos anos finais do ensino
fundamental?

Em razdo disso, esta pesquisa tem como objetivo analisar duas colegdes de livros
didaticos de Lingua Inglesa aprovadas no PNLD 2024 para verificar de que modo se adequaram
a BNCC e aos critérios do edital, considerando a abordagem de géneros discursivos e sua
relagdo com os objetos de conhecimento definidos para os anos finais do ensino fundamental,
com foco nos eitos organizadores de Leitura, Escrita e Oralidade. As colegdes analisadas foram
Ways: English for Life, (abreviada como Ways —) e Bridges.

Além disso, esta pesquisa como objetivos especificos: 1) realizar um estudo de carater
documental, descritivo e interpretativo de livros didaticos de Lingua Inglesa; 2) apontar
relacdes entre a BNCC, o edital do PNLD 2024 e as colecdes analisadas; 3) discutir a relevancia
da abordagem da linguagem na perspectiva dos géneros discursivos para a educacdo linguistica
em Lingua Inglesa.

Esta pesquisa se faz relevante devido ao fato de ser uma das primeiras (se ndo a Unica
até 0 momento) a analisar os livros didaticos de Lingua Inglesa aprovados no PNLD 2024 que
serdo utilizados nas escolas publicas brasileiras nos préximos quatro anos, visto que a
distribuicdo das colecGes foi feita no ano de publicacdo deste trabalho e serd utilizado nas
escolas publicas pelos proximos quatro anos.

Além disso, acreditamos que as questdes levantadas nesta proposta de pesquisa poderdo
trazer uma contribui¢do importante para o ensino a partir dos géneros discursivos, tracando uma
visdo mais didatica do uso dessa modalidade. Espera-se, também, que esta pesquisa sirva como
base de avaliagdo dos livros didaticos empregados, pois pode contribuir para um olhar critico
da questdo do género discursivo nesses materiais. Também, pode ajudar a compreender as
limitagdes e potencialidades dos materiais didaticos a que esses mais de 10 milhdes de alunos
tém acesso.

Sabemos que, de quatro em quatro anos, os professores de Lingua Inglesa tém a dificil
tarefa de selecionar a(s) colecdo(0es) que serdo adotadas na escola em que eles atuam. Para

isso, 0 professor recorrer a diferentes estratégias no processo de escolha. Para isso, o docente
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pode recorrer ao Guia do PNLD, ao Manual do Professor, ao proprio livro didatico, a consulta
aos colegas, as conversas com a coordenacao e representantes de editoras etc.

Outra possibilidade que auxilia a escolha dos livros didaticos se refere a importantes
documentos que vém surgindo nos Ultimos vinte anos, sao eles: trabalhos académicos, artigos,
publicacbes em anais de congresso, dissertacOes, teses, entre outros trabalhos frutos de
pesquisas realizadas com o intuito de analisar livros didaticos. Uma vez que as pesquisas s&o
publicadas, o professor tem a opg¢do de buscar esses trabalhos para conhecer mais a fundo
determinadas colecdes.

As pesquisas de analises de obras didaticas vém crescendo nos ultimos anos, com foco
em diferentes aspectos, principalmente de colecfes de Lingua Portuguesa e de Inglés. Varios
aspectos analisados nas colecdes sdo de grande interesse da Linguistica Aplicada, a saber:
letramento critico, géneros discursivos, analise linguistica, abordagem de textos literarios,
leitura e producdo de texto, bem como assuntos relevantes, como as questdes raciais, de género,
entre outros temas pertinentes na sociedade.

Sendo assim, pesquisas que se dedicam a analisar livros didaticos trazem importantes
contribuicdes para a Linguistica Aplicada, uma vez que, além de auxiliar professores na escolha
de colecdes que serdo adotadas, também podem auxiliar autores de livros didaticos, tanto das
colecdes existentes, quanto das novas. Nesse sentido, apresentaremos a seguir trés pesquisas de
mestrado de diferentes Programas de Pds-Graduacdo no Brasil que se dedicaram a investigar
géneros discursivos em livros didaticos de inglés no Brasil. A escolha foi feita levando em
consideracdo a aproximacado do tema e do corpus com o0s dados desta pesquisa.

A primeira dissertacdo se intitula Géneros Textuais no Livro Didéatico de Lingua Inglesa
e foi defendida pela entdo mestranda Hélcia Macedo de Carvalho Diniz e Silva. A pesquisa foi
realizada no ambito do Programa de Pds-Graduacdo em Letras da Universidade Federal da
Paraiba, em Jodo Pessoa, sob a orientacdo da Prof.2 Dr.2 Evangelina Maria Brito de Faria.

A referida dissertacdo foi defendida no ano de 2007. Essa informacdo é relevante por
dois motivos; o primeiro é o fato de que nesse ano os periodos escolares ainda eram divididos
em séries e ndo em anos. Assim, nessa época, o ensino fundamental 11 era dividido entre quatro
séries, da 5% a 82 série, que hoje correspondem ao periodo do 6° ao 9° ano. Além disso, em 2007,
os livros didaticos de Lingua Inglesa ndo passavam pela avaliacéo e aprovacdo do PNLD. Dessa
forma, o trabalho em questéo analisou um livro didatico que, assim como outros, foi publicado
sem uma avaliagdo do PNLD e adotado por escolas particulares.

A pesquisa de Silva (2007) teve como objetivo analisar a cole¢cdo Take Your Time, da

Editora Moderna, com autoria de Analuiza Machado Rocha e Zuleica Agueda Ferrari. A
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colecédo foi escolhida levando em consideracdo a quantidade relevante de escolas publicas e
privadas da cidade de Jodo Pessoa que a adotaram, segundo a editora, e pelo fato de a obra ja
trazer em sua capa a informacao de que estava pautada nos Parametros Curriculares Nacionais
(PCN). A pesquisadora analisou todos os quatros livros da colecéo.

Como ja informado, a colecdo Take Your Time ndo passou pela avaliacdo do PNLD e,
no entanto, segundo as autoras, o material didatico foi produzido conforme as orientagdes dos
PCN. Sendo assim, Silva se prop0s a analisar o quanto essa colecéo se adequava aos critérios
de avaliacdo do PNLD em relacdo ao ensino baseado nos géneros discursivos em cole¢des de
lingua portuguesa, visto que, em 2007, ano de publicacdo da dissertacdo, 0 componente de
Lingua Inglesa ainda ndo havia sido incorporado ao PNLD. A pesquisa foi dividida em duas
etapas: a primeira consistia em uma andlise bibliografica sobre géneros discursivos e
documentos disponibilizados pelo PNLD; a segunda etapa foi voltada a analise dos quatro
volumes da 52 & 82 série que compunham a colec&o.

Ap0s analisar os quatro volumes da colecdo, Silva (2007) constatou que cada livro
possuia oito unidades tematicas em cada um dos volumes. Em cada unidade tematica é
apresentado um texto principal pertencente a um género discursivo especifico. Esse texto
principal antecede as licGes seguidas de atividades daquele capitulo. Logo, em cada volume s&o
apresentados oito textos principais, e, nos quatro volumes que compdem a colegdo, sdo
evidenciados 32 textos principais.

Além disso, havia outros 63 textos secundarios ao longo dos livros que envolviam
atividades que apresentam algum tipo de género. Ndo obstante, embora tenha um numero
consideravel de textos, os géneros discursivos ndo foram explorados de forma satisfatoria
segundo os critérios do PNLD de lingua portuguesa. Os 32 textos principais (textos de abertura
da unidade) ndo eram auténticos, pois ndo apresentavam a fonte consultada.

Por outro lado, dos 63 textos secundarios (textos das atividades), apenas 11
apresentaram a referéncia bibliografica, ou seja, eram textos auténticos. A pesquisa também
aponta que, a partir desses 95 textos principais e secundarios, sdo elaboradas 697 atividades ao
longo dos quatro volumes. Dessas atividades, sdo encontradas apenas 63 que abordem algum
género discursivo. Ademais, a colegdo explora apenas 17 géneros durante toda a colecao, sendo
alguns deles: anuncio, propaganda, biografia, bilhete, receita etc.

Assim, a pesquisa concluiu que 90% das atividades sdo estruturais e apenas 10%
propdem trabalhos baseados em géneros discursivos conforme regulamenta o edital do PNLD

para colegdes de lingua portuguesa. Além disso, a colecdo se equivoca ao informar em suas
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capas que estdo de acordo com os PCN, visto que, entre outros critérios ndo atendidos, a colecdo
utiliza majoritariamente textos ndo auténticos.

A segunda dissertacdo que citamos nesta pesquisa é sete anos mais recente. Foi
defendida em 2014 por Jonadab Mansur Junior na Universidade Catolica de Pernambuco, sob
a orientacdo da Prof.2 Dr.2 Roberta VVarginha Ramos Caiado. A dissertacdo traz como titulo Os
Géneros Discursivos e a Producdo Escrita nos Livros Didaticos de Inglés.

Para a andlise de sua pesquisa, Mansur Junior (2014) teve como base duas colec¢des de
livros didaticos de Lingua Inglesa. A primeira colecdo tem como titulo Keep in Mind, é
participante da primeira selecdo do PNLD para as cole¢des de lingua estrangeira, foi idealizada
pelos autores Elizabeth Young Chin e Maria Lucia Zaorob, e foi publicada pela editora
Scipione. A segunda colecdo ndo passou pela avaliacdo do PNLD. Se chama Engage, foi
publicada pela editora Oxford e tem como autores Gregory J. Manin, Alicia Artusi, Lewis
Lansford, Alister McCallun e Robert Quinn.

A analise das duas colecdes se restringiu aos volumes do 9° ano do ensino fundamental
Il e restringiu a sua analise a como os géneros discursivos foram abordados nas atividades de
escrita (writing), com base na teoria dos géneros do discurso (Bakhtin, 2011; Marcuschi, 20086,
2008, 2011), nos critérios de avaliacdo do PNLD e em outros documentos. Dessa forma, o autor
fez um levantamento dos géneros presentes nas duas colecdes e, ap6s fazer um estudo
comparativo em ambos os livros, fez uma caracterizacdo do modo como sdo explorados nos
dois volumes.

Apds a primeira analise, Mansur Junior (2014) fez um recorte de trés géneros
discursivos presentes nos volumes: blog, homepage e biografia, sendo que homepage e
biografia aparecem na colecdo Keep in Mind, enquanto blog e biografia sdo apresentados na
colecdo Engage. Dessa forma, o autor analisou um género em comum aos dois volumes,
biografia, e um género digital em cada colecdo, blog e homepage.

Apos explicar como os dois volumes do 9° ano sdo divididos, a pesquisa apresenta uma
caracterizacdo, bem como uma analise detalhada dos trés géneros. Nessa analise, o trabalho
fornece, entre outras informagGes, critérios trabalhados nas cole¢des, como tipologia, condi¢es
de producéo e contribuigéo para a construgédo da contextualizacdo pelo aluno.

Como resultado da anélise realizada, Mansur Junior (2014) conclui que, em relacédo a
tipologia, os dois livros evidenciaram, claramente, qual género discursivo estava sendo
trabalhado naquela unidade tematica. Em relacdo as condigdes de producao dos géneros, ambas

as colecbes cometem falhas no trabalho de alguns géneros quando ndo fornecem informacGes
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basicas como o objetivo daquele determinado género, seu destinatério, o suporte ou a variedade
linguistica.

Em relacéo a contribuicdo para a construcdo da contextualizacéo pelo aluno, os autores
das duas colecbes o fizeram de forma satisfatoria, segundo o pesquisador (Mansur Junior,
2014). Nesse sentido, os autores das colecOes exploraram, por exemplo, a forma composicional
dos géneros, o estilo, bem como atividades que contribuiam para a compreensdo, por parte do
aluno, dos géneros discursivos previamente selecionados para analise.

A terceira dissertacdo analisou especificamente o livro didatico do 6° ano da colecdo de
inglés que participou da avaliagdo do PNLD 2020. A obra intitula-se Beyond Words, de autoria
de Elzimar de Marins Costa, Luciana Freitas e Rogério Neves. A pesquisa foi realizada por
Juliana Ferreira dos Santos e defendida em 2020 no @mbito da Universidade de Taubateé, sob a
orientacdo da Prof.2 Dr.2 Maria Aparecida Rossi.

Santos (2020) selecionou a colecdo Beyond Words pelo fato de essa ser a colegdo
adotada pela escola em que ela atuara como professora. A pesquisa teve como objetivo principal
analisar as atividades de leitura presentes no volume do 6° ano da colecdo. A partir disso,
também pretende observar o uso de estratégias para o desenvolvimento das habilidades de
leitura.

Além disso, Santos (2020) também se prop6s a identificar se as atividades contribuiram
para a apropriacdo das principais caracteristicas discursivas e composicionais. As
caracteristicas discursivas trazem informacdes acerca de qual género discursivo é explorado,
tema, condicbes de producdo e leitura, esfera social em que o género circula etc. As
caracteristicas composicionais, por sua vez, esclarecem quais elementos compdem um
determinado género. Uma certiddo de nascimento, por exemplo, apresenta necessariamente
informacBes como nome da pessoa que nasceu, data de nascimento, nome dos pais etc.

De igual modo, a pesquisa também se dedica a investigar se a colecdo esta adequada aos
critérios e prescricdes na BNCC para o ensino de leitura da lingua inglesa. O trabalho realizado
por Santos (2020) enfocou as atividades de leitura sob a perspectiva dos possiveis professores
que adotariam a colecdo. A pesquisa expde em sua pré-analise oito quadros em que é
apresentado o resumo de cada unidade do livro. Nesse resumo, € apresentado o género
discursivo explorado, assim como um pequeno relato do que € trabalhado em cada secéo interna
do capitulo.

Posteriormente, a autora analisou as estratégias utilizadas para o desenvolvimento das

habilidades de leitura. Nessa etapa, Santos (2020) investiga as estratégias tendo como base tanto
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as atividades presentes no livro do aluno, como as informagdes fornecidas no manual do
professor.

Por fim, a autora realizou um estudo que visava investigar quais géneros discursivos
foram trabalhados ao longo dos capitulos a partir das atividades fornecidas na secéao de leitura.
Também foi verificado o quanto a colecdo se aproximou das normas prescritas pela BNCC.
Nessa etapa, foi verificado que a colecdo elege um género como eixo condutor das unidades
didaticas com foco no contexto dos alunos e no processo de ensino-aprendizagem.

Santos (2020) conclui que a colecdo Beyond Words dialoga com a metodologia
apresentada no manual do professor, visto que na secdo Reading a leitura é trabalhada em trés
momentos (pré-leitura, leitura e pos-leitura) com o intuito de despertar o interesse dos alunos,
bem como ativar os conhecimentos prévios sobre o tema, apresentar textos relevantes, atuais e
pertinentes a sua faixa etaria, e, ao final, sintetizar o tema abordado.

A colegdo também apresenta um nimero elevado de géneros discursivos, englobando,
somente no volume do 6° ano, 18 géneros diferentes com assuntos relevantes, contextualizados
e de acordo com as recomendacdes da BNCC. Todos 0s géneros abordados estdo inseridos em
diferentes esferas da atividade humana. Como estratégia, a colecdo aborda em algumas
unidades um texto em portugués do género trabalhado, para ativar o conhecimento prévio do
aluno.

Em suma, a colecdo estd de acordo com as normas e critérios tanto da BNCC quanto do
PNLD. Néo obstante a adequacdo, a autora sinaliza que as habilidades de ativacdo de
conhecimento prévio e de inferéncias menos complexas, de vocabulario, por exemplo, foram
exploradas de forma precéria nos livros, visto que essas duas habilidades especificas foram
contempladas em apenas duas unidades do livro didatico. Santos (2020) finaliza ressaltando
que a colecdo colabora significativamente para que os professores tenham um olhar critico e
atento ao livro didético.

Dito isso, é evidente a importancia de analisar livros didaticos na Linguistica Aplicada.
Este trabalho, que tambem se dedica a isso, € relevante por analisar a abordagem dos géneros
discursivos em livros didaticos de inglés aprovados no PNLD 2024. A pesquisa se difere por
analisar colecGes que serdo adotadas no primeiro ano desta sele¢cdo do PNLD; sendo assim, ela
pode influenciar outras edi¢fes das colecOes avaliadas. Embora seja uma pesquisa
concomitante ao uso das colecdes nas escolas, esta investigacdo néo ira influenciar no processo
de adocédo das colecdes, visto que os professores adotaram as cole¢des no ano de 2023, ano

anterior a publicacéo deste trabalho.
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Dado o0 exposto, esta pesquisa estd dividida em oito capitulos acompanhados das
referéncias bibliograficas e os anexos, sendo este o primeiro, que tem como objetivo
contextualizar a pesquisa. O segundo capitulo, nomeado como “Documentos e fontes: géneros
discursivos em foco”, apresenta os dois documentos norteadores da pesquisa, a saber: a BNCC
e o edital do PNLD.

Em seguida, € apresentado um histdrico dos livros didatico, localizado no capitulo 3, de
nome “Explorando os livros didaticos como objeto de pesquisa”. Este capitulo traz um breve
historico da escrita dos primeiros livros impressos e apresenta os primeiros livros didaticos,
bem como sua producéo e distribuicdo no Brasil. Além disso, nele sdo abordadas a evolugéo e
trajetdria do livro didatico de Lingua Inglesa no Brasil. Por fim, mostramos uma sintese de
todos os livros didaticos de Lingua Inglesa aprovados em todas as edi¢cbes do PNLD desde que
foi integrada ao programa.

Posteriormente, no capitulo 4, denominado “Géneros em pauta: mapeamento teorico e
conceitual”, apresentamos trés abordagens tedricas acerca dos géneros discursivos. A primeira
se refere ao pioneiro dos estudos do género, Mikhail Bakhtin, que foi sucedido por varios
pesquisadores que deram sequéncia aos estudos do género, entre eles, dois que também
compdem este capitulo: Luiz Antdnio Marcuschi e Jean Paul Bronckart.

O capitulo 5, por sua vez, direcionado a metodologia da pesquisa, foi nomeado como
“Abordagem metodoldgica na analise de livros didaticos” e tem como objetivo situar o leitor
guanto aos métodos realizados ao longo do trabalho. Neste capitulo, apresentamos a natureza,
etapas e procedimentos e o corpus da pesquisa, finalizando com a apresentacdo das duas
colecdes que integram nosso objeto de pesquisa.

Os capitulos 6 e 7, sdo nomeados, respectivamente, como “Entre paginas e praticas: a
colecdo Ways: English for Life” e “Trilhas discursivas: explorando a colecdo Bridges”. Ambos
os capitulos tém como objetivo apresentar a analise realizada nas colecdes e os resultados
obtidos. A anélise abarca uma viséo geral das obras, do manual do professor e dos géneros que
foram investigados, sendo eles: a tirinha em quadrinhos, o grafico, a receita culinaria e a resenha
critica de filme. Finalizando com as sinteses das cole¢es e uma comparacao das duas.

Finalmente, o Gltimo capitulo, de nimero 8, chamado “Caminhos concluidos: reflexdes
e futuras direcdes™, sintetiza as principais descobertas, reconhece as limitacbes e sugere
direcdes para futuras pesquisas, oferecendo um fechamento coeso e informativo para o trabalho
desta pesquisa. Em seguida, as referéncias bibliograficas que direcionaram a pesquisa € 0s

anexos serao apresentados.
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Neste capitulo, apresentamos informagdes introdutérias da pesquisa. No proximo
capitulos foi feita uma explicacdo detalhada dos dois principais documentos que foram base

desta pesquisa, a saber: a BNCC e os editais do PNLD.
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DOCUMENTOS E FONTES: GENEROS
DISCURSIVOS EM FOCO

Porque ndo ha raciocinio nem documento que
nos explique melhor a intencédo de um ato do

que o proprio autor do ato.

Machado de Assis
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Esta secdo tem como propdsito apresentar os principais documentos que embasam a
criacdo de um livro didatico a ser utilizado em escolas publicas brasileiras. Os dois principais
documentos referem-se a BNCC (Brasil, 2018a) e aos editais do PNLD (Brasil, 2008, 2011,
2015, 2018, 2022), visto que todos eles tém papel crucial nesse processo. A funcdo da BNCC
é determinar as referéncias obrigatorias para a elaboracdo dos curriculos escolares (das
disciplinas de Portugués, Matemaética, Lingua Inglesa etc.), detalhando os eixos temaéticos,
habilidades, entre outros. Por sua vez, os editais do PNLD definem os principios e os critérios
do processo de avaliacéo e selecdo das obras didaticas.

Preliminarmente a apresentacdo da BNCC e do PNLD, é importante evidenciar que
outros documentos voltados aos curriculos pedagdgicos na sala de aula antecederam a BNCC.
Em 1996, foi promulgada a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) (Brasil,
1996b), que define e regulariza a educacao brasileira, seguindo os principios da Constitui¢éo
Federal (Brasil, 1988). A LDB foi essencial para garantir a toda a populacdo o acesso a
educacéo gratuita e de qualidade.

Posteriormente, os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) foram os primeiros
documentos publicados pelo Ministério da Educacdo (MEC) com o intuito de estabelecer
orientaces para 0 ensino dos componentes curriculares no ensino fundamental e médio.
Destaca-se a publicacdo dos PCN para o ensino fundamental (Brasil, 1997a), que até entdo
entendia-se como o periodo da 12 a 42 série. No ano seguinte, foram publicados os PCN voltados
ao ensino fundamental 11 (5% & 82 série) (Brasil, 1998b).

Em seguida, dois anos depois, publicam-se os Parametros Curriculares Nacionais do
Ensino Médio (PCNEM) (Brasil, 2000). Seis anos depois, surge a necessidade de efetivar nas
escolas brasileiras um ensino de orientagdo clara e comum a todas as regides do pais. Assim,
foram publicadas as Orienta¢des Curriculares para o Ensino Médio (OCEM) (Brasil, 2006), que
tiveram como principal objetivo conduzir um projeto educacional para a educacdo brasileira,
além de complementar os documentos citados anteriormente. Todos os referidos documentos
serviram como base para a criacdo de um Unico documento que envolveria todas as fases da

educacdo basica, a BNCC.
2.1 A Base Nacional Comum Curricular
Baseada nos documentos orientadores ja citados, depois de muita articulagéo politica no

meio educacional, foi publicada em 2018 a BNCC (Brasil, 2018a). Ao contrario dos PCN e das
OCEM, que tinham como objetivo fornecer orientagdes mais didaticas e pedagogicas ao ensino
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escolar, a BNCC surgiu com cunho normativo, determinando um curriculo pedagdgico Unico
para todas as escolas. Assim, todos os alunos da educacéao basica brasileira passariam a estudar
0 mesmo contetdo didatico, conforme a sua fase escolar.

Nesse sentido, a BNCC “¢ um documento de carater normativo que define o conjunto
organico e progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao
longo das etapas e modalidades da Educac@o Basica” (Brasil, 2018a, p. 7). Em outras palavras,
esse documento normatiza o ensino de todos os componentes curriculares, contemplando desde
a educacdo infantil, perpassando os anos iniciais e finais do ensino fundamental até, por altimo,
0 ensino médio.

Na parte relativa aos anos finais do ensino fundamental, ha nove componentes
curriculares, a saber: Lingua Portuguesa, Artes, Educacao Fisica, Lingua Inglesa, Matematica,
Ciéncias, Geografia, Historia e Ensino Religioso, sendo estes integrantes também dos anos
iniciais do ensino fundamental, com exce¢do da Lingua Inglesa, que é implementada apenas a
partir do 6° ano.

A BNCC esté organizada de modo que as competéncias que devem ser ensinadas ao
longo de toda a educacdo bésica sejam explicitadas conforme cada um dos niveis de
escolaridades. Desse modo, a primeira divisdo apresenta a estrutura geral, em: educacdo
infantil, ensino fundamental e ensino médio. Cada uma dessas etapas escolares também
apresenta subdivisdes. Assim, a educacdo infantil é dividida segundo a faixa etarias: bebés (0 a
6 meses), criancas bem pequenas (7 meses a 3 anos e 11 meses) e criancas pequenas (4 anos a
5 anos e 11 meses).

Em seguida, o ensino fundamental é dividido entre os anos iniciais, do 1° ao 5° ano, e
os anos finais, referentes ao periodo do 6° ao 9° ano. Sendo assim, € esperado que o0 aluno esteja
nessa etapa durante nove anos, para, posteriormente, alcancar a terceira etapa, o ensino médio.
Por fim, o ensino médio ¢ a terceira divisdo da BNCC, cuja organizacao se da por quatro areas
do conhecimento: Linguagens e suas Tecnologias; Matematica e suas Tecnologias; Ciéncias da
Natureza e suas Tecnologias; e Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas.

Dito isso, uma das principais imposicdes da BNCC € o cumprimento de dez
competéncias gerais comuns a toda a educagdo basica. Nesse documento, “competéncia” pode

ser entendido como:

A mobilizacdo de conhecimentos (conceitos e procedimentos), habilidades (praticas,
cognitivas e socioemocionais), atitudes e valores para resolver demandas complexas
da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho (Brasil,
20184, p. 8).
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O documento ainda destaca que as competéncias gerais se inter-relacionam nas trés
etapas da educacdo bésica e se articulam na construcdo de conhecimentos, no desenvolvimento
de habilidades e na formacdo de atitudes e valores, nos termos da LDB. O Quadro 1 a seguir

apresenta as competéncias gerais da BNCC.

Quadro 1 — Competéncias gerais da BNCC
Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente construidos sobre o mundo fisico, social,

1 cultural e digital para entender e explicar a realidade, continuar aprendendo e colaborar para a

construcdo de uma sociedade justa, democratica e inclusiva.

Exercitar a curiosidade intelectual e recorrer a abordagem prépria das ciéncias, incluindo a
investigacao, a reflexdo, a andlise critica, a imaginacdo e a criatividade, para investigar causas,
elaborar e testar hipéteses, formular e resolver problemas e criar solugdes (inclusive tecnoldgicas)
com base nos conhecimentos das diferentes areas.

Valorizar e fruir as diversas manifestac@es artisticas e culturais, das locais as mundiais, e também

participar de praticas diversificadas da producéo artistico-cultural.

Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora, como Libras, e escrita), corporal,
visual, sonora e digital —, bem como conhecimentos das linguagens artistica, matematica e
cientifica, para se expressar e partilhar informagdes, experiéncias, ideias e sentimentos em

diferentes contextos e produzir sentidos que levem ao entendimento mutuo.

Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacao e comunicagdo de forma critica,
significativa, reflexiva e ética nas diversas préaticas sociais (incluindo as escolares) para se
comunicar, acessar e disseminar informac6es, produzir conhecimentos, resolver problemas e

exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva.

Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais e apropriar-se de conhecimentos e
experiéncias que lhe possibilitem entender as relages prdoprias do mundo do trabalho e fazer
escolhas alinhadas ao exercicio da cidadania e ao seu projeto de vida, com liberdade, autonomia,

consciéncia critica e responsabilidade.

Argumentar com base em fatos, dados e informagdes confiaveis, para formular, negociar e defender
ideias, pontos de vista e decisdes comuns que respeitem e promovam os direitos humanos, a
consciéncia socioambiental e o consumo responsavel em ambito local, regional e global, com

posicionamento ético em relacdo ao cuidado de si mesmo, dos outros e do planeta.

Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua salde fisica e emocional, compreendendo-se na
8 diversidade humana e reconhecendo suas emogdes e as dos outros, com autocritica e capacidade

para lidar com elas.

Exercitar a empatia, o dialogo, a resolugdo de conflitos e a cooperacdo, fazendo-se respeitar e
promovendo o respeito ao outro e aos direitos humanos, com acolhimento e valorizacdo da
diversidade de individuos e de grupos sociais, seus saberes, identidades, culturas e potencialidades,

sem preconceitos de qualquer natureza.
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Agir pessoal e coletivamente com autonomia, responsabilidade, flexibilidade, resiliéncia e
10 determinagdo, tomando decisbes com base em principios éticos, democraticos, inclusivos,

sustentaveis e solidarios.

Fonte: Brasil (2018).

Além das competéncias gerais para todos os componentes curriculares, a BNCC
também especifica as competéncias especificas de todas as areas do conhecimento e de todos
0s componentes curriculares. O ensino fundamental é dividido por cinco areas do
conhecimento: Linguagens, Matematica, Ciéncias da Natureza, Ciéncias Humanas e Ensino
Religioso.

A primeira area do conhecimento, denominada Linguagens, abrange quatro
componentes curriculares: Lingua Portuguesa, Artes, Educacdo Fisica e Lingua Inglesa. O
componente curricular de Lingua Inglesa é obrigatdrio apenas a partir do 6° ano. Dessa forma,
a area de Linguagens possui apenas trés componentes curriculares para 0s anos iniciais do
ensino fundamental. O componente curricular de Matematica integra a grande &rea do
conhecimento também denominada Matematica. De igual maneira, as areas de Ciéncias da
Natureza e Ensino Religioso possuem apenas um componente curricular, Ciéncias e Ensino
Religioso, respectivamente. Por fim, a area de Ciéncias Humanas é constituida por dois
componentes, Historia e Geografia.

Esta pesquisa enfoca a area de Linguagens, visto que nosso objeto de estudo, o
componente curricular de Lingua Inglesa, integra essa area do conhecimento. O objetivo da
area é proporcionar aos estudantes maior envolvimento em uma variedade de praticas
linguisticas, artisticas e corporais, expandindo suas habilidades expressivas e conhecimentos
nesses campos.

Para a area de Linguagens, a BNCC determina seis competéncias especificas para o

ensino fundamental, especificadas no Quadro 2 a seguir.

Quadro 2 — Competéncias especificas de linguagens para o ensino fundamental
Compreender as linguagens como constru¢do humana, historica, social e cultural, de natureza

1 dindmica, reconhecendo-as e valorizando-as como formas de significacdo da realidade e

expressdo de subjetividades e identidades sociais e culturais.

Conhecer e explorar diversas praticas de linguagem (artisticas, corporais e linguisticas) em
diferentes campos da atividade humana para continuar aprendendo, ampliar suas
possibilidades de participacéo na vida social e colaborar para a construcdo de uma sociedade

mais justa, democratica e inclusiva.
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Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora, como Libras, e escrita),
corporal, visual, sonora e digital —, para se expressar e partilhar informacdes, experiéncias,
ideias e sentimentos em diferentes contextos e produzir sentidos que levem ao dialogo, a

resolucédo de conflitos e a cooperacéo.

Utilizar diferentes linguagens para defender pontos de vista que respeitem 0 outro e
promovam os direitos humanos, a consciéncia socioambiental e 0 consumo responsavel em
ambito local, regional e global, atuando criticamente frente a questbes do mundo

contemporaneo.

Desenvolver o senso estético para reconhecer, fruir e respeitar as diversas manifestacGes
artisticas e culturais, das locais as mundiais, inclusive aquelas pertencentes ao patrimonio
5 cultural da humanidade, bem como participar de praticas diversificadas, individuais e
coletivas, da producéo artistico-cultural, com respeito a diversidade de saberes, identidades e

culturas.

Compreender e utilizar tecnologias digitais de informacéo e comunicacdo de forma critica,
significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas sociais (incluindo as escolares), para se
comunicar por meio das diferentes linguagens e midias, produzir conhecimentos, resolver
problemas e desenvolver projetos autorais e coletivos.

Fonte: Brasil (2018).

Enfocando a Lingua Inglesa, a BNCC trata esse componente curricular como algo
pertinente, cujo estudo pode ajudar o aluno a ter acesso ao conhecimento linguistico necessario
para uma formacao critica e o exercicio da cidadania. Além disso, segundo o documento, o
estudo do inglés propicia a todos os estudantes uma “educacao linguistica, consciente e critica,
na qual as dimensdes pedagogicas e politicas estdo intrinsecamente ligadas” (Brasil, 2018a, p.
239).

Sob esse viés, 0 documento trata a lingua inglesa com status de lingua franca. Tal termo
refere-se ao uso do idioma inglés como meio de comunicacdo entre pessoas de diferentes
culturas e linguas maternas. Em outras palavras, o inglés é lingua franca quando € usado para a
comunicacdo global, facilitando a interacao entre falantes nativos de diferentes idiomas. Isso €
comum em situagcdes como negdcios internacionais, turismo, diplomacia, ciéncia, tecnologia e
entretenimento, em que pessoas de diversas origens linguisticas precisam comunicar-se de
forma eficaz.

Além da orientacdo a comunicacdo global, o ensino de Lingua Inglesa nas escolas de
educacdo bésica é pautado pela visdo de multiletramentos, uma abordagem educacional que
reconhece a diversidade de formas de comunicacao e expressdo na sociedade contemporanea e
busca capacitar os alunos a se tornarem participantes competentes e criticos em uma ampla

gama de contextos de comunicacao, envolvendo diferentes tipos de linguagens, como a verbal,
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visual, corporal e audiovisual. Além disso, a abordagem de multiletramentos contribui para um
processo continuo de significacdo contextualizado, dial6gico e ideolégico (Brasil, 2018a).

Nessa perspectiva, 0 componente Lingua Inglesa € composto por cinco eixos
organizadores. O primeiro deles é a Oralidade, que diz respeito ao desenvolvimento das
habilidades de comunicacéo oral dos estudantes, abrangendo desde a capacidade de expresséo
verbal até a habilidade de compreensédo e interpretacdo de discursos orais. Nesse eixo, 0S
géneros orais sdo fortemente explorados, no intuito de promover uma conversacao real entre 0s
alunos, promovendo debates, entrevistas, apresentagdes, conversa telefonica, palestras etc.

O eixo tematico de Leitura, por sua vez, tem como principal objetivo desenvolver nos
estudantes as competéncias relacionadas a leitura, compreensdo e interpretacdo de textos em
diferentes géneros e modalidades. Sendo assim, o eixo visa fomentar nos alunos ndo apenas a
habilidade de decifrar palavras, mas também a capacidade de compreender, interpretar e refletir
criticamente sobre os textos que encontrarem em diferentes contextos e midias. Esse eixo
aproxima o leitor da lingua por meio de textos escritos, com enfoque na compreensdo e
interpretacdo de géneros discursivos verbais em lingua inglesa, circulantes em diferentes areas
da sociedade. Ademais, espera-se que o estudante desenvolva estratégias de reconhecimento
textual a partir de diferentes géneros textuais, como receita, infografico, poema, carta e e-mail.

O terceiro eixo organizador, da Escrita, visa desenvolver nos estudantes as competéncias
relacionadas a producéo textual reflexiva e critica de diferentes géneros discursivos. Espera-se
que o estudante produza, de forma contextualizada, diferentes textos de diversos assuntos, por
exemplo, resenhas, diarios e artigos de opinido. Além disso, esse eixo leva em conta duas
perspectivas de escrita. A primeira refere-se a uma atividade processual e colaborativa; com
isso, 0 ato de escrever envolve momentos individuais e coletivos, desde o planejamento a
producdo textual e a revisdo do texto. A segunda perspectiva considera o ato de escrever uma
pratica social na qual o aluno é colocado em posicao de protagonismo. Sendo assim, a escrita
autoral é totalmente incentivada, tendo inicio em textos menores, como mensagens e tirinhas,
progredindo a textos mais desenvolvidos, como poema, biografia e noticias.

O eixo organizador Conhecimento Linguistico busca compreender, reconhecer e
analisar as estruturas gramaticais da lingua, como os diferentes tipos de frase, tempos verbais,
entre outros aspectos, além de propor uma reflexdo critica sobre o uso da lingua em diferentes
contextos sociais, culturais e comunicativos, considerando aspectos da variagéo linguistica.
Ademais, retoma o trabalho com os eixos de Oralidade, Leitura e Escrita a partir de uma 6tica
voltada ao uso, a analise e a reflexdo da lingua inglesa. Em suma, o eixo tem como objetivo

levar os alunos a perceberem, de modo indutivo, o funcionamento sistémico da lingua, por meio
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do Iéxico e da gramatica, envolvendo tempos verbais, estruturas frasais, conectores discursivos
etc. Além disso, essa préatica é realizada de maneira contextualizada e com enfoque critico, além
de propor uma comparacao linguistica entre o portugués e o inglés.

Finalmente, o quinto eixo organizador, a Dimensdo Intercultural, tem como enfoque
promover nos estudantes a compreensdo e a valorizacdo da diversidade cultural, étnica, racial
e social, além de estimular a reflexdo critica sobre as relages entre culturas e sociedades. O
eixo visa também estimular nos alunos a habilidade de reconhecer e respeitar as diferentes
identidades culturais e sociais. Para tanto, retoma-se a no¢do de lingua inglesa como lingua
franca, levando em consideracdo os diferentes povos, de diferentes culturas e repertorios
linguisticos, que se comunicam pela lingua. Sob essa perspectiva, aprender inglés implica
refletir sobre a relacdo entre lingua, identidade e cultura, pensando as afinidades e diversidades
existentes entre os falantes do idioma.

E importante frisar que nenhum eixo organizador sobressai em relagio a outro; dessa
maneira, os eixos Escrita, Leitura, Oralidade, Conhecimentos Linguisticos e Dimenséao
Intercultural estdo intrinsecamente ligados, ainda que explicitados separadamente na BNCC.
Considerando esse pressuposto, 0 componente de Lingua Inglesa, no Ensino Fundamental, deve
garantir a todos os estudantes o desenvolvimento das competéncias especificas no Quadro 3 a
sequir.

Quadro 3 — Competéncias especificas de Lingua Inglesa para o ensino fundamental
Identificar o lugar de si e 0 do outro em um mundo plurilingue e multicultural, refletindo,

1 criticamente, sobre como a aprendizagem da lingua inglesa contribui para a insercdo dos

sujeitos no mundo globalizado, inclusive no que concerne ao mundo do trabalho.

Comunicar-se na lingua inglesa, por meio do uso variado de linguagens em midias impressas
ou digitais, reconhecendo-a como ferramenta de acesso ao conhecimento, de ampliacdo das
perspectivas e de possibilidades para a compreensao dos valores e interesses de outras culturas

e para o exercicio do protagonismo social.

Identificar similaridades e diferencas entre a lingua inglesa e a lingua materna/outras linguas,
3 articulando-as a aspectos sociais, culturais e identitarios, em uma relagéo intrinseca entre

lingua, cultura e identidade.

Elaborar repertérios linguistico-discursivos da lingua inglesa, usados em diferentes paises e
por grupos sociais distintos dentro de um mesmo pais, de modo a reconhecer a diversidade
linguistica como direito e valorizar os usos heterogéneos, hibridos e multimodais emergentes

nas sociedades contemporaneas.

Utilizar novas tecnologias, com novas linguagens e modos de interacdo, para pesquisar,
5 selecionar, compartilhar, posicionar-se e produzir sentidos em préaticas de letramento na lingua

inglesa, de forma ética, critica e responsavel.
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Conhecer diferentes patrimonios culturais, materiais e imateriais, difundidos na lingua
6 inglesa, com vistas ao exercicio da fruicdo e da ampliacéo de perspectivas no contato com
diferentes manifestacGes artistico-culturais.

Fonte: Brasil (2018).

Acerca da organizagdo do componente curricular de Lingua Inglesa na BNCC, o
proprio documento ressalta que:

A BNCC de Lingua Inglesa para o Ensino Fundamental — Anos Finais esta organizada
por eixos, unidades tematicas, objetos de conhecimento e habilidades. As unidades
tematicas, em sua grande maioria, repetem-se e sdo ampliadas as habilidades a elas
correspondentes. Para cada unidade tematica, foram selecionados objetos de
conhecimento e habilidades a ser enfatizados em cada ano de escolaridade (6°, 7°, 8°
e 9° anos), servindo de referéncia para a construgdo dos curriculos e planejamentos de
ensino, que devem ser complementados e/ou redimensionados conforme as
especificidades dos contextos locais (Brasil, 2018a, p. 247, grifo do original).

Os eixos organizadores na BNCC desempenham um papel crucial na estruturacdo dos
conteddos curriculares. Eles sdo utilizados para agrupar e articular conhecimentos,
competéncias e habilidades dentro de cada area do conhecimento, proporcionando uma visao
integrada e coerente do curriculo. Dessa forma, cada eixo organizador € composto por unidades
tematicas que, muitas vezes, se repetem em diferentes anos do ensino fundamental, idénticas
ou com pequenas diferencas.

As unidades tematicas da BNCC servem como diretrizes para organizar e estruturar 0s
contetdos curriculares de forma coerente e progressiva. Elas ajudam os educadores a
planejarem curriculos, atividades e avaliacbes, garantindo uma abordagem abrangente e
integrada dos diversos campos do conhecimento. Essas unidades tematicas também
proporcionam uma visao geral dos temas a serem explorados em cada etapa da educacéo basica.

O eixo de Oralidade apresenta, em todos 0s anos, trés unidades tematicas em comum,
sdo elas: “Interacdo discursiva”, “Compreensdo oral” e “Producdo oral”. Seu objetivo é
desenvolver as habilidades de comunicacdo oral dos estudantes, preparando-os para se
expressarem de forma eficaz e competente em diversas situagdes e contextos sociais.

No eixo de Leitura, cada ano apresenta também trés unidades tematicas que se adequam
de acordo com o nivel escolar. A primeira unidade ¢ a de “Estratégia de leitura”, comum a todos
0s anos. Em seguida, cada ano apresenta uma segunda unidade diferente, sendo, em cada ano:
“Préticas de leitura e construcéo de repertdrio lexical” (6° ano), “Préaticas de leitura e pesquisa”

(7° ano), “Préticas de leitura e fruicdo” (8° ano) e “Praticas de leitura e novas tecnologias” (9°
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ano). Por fim, a terceira unidade tematica é “Atitudes e disposi¢Oes favoraveis do leitor” (6° e
7° ano) e “Avalia¢do dos textos lidos” (8° e 9° ano).

O eixo de Escrita possui duas unidades tematicas. A primeira refere-se as “Estratégias
de escrita”, cuja perspectiva diverge de acordo com o ano escolar. Assim, o 6° ano enfoca a pré-
escrita, o 7° ano, a pré-escrita e a escrita, e 0 8° ano, por sua vez, a escrita e a pds-escrita,
enquanto o 9° ano tem um enfoque voltado a escrita de modo geral, envolvendo todo o processo.
A segunda unidade tematica, comum para 0s quatro anos, intitula-se “Praticas de escrita”.

O eixo Conhecimento Linguistico, voltado a praticas de analise linguistica com enfoque
na reflexdo sobre o funcionamento da lingua inglesa, é formado por duas unidades tematicas
comuns a todos os anos. A primeira ¢ o “Estudo do léxico”, com interesse, principalmente, na
construcdo de repertorio lexical. A segunda unidade é a “Gramatica”, com énfase nas regras
gramaticais da lingua.

Por fim, o eixo de Dimensdo Intercultural € composto por duas unidades tematicas. A
primeira se denomina “A lingua inglesa no mundo”, comum aos 6°, 7° e 9° ano, ndo estando
presente apenas no 8° ano, que ¢ composto pela unidade “Manifesta¢bes culturais”. Para
finalizar, o eixo tem como segunda unidade “A lingua inglesa no cotidiano da sociedade
brasileira/comunidade”, para o 6° ano, e “Comunicacao intercultural” para os 7°, 8° e 9° anos.

Dito isso, esta pesquisa se aprofundara nos objetos de conhecimentos e nas habilidades
voltadas ao uso dos géneros discursivos nos livros didaticos de inglés; ou seja, principalmente
0S eixos organizadores de Leitura, Escrita e Oralidade. Portanto, fogem ao escopo desta
pesquisa os eixos de Conhecimentos Linguisticos e Dimensao Intercultural.

Os objetos de conhecimento sdo os temas, conceitos, contelidos e procedimentos que
compdem os diferentes campos do conhecimento abordados na educacdo bésica. Eles sdo
organizados de forma a garantir uma abordagem abrangente e integrada dos diversos campos
do saber e representam os saberes especificos que os estudantes devem adquirir e desenvolver
ao longo de sua trajetdria escolar, de acordo com cada componente curricular.

As habilidades, por sua vez, sdo descri¢cbes dos conhecimentos, atitudes e valores que
os estudantes devem desenvolver ao longo de cada etapa da educacéo basica no Brasil. Elas sdo
orientagdes para garantir que os alunos adquiram habilidades cognitivas, socioemocionais e
praticas necessarias para o pleno desenvolvimento pessoal e social.

Nessa perspectiva, serdo apresentadas, no Quadro 4, a seguir, as habilidades presentes
na BNCC (Brasil, 2018a) refor¢adas no ensino da lingua por meio dos géneros discursivos. Para

isso, analisa-se para cada ano do ensino fundamental Il quais dessas habilidades tém como
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objetivo as competéncias orais, a producdo escrita e a compreensdo leitora de textos que

integram variados géneros discursivos de diversas esferas socialis.

Quadro 4 — Habilidades do componente curricular de Lingua Inglesa na BNCC

Ano

= Habilidades
organizador

6° ano

Oralidade (EFO06L106) Planejar apresentacdo sobre a familia, a comunidade e a escola,
compartilhando-a oralmente com o grupo.

(EFO6L108) Identificar o assunto de um texto, reconhecendo sua organiza¢éo

Leitura textugl e palavras cognatas. _

(EFO6LI10) Conhecer a organizacdo de um dicionario bilingue (impresso e/ou
on-line) para construir repertdrio lexical.

(EFO6L114) Organizar ideias, selecionando-as em funcéo da estrutura e do
objetivo do texto.
Escrita (EFO6LI15) Produzir textos escritos em lingua inglesa (histérias em qL_ladrinhos,
cartazes, chats, blogues, agendas, fotolegendas, entre outros), sobre si mesmo,
sua familia, seus amigos, gostos, preferéncias e rotinas, sua comunidade e seu
contexto escolar.

7° ano

(EFO7LI02) Entrevistar os colegas para conhecer suas historias de vida.
(EFO7L104) Identificar o contexto, a finalidade, 0 assunto e os interlocutores em
Oralidade textos orais presentes no cinema, na internet, na televisdo, entre outros.
(EFO7LI05) Compor, em lingua inglesa, narrativas orais sobre fatos,

acontecimentos e personalidades marcantes do passado.

. (EFO7LI08) Relacionar as partes de um texto (paragrafos) para construir seu
Leitura ;
sentido global.

(EFO7LI12) Planejar a escrita de textos em fung¢éo do contexto (publico,
finalidade, layout e suporte).
(EFO07LI13) Organizar texto em unidades de sentido, dividindo-o em paragrafos
Escrita ou topicos e subtopicos, explorando as possibilidades de organizacéo gréfica, de
suporte e de formato do texto.
(EFO7LI114) Produzir textos diversos sobre fatos, acontecimentos e
personalidades do passado (linha do tempo/timelines, biografias, verbetes de
enciclopédias, blogues, entre outros)

8° ano

(EF08L104) Utilizar recursos e repertdrio linguisticos apropriados para
Oralidade informar/comunicar/falar do futuro: planos, previsées, possibilidades e
probabilidades.

(EFO8LI06) Apreciar textos narrativos em lingua inglesa (contos, romances,
Leitura entre outros, em versdo original ou simplificada), como forma de valorizar o
patriménio cultural produzido em lingua inglesa.

(EFO8LI09) Avaliar a propria produgdo escrita e a de colegas, com base no
contexto de comunicacdo (finalidade e adequacao ao publico, contetdo a ser
comunicado, organizagao textual, legibilidade, estrutura de frases).
(EFO08LI10) Reconstruir o texto, com cortes, acréscimos, reformulacées e

Escrita correcdes, para aprimoramento, gdi(;éo e publicacéo final. _
(EFO8LI11) Produzir textos (comentarios em féruns, relatos pessoais,
mensagens instantaneas, tweets, reportagens, histdrias de ficcao, blogues, entre
outros), com o uso de estratégias de escrita (planejamento, producdo de
rascunho, revisdo e edic¢do final), apontando sonhos e projetos para o futuro
(pessoal, da familia, da comunidade ou do planeta).

9° ano

(EFO9L104) Expor resultados de pesquisa ou estudo com o apoio de recursos,
Oralidade tais como notas, graficos, tabelas, entre outros, adequando as estratégias de
construcao do texto oral aos objetivos de comunicagdo e ao contexto.

(EFO9LI05) Identificar recursos de persuasao (escolha e jogo de palavras, uso

de cores e imagens, tamanho de letras), utilizados nos textos publicitarios e de

Leitura propaganda, como elementos de convencimento.

(EFO9LI06) Distinguir fatos de opinides em textos argumentativos da esfera
jornalistica.
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Ano S0 Habilidades
organizador

(EFO9LI11) Utilizar recursos verbais e ndo verbais para construcéo da
persuasdo em textos da esfera publicitaria, de forma adequada ao contexto de
circulacdo (producéo e compreensao).

(EF09LI12) Produzir textos (infograficos, féruns de discussdo on-line,
fotorreportagens, campanhas publicitarias, memes, entre outros) sobre temas de
interesse coletivo local ou global, que revelem posicionamento critico.

Fonte: Elaborado pelo autor

Escrita

2.2 Editais do PNLD

O PNLD ¢ uma iniciativa do governo federal para garantir o acesso de qualidade a
educacao béasica. Os editais do programa sdo documentos publicos, lan¢ados de forma continua,
voltados & educacéo infantil, ao ensino fundamental e ao ensino médio. Eles tém como objetivo
avaliar, selecionar e adquirir livros didaticos e literarios para alunos, professores e bibliotecas
de escolas publicas brasileiras. Além disso, esses editais estabelecem diretrizes, principios,
critérios e prazos para a participacdo de editoras e autores interessados em fornecer livros
didaticos e paradidaticos ao programa.

Também faz parte de suas atribuicdes definir as areas de conhecimento, os niveis de
ensino e as especificacBes técnicas dos materiais que serdo avaliados e adquiridos. Esse
processo seletivo desempenha um papel crucial na promocdo da educacdo de qualidade,
assegurando que os alunos e professores tenham acesso a materiais didaticos atualizados,
relevantes e pertinentes as necessidades educacionais do pais, visto que as comissdes de
avaliacdo analisam os conteudos, a qualidade pedagogica e a adequacéo dos livros, entre outros
aspectos.

E importante ressaltar que o componente curricular Lingua Estrangeira Moderna so foi
incorporado ao PNLD a partir do edital de convocacio do PNLD 20112 (Brasil, 2008),
contemplando Lingua Espanhola e Lingua Inglesa. Desde entdo, o PNLD passou a incluir
regularmente livros didaticos de Lingua Inglesa em suas avaliagdes e aquisi¢cdes, buscando
selecionar materiais que contribuam a educacéo linguistica dos estudantes.

Com a promulgacéo da Lei n. 13.415/2017, a lingua espanhola deixou de fazer parte do
PNLD a partir do edital de 2020. Segundo o § 4° do artigo 3°,

Os curriculos do ensino médio incluirdo, obrigatoriamente, o estudo da lingua inglesa
e poderdo ofertar outras linguas estrangeiras, em carater optativo, preferencialmente

2 Esse ano refere-se a chegada dos livros na escola, visto que o edital do PNLD foi lancado em 2008. As inscricdes
e avaliacdo ocorreram em 2009, o guia e a escolha pelos professores em 2010 e a distribui¢do dos livros em 2011.
O processo de avaliagdo € feito, normalmente, com dois anos de antecedéncia.
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o espanhol, de acordo com a disponibilidade de oferta, locais e horarios definidos
pelos sistemas de ensino (Brasil, 2017, p. 2).

Vale salientar também que, ao longo dos anos, o PNLD tem adaptado suas diretrizes e
critérios para a avaliagdo e selecdo de livros didaticos, considerando as mudancgas no contexto
educacional e as novas abordagens metodoldgicas. Assim, a incorporacao da Lingua Inglesa no
programa reflete a evolugcdo das politicas educacionais brasileiras e o reconhecimento da
importancia do dominio de linguas adicionais para a formacao integral dos alunos e sua insergéo
social no mundo.

Por ser a primeira vez que o PNLD incorpora a lingua estrangeira entre seus
componentes curriculares, o edital de 2011 (Brasil, 2008) apresenta, na secdo de critérios de
avaliacdo, um texto explicativo detalhado sobre os requisitos a serem cumpridos pelas obras. O
resultado disso é a apresentacdo de seis principios, 66 critérios eliminatorios e oito critérios
especificos para 0 manual do professor.

Para os 66 critérios eliminatorios especificos para a lingua estrangeira, tem-se a seguinte

divisao:

Tabela 1 — Critérios eliminat6rios especificos para a lingua estrangeira — PNLD 2011
Area de conhecimento Quantidade de critérios
Linguagem, conceito e informacdes bésicas sem inadequacoes
(Auto-)observacdo, (auto)analise e (auto)avaliagao
Compreenséo escrita
Atividades com textos literarios
Producdo escrita
Compreenséo oral
Producdo oral
Conhecimentos linguisticos
Vocabulario
Conhecimentos interculturais
Linguagem e cultura
Estrutura e projeto grafico
TOTAL
Fonte: Elaborada pelo autor
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Como ja dito, a quantidade de critérios se deve ao fato de esse ser o primeiro edital que
incorporou o componente curricular de Lingua Estrangeira. O edital do PNLD 2014 (Brasil,
2011) trouxe como critérios eliminatorios especificos para a Lingua Estrangeira apenas 22
requisitos, ndo estando divididos em se¢Bes, como no edital anterior. O edital mais recente
(Brasil, 2022), referente ao PNLD 2024, por sua vez, apresenta apenas 16 critérios

eliminatérios.
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Comparando o primeiro e o ultimo edital, ou seja, os PNLD 2011 e 2024, percebe-se
uma grande diferenca na quantidade de critérios eliminatorios, afinal, sdo 50 critérios a mais no
edital de estreia da lingua estrangeira. Tantos critérios visavam estabelecer um padréo ideal de
aprendizado e assegurar a qualidade e a equidade entre os materiais; por essa razdo, detalhar o
maximo possivel foi importante para uma sele¢do mais justa.

Conforme mostrado na Tabela 1, o edital do PNLD 2011 apresentou critérios
eliminatdrios especificos para diferentes eixos, como producgdo escrita, compreensdo oral e
vocabulario. Por outro lado, a chamada publica do PNLD 2024 apresenta 16 critérios gerais,
fazendo referéncia a varios eixos.

E possivel perceber essa redugdo dos requisitos ao verificar, por exemplo, o niimero de
ocorréncias do termo “géneros®”. Nesse sentido, no edital do PNLD 2011, cita-se o termo sete
vezes em diferentes critérios, enquanto o edital do PNLD 2024 cita o termo em apenas um, que
diz:

Fazer uso (em toda a colecdo didatica) de materiais concretos oriundos dos
diferentes géneros textuais que retratem a realidade social, linguistica, educacional,
cultural e politica dos estudantes a partir das multiplas perspectivas globalizacéo,
internacionalizagdo e préticas dialdgicas (Brasil, 2022, p. 51, grifo nosso).

Nesse prisma, é fulcral avaliar quais critérios no edital do PNLD 2011 fazem referéncia
a géneros discursivos, analisando os eixos nos quais sdo eles citados e de que forma sao
evidenciados. Diante disso, é perceptivel a razdo pela qual varios critérios eliminatérios foram
suprimidos quando se comparam os dois documentos. No trecho citado, nota-se que o critério
que orienta o uso de diferentes géneros discursivos é valido para toda a colecdo e, portanto,
para os diversos eixos.

Em primeiro plano, o documento pondera que, em muitos casos, o livro didatico é o
unico material utilizado para mediar o ensino-aprendizado na sala de aula. Nessa conjuntura,
apresenta-se como critério eliminatorio geral, entre outros, que as cole¢cdes de Lingua
Estrangeira devem “contribuir para o desenvolvimento da competéncia comunicativa do aluno,
por meio de producdo e recepgao de textos orais e escritos de varios géneros” (Brasil, 2008, p.
56). A principio, esse critério se assemelha, em grande parte, ao unico critério do edital do

PNLD 2024 que cita o termo “géneros textuais”.

3 A contagem foi feita com os termos que se referiam aos “géneros” com sentido textual e discursivo, ou seja, ndo
foram contabilizadas as ocorréncias do termo “género” com sentido masculino ou feminino.
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Acerca do edital do PNLD 2011, o documento apresenta outros critérios especificos
para a producdo e compreensdo oral e escrita. Em relacdo a compreensdo escrita, o edital
ressalta que é fundamental o uso de textos originais que circulem socialmente; dessa forma,
espera-se uma diversidade de géneros discursivos de diferentes temas.

Adicionalmente, com relacdo as atividades, de modo geral, o edital (Brasil, 2008)
orienta que se respeitem as convencdes e modos de ler dos diferentes géneros e seu carater
polifénico. Quanto as atividades referentes aos textos literarios, os géneros explorados devem
incentivar e encorajar 0s estudantes a conhecerem a obra, bem como outras producdes literarias
do mesmo género ou de outros, da mesma época ou de outras.

No que concerne a producdo escrita, € notdria a preocupacao de que o estudante deve
tracar diferentes etapas para construir um texto, tais como a pré-escrita, a escrita e a pos-escrita.
Nesse cenario, recomenda-se que as producdes sejam exploradas de forma contextualizada,
para que o discente produza textos de diferentes géneros. Ademais, o aluno precisa ter a
capacidade de discutir caracteristicas sociodiscursivas dos géneros abordados, tendo em vista
as condicdes de producdo, como quem escreve, para quem e com qual finalidade.

A compreensao oral, por sua vez, prepara 0 estudante para se comunicar na lingua
inglesa a partir de diferentes situacdes cotidianas de interacdo. Com isso, espera-se que as
colecdes apresentem diferentes tipos de dudios com material auténtico, contemplando a
diversidade linguistica por meio de diferentes géneros orais de diversas funcoes.

Por fim, o eixo da producdo oral estimula o estudante a se comunicar oralmente em
diversos locais, simulando uma conversacao real. Os dialogos sdo preparados de acordo com
variados contextos, de modo a produzir discursos coerentes a fim de alcancar o objetivo, ou
seja, uma conversacgdo real. Por essa razdo, as atividades de producdo oral propostas devem,
entre outros critérios, possibilitar que o estudante se comunique por meio de diferentes géneros
orais, como entrevista, debate, apresentacdo de trabalho, leitura, entre varios outros.

Em conclusdo, foi possivel perceber a diferenca dos editais do PNLD 2011 (Brasil,
2008) e do PNLD 2024 (Brasil, 2022). Enquanto o primeiro apresenta uma extensa lista de
critérios, divididos em diferentes eixos tematicos, com enfoque no uso dos géneros discursivos,
0 segundo apresenta uma lista concisa, abordando de forma direta e objetiva os critérios
eliminatérios comuns a toda a colecdo. Cabe relembrar que a presenca de tantos critérios
abordados no primeiro edital se deve ao fato de esse ser o primeiro a incluir a lingua estrangeira
na avaliacéo.

No préximo capitulo, faremos um levantamento da historia dos livros didaticos no Brasil

e no mundo, comecando pelos primeiros livros impressos, perpassando pelos primeiros livros
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didaticos escritos, o surgimento dos livros didaticos de inglés e finalizando com sua evolugéo,
producdo e distribuicdo no Brasil. Para finalizar, foi realizado uma pesquisa de todos os livros

didaticos de lingua inglesa aprovados pelo PNLD desde a sua implementacdo no Programa.
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EXPLORANDO OS LIVROS
DIDATICOS COMO OBJETO DE
PESQUISA

O livro traz a vantagem de a gente poder estar

SO e a0 mesmo tempo acompanhado.

Mario Quintana
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O livro didético € ainda a principal fonte de conteddo dos componentes curriculares da
Educacdo Bésica (Coracini, 1999). Em razdo disso, o Programa Nacional do Livro e Material
Didatico (PNLD) investe recursos na avaliacdo e aprovacao dos livros utilizados em escolas
publicas. Somente no ano de 2023, quase 48 mil escolas foram beneficiadas, fazendo com que
mais de 10 milhGes de alunos tivessem acesso a livros didaticos (Brasil, 2023).

Costa (2018) destaca que o livro didatico tem um papel fundamental na sala de aula,
visto que nele esta todo o conteddo que deve ser ministrado ao longo do ano letivo. No Brasil,
todos os livros didaticos adotados pelas escolas publicas nas esferas municipais, estaduais e
federais passam pela aprovacdo do PNLD, por meio de editais langados pelo FNDE, para
inscricdo de obras, detalhando os critérios para avaliagdo e aprovacao.

Silva (2016) ressalta que o livro didatico é um género discursivo — embora ndo seja
muito estudado como tal — e, por essa razdo, as diferentes defini¢cbes que lhe foram dadas nao
sdo suficientes para abranger toda a sua complexidade, confirmando seu status de
“relativamente estavel” (Bakhtin, 2011). Nesse sentido, Silva afirma que o livro didatico, seja
ele de Lingua Inglesa ou qualquer outra disciplina, “tem uma relevancia que extrapola o
contexto pedagdgico (2016, p. 97). Isso porque, segundo o autor, trata-se de um material que
ultrapassa 0 ambiente escolar, abrangendo também esferas politicas, econdmicas, culturais e

pedagogicas.

3.1 Breve historia da escrita dos primeiros livros impressos

O livro é um importante meio de veiculacdo de informacéo de informac&o, usado desde
a Antiguidade para transmitir inmeros dados, conhecimentos, relatdrios, ideias etc. Cagliari
(1998) observa gue a comunicagdo por meio da escrita vem sendo utilizada e registrada desde
0S povos neandertais. Acerca das escritas realizadas pelos chamados homens das cavernas, o

autor aponta que

Quem inventou a escrita foi a leitura: um dia numa caverna, 0 homem comecgou a
desenhar e encheu as paredes com figuras, representando animais, pessoas, objetos e
cenas do cotidiano. A humanidade descobria assim que quando uma forma grafica
representa 0 mundo, é apenas um desenho, quando representa uma palavra, passa a
ser uma forma de escrita (Cagliari, 1998, p. 13).

E possivel comprovar por meio de textos e imagens, inclusive antigos, que a escrita em

outros meios além do papel ja fazia parte da sociedade, pois 0 homem se apropriava dela em
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diversos ambientes. Um exemplo sdo as paredes, como faziam os homens das cavernas, ou as

pedras, como relatado no trecho a seguir:

Entdo disse 0 Senhor a Moisés: Lavra duas tabuas de pedra, como as primeiras; € eu
escreverei nas tabuas as mesmas palavras que estavam nas primeiras tabuas, que tu
quebraste. [...] Entdo Moisés lavrou duas tdbuas de pedra, como as primeiras; e
levantando-se pela manha de madrugada, subiu ao monte Sinai, como o Senhor lhe
tinha ordenado; e levou as duas tabuas de pedra nas suas maos (A Biblia. Exodo
34:1,4).

O trecho, encontrado na Biblia Sagrada, relata 0 momento em que os dez mandamentos
foram escritos em uma tabua de pedra, a fim de registrar as ordens de Deus para o0 povo judeu
que estava peregrinando pelo deserto. A partir disso, é possivel perceber que a escrita no papel,
e consequentemente a criacao do livro que conhecemos hoje, deu-se tempos depois de quando
a escrita ja era registrada em meios diversos.

Avancando no tempo, a partir do século Il d.C. surgem os primeiros livros escritos e
impressos em folhas de papiros. Mello Jr. (2000) evidencia que os volumen foram os primeiros
livros escritos, que mais tarde foram substituidos pelos codex. Paiva (2009, p. 17) define os
volumen como “varias folhas de papiro coladas que eram enroladas em um cilindro de madeira,
formando um rolo”, enquanto o codex “se aproximava mais do livro atual com varias folhas de
papiro ou de pele de animais costuradas”. Segundo a autora, ambos eram desconfortaveis para
leitura, pois o primeiro demandava enrolé-lo e desenrola-lo para encontrar um trecho especifico,

enquanto o segundo era grande e dificil de carregar.

Figura 1 — Imagem de um volumen

Fonte: Paiva (2009, p. 18).
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Figura 2 — Imagem de um c6dex

LECE R TR RO

Fonte: Paiva (2009, p. 18).

Embora fosse pesado e desconfortavel, o cédex apresentava muitos beneficios em
relacdo ao volumen. Mello Jr. (2000) ressalta que, para ler o vélumen, era necessario utilizar as
duas méos para desenrolar as folhas. Ja o cddex podia ser depositado na mesa e apenas uma das
maos precisava ser usada para, quando necessario, virar a folha, deixando assim a outra livre
para uma possivel anotacao.

Segundo Paiva (2009), a partir do seculo XV, a producdo dos livros passou por uma
grande revolucdo, pois naquele século foi inventada a imprensa, que possibilitou que os livros
fossem impressos e ndo mais escritos a mao. Com isso, surgiu a cultura letrada, afinal, os livros
ficaram mais baratos com as impressGes em série. Com essa revolucdo na impressdo de livros,
surgem também os primeiros livros didaticos. Ou seja, esse € 0 momento em que o livro passa

a ter utilizacdo no ensino

3.2 Os primeiros livros didaticos

Na sala de aula, o professor tem varias formas de ensinar a seu dispor, e o faz conforme
a sua formacéo e experiéncias vivenciadas. Para isso, o profissional utiliza como suporte,
sempre que possivel, diversos tipos de material didatico, como livros literarios, gramaticas,
jogos, videos, apostilas, entre varias outras possibilidades. Ndo obstante a pluralidade de
recursos, quando falamos em material didatico no contexto escolar, a primeira lembranga é o
livro didatico propriamente dito.

O livro didatico desempenha uma importante funcdo na educacéo, pois ele pode ser
usado como instrumento de aprendizado de forma estruturada e organizada. Além disso, ele
normalmente favorece uma melhor compreensdo do conteddo, ao fornecer informacoes

relevantes e confiaveis para a contextualizacdo do que esta sendo estudado. Também costuma
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oferecer atividades pertinentes para reforcar o aprendizado e € uma fonte de referéncia
importante para alunos e professores.

Dessa forma, o livro didatico ocupa uma posicdo de destaque na sala de aula, sendo
recomendado 0 seu uso durante todo o ano escolar. 1sso ndo impede que o professor
complemente esse material com atividades, como uma atividade criada por ele, ou alguma
proposta de outro material, afinal, o livro didatico é apenas um dos Varios recursos que servem
para apoiar o professor no processo de ensino-aprendizagem.

De acordo com Kelly (1969 apud Paiva, 2009), os primeiros livros didaticos ndo eram
nada préaticos: eram pesados, desajeitados e dificeis de produzir e até mesmo carregar. Eram
usados apenas por professores, por isso, 0s alunos deveriam copiar os textos que eram ditados
ou transcritos no quadro pelo docente.

Até o seculo XVIII, segundo Paiva (2009), era comum encontrar uma sala de aula cujos
alunos tivessem diferentes livros didaticos, visto que estes eram usados de acordo com a
disponibilidade, ndo por escolha propria. A autora afirma que esses primeiros livros eram
“gramaticas e o conceito de lingua se restringia ao de estrutura gramatical tendo como
referéncia a lingua escrita” (Paiva, 2009, p. 19).

Voltando a discussdo ao ensino de linguas, o primeiro livro didatico ilustrado foi
publicado em 1658 por Johann Amos Comenius. Segundo Kelly (1969 apud Paiva, 2009), as
imagens eram usadas para ilustrar determinadas palavras ou situagdes dos textos. No entanto,
essas ilustracBes faziam com que o livro ficasse com um grande volume de paginas, como
consequéncia aumentando expressivamente seu valor financeiro. Ainda assim, manteve-se

popular até o século XIX e influenciou a criacdo de outros livros.

Figura 3 — Paginas 10 e 11 do livro Orbis Pictus, de Comenius

(1) )
The Water. VIL Aqua.

A cool Air, 1.
breatheth gently.

The Wind, 2.
bloweth strongly.

A Storm, 3.
throweth down Trees.

A Whirl-awind, 4.

Aura, 1.

spirat leniter.

| Ventus, 2.

flat valide.
Procella, 3.

sternit Arbores.
Turbo, 4.

turneth it self in a round |agit sc in gyrum.

compass.
A Wind under Ground,s.
causeth an Earthguake.

Ventus sublerraneus, 5.
excitat Zerra motum.

An Earthquake causeth| Terre motus facit

gapings of the Earth,
(and falls of Houses.) 6.

Labes (& ruinas.) 6.

The Water springeth
out of a Fountain, 1.
fioweth downwards
in a Brook, 2.
runneth in a Beck, 3.
standeth in a Pond, 4.
glideth in a Stream, 5.
is whirled about
ina Whirl-pit, 6.
and causeth Fens, 7.

The River hath Banks, 8.

The Sea maketh Shores,g.
Bays, 10. Capes, 11.

Islands, 12. Almost Islands,
13. Necks of Land, 14.
Straights, 15.

and hath in it Rocks, 16,

Fonte: Comenius (1887).

Agua scatet
& Fonte, 1.

manat in Riro, 3.

stat in Stagno, 4.

fluit in Flumine, 5.

gyratur

in Vortice, 6.

& facit Paludes, 7.
Flumen habet Rigas.
Mare facit Littora, 9.

Sinus, 10. Promontoria, 11.

Insulas, 12, Peninsulas, 13.

Isthmos, 14.

Freta, 15.
& habet Scopulos, 16.



51

No Brasil, 0 ensino na sala de aula por meio do livro didatico passou por diversas fases
até chegar ao patamar em que esta hoje, quando todos os alunos recebem gratuitamente os
livros. Bittencourt (2009) divide essa trajetoria no Brasil em quatro momentos. Cada um deles
marca a relagdo do uso dos livros em sala de aula com seu impacto na histéria da educacao.

O primeiro momento refere-se & adocéo de modelos de obras didaticas de outros paises.
Os primeiros livros didaticos foram produzidos no Brasil no inicio do século XIX para serem
utilizados somente em escolas de ensino secundario, hoje conhecido como ensino médio. A
primeira tipografia instalada no Brasil, chamada Impressdo Régia, ocupou-se de traduzir
algumas obras para os alunos da Escola Militar do Rio de Janeiro. Os livros eram idealizados
por conceituados professores franceses. Contudo, por questdo de custos financeiros, as matérias
ainda eram limitadas, visto que enfocavam disciplinas voltadas a areas especificas, como
Geometria, Fisica e Aritmética, Quimica e Histdria Natural.

Com o passar dos anos, outras editoras estrangeiras foram se instalando no Brasil; no
entanto, as impressdes eram feitas no exterior, principalmente em Portugal e na Franca, visto
que as editoras tinham sede nesses paises. Na década de 1820, os livros didaticos eram
adaptados conforme os programas curriculares inspirados na cultura de outros paises, e um dos
motivos para isso era a vigilancia que as provincias sofriam sob o controle da Igreja Catdlica.

As editoras encarregaram-se de traduzir diversas obras didaticas para o ensino no Brasil.
Essa pratica foi muito comum no decorrer do século XX, especialmente porque o “estrangeiro”
contava com mais visibilidade e prestigio no nosso pais. A maioria dos livros traduzidos eram
provenientes da Franca, mas também era comum a adocédo de livros de Portugal, visto que a
traducdo ndo se fazia necessaria.

O segundo momento da trajetéria dos livros didaticos no Brasil refere-se a
nacionalizacdo desses livros. Tal momento € dividido em duas fases: a primeira refere-se ao
periodo de 1860 a 1930, e a segunda, ao periodo entre 1930 e 1970. Na primeira fase, com a
reforma nos curriculos das escolas priméarias e secundarias, viu-se a necessidade de livros
especificos para determinadas disciplinas escolares, como Histéria do Brasil, Geografia etc.
Com isso, livros de autores brasileiros comegaram a ser produzidos no pais.

A partir de 1880, com o aumento do nimero de escolas no Brasil, a Editora Francisco
Alves comecou a se destacar na producéo de livros escolares. Em vista disso, véarias obras foram
publicadas, tornando-se conhecidas em todo o territorio brasileiro. Autores como Felisberto de
Carvalho e Olavo Bilac fizeram com que o livro de leitura fosse adotado nas escolas. Esses

livros possuiam carater patriotico, engrandecendo a historia do Brasil e o folclore brasileiro.
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Na segunda fase, importantes editoras, algumas conhecidas até hoje, iniciaram sua
atuacdo no Brasil, como a Companhia Editora Nacional, criada pelo escritor Monteiro Lobato
e seu socio, Octalles Marcondes Ferreira; a Editora FTD, dos irmdos Maristas; e a Editora
Saraiva, fundada por Joaquim Ignéacio da Fonseca Saraiva. Essa época também foi marcada pela
criacdo do Conselho Nacional do Livro Didatico, que passou a avaliar as obras didaticas quanto
a aspectos de conteldo. Com isso, varias editoras se dedicaram exclusivamente a producdo de
materiais com carater didatico, envolvendo gramaticas, livros de leitura e o livro didatico
propriamente dito.

O terceiro momento apontado por Bittencourt (2009) refere-se a multiplicacao dos livros
escolares nas escolas brasileiras, ocorrida entre os anos de 1970 e 1996. Com a instalagdo do
regime militar no Brasil, ocorreram varias mudancas na politica nacional. Foi criada a nova Lei
de Diretrizes e Bases em 1971, no intuito de substituir a entdo vigente, de 1961. Essa
reformulacdo alterou significativamente as disciplinas escolares, que entdo deveriam ser
divididas por areas de ensino.

Editoras tradicionais, bem como autores de livros, recebiam auxilios financeiros do
Ministério da Educacdo para criacdo e publicacdo de materiais que estivessem de acordo com
a nova visdo do governo. O resultado disso foi 0 aumento substancial das impressoes feitas por
uma Unica editora. Havia obras escolares do mesmo autor que atingiam milhGes de exemplares
impressos na mesma editora. Dessa forma, a adocéo dos livros didaticos nas escolas era feita
pelo proprio governo militar.

Na década de 1990, ap6s o periodo de governo militar, os materiais didaticos se
tornaram um instrumento essencial na educagdo. Uma novidade € que, a partir desse momento,
os livros passaram a ser acompanhados do manual do professor. Os livros tiveram uma grande
melhoria na qualidade, tanto na forma quanto no conteddo. Também surgiu uma nova geracdo
de autores, deixando o processo de ado¢do mais democratico e com mais opgoes de escolha.

Por fim, o quarto momento da trajetoria do livro didatico no Brasil foi marcado pela
conciliacdo entre a nacionalizacao e a internacionalizacdo dos livros didaticos, a partir de 1996
até os dias atuais. Nesse momento, o governo, por meio do MEC, passou a distribuir
gratuitamente para todos os alunos de escola publica os exemplares de livros escolares de todas
as disciplinas.

Contudo, os livros didaticos apresentavam varios problemas em relacdo ao contetdo.
Esses problemas foram apontados por avaliagbes governamentais, que detectaram questdes

relativas a preconceitos, erros conceituais e contetidos desatualizados. A partir disso, 0 PNLD,
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que até entdo organizava uma politica de aquisi¢do e distribui¢do, passou também a avaliar 0s
livros que seriam adotados pelas escolas publicas brasileiras.

Esse processo de avaliacdo tornou-se constante e produtivo e cresceu a cada edi¢do. A
avaliacdo é feita por diferentes especialistas, normalmente de universidades publicas federais.
Assim, todos os livros adotados em escolas publicas séo avaliados previamente pelo programa.
No ano de 2008, o programa passou a avaliar livros didaticos de lingua estrangeira, que, até

aquele ano, nao faziam parte desse processo.

3.3 Producdo e distribuicdo do livro didatico no Brasil

A distribuicdo de livros nas escolas comecou a ser discutida pelo governo a partir de
1929, mas esse tema se tornou forte apenas em 1934, no governo de Getulio Vargas, quando o
0rgdo especifico recebe suas primeiras atribuicoes (Freitas; Rodrigues, 2008). Com isso, Vviu-se
a necessidade da criacdo de um programa que ficasse responsavel pela distribuicao desses livros
didaticos e literérios.

Com isso, por meio do Decreto-Lei n. 93, de 21 de dezembro de 1937 (Brasil, 1937),
surgiu em 1937 o Instituto Nacional do Livro (INL). Ao longo desses 90 anos de sua criacdo, o
instituto passou por inimeras reformas em sua nomenclatura, competéncias e objetivos.

Inicialmente, competiam ao Instituto funcdes mais amplas relacionadas ao livro, como
organizar e publicar a Enciclopédia Brasileira e o Dicionario da Lingua Nacional, incentivar
a organizacdo e a manutencdo de bibliotecas publicas, editar obras raras, entre outras
competéncias. Na ocasido, ainda ndo se falava em avaliacdo de livros didaticos e distribuicdo
para as escolas publicas.

No ano seguinte, em 1938, foi publicado o Decreto-Lei n. 1.006 (Brasil, 1938) para
estabelecer as condicBes de producdo, importacdo e utilizacdo do livro didatico. Esse
documento privilegiou a producdo de livros didaticos no @mbito nacional. A producéo era livre;
no entanto, todas as obras deveriam obter autorizagdo prévia concedida pelo MEC para serem
adotadas nas escolas publicas e privadas em todo territorio brasileiro.

Para emitir a autorizagdo prévia do uso do livro didatico, esse mesmo documento
normativo de 1938 instituiu a Comissdo Nacional do Livro Didatico (CNLD), composta por
sete membros sem vinculo comercial com qualquer editora. Essa comissdo tinha como
principais funcGes analisar os livros didaticos, emitir parecer favoravel ou desfavoravel ao seu
uso e indicar livros didaticos estrangeiros de notdrio valor. A avaliagdo levava em conta 16

critérios impostos pelo decreto-lei.
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Quase uma década depois, foi publicado o Decreto-Lei n. 8.460, de 26 de dezembro de
1945 (Brasil, 1945), no intuito de consolidar a legislacdo sobre as condic¢des de producéo,
importagado e utilizagdo do livro didatico. Na ocasido, ainda se falava em “importacao”, visto
que os livros didaticos de lingua estrangeira nao tinham incentivo governamental para a
producdo nacional.

O principal avanco ocasionado pelo decreto-lei de 1945 foi, por meio do seu artigo n. 5,
dar autonomia ao professor para escolher, dentre as obras de uso autorizado pela CNLD, qual
livro ele adotaria para o exercicio da docéncia. Assim, ficava proibido aos poderes publicos
determinar a obrigatoriedade de adocdo de um livro especifico e as instituicGes de ensino
estabelecer preferéncia por uma determinada obra.

Nos 30 anos seguintes, o livro didatico apresentou varios avangos em relacdo a sua
producdo e distribuicdo a partir de convénios realizados com agéncias estrangeiras. Houve a
criacdo da Comissdo do Livro Técnico e Livro Didatico (COLTED), bem como a
implementacdo do sistema que permitiria a coedigdo de livros com editoras nacionais com
recursos do INL, que, naquele periodo, passou a receber contribuicdes financeiras das unidades
federativas.

Em 1967, foi instituida, por meio da Lei n. 5.327, de 2 de outubro de 1967 (Brasil,
1967), a Fundacdo Nacional do Material Escolar (FENAME), a qual pertencia ao Ministério da
Educacdo e Cultura. A criacdo da fundagdo levou em conta a necessidade de um 6rgédo
especifico para a execu¢do do programa do livro didatico no territorio nacional.

A fundacdo foi criada com autonomia administrativa e financeira. Sua finalidade era a
producdo e distribuicdo de material didatico com o objetivo de melhorar a qualidade, o preco e
a utilizacdo dos materiais, e seu estatuto foi aprovado no ano seguinte, por meio do Decreto
n. 62.411, de 15 de margo de 1968 (Brasil, 1968). Na ocasido, o material didatico ainda ndo era
distribuido de forma gratuita, mas produzido e distribuido a preco de custo.

Quase uma década depois, o INL foi extinto por meio do Decreto n. 77.107, de 4 de
fevereiro de 1976 (Brasil, 1976). Esse decreto determinou que todas as responsabilidades do
INL passassem a FENAME. Da mesma forma, foi definido que a FENAME receberia os
recursos financeiros que antes eram destinados ao Programa de Colaboracdo Financeira para
Edicéo de Livros Textos.

Com os recursos provenientes do FNDE e das Unidades Federativas, o Ministério da
Educacdo e Cultura assumiu a compra de grande parte dos livros que seriam distribuidos para

as escolas brasileiras. Entretanto, a maioria das escolas municipais foi excluida do programa,
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visto que ndo havia recursos suficientes para atender a todos os alunos do ensino fundamental
da rede publica.

No ano de 1983, foi promulgada a Lei n. 7.091, de 18 de abril de 1983 (Brasil, 1983a),
que alterou a denominacdo FENAME para Fundacdo de Assisténcia ao Estudante (FAE),
expandindo também suas finalidades. Nesse mesmo ano, seu estatuto foi publicado por meio
de decreto (Brasil, 1983b) e, com isso, o programa foi ampliado, o que fez com que todas as
séries do ensino fundamental pudessem ser contempladas.

Dois anos depois, com a publicacdo do Decreto n. 91.542, de 19 de agosto de 1985
(Brasil, 1985), foi instituido o PNLD. O programa era vinculado a FAE, e, consequentemente,
ao Ministério da Educacdo e Cultura. A principio, devido ao recurso financeiro ainda escasso,
0 PNLD atendia apenas as escolas publicas de primeiro grau, hoje conhecido como ensino
fundamental.

O surgimento do PNLD ocasionou diversas mudancgas em relacdo a distribuicdo dos
livros didaticos nas escolas, como a indicacao do livro didatico pelos professores, a reutilizacdo
do livro, que até entdo era descartavel, e o fim da participacdo financeira das Unidades
Federativas. Dessa forma, o controle do processo decisorio passou para a FAE, que garantiu o
critério de escolha dos livros pelos professores.

Devido a limitag6es orcamentarias, em 1992 o programa precisou reduzir a distribuicao
dos livros; com isso, apenas alunos da primeira a quarta série receberam 0s materiais
gratuitamente. No entanto, essa limitacdo foi superada no ano seguinte, com recursos
provenientes do FNDE. A partir de entdo, o programa foi progressivamente aumentando a
distribuicdo para outras etapas escolares.

Nos anos de 1993 e 1994, o PNLD definiu critérios para a avaliacdo dos livros didaticos,
favorecendo a publicacdo de obras didaticas nacionais. No entanto, o programa ainda néo
contemplava todas as disciplinas escolares. Foi a partir de 1995 que, gradativamente, as
disciplinas foram incorporadas ao programa. Nesse ano, foram contempladas as disciplinas de
Portugués e Matematica. Em 1996, as Ciéncias foram integradas ao programa, acompanhadas,
no ano seguinte, pelas disciplinas de Geografia e Historia.

Em 1996, iniciou-se 0 processo de avaliacdo pedagdgica das obras que se inscreveram
para 0 PNLD. Com isso, foram excluidos do processo todos os livros que apresentavam erros
gramaticais, assuntos desatualizados, inducdo a erros, preconceitos ou discriminacdo de
qualquer natureza, entre outros critérios. Essa avaliacdo teve como resultado o primeiro guia

com as obras aprovadas, o qual foi disponibilizado no ano seguinte (Brasil, 1997b).
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Em 1997, o FNDE assumiu todas as responsabilidades da FAE, que, por sua vez, foi
extinta. Assim, o PNLD foi ampliado e 0 MEC passou a distribuir os livros didaticos para todos
os alunos da rede publica do ensino fundamental, que, até entdo, era organizado da 12 a 82 série.
Nesse ano, o programa incluiu as disciplinas de Alfabetizacdo e Estudos Sociais.

Passados seis anos, 0 PNLD passou a distribuir livros didaticos de Portugués e de
Matematica a todos os alunos das escolas publicas. Com a publicacéo da Resolu¢do/CD/FNDE
n. 38, de 15 de outubro de 2003 (Brasil, 2003), o ensino médio foi, pela primeira vez, incluido
no programa. Anos depois, essa etapa de ensino passaria a receber os livros de todos os
componentes curriculares contemplados pelo PNLD.

Em 2008, foi publicado o edital do PNLD 2011 (BRASIL, 2008), contendo novidades
para a educacdo publica brasileira. Esse edital, voltado para os anos finais do ensino
fundamental, pela primeira vez incluiu as disciplinas de Inglés e Espanhol entre os componentes
curriculares do programa. Desse modo, em 2011, os alunos do ensino fundamental do sexto ao
9° ano da rede publica receberam livros de lingua estrangeira — Espanhol e Inglés.

O Programa teve sua ultima alteracdo na nomenclatura em 2017, por meio do Decreto
n 9.099, de 18 de julho de 2017, para Programa Nacional do Livro e do Material Didatico
(PNLD)*. O Decreto unificou as agBes que visam adquirir e distribuir os livros didaticos e
literarios, anteriormente contemplada antigo Programa Nacional do Livro Didatico e pelo
Programa Nacional Biblioteca da Escola (PNBE).

3.4 Producdo, evolucao e trajetdria do livro didatico de Lingua Inglesa no Brasil

Os livros didaticos de inglés, adotados desde a primeira metade do século XX no Brasil,
sofreram vérias modificacdes ao longo dos anos em relacdo a abordagem educacional. A
principio, esses materiais ndo contemplavam obrigatoriamente a compreensao e a producéo oral
e escrita. Essa préatica surgiu apenas apds muitos anos de experiéncia com o ensino direcionado
a gramatica.

Esta se¢cdo tem como objetivo apresentar, segundo dados expostos por Paiva (2009),
Silva (2012, 2016) e Sousa (2015), a producéo, trajetoria e evolucdo dessas obras no Brasil ao

longo dos anos, passando do ensino da gramatica e traducdo, pela énfase na lingua falada e na

4 Nos documentos oficiais, a sigla PNLD se manteve apds a alteracdo da nomenclatura de Programa Nacional do
Livro Didatico para Programa Nacional do Livro e do Material Didatico.
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lingua escrita, até as abordagens comunicativas mais atuais que sdo exploradas em livros de
lingua estrangeira em ambiente escolar.

Silva (2012) pondera que, no século XX, os livros didaticos de inglés usados no Brasil
se dividiam entre os importados, provenientes principalmente dos Estados Unidos e da
Inglaterra, e os nacionais, produzidos por editoras brasileiras e estrangeiras instaladas no Brasil.
Os livros produzidos no Brasil eram voltados aos alunos do ensino fundamental e médio e
cursos livres. A cultura local era fortemente valorizada nesses livros.

Por outro lado, os livros de inglés importados ndo levavam em conta a cultura dos paises
que adotavam seus materiais, visto que eram livros globais, ou seja, escritos para alunos de
diversas partes do mundo. Sendo assim, nesses materiais, era comum encontrar textos e
atividades que privilegiavam a cultura, a variedade linguistica e o sistema educacional do pais
que os produziu.

Em 1937, foi criado pelo governo de Getulio Vargas o INL, que tinha entre seus
objetivos “promover as medidas necessarias para aumentar, melhorar e baratear a edicdo de
livros no pais” (Brasil, 1937, p. 1). No entanto, o programa nao contemplou os livros didaticos
de lingua estrangeira, favorecendo fortemente o mercado internacional, visto que a facilitacdo
de importacdo de livros estrangeiros também estava prevista no decreto-lei.

Sousa (2015) argumenta que o enaltecimento ao livro importado encareceu essas obras,
ocasionando a desvalorizacdo da moeda brasileira e favorecendo a producéo de livros didaticos
no Brasil (D’avila, 2013 apud Sousa, 2015). Segundo Sousa, a partir da década de 1960, por
incentivo do governo da época, que visava a democratizacdo do ensino, os autores brasileiros
tiveram a oportunidade de produzir livros didaticos de inglés com baixo custo, o que fez com
que os livros nacionais pudessem concorrer com os livros importados.

Um detalhado histérico é apresentado por Paiva (2009), que aborda a producéo de livros
e colecOes didaticas de inglés utilizadas no Brasil em escolas privadas e em cursos livres (visto
que os livros de lingua estrangeira chegariam a escola publica a partir de 2011). Essa
apresentacdo diacronica leva em consideracdo o periodo do final do século XIX ao final do
século XX.

Os primeiros materiais didaticos de Lingua Inglesa no Brasil concentravam-se na
gramatica da lingua e na traducdo de uma lingua para outra. Um exemplo é a obra Gramatica
da lingua inglesa, publicada em Porto Alegre em 1880, mas popularmente conhecida apenas
apos sua 342 edicdo em 1940. A obra apresenta listas de palavras em inglés com suas respectivas

traducdes em portugués, conjugacdes verbais e exercicios com foco na traducao.
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Figura 4 — Livro Gramatica da lingua inglesa

Fonte: Estante Virtual. Disponivel em: https://www.estantevirtual.com.br/sebo-riacho/frederico-fitzgerald-
gramatica-da-lingua-inglesa-3520237090?show_suggestion=0. Acesso em 19 jan. 2024.

Outro livro que ficou conhecido nacionalmente é o The English Gymnasial Grammar,
publicado em 1936. Essa obra assemelha-se ao livro anterior (ambos contém atividades de
traducéo, apresentam regras gramaticais etc.), diferenciando-se por uma inovagédo ao ensino de
Lingua Inglesa no pais ao fornecer atividades com transcri¢fes fonéticas e atividades em que o

aluno deve corrigir frases mal redigidas.

Figura 5 — Livro The English Gymnasial Grammar

Fonte: Estante Virtual. Disponivel em: https://www.estantevirtual.com.br/donaclaralivros/hubert-coventry-
bethell-the-english-gymnasial-grammar-tres-livros-num-so-tomo-4026433260?show_suggestion=0. Acesso em:
19 jan. 2024.

Ainda na primeira metade do século XX, foi publicado em Coimbra, Portugal, em 1930,
o livro An English Method, pelo Padre Julio Albino Pinheiro. Em 1939, essa obra foi adotada


https://www.estantevirtual.com.br/sebo-riacho/frederico-fitzgerald-gramatica-da-lingua-inglesa-3520237090?show_suggestion=0
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no Colégio Pedro Il, no Brasil. Representou um avango metodolégico, ao propor o ensino de
inglés focado na comunicagdo. O livro, dividido em quatro partes, conta com transcrigcdes
fonéticas, é organizado por campos semanticos ao trabalhar vocabularios como familia,
trabalho etc. e, principalmente, mostra-se inovador ao explorar o ensino da lingua a partir de
diversos géneros discursivos, embora naquela época ndo se usasse ainda essa terminologia.

Nesse mesmo periodo, outra obra bastante conhecida por sua abordagem
comunicacional adquiriu espaco no mercado. A colecdo importada Essential English for
Foreign Students é composta por trés volumes, o primeiro tendo sido lancado em 1938 e 0s
demais nos anos subsequentes. A obra foi publicada pela Editora Foreign Languages Press,
uma editora chinesa voltada a publicagdes de livros didaticos de linguas que ndo o chinés. A
colecdo fez sucesso em todo o mundo em razdo da sua abordagem educacional centrada na
lingua falada, inclusive no Brasil, onde, ao se tornar popular, manteve-se na lideranca por cerca
de 30 anos (Howat, 1984 apud Paiva, 2009).

A obra €, segundo seu criador, essencialmente conversacional; assim, apresenta
exercicios em gue o estudante deve narrar uma histéria a partir de uma sequéncia de imagens,
perguntas ou palavras-chave. Também ha varios exercicios de conversacdo com enfogque na
pronuncia, com estruturas gramaticais ensinadas de forma gradativa. As explicacBes s&o,
geralmente, acompanhadas de ilustracdes. Esse material inovou ao propor redagdes controladas
com apoio visual, que consiste em o aluno escrever um texto a partir da sequéncia de imagens

fornecida.

Figura 6 — Livro Essential English for Foreign Students
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Fonte: Estante Virtual. Disponivel em: https://www.estantevirtual.com.br/armazemdolivrousado/c-e-eckersley-

essential-english-for-foreign-students-book-1-4349441162?show_suggestion=0. Acesso em: 19 jan. 2024.
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A partir da década de 1950, o ensino de inglés passou por uma evolucdo em que o foco
na gramatica perdeu seu protagonismo para favorecer o ensino da lingua falada. Nesse
momento, materiais voltados a traducdo, regras gramaticais e conjugacfes verbais cederam
espago no mercado a uma nova profuséo de obras que privilegiam a conversacao.

Em vista disso, o livro Spoken English, que mais tarde se tornaria New Spoken English,
ambos escritos por Jodo de Almeida, foi um dos trabalhos pioneiros no ensino voltado a lingua
falada. O autor se tornou um dos profissionais de maior sucesso, visto que suas colecfes foram
muito usadas a partir da década de 1950. Nessa obra, as atividades tém como eixo a

conversacao, simulando situacgdes cotidianas.

Figura 7 — Livro New Spoken English

Fonte: Estante Virtual. Disponivel em: https://www.estantevirtual.com.br/lusitanoseboeantiquario/joao-fonseca-
new-spoken-english-basic-couse-4314263387?show_suggestion=0. Acesso em: 19 jan. 2024.

Na década de 1960, surgiu outra colecdo de bastante sucesso, composta por trés
volumes. Intitulada New Concept English, é formada pelos volumes First things first, Practice
and Progress e Fluency in English. A colecéo trouxe algo novo: além do livro do estudante e
do manual do professor, fornece duas fitas gravadas: a primeira possui exercicios
complementares, e a segunda, dialogos de cada li¢éo.

Caminhando contra os métodos baseados em gramatica e traducdo, o autor propde
atividades que consistem em repeticdes de estruturas, dessa forma, cada unidade dos trés
volumes apresenta uma construcdo gramatical diferente. Além disso, as atividades recriam
situacbes comunicacionais que simulam conversagdes do cotidiano com ilustracfes para

auxiliar a compreensdo do contexto proposto.
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Em 1973, foi publicada a cole¢cdo New Horizons in English, também com enfoque no
inglés falado. Segundo o autor, para que o aluno aprenda uma lingua, € necessario que ele esteja
em contato com essa lingua a partir de situagcdes cotidianas. Assim, o autor defende a
conversagdo em pares na sala de aula, com pequenas conversas para expressar opinides,
aconselhar, pedir ou dar informagdes. A proposta foi inovadora ao proporcionar uma grande

quantidade de ilustra¢des coloridas em todo o livro.

Figura 8 — Capa do volume 3 da série New Horizons in English

NEW HORIZONS IN ¢
3

NGLISTi

Fonte: Estante Virtual. Disponivel em: https://www.estantevirtual.com.br/aoleitorvoraz/l-mellgren-e-michael-
walker-new-horizons-in-english-bk-3-3569733737?show_suggestion=0. Acesso em: 19 jan. 2024.

A partir da década de 1980, surgiram novas colecdes com diferentes perspectivas.
Algumas colec¢Ges enfocaram a abordagem comunicativa, ou seja, a compreensao e producao
oral. Qutras tiveram como eixo principal o ensino a partir da compreenséo e producao escrita.
Houve, também, colecbes voltadas ao ensino aprendizagem da lingua de carater instrumental,
direcionado, principalmente, a leitura.

A colecdo Reading and Thinking in English j& demonstra no titulo seu foco na leitura.
Criada para atender propdsitos académicos, a colecdo foi publicada em 1980 e é dividida em
quatro volumes independentes, ou seja, ndo é necessario seguir uma sequéncia, pois cada livro
tem um objetivo diferente.

Seguindo esse mesmo viés metodoldgico, a autora brasileira Reinildes Dias escreveu o
livro Inglés instrumental, publicado em 1988, fruto de uma pesquisa de mestrado. O livro tem
como objetivo que o aluno aprenda a ler em inglés, sobretudo numa perspectiva critica. Contém
textos atuais para a época de publicacdo, que circulavam no mundo social, retirados de revistas,

jornais e livros especializados.
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J& nos anos 1990, vérias cole¢des de diferentes abordagens foram langadas, como
Streamline, New American Streamline e Headway, que posteriormente se dividiria em dois
volumes, intitulados New Headway e American Headway. Essa ultima colecdo mescla
abordagens tradicionais, como traducdo, com outras mais comunicativas que integram a
compreensdo e producéo oral e escrita.

A obra apresenta uma grande variedade de materiais, como livro do estudante, manual
do professor, material fotocopiavel, video, fita de audio, CD de audio, DVD e uma pagina web.
A coletanea oferece a cada pagina de seus livros uma palavra nova com explicacoes e aplicacdes
em frases completas para que o aluno aprenda de forma imersiva e aumente seu vocabulario.

A partir da segunda metade dos anos 1990 até o final dos anos 2000, houve um grande
aumento de publicacdes de colecdes de linguas estrangeiras, principalmente o inglés. Por um
lado, € relevante para a educacdo que haja essa variedade de cole¢des de diferentes abordagens
e formas educacionais. Entretanto, essas cole¢cdes ndo eram utilizadas por alunos de escolas
publicas, limitando-se apenas a escolas privadas. Por essa razdo, o PNLD, por meio da
publicacdo do edital em 2008, passou a avaliar livros didaticos de inglés. Sendo assim, a partir

de 2011, colecdes didaticas de inglés passaram a ser distribuidas nas escolas publicas.

3.5 ColecBes de Lingua Inglesa no PNLD

Nos anos de 2008 e 2009, o ensino de Lingua Inglesa por meio de livros didaticos teve
uma importante mudanca de perspectiva nas escolas publicas brasileiras com a publicacéo do
edital do PNLD 2011, que incluiu obras de lingua estrangeira (inglés e espanhol). Esse edital
se destinou aos anos finais do ensino fundamental. A avaliacdo das obras foi feita em 2009; no
ano seguinte, o guia foi publicado; e, por fim, em 2011, foram distribuidos pela primeira vez
nas escolas publicas livros didaticos de inglés aprovados nessa selecéo.

Essa primeira selecdo de livros didaticos de Lingua Inglesa no PNLD contou com uma
grande quantidade de obras inscritas, sendo 26 obras submetidas no total. Em razéo de tantos
critérios em uma selecéo inédita, € possivel que as editoras e os autores ndo tenham tido o tempo
necessario para adequar as obras a todos esses critérios, fazendo com que, das 26 colecdes
inscritas, apenas duas fossem aprovadas. Logo, as escolas publicas, bem como os professores
de Lingua Inglesa, tiveram que optar por aprovar uma dessas duas colegdes.

Contudo, o numero de cole¢bes aprovadas na selecdo aumentou a cada edigéo.
Atualmente, o PNLD esta na quinta edicdo para o ensino fundamental em que livros didaticos

de Lingua Inglesa sdo avaliados. Apresenta-se a seguir a evolucdo das colecdes de Lingua
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Inglesa no Programa, bem como uma breve introducdo das colecGes aprovadas em cada edigéo,
com enfoque na abordagem dos géneros discursivos segundo os guias disponibilizados pelo
FNDE. As informacdes acerca das colecdes a seguir foram retiradas dos Guias disponibilizados
pelo FNDE (Brasil, 2010, 2013, 2016, 2019, 2024), além disso, algumas informacGes foram

adquiridas diretamente dos volumes das coleges.
3.5.1 PNLD 2011

De acordo com o edital (Brasil, 2008) e o guia (Brasil, 2010) do PNLD 2011, a avaliagédo
contou com 66 critérios eliminatorios para o livro do estudante, incluindo todos os eixos, a
saber: compreensdo oral, compreensdo escrita, producdo oral, producdo escrita e gramatica; e
oito critérios para o manual do professor. Com base nesses critérios, elaborou-se uma ficha de
avaliagdo com 92 perguntas, divididas em 14 blocos.

As colegdes aprovadas no PNLD 2011 foram: Keep in Mind e Links — English for Teens.

Vejamos a forma como o guia disponibilizado aborda os géneros discursivos nas duas colegdes.

a) Keep in mind

Figura 9 — Livro do 6° ano do ensino fundamental da cole¢do Keep in mind

24917C3327 L

Fonte: Chin e Zaorob (2009).

A primeira obra se intitula Keep in mind, publicada pela Editora Scipione e idealizada
por Elizabeth Young Chin e Maria Lucia Fernandes Abreu Zaorob. A colec¢do se organiza por
unidades tematicas. Para 0s volumes do 6° e 7° ano, séo 16 unidades, enquanto para os volumes
do 8° e 9° ano, apenas 12. A coletanea se destaca pela boa qualidade do Manual do Professor,

o trabalho com textos literarios auténticos, o apéndice do livro do aluno, entre outros pontos.
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Os géneros discursivos sao explorados de maneira efetiva nas se¢es Get in the mood,
Presentation e Let’s read, todas pertencentes ao eixo de compreenséo escrita. Dessa forma, 0s
géneros sdo trabalhados nas atividades de pré e pds-leitura. O conto € bastante utilizado como
texto literario. No eixo de producéo escrita, diversos tipos de textos sdo explorados e produzidos
em etapas conforme a orientagdo do professor, no entanto, o trabalho com género parece ser

mais relevante na compreensao escrita.

b) Link — English for teens

Figura 10 — Livro do 7° ano do ensino fundamental da colecdo Link — English for teens

Fonte: Santos; Marques (2009)

A coletanea Links — English for teens foi a segunda aprovada na avaliacdo. Publicada
pela Editora Atica e elaborada pelos autores Denise Machado dos Santos e Amadeu Onofre da
Cunha C. Marques, esta obra possui dez unidades teméaticas em cada um de seus quatros
volumes. Além disso, apresentam-se textos de diferentes esferas, todos com fins pedagogicos.
Esta colecdo se destacou pelas perguntas reflexivas apresentadas na seg¢do “Let’s stop and
think” e pelas atividades lGdicas na se¢do “Let’s play”.

O eixo de producéo escrita apresenta uma variedade relevante de géneros discursivos;
no entanto, as etapas de planejamento e as condi¢6es de producdo ndo sao exploradas, além de
ndo serem apresentadas orientacfes quanto a linguagem. Com relagdo as atividades de
compreensdo oral, a colecdo aborda um nUmero limitado de géneros, apresentando
predominantemente didlogos ou monodlogos. Por fim, em algumas unidades tematicas, 0s
géneros sdo apresentados de forma descontextualizada na producdo escrita, com isso, a

efetividade deste eixo é reduzida.
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3.5.2 PNLD 2014

Em sua segunda edicdo adotando critérios de avaliacao para livros didaticos de lingua
estrangeira, nota-se uma queda no numero de colecBes submetidas ao PNLD 2014, sendo
apenas 18, oito a menos que na avaliacdo anterior. Por outro lado, houve também um leve
aumento de obras aprovadas em relacdo a edicdo passada. Conforme o guia do PNLD 2014
(Brasil, 2013), trés colecGes foram aprovadas, sendo uma colecdo a mais que na avaliacao
anterior.

O edital do PNLD 2014 (Brasil, 2011) apresentou cinco critérios de avaliacdo comuns
a todas as obras submetidas, bem como principios comuns a uma colec¢éo didatica. Além disso,
também foram divulgados 21 critérios especificos para as cole¢cdes didaticas de Lingua Inglesa,
no que tange principalmente ao livro do estudante, e outros 10 critérios para 0 manual do

professor.

a) Alive!

Figura 11 — Livro do 6° ano do ensino fundamental da colecéo Alive!, 12 edi¢do

Fonte: Menezes, Braga e Franco (2012).

Comecamos apresentando a colecdo Alive!, idealizada por Vera Menezes, Junia Braga
e Claudio Franco e publicada pela Editora SM. Esta obra é dividida em quatro volumes, 0s
quais contém quatro unidades cada e, em cada unidade, ha duas grandes se¢des, com subsecdes.
Destacou-se o tratamento dado aos elementos linguisticos vinculados aos géneros discursivos

trabalhados nas unidades.
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Textos auténticos, de variados géneros e de diferentes esferas de circulagdo, podem ser
encontrados nos quatro livros. Os textos trabalhados pertencem a géneros como sinopse de
filme, biografia, noticias, capas de livros, entre outros. Na se¢do “Let’s focus on language!”, 0S
géneros discursivos também sédo muito explorados, com énfase nos elementos linguisticos e de
forma integrada as outras se¢des. Seguindo a mesma linha, o eixo de produgdo escrita também
tem como foco o género trabalhado na unidade.

b) It Fits

Figura 12 — Livro do 6° ano do ensino fundamental da colecéo It Fits, 1 edicdo

Fonte: Chequi (2012).

Também aprovada na selecdo dos livros didaticos para 2014, a colecdo It Fits traz em
cada um de seus gquatro volumes oito unidades tematicas, com textos que circulam em diferentes
contextos. Publicada pela Edi¢cdes SM, com edi¢éo sob a responsabilidade de Wilson Chequi,
a colecdo se destaca pela variedade de textos selecionados com imagens ilustrativas, destacando
a diversidade cultural e social de comunidades que se expressam pela lingua inglesa.

No eixo de compreensdo escrita, as atividades abarcam momentos de pré-leitura, leitura
e pos-leitura, sempre pautadas em um determinado género discursivo, levando em consideragédo
suas caracteristicas, funcdo sociocultural e importancia para a formacdo do leitor critico.
Seguindo essa mesma linha, a producéo escrita também se pauta em um género do discurso de

forma contextualizada envolvendo atividades de pré e pds-escrita.
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¢) Vontade de Saber Inglés

Figura 13 — Livro do 6° ano do ensino fundamental da colecdo Vontade de Saber Inglés
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Fonte: Killner e Amancio (2012).

Finalmente, a Gltima colecdo aprovada para o periodo 2014-2016, Vontade de saber
inglés, foi publicada pela Editora FTD e idealizada por Mariana Killner e Rosana Gemima
Amancio. Os quatro volumes desta coletdnea sdo divididos em oito unidades temaéticas,
caracterizadas pela combinacdo entre textos e imagens que proporcionam discussdes
pertinentes ao contexto dos alunos.

Os géneros discursivos sdo evidenciados por diferentes textos de diversas esferas
sociais, permitindo ao aluno um contato mais proximo com as varias comunidades que
propagam a lingua inglesa. No eixo de compreensdo escrita sdo explorados géneros como
entrevistas, artigos, propagandas etc., com propostas contextualizadas em atividades de pré-
leitura, leitura e pds-leitura, de modo que a reflexdo critica dos alunos seja estimulada.

Seguindo esse mesmo cenario, a producdo escrita aborda os géneros trabalhados
anteriormente na unidade para estimular a capacidade de reelaboracdo dos tipos textuais. Ao
finalizar a unidade, as obras promovem uma discussdo acerca das caracteristicas do género
trabalhado, tais como estrutura, estilo de escrita, objetivos e para quem aquele determinado

género discursivo se destina.

3.5.3 PNLD 2017

O edital do PNLD 2017 (Brasil, 2015) apresentou 36 critérios eliminatérios. Esses

critérios foram levados em consideracdo ao elaborar a ficha de avaliacdo, que consistia em 167
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perguntas divididas em 13 blocos. Dessa forma, nota-se a exigéncia na avaliacdo das selecfes
submetidas.

Nessa avaliacdo, houve novamente uma queda no numero de obras submetidas, mas,
assim como na anterior, mais colecbes foram aprovadas. Sendo assim, conforme o guia
disponibilizado (Brasil, 2016), o PNLD 2017 teve 13 colec¢Ges submetidas e cinco aprovadas,

apresentando, portanto, uma aprovacao de duas cole¢des a mais que na edicéo de 2014.

a) Way to English for Brazilian Learners

Figura 14 — Livro do 6° ano da cole¢do Way to English for Brazilian Learners

Fonte: Franco e Tavares (2015).

A primeira colecdo aprovada foi publicada pela Editora Atica e elaborada por Claudio
Franco e Kétia Tavares. A coletanea se intitula Way to English for Brazilian Learners e
apresenta em seus quatro volumes uma estrutura de oito unidades tematicas e trés secOes
introdutérias. Também compreende textos e atividades que evidenciam a diversidade cultural,
social e linguistica através de diversos géneros discursivos verbais, visuais e verbo-visuais.

Os quatro volumes se destacam pelas secdes de compreensdo e producdo escrita com
temas que estimulam o pensamento critico dos alunos e pela utilizagdo de textos de diferentes
campos sociais. Os eixos de compreensédo e producdo oral e escrita, bem como 0s aspectos
linguisticos, séo trabalhados de forma integrada, de modo que 0s géneros discursivos sejam
evidenciados em toda a unidade.

Os textos apresentados ao longo das unidades pertencem a géneros discursivos de
variadas esferas sociais e valorizam o aluno como o sujeito de sua produgdo. No eixo de

compreensdo escrita, 0s géneros sao trabalhados nas atividades de pré a pos-leitura, de maneira
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que o estudante se familiarize com o tipo de género e com o conteudo linguistico, social e

cultural proposto. Esse mesmo género é retomado nos outros eixos da unidade.

b) Team Up

Figura 15 — Livro do 6° ano do ensino fundamental da colecdo Team Up

LAg e L atmrgees Wodee
inglés
s, e

2

Fonte: Dias et al. (2015).

A colecdo Team Up foi idealizada por quatro autores: Cristina Mott-Fernandez, Denise
Santos, Elaine Hodgson e Reinildes Dias. Publicada pela Editora Macmillan Education, a
colecdo surge com um forte embasamento na teoria de multiletramentos, empoderamento e
linguistica de corpus, além de trazer em seus volumes a visdo freiriana de educacdo libertadora.
Destaca-se também pelo trabalho que realiza com a diversidade étnica, social e cultural de
forma sempre contextualizada na realidade dos estudantes.

A colecdo é organizada em quatro volumes, sendo que cada um deles possui uma
unidade de apresentacdo, seguida de oito unidades tematicas. No volume 4, destinado ao ensino
do 9° ano do ensino fundamental 11, os autores dedicam uma unidade especifica aos géneros
textuais e discursivos. Todos 0s textos apresentados nas unidades dos quatro volumes
pertencem a um conjunto variado de géneros discursivos de diferentes procedéncias.

Seguindo a mesma tendéncia de outras obras, a colecdo Team Up utiliza géneros
discursivos verbais, ndo verbais e verbo-visuais, sendo predominante o uso da linguagem
verbal. No eixo de compreensdo escrita, os autores exploram diferentes tipos de textos e
introduzem informagdes acerca das caracteristicas dos géneros discursivos adotados na

unidade, além de enfocarem estratégias sobre a leitura em cada sec&o.
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c) It Fits

Figura 16 — Livro do 6° ano do ensino fundamental da colecdo It Fits, 22 edicdo

Fonte: Couto (2015).

Nessa edi¢cdo do PNLD, foram aprovadas duas colec¢des que ja haviam sido selecionadas
em edicdes anteriores. Uma delas é a colecdo It Fits, aprovada na edicdo do PNLD 2014. A
obra foi publicada pela mesma editora (SM), mas, diferentemente da primeira edicdo, que trazia
um editor responsavel, tem autoria de Ana Luiza Couto.

Os quatro volumes da coletanea sdo compostos por oito unidades tematicas; o primeiro
volume conta com uma unidade de abertura/apresentacdo. A obra ndo contém material
multimidia, apenas o livro do estudante e o manual do professor. Em relacdo aos textos, a
colecdo apresenta uma variedade de géneros discursivos que enfocam as culturas
norte-americana e britanica.

Os géneros explorados na obra pertencem as formas verbal, ndo verbal e verbo-visual,
permitindo que os alunos tenham acesso a textos auténticos de diversas esferas sociais e
compativeis com sua faixa etaria. Além disso, esses textos apresentam diferentes registros,
contextos, suportes e niveis de formalidade e informalidade. No que refere aos textos orais, as
pronuncias britanica e norte-americana sobressaem.

No eixo de compreensdo escrita, os géneros exploram, principalmente, as caracteristicas
dos géneros discursivos e o contexto de produgdo — ou seja, quem escreve, para quem escreve,
qual o objetivo, onde foi publicado e quando foi escrito —, alem de ressaltar a organizagéo
textual. As atividades de pré-leitura incluem atividades de aquecimento que identificam tanto
0 contetdo gramatical quanto o género que sera trabalhado naquela unidade. As atividades
disponibilizadas no eixo de compreensdo escrita também priorizam os géneros em diferentes

esferas sociais.
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d) Alive!

Figura 17 — Livro do 6° ano do ensino fundamental da colecdo Alive!, 32 edicdo

alive!

Fonte: Menezes e Braga (2015).

A colecdo Alive! também foi aprovada anteriormente no PNLD 2014. Na nova edicéo,
a obra apresentou uma capa com design mais proximo da faixa etaria a qual se destina em
relacdo a sua primeira edicdo. Embora tenha reduzido a quantidade de autores, a colecdo
continuou adequada ao ensino fundamental Il, porém, agora sendo publicada pela Editora SM.
Dessa vez, assinaram a obra as autoras Junia Braga e Vera Menezes.

O destague da colecdo esta no equilibrio entre as atividades que se dividem nos eixos
de compreensdo e producdo oral e escrita. A obra, semelhantemente as outras, explora diversos
géneros orais e escritos de variadas esferas sociais. Todos os textos pertencem a algum género
discursivo e sdo provenientes de fontes que circulam socialmente no mundo, como jornais e
revistas. Sua abordagem vai além da compreensdo e producdo, estendendo-se também a

exposicao e contextualizacao linguistica.
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e) Time to Share

Figura 18 — Livro do 6° ano do ensino fundamental da colegédo Time to Share

Fonte: Aga e Martinez (2015).

A coletanea Time to Share estreia no PNLD 2017 como obra aprovada. A obra, assinada
por Gisele Aga e Vicente Martinéz, é composta por quatro volumes, com oito unidades
teméticas em cada um. Cada unidade aborda um tema especifico que esta contextualizado na
realidade da faixa etaria dos alunos e pautado em um género discursivo. Além disso, 0s eixos
de compreensdo e producdo escrita estdo integrados ao longo de toda a unidade.

A colecdo também possui uma secdo especifica para abordar o género discursivo
trabalhado em cada unidade. Nessa secdo, 0s géneros sao apresentados com suas caracteristicas,
a saber: estilo, objetivo, publico-alvo etc. O género é explorado de forma integrada em todos
0s eixos tematicos da unidade com textos que contribuem para o estudo da diversidade social,
étnica, cultural e de género. Ao final da unidade, o estudante é estimulado a criar um texto do

género estudado.
3.5.4 PNLD 2020

O PNLD 2020 avaliou, pela quarta vez, livros didaticos de lingua estrangeira. No
entanto, nesta edigéo, houve infelizmente um retrocesso no ensino da educacao basica no Brasil,
pois 0 Programa excluiu permanentemente a sele¢ao de obras para o ensino da lingua espanhola.
Assim, apenas colecbes de Lingua Inglesa continuaram a ser contempladas no edital, e,
consequentemente, distribuidas em escolas publicas.

A Lingua Inglesa, por sua vez, se destacou mais uma vez em relagdo ao numero de

colecGes aprovadas. Nessa selecdo, nove colecfes foram selecionadas: quatro ja conhecidas de
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selecOes anteriores e cinco que estrearam no rol de aprovacGes do Programa. A seguir,
apresenta-se de forma sucinta cada colegéo aprovada e o que o guia (Brasil, 2019) informou em
relacdo ao uso de géneros discursivos nas obras.

Segundo os dados do edital do PNLD 2020 (Brasil, 2018b), este documento difundiu
oito critérios eliminatdrios comuns a todas as cole¢es submetidas, como respeito a legislagéo,
observancia as regras ortogréficas, qualidade do texto etc. Além disso, o edital também
determina 25 critérios eliminatdrios especificos de cada obra em relacdo as obras disciplinares,

interdisciplinares e manual do professor.

a) Alive!

Figura 19 — Livro do 6° ano do ensino fundamental da colecéo Alive!, 42 edicdo

4
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Fonte: Menezes e Braga (2018).

A colecéo Alive!, publicada pela Editora SM, foi aprovada pela terceira vez na selecao
do PNLD. Comparada as edicOes anteriores em todos os quatro volumes que compdem a
colecéo, a capa passou por alteragdes significativas no design, trazendo ambientes sociais que
retratam seu contetdo. Além disso, manteve-se na obra o propoésito de explorar os géneros
discursivos em todas as unidades.

Em sua quarta edicdo, a colecdo Alive! trabalha as quatro habilidades linguisticas
(compreenséo e producdo oral e escrita) associadas ao conceito de género discursivo e multiplos
letramentos. Utilizando textos auténticos, a obra propde o ensino de inglés como uma atividade
social. Para isso, 0s textos trabalhados, de diferentes esferas sociais, abordam temas pertinentes
a faixa etaria e exploram situaces reais de uso da lingua.

A coletanea favorece o trabalho do professor em sala de aula ao propor unidades com

tematicas atuais, relevantes e de grande interesse dos alunos. A grande variedade de géneros
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propicia um melhor desenvolvimento de atividades de leitura e escrita, cabendo ao professor
contextualizar a tipologia textual, o género trabalhado e a relagdo dos textos com os temas atuais

que circulam na sociedade.

b) Become

Figura 20 — Livro do 6° ano do ensino fundamental da colecdo Become

Fonte: Lacombe (2018).

Estreando no PNLD, a colecdo Become, publicada pela editora FTD, foi escrita por
Isabel Alencar Lacombe (coordenadora), Viviane Kirneliene, Adolfo Tanzi Neto, Elaine
Hodgson e Rafael Monteiro. A colec¢do difere das outras no nimero de unidades teméticas nos
quatro volumes, uma vez que cada obra possui seis unidades, as quais articulam as dimensdes
de compreensdo oral e escrita de forma continua.

Os géneros discursivos presentes na colecdo favorecem ao estudante o papel de
protagonismo na compreensdo e producdo oral e escrita da lingua inglesa, visto que séo
explorados com base em principios sociointeracionistas e na multimodalidade. As abordagens
em cada habilidade linguistica partem de um género discursivo, por meio de textos auténticos
que circulam na sociedade, além de propiciar a reflexdo sobre a forma, o contetdo e o contexto
de producéo e recep¢do dos géneros.

A énfase principal das unidades tematicas é o género discursivo. Embora os textos
possam ter sido levemente adaptados, todos partem de uma fonte auténtica de circulagdo na
sociedade. O eixo da leitura desenvolve nos alunos o conhecimento de mundo por meio de
atividades que apresentam as condi¢des de producdo e recepcdo dos textos. No eixo de
conhecimento linguistico, os géneros sdo apresentados de forma contextualizada e,

posteriormente, sdo propostas as atividades de producéo oral e escrita.
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c) Beyond Words

Figura 21 — Livro do 6° ano do ensino fundamental da colegdo Beyond Words
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Fonte:Costa, Freitas e Neves (2018).

A colecdo Beyond Words, publicada pela editora Richmond, foi organizada por Elzimar
Goettenauer de Marins Costa, Luciana Maria Almeida de Freitas e Rogerio Neves. O trabalho
com géneros discursivos tem grande relevancia, visto que sua proposta metodoldgica se embasa
no sociointeracionismo, no letramento critico e nos multiletramentos. Toda a colecdo esta
adequada para a faixa etaria, com temas pertinentes e atuais.

Além disso, a coletanea se apoia em géneros discursivos provenientes da midia e da
internet, evidenciados nos Gltimos anos com o avango tecnoldgico. Os textos utilizados ao
longo das oito unidades de cada um dos quatro volumes evidenciam a diversidade étnica,
linguistica e cultural. A obra também se destaca pela quantidade expressiva de géneros
discursivos orais e escritos como infograficos, cartazes, seminarios etc.

O livro do estudante apresenta, ja no inicio, uma carta destinada aos alunos com o intuito
de explicar a organizacédo da colecédo. Essa carta também traz informacdes relevantes acerca dos
estudos que envolvem diversos géneros do discurso. A secdo “Style of the genre”, por exemplo,
é destinada a explorar de forma mais especifica o género que foi trabalhado ao longo da unidade,
como o vocabulario e a gramatica relativos a ele.

O género discursivo esta presente em toda a unidade, desde a atividade de pré-leitura,
primeira habilidade linguistica trabalhada na unidade, até a atividade de producdo escrita ou
oral, que consiste em o0 aluno produzir um texto referente ao género explorado ao longo das
secdes. Ao final da unidade, o aluno sera capaz de reconhecer o género discursivo, suas

caracteristicas e as condi¢des de producéo e recepcdo, bem como criar um texto do género.
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d) Bridges

Figura 22 — Livro do 6° ano do ensino fundamental da colecdo Bridges
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Fonte: Pereira et al. (2018).

A coletanea Bridges foi publicada pela Editora FTD e escrita por Carolina Pereira,
Silene Cardoso, Silene Aardo e Sonia Melo. Esta colegdo estd amparada por principios
norteadores, como a concepcao de géneros textuais e discursivos. Sendo assim, a obra se ancora
em textos auténticos de diferentes areas sociais, de forma que os géneros discursivos se
destaguem e integrem todas as habilidades linguisticas.

A colecdo também se destaca pela variedade de textos orais, escritos, verbais e verbo-
visuais. Toda essa variedade se nota pela quantidade de géneros abordados nas unidades. Esses
textos abordam temaéticas relevantes que prestigiam a cultura de diferentes regiGes do Brasil e
de paises provenientes da lingua inglesa, de modo que o aluno tenha contato com sua prépria
cultura, assim como com a cultura de paises falantes da lingua inglesa.

A secdo “Dig into Reading”, que esta ligada a habilidade linguistica de leitura, apresenta
textos das mais variadas areas de conhecimento, com o intuito de propor ao aluno o contetido
trabalhado na unidade a partir de géneros discursivos de modo processual: primeiramente, é
explorado o contetdo linguistico e 0 vocabulario pertinentes ao género em questdo; em seguida,
outras habilidades séo desenvolvidas e, ao final, é focalizada a producao escrita de géneros do
discurso, do mais simples ao mais complexo.

O género trabalhado na se¢do de compreensao leitora é retomado na produgdo oral, ou
seja, se em uma determinada unidade o género “receita” ¢ explorado na compreensao de leitura,
este mesmo género sera trabalhado na producéo oral. Dessa forma, o aluno podera se expressar

de variadas formas por meio de diferentes géneros, como musica, entrevista, relato pessoal etc.
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Segundo os autores, a proposta didatico-pedagogica de trabalhar essa variedade de géneros
discursivos se deve ao fato de os alunos poderem ter contato com diferentes textos de esferas

sociais distintas e conhecer as caracteristicas especificas de cada género.

e) English and More

Figura 23 — Livro do 6° ano do ensino fundamental da colecdo English and More
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Fonte: Valverde (2018).

Pela primeira vez na lista das obras aprovadas pelo PNLD, a colecdo English and More,
publicada pela Editora Richmond é composta por quatro volumes, cada um dividido em oito
unidades teméticas. A obra favorece o ensino de forma contextualizada e concentrada nos
diferentes contextos em que a lingua inglesa circula. Os géneros discursivos, oriundos de
diferentes esferas sociais, estdo fortemente presentes nos livros.

Dessa forma, a coletanea estd em consonancia com a BNCC ao buscar meios de inserir
0 estudante nos variados contextos sociais da lingua inglesa, por meio de diversos géneros
discursivos, em suas atividades de compreensao e producédo oral e escrita. No eixo de leitura,
todas as atividades sdo organizadas em pré-leitura, leitura e pos-leitura, e a apresentacdo de
diferentes géneros do discurso contextualizados contribui para uma atividade proveitosa e nada
cansativa, visto que, a cada género, novas perspectivas de texto séo discutidas.

Em sala de aula, os géneros discursivos orais sdo fortemente encorajados. A cole¢éo
proporciona ao professor trabalhar com géneros orais através de textos de qualidade e
auténticos, além disso, propicia uma discussao sobre o texto de forma critica e reflexiva. Para
iSs0, 0s textos disponiveis nas unidades séo provenientes de diferentes meios de comunicagédo

e niveis de conhecimento.
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f) It Fits

Figura 24 — Livro do 6° ano do ensino fundamental da colecdo It Fits
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Fonte: Couto (2018).

A colecéo It Fits foi aprovada pela terceira vez consecutiva na avaliagdo do PNLD.
Trata-se de uma obra coletiva, organizada por Ana Luiza Couto e publicada pela Editora SM.
A obra contém oito unidades tematicas em cada um de seus quatro volumes. O ensino da Lingua
Inglesa é feito de forma contextualizada a partir de diferentes géneros discursivos, como blog,
mdusica, e-mail, videoconferéncia etc.

Os géneros discursivos apresentados nos livros promovem interacdo entre os estudantes
e o professor, propiciando o trabalho com o letramento critico. Os temas atuais e, em
consonancia com a faixa etaria, despertam o interesse dos alunos, visto que sdo abordados
géneros cujos temas seguem um pensamento continuo que promove a multiplicidade cultural e
semiotica dos textos.

As atividades de pré-leitura estdo voltadas ao reconhecimento do género. Na secdo
denominada Reading Corner, é discutida a tematica do texto, as caracteristicas do género
discursivo e o contexto em que ele pode ser lido ou produzido. Essa discussdo sera retomada
na atividade de producéo escrita, quando o aluno é encorajado a reproduzir um texto do género
estudado na unidade, além de apresentar sua caracteristica e possiveis meios de circulagéo.
Quanto aos géneros orais, 0 aluno é exposto a diferentes situacdes cotidianas que apresentam

marcas de oralidade e pronincias distintas.
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g) Peacemakers

Figura 25 — Livro do 6° ano do ensino fundamental da colecdo Peacemakers
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Fonte: Amos e Condi (2018).

Peacemakers € uma colecdo de Lingua Inglesa, composta por quatro volumes, que segue
0 padrdo de oito unidades em cada um dos volumes, dialogando com a BNCC ao propor temas
relevantes, variados e adequados a uma turma de ensino fundamental — anos finais. A colecéo
estd na sua primeira edicéo, foi organizada por dois autores, Eduardo Amos e Renata Condi, e
publicada pela Editora Richmond.

A obra esta pautada em uma proposta tedrico-metodoldgica com foco no letramento
critico, nos multiletramentos e histérico-cultural, além de apresentar cunho construtivista e
interdisciplinar. Esta colecdo induz os alunos a refletirem de forma critica sobre diversas
questdes relevantes na sociedade. Ademais, utiliza diversos géneros discursivos para guiar 0s
estudos em todos os eixos tematicos da unidade.

A variedade dos géneros discursivos se destaca nos livros do aluno, sendo eles de temas
relevantes e adequados a faixa etaria. Para desenvolver a habilidade de leitura, a colecdo utiliza
textos auténticos de diversas fontes e géneros. Também promove estratégias de escrita de
acordo com o género estudado na unidade. Caso tenha sido um género oral, 0s alunos sdo

estimulados a se expressar oralmente a partir desse género.
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h) Time to Share

Figura 26 — Livro do 6° ano do ensino fundamental da cole¢do Time to Share
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Aprovada pela segunda vez na selecdo do PNLD, a colecdo Time to Share, publicada
pela Editora Saraiva, apresenta em sua segunda edi¢do uma capa mais atrativa. A obra possui
quatro volumes com oito unidades cada. Também sugere que o aprendizado seja feito de forma
autébnoma pelos alunos; para isso, utiliza géneros discursivos atuais, contextualizados e de
acordo com faixa etaria dos estudantes.

Por essa razdo, a colecdo se ancora em textos que propiciem o letramento critico e 0s
multiletramentos, assim como trabalhem o contetdo linguistico e o género discursivo adotado
na unidade. Além disso, 0s textos dos géneros escritos sdo associados a imagens para facilitar
seu reconhecimento e a qualidade da experiéncia leitora. Quanto aos géneros orais, 0 guia nao
informa se a cole¢é@o segue 0 mesmo padrao.

As unidades apresentam diversos tipos de géneros de esferas sociais diferentes. Esses
géneros trazem textos auténticos, que contribuem para uma formacao cidada e responsavel. Os
temas sdo relevantes para a sociedade e de interesse dos estudantes, pois tratam de assuntos
como educagdo alimentar, habitos de vida saudaveis, entre outros temas que propiciam o

respeito ao proximo.
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1) Way to English for Brazilian Learners

Figura 27 — Livro do 6° ano da colecdo Way to Engllsh for Brazilian Learners
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Fonte: Franco e Tavares (2018).

A colecdo Way to English for Brazilian Learners também foi aprovada anteriormente
no PNLD, publicada novamente pela Editora Atica. Em sua segunda edic#o, a obra retorna com
oito unidades tematicas em cada um de seus quatro volumes e oferece novos textos dos mais
diversos géneros discursivos. Ademais, os autores Claudio Franco e Katia Tavares idealizam o
ensino de forma que os alunos sejam 0s protagonistas.

Os géneros do discurso sao diversificados e de varios meios de divulgacao, inclusive 0s
géneros orais, fortemente utilizados no CD de audio que acompanha o livro. Por meio deles, 0s
alunos aprendem a se comunicar em situac0es reais como entrevistas, palestras, discursos etc.
No campo da escrita, 0s géneros sdo provenientes de textos auténticos, formais e informais e
de teméticas diversas.

A colecdo apresenta géneros tanto orais quanto escritos de forma diversificada. Além
disso, o trabalho em dupla ou grupo é fortemente incentivado nas unidades, proporcionando
uma maior interagdo entre os alunos, principalmente quando algum género oral sera explorado,
visto que a colecdo tem como foco a formacdo de estudantes criticos, capazes de se expressar

em diferentes ambientes sociais.
3.5.5 PNLD 2024
H& pouco mais de dez anos as cole¢bes de Lingua Inglesa passaram a participar do

processo de avaliagcdo do PNLD. Nesse periodo, houve, a cada edital, uma quantidade maior de

colecgdes aprovadas. O PNLD 2024 aprovou 11 cole¢des, duas a mais que na edi¢do anterior.



82

Além disso, seis cole¢des sdo obras aprovadas pela primeira vez na selecdo e cinco sdo
reincidentes; ou seja, as obras inéditas totalizam mais da metade das aprovadas.

O processo de selecdo segue com o mesmo empenho das outras edi¢des, baseando-se
em principios e critérios de aprovacdo de acordo com o edital (Brasil, 2022), a partir de uma
ficha razoavelmente extensa. Esses procedimentos de selecdo visam garantir a qualidade dos
materiais que serdo enviados as escolas nos proximos anos. A seguir, apresentaremos como
cada colecdo se adequou ao edital em relacdo aos géneros discursivos, segundo o Guia PNLD

2024 (Brasil, 2023) e o livro do aluno de cada colecéo.

a) Alive!

Figura 28 — Livro do 6° ano do ensino fundamental da colecdo Alive!
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Fonte: Braga, Racilan e Gomes (2022).

A colecdo Alive! é uma das mais recorrentes no processo de selecdo do PNLD. Esta obra
estd em sua quarta aprovacao das cinco edi¢des desde que a Lingua Inglesa foi incorporada ao
programa. Embora os autores tenham se modificado a cada edicéo, a colecdo permanece sendo
publicada pela Editora SM, na edicdo atual com os autores Junia Braga, Marcos Racilan
Andrade e Ronaldo Corréa Gomes Junior.

A obra é composta por quatro volumes, sendo um para cada ano do ensino fundamental
Il, ou seja, do 6° ao 9° ano. Cada um dos volumes é organizado em quatro partes com duas
unidades cada. Todas as unidades trazem sec¢Oes de leitura, vocabulario, compreensdo oral,
producdo oral e escrita e gramatica.

Segundo o0 gquia, 0s géneros discursivos abordados na obra possibilitam o

desenvolvimento de diversas situa¢fes comunicativas em diferentes areas. Em cada unidade, é
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possivel ter contato com diferentes géneros discursivos, como infogréficos, obras de artes,
cartuns, fotografias, entre outros. Contudo, o sumario da obra ndo deixa claro qual género

discursivo é trabalhado em cada unidade.

b) Anytime!: Always Ready for Education

Figura 29 — Livro do 7° ano do ensino fundamental da cole¢do Anytime!: Always Ready for Education
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Fonte: Marques (2022).

Estreante no PNLD, a cole¢do Anytime!: Always Ready for Education foi publicada pela
Editora Saraiva e escrita pelos autores Amadeu Marques, Ana Carolina Cardoso, Luana Araujo
e Mariana Bartolo. A coletdnea possui quatro volumes com seis unidades tematicas e uma
unidade inicial. Cada um dos capitulos é integrado por atividades de compreensdo e producéo
oral e escrita, gramatica e autoavaliag&o.

A colecdo se destaca pelos textos cujos assuntos sdo atuais e relevantes para 0s
estudantes. Seu tema central faz parte do cotidiano dos alunos, valoriza a cultura local e o
repertorio individualizado. Trabalha-se, ainda, a producdo e compreensdo oral e escrita de
forma contextualizada. Além de apresentar diversos textos, a coletdnea também aborda
personalidades famosas no mundo, no intuito de ganhar a aten¢éo do publico-alvo.

H& uma grande variacdo de géneros discursivos, de forma que haja interagdo entre o
aluno e o texto. A maioria dos géneros sdo provenientes de textos que circulam no mundo social,
permitindo que o aluno tenha real contato com a lingua inglesa. Além disso, no livro do aluno,
0s géneros abordados em cada capitulo sdo facilmente identificaveis no sumario e no inicio de
cada unidade. Em geral, a colecdo explora o mesmo género nas atividades de leitura e producao

escrita.
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c) Bridges

Figura 30 — Livro do 9° ano do ensino fundamental da colecdo Bridges
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Fonte: Pereira et al. (2022d).

Novamente aprovada pela selecdo do PNLD, a colecdo Bridges reaparece com sua
proposta tedrico-metodolégica baseada no uso do inglés como lingua franca. Publicada pela
Editora FTD, foi organizada pelas autoras Carolina Pereira, Silene Cardoso, Sirlene Aaréo e
Sonia Melo. A coletanea possui quatro volumes com seis unidades cada, que abordam a lingua
de forma que os alunos possam construir sua autonomia progressivamente.

Os textos orais e escritos abordados nos livros sao diversos, circulam por variados meios
de comunicacao e evidenciam as competéncias e habilidades preconizadas na BNCC. Ademais,
conforme o guia, as autoras selecionaram ao longo de toda a colecdo textos que possibilitem
desenvolver o letramento critico e a reflexdo sobre o texto.

Cada unidade enfoca um género especifico, embora outros possam ser abordados. Os
textos sdo de diferentes fontes e esferas sociais; além disso, sdo apresentados de forma
contextualizada dentro da organizacdo da unidade. Nas atividades de producdo escrita, sdo
debatidas as caracteristicas e condic@es de circulacdo e producdo, bem como a funcéo de cada

género. Outrossim, a atividade propde a discussdo acerca de qual é o publico-alvo de cada tema.
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d) Conexdes e Vivéncias

Figura 31 — Livro do 6° ano do ensino fundamental da colecdo Conexdes e Vivéncias

Fonte: EscoB-z;r e Teodorov (2022).

A colecdo Conexdes e Vivéncias, escrita por Albina Escobar e Veronica Teodorov e
publicada pela Editora do Brasil, é estreante no rol de colegdes aprovadas no PNLD. E
composta por quatro livros do aluno, cada um dividido em quatro unidades que trazem duas
licBes tematicas. Ao final, uma secdo de gramatica para cada parte didatica é disponibilizada.

A proposta teérico-metodoldgica se baseia no inglés como lingua franca. Nesse sentido,
evidenciam-se, ao longo de toda a colegéo, propostas baseadas em géneros discursivos e em
multiletramentos. Dessa forma, os textos encontrados na obra sdo de diferentes procedéncias,
além de serem acompanhados de atividades de leitura e escrita de forma contextualizada,
contemplando variedades nativas e ndo nativas do inglés.

As atividades baseadas nos géneros orais e escritos, tanto de compreensao quanto de
producdo, permitem que os alunos tenham contato com novos usos da linguagem, mas sem
desconsiderar atividades ja padronizadas em livros didaticos. O objetivo de apresentar novos
usos da linguagem esta ligado ao multiletramento, para que a multimodalidade permita que

outros tipos de géneros sejam explorados; por exemplo, textos ligados a tecnologia digital.
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e) It Fits

Figura 32 — Livro do 6° ano do ensino fundamental da colecédo It Fits
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Fonte: Couto (2022).

A colecdo It Fits € uma das mais aprovadas na selecdo do PNLD desde que o programa
incluiu a Lingua Inglesa entre os componentes curriculares avaliados, sendo esta sua quarta
aprovacdo. A obra pertence a Editora SM e é organizada por Ana Luiza Couto. Destinada ao
ensino fundamental 11, possui quatro volumes com oito unidades tematicas cada um. Ademais,
possui metodologia voltada ao didlogo e a interacdo, o que é evidenciado nos géneros
discursivos presentes nos livros do estudante.

Nos sumarios da colecdo, apresenta-se claramente qual género discursivo sera explorado
em cada unidade. O principal género se encontra na se¢do de producéo escrita; no entanto, esse
mesmo género, ocasionalmente, também é abordado na secdo de compreensdo escrita, embora
isso ndo seja uniformemente observado nos quatro livros que compdem a colegdo. Os textos
trazem ilustraces que representam, principalmente, a cultura do Brasil e do mundo.

Todos os textos séo atuais, de diferentes areas e valorizam a autonomia dos alunos, bem
como suas opinides, suas vivéncias e 0 conhecimento prévio que eles tém de cada tema
apresentado. De acordo com o guia, nas atividades de producdo escrita, 0s géneros discursivos
ndo sdo debatidos em relacdo a seu publico-alvo, estilo e outras informacGes relevantes;

contudo, isso ndo impede a compreensao.
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f) Jornadas: novos caminhos

Figura 33 — Livro do 8° ano da colecdo Jornadas: novos caminhos
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Fonte: Lupinetti e Malkov (2022).

Aprovada pela primeira vez no PNLD, a colecdo Jornadas: novos caminhos foi
organizada pelos autores Marina Sandron Lupinetti e Renato Vieira Malkov e publicada pela
Editora Saraiva Educacdo. A coletdnea possui quatro volumes com oito unidades temaéticas,
com foco nos eixos de compreensao e producao oral e escrita, bem como na gramética. Toda a
colecdo esta pautada no sociointeracionismo.

A obra fornece varios textos pertencentes a diferentes géneros discursivos de diversas
esferas e procedéncias. Os textos sdo oriundos de referéncias que circulam no mundo social;
ademais, enfocam o letramento critico a partir de diferentes situacdes e usos da lingua, sempre
voltados a realidade dos estudantes. O sumario dos livros evidencia 0s géneros que serdo
trabalhados na secdo de producéo escrita.

Segundo o guia, esta colegéo se destaca pelo cuidado com que o0s autores selecionaram
0s géneros discursivos estudados. O livro possui uma 6tima organizacdo visual e, em vista
disso, € possivel notar a qualidade dos textos, a relevancia das propostas de atividades e a forma
como os textos sdo apresentados para os alunos. Além disso, os textos privilegiam a cultura dos

paises de seus falantes nativos.
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g) Joy Starter

Figura 34 — Livro do 7° ano do ensino fundamental da colegédo Joy Starter.

< @

1y Lo S
Fonte: Oliveira (2022).

Joy Starter é uma colecdo estreante no PNLD, publicada pela Editora FTD e organizada
por Denise de Andrade Santos Oliveira e outros colaboradores. Foi idealizada para atender ao
ensino fundamental Il e possui quatro volumes, que contam com oito unidades tematicas cada
um. Os livros desta colecdo destacam uma perspectiva enunciativo-discursiva de linguagem,
ressaltando o multiletramento, a interdisciplinaridade, o sociointeracionismo e a lingua inglesa
como lingua franca.

Em relacdo aos géneros discursivos, os organizadores utilizaram textos de diferentes
esferas sociais que retratam as diversidades sociocultural e linguistica das comunidades cuja
lingua é o inglés. Além disso, as atividades relacionadas a esses géneros levam o estudante a
desenvolver processos cognitivos variados, bem como aumentar seu conhecimento de mundo
e da lingua inglesa.

No livro do aluno, € possivel perceber uma diversidade de géneros com textos atuais
que circulam nas vérias esferas sociais. Todavia, no sumario, ndo se informa qual género é
trabalhado em algumas unidades tematicas. O motivo é que as unidades impares ndo apresentam
a secdo “Time to Write”, presente nas unidades pares, nas quais o aluno tem mais contato com

0 género discursivo.
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h) Peacemakers

Figura 35 — Livro do 7° ano do ensino fundamental da colecdo Peacemakers
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Fonte: Amos e Condi (2022).

A coletanea Peacemakers foi novamente aprovada pela selecdo do PNLD. Ela foi escrita
por Eduardo Amos e Renata Condi e é distribuida pela Editora Richmond. Possui quatro
volumes com oito unidades cada, cuja divisao é feita por eixos de compreenséo leitora e escrita,
bem como uma secdo de gramatica e uma parte reservada a apresentar a cultura de regides
falantes da lingua inglesa.

O guia do PNLD nédo fornece nenhuma mencdo direta a forma como os géneros
discursivos sdo explorados na colecdo. Entretanto, informa que 0s textos para a compreensdo
oral e escrita abordam temas contemporaneos que possibilitam a reflexdo do estudante sobre
assuntos relevantes e atuais de forma contextualizada.

Além disso, é possivel notar, ja no sumario, que os géneros discursivos sdo explorados
de forma organizada e continua ao longo de todo o volume. Um género especifico é trabalhado
em cada unidade, desde a compreensao leitora até a producao escrita. Além disso, as atividades
contém informacdes relevantes relativas a cada género, como publico-alvo, objetivo, ambiente

de producéo etc.
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i) Se liga na lingua inglesa

Figura 36 — Livro do 6° ano do ensino fundamental da colecdo Se liga na lingua inglesa
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Fonte: Costa, Freitas e Neves (2022).

A colecdo Se liga na lingua inglesa, organizada por Elzimar Goettenauer de Marins
Costa, Luciana Maria Almeida de Freitas e Rogério da Costa Neves e publicada pela Editora
Moderna, possui quatro volumes com oito capitulos cada um. Se liga na lingua inglesa é a
versdo atualizada da colecdo Beyond Words, aprovada na selecédo do PNLD 2020.

Esta obra apresenta diferentes géneros discursivos escritos e orais que enfocam o
letramento critico e o multiletramento. Além disso, todas as unidades sdo formadas a partir de
um tema e um género discursivo especificos, identificados no inicio de cada unidade, assim
como no sumario. A partir disso, as unidades abordam topicos que guiam os conteldos
explorados ao longo das atividades. Cada unidade tematica apresenta de dois a quatro géneros
discursivos.

Os géneros discursivos sdo apresentados em etapas, 0 que permite uma progresséo no
estudo. Os textos trazem assuntos de cunho social de maneira critica, visto que dizem respeito
a construcdo de valores solidarios e ao combate ao preconceito. Ademais, sdo abordados de
forma contextualizada, além de serem de diferentes esferas sociais e com temas relevantes e
apropriados para a faixa etaria. De acordo com o guia, a medida que o género discursivo é
apresentado, as propostas de atividades permitem o desenvolvimento de competéncias gerais e

especificas e habilidades preconizadas pelas BNCC.
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j) Teléris essencial

Figura 37 — Livro do 8° ano do ensino fundamental da colecdo Telaris essencial
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Fonte: Saporito, 2022.

Seguindo o padrdo que a maioria das colecbes adotou, a colecdo Telaris essencial,
estreante no PNLD, possui quatro volumes divididos em oito unidades tematicas que se
organizam em torno das quatro habilidades tematicas da Lingua Inglesa. Foi publicada pela
Editora Atica para atender aos anos finais do ensino fundamental e foi escrita pelos autores
Adriana Saporito, Elaine Hogdson, Rafael Monteiro e Viviane Kirmeliene.

A obra se destaca pela selecdo atualizada de textos de temas atuais e recorrentes,
retirados de fontes conhecidas, como jornais, revistas e livros, representantes de diversos
géneros discursivos, com assuntos de interesse da faixa etaria a qual cada volume se destina.
Os géneros pertencem a diferentes ambientes sociais e contemplam textos que foram publicados
originalmente nos dois Gltimos anos anteriores a publicagdo da cole¢do, o que propicia uma
discussdo atual em sala de aula.

No livro do estudante, os géneros discursivos sdo apresentados no sumario em todas as
unidades, principalmente na se¢do “Writing”. Ao longo dos capitulos, o género em questao &
apresentado progressivamente, desde a compreensdo leitora até a producéo escrita. Todos 0s

textos circulam livremente na sociedade de forma impressa ou digital.


https://www.edocente.com.br/autores/adriana-saporito/
https://www.edocente.com.br/autores/elaine-hogdson/
https://www.edocente.com.br/autores/rafael-monteiro/
https://www.edocente.com.br/autores/viviane-kirmeliene/
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k) Ways: English for Life
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Fonte: Franco e Tavares (2022a).

Por fim, a colegdo Ways —, novamente aprovada na sele¢do do PNLD, foi idealizada
por Claudio Franco e Katia Tavares e, embora 0s autores permanecam oS mesmos, houve uma
alteracdo no titulo da colecdo, visto que na edi¢do anterior a obra se chamava Way to English
for Brazilian Learners. A coletanea apresenta quatro volumes com oito unidades tematicas cada
um.

Os autores optaram por textos que englobam diferentes géneros discursivos, com
assuntos relacionados a cultura juvenil e questfes sociais de interesse de estudantes dos anos
finais do ensino fundamental. A coletnea prioriza a pratica de multiletramento com temas
diversos; entre eles, a acessibilidade com foco no reconhecimento da participagdo de pessoas
com deficiéncia nos diferentes ambientes sociais.

O sumario do livro do estudante destaca claramente o género discursivo que sera
explorado em cada unidade tematica na secdo “Writing”. No entanto, esse género ndo esta
necessariamente presente em outras secdes da mesma unidade. Ademais, informacgdes
relevantes sobre o género, como publico-alvo, condi¢des de producdo e objetivo, ndo séo
fornecidas ao longo da unidade.

No proximo capitulos, apresentamos 0s principais tedricos que fundamentaram esta
pesquisa na perspectiva dos géneros discursivos, sao eles: Bakhtin (2002, 2011), Marcuschi
(2003, 2006, 2008, 2010) e Bronckart (1999, 2007).
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GENEROS EM PAUTA:
MAPEAMENTO TEORICOE
CONCEITUAL

Tudo que a memdria amou ja ficou eterno.

Adélia Prado
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Os textos orais e escritos desempenham papéis fundamentais na educacéo linguistica,
cada um contribuindo de maneira Unica para o desenvolvimento das habilidades de
comunicacdo e compreensao dos alunos. Para uma educacdo linguistica eficaz, é crucial integrar
praticas de leitura e escrita com atividades orais. Essa abordagem integrada permite que os
alunos desenvolvam uma compreensdo mais abrangente da lingua e se tornem comunicadores
mais proficientes em diversas situagdes.

Geraldi (2002a, 2002b) defende que o ensino de uma lingua deveria se centrar em trés
praticas: leitura de texto, producao de texto e analise linguistica. O autor argumenta que tanto
0s textos orais quanto os escritos devem ser integrados de maneira que se complementem e
reforcem mutuamente. Ele critica abordagens que privilegiam um tipo de texto em detrimento
do outro e defende uma pedagogia que valorize a interacdo entre oralidade e escrita, uma vez
que permite que os alunos desenvolvam uma competéncia linguistica mais robusta e versatil,
preparando-o0s melhor para as demandas reais de comunicacao.

No mesmo caminho, Kleiman (2002, 2016) aborda a importancia dos textos orais e
escritos com uma perspectiva centrada no desenvolvimento das habilidades de leitura e escrita
e na construcdo do conhecimento linguistico dos estudantes. Nesse sentido, a autora sublinha
que a interacdo com textos orais e escritos é essencial para o desenvolvimento das habilidades
de leitura e escrita. A sua abordagem valoriza a diversidade de géneros discursivos, a
contextualizacdo do ensino e a importancia da pratica e da interacdo social para a formacdo de
leitores e escritores competentes. Kleiman defende ainda que a educacao linguistica deve
integrar essas praticas de maneira que os alunos desenvolvam uma compreensdo profunda e
critica da linguagem.

Inicialmente, para falar sobre os géneros discursivos, é importante diferenciarmos os
termos utilizados no campo tedrico, pois as expressoes “géneros textuais”, “géneros
discursivos”, entre outras, sdo frequentemente usadas nos estudos linguisticos para categorizar
diferentes formas de comunicacdo. Entretanto, para alguns autores, elas tém conotacoes e focos
diferentes.

Grosso modo, 0s géneros textuais, termo usado, principalmente, por Marcuschi (2003,
2006), referem-se as diferentes formas de textos que existem dentro de uma lingua. Para o
linguista, os géneros textuais “sdo entidades socio-discursivas e formas de acgdo social
incontornaveis em qualquer situagdo comunicativa” e “caracterizam-Se COMO eventos textuais
altamente maleaveis, dindmicos e plasticos” (Marcuschi, 2003, p. 19). Geralmente, linguistas
que usam essa terminologia privilegiam a organizacgdo interna do texto, suas caracteristicas

formais e sua funcdo comunicativa.
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Por outro lado, os géneros discursivos, termo cunhado por Bakhtin (2002, 2011), tém
um enfoque mais amplo e contextual. Os géneros consideram ndo apenas a construgdo do texto,
mas também os contextos sociais e culturais em que séo produzidos e interpretados. Também
nomeados como géneros do discurso, séo formas de acéo social que moldam e sdo moldadas
pelas interagOes humanas e pelos contextos em que ocorrem.

Em um trabalho que diferencia essas duas terminologias, Rojo (2007, p.187) define que
“as teorias de tipos textuais estdo voltadas para as estruturas e formas linguisticas de diversos
niveis”. Além disso, embora Marcuschi (2003) ndo cite Bakhtin em nenhum momento do seu
trabalho, é possivel perceber um dialogismo com os enunciados do filésofo, marcado pelas
escolhas lexicais como “estilo”, “esfera”, “atividade humana” “forma composicional” (Bakhtin,
2011) etc.

Acerca dos géneros discursivos, Rojo (2007) afirma que ndo ha duvida no meio
cientifico que se trata de um termo cunhado por Bakhtin (2011). Por essa razéo, pelo menos no
Brasil, a designacdo de géneros do discurso/discursivo é adotada exclusivamente por
bakhtinianos, ou quando estes fazem referéncias a trabalhos de Bakhtin. Para a autora, os que

adotam este termo

[...] partirdo sempre de uma analise em detalhe dos aspectos socio-histéricos da
situacdo enunciativa, privilegiando, sobretudo, a vontade enunciativa do locutor — isto
é, sua finalidade, mas também e principalmente sua apreciacdo valorativa sobre
seu(s) interlocutor(es) e tema(s) discursivos —, e, a partir desta analise, buscardo as
marcas linguisticas (formas do texto/enunciado e da lingua — composicao e estilo) que
refletem, no enunciado/texto, esses aspectos da situacdo (Rojo, 2007, p. 199, grifos
do original).

Em continuacdo a terminologia dos géneros, Bezerra (2017, p. 13) defende que “o
género ndo € ou discursivo ou textual, mas € simultaneamente indissocidvel tanto do discurso
quanto do texto, e seria um equivoco reduzi-lo a qualquer um desses polos”. Bezerra ainda
ressalta que, no portugués, a problematica em torno do termo género vai além das duas
concepgdes, afinal, propor que se adote apenas 0 termo género sem o conceito de textual ou
discursivo, entrariamos em um problema lexical, visto que no portugués género pode se referir
aos sexos masculino e feminino, também chamado de género social, problema este que o autor
demonstra ndo haver no inglés, ja que o género social é referido por gender, enquanto 0s
géneros textuais/discursivos por genre.

Paiva (2019b) defende outro conceito de géneros da linguagem. De acordo com a

autora,
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Géneros da linguagem é um termo guarda-chuva que inclui texto e discurso e outros
modos semioticos. Ao optar por “géneros da linguagem”, nio excluo “géneros

LEIT3

textuais”, “géneros do discurso” ou “géneros discursivos”, ao contrario, os incluo no
guarda-chuva e acolho géneros nao verbais, que também séo acdes de linguagem. Ao
fazer essa opcdo, apoio-me em uma visdo de linguagem na perspectiva da
complexidade (Paiva, 2019b, p. 7).

A autora argumenta que todos os géneros, sejam eles orais ou escritos, sdo atratores de
um sistema adaptativo complexo da linguagem. A autora também afirma que esta definicéo
inclui textos e discursos, sendo assim, esses termos nao séo rejeitados, mas incluidos dentro do
termo proposto, visto que, para Paiva, o0 termo géneros da linguagem inclui textos, discursos
(orais e escritos) e outros modos semioticos, a exemplo dos géneros nao verbais.

Outro termo recorrente no meio linguistico, porém, ndo muito adotado no Brasil, refere-

se a concepcdo de Bronckart acerca dos géneros de texto. Para o autor,

[...] a nogdo de texto designa toda unidade de producdo verbal que veicula uma
mensagem linguisticamente organizada e que tende a produzir um efeito de coeréncia
em seu destinatario, e consideramos, consequentemente, que o texto é a unidade
comunicativa de nivel superior (Bronckart, 1999, p. 137).

Nesse sentido, sabe-se que Bronckart coloca o texto em evidéncia e o classifica
conforme sua funcdo social, objetivos, interesses e questdes especificas. Sdo essas
caracteristicas que, segundo o autor, sdo relativamente estaveis, que refletem diferentes tipos
de textos, e que sdo denominados por ele como géneros de texto.

Dado o exposto, pode-se afirmar que as abordagens adotadas para 0s géneros textuais
(Marcuschi, 2003, 2006, 2008, 2010) sdo mais sobre a forma e a funcéo do texto em si, logo, o
contexto é imprescindivel neste momento, enquanto que as abordagens para 0s géneros
discursivos (Bakhtin 2002, 2011) s&o sobre as perspectivas tedricas e metodoldgicas adequadas,
ligadas principalmente aos elementos constitutivos — construcdo composicional, conteudo
tematico e estilo.

Acerca das diferentes perspectivas tedricas, a seguir séo apresentadas trés concepcdes
de géneros. O primeiro se trata de Bakhtin (2002, 2011), um dos mais importantes estudiosos
dos géneros discursivos e base teoria da colecdo Ways —. Em seguida, o linguista Luiz Antdnio
Marcuschi (2003, 2006, 2008, 2010), por se tratar de uma grande referéncia brasileira nos
estudos dos géneros e base tedrica da colecdo Bridges. Por fim, Bronckart (1999, 2007), que,
além de ser citado na colecdo Ways —, é trazido como referencial tedrico de contraponto a estas

duas teorias citadas anteriormente.
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4.1 A abordagem de Bakhtin

O primeiro estudo sobre os géneros discursivos surgiu com Bakhtin e seu circulo (2002,
2011). Mikhail Bakhtin, um dos mais influentes tedricos da linguagem e da literatura, introduziu
0 conceito de géneros discursivos para explorar como os atos de fala se organizam em formas
relativamente estaveis. Segundo o filésofo (2011), os géneros discursivos sdo tipos de
enunciados que compartilham caracteristicas comuns, derivados das formas de interacdo e do
contexto social em que s@o usados.

O filésofo russo se dedicou aos estudos da linguagem e define a lingua como algo que
surge “da necessidade do homem de autoexpressar-se, de objetivar-se” (Bakhtin, 2011, p. 270).
Basicamente, para qualquer tipo de interacdo, a linguagem, seja ela oral, escrita ou sinalizada,
faz-se presente.

Bakhtin (2011) também retrata a linguagem na relacdo de duas vertentes: a atividade
humana e o uso da lingua. A atividade humana é expressa de diversas formas e toda essa
variedade esta ligada ao uso da lingua. Desse modo, a lingua é materializada por meio de
enunciados, sejam eles orais ou escritos. Esses enunciados estao presentes em formas ilimitadas
nos diversos campos da atividade humana, como em uma musica que toca na radio, uma noticia
que se 1€ no jornal, ou até mesmo em uma placa de transito.

Toda essa diversidade de modos em que a lingua pode ser expressa é denominada por
Bakhtin (2011) como tipos relativamente estaveis de enunciados, 0s quais o filésofo nomeia
como géneros do discurso, ou género discursivo. Em outras palavras, pode-se afirmar que,
independentemente do contexto, falamos e escrevemos por meio de géneros, seja em uma

situacdo cotidiana, seja mais formal. A respeito dos géneros do discurso, Bakhtin afirma que

A riqueza e a diversidade dos géneros do discurso sdo infinitas porque sdo
inesgotaveis as possibilidades da multiforme atividade humana e porque em cada
campo dessa atividade é integral o repertério de géneros do discurso, que cresce e se
diferencia a medida que se desenvolve e se complexifica um determinado campo.
Cabe salientar em especial a extrema heterogeneidade dos géneros do discurso (orais
e escritos), nos quais devemos incluir as breves réplicas do didlogo do cotidiano
(saliente-se que a diversidade das modalidades de dialogo cotidiano é
extraordinariamente grande em fun¢éo do seu tema, da situacdo e da composicao dos
participantes), o relato do dia a dia, a carta (em todas as suas diversas forma), o
comando militar lacdnico padronizado, a ordem desdobrada e detalhada, o repertério
bastante véario (padronizado na maioria dos casos) dos documentos oficiais e o
diversificado universo das manifestagdes publicisticas (no amplo sentido do termo:
sociais, politicas); mas ai também devemos incluir as variadas formas das
manifestagBes cientificas e todos os géneros literarios (do provérbio o romance de
muitos volumes) (Bakhtin, 2011, p. 262).
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A discusséo de Bakhtin (2011) sobre os estudos da linguagem tem como ponto de
partida alguns questionamentos ao estruturalismo de Saussure (2006) e a outros estruturalistas.
Saussure tem como objeto principal de estudo a lingua como sistema de signos. Dessa forma,
unidades da lingua, como morfemas, palavras e oracdes, eram tratados como ponto central na
filosofia saussuriana.

Por outro lado, na filosofia bakhtiniana, o principal interesse de estudo estava na
interacdo, ou mais especificamente, no dialogo. Nessa abordagem, ao contrario do que defendia
o estruturalismo, a unidade basica da comunicacéo é o enunciado. Nesse sentido, pode-se dizer
que os géneros discursivos fazem parte da vida humana.

Sob esse Vviés, para que haja uma situacao de interlocucéo, faz-se necessaria a presenca
obrigatdria de dois componentes essenciais: o locutor e o interlocutor. O locutor sempre sera
aquele que diz ou escreve, enquanto o interlocutor é a pessoa a qual o texto do locutor se destina.
Essa interlocucdo ndo necessariamente precisa ser presencial, pois um autor de um romance,
por exemplo, € o locutor, enquanto os leitores desse livro sdo os interlocutores.

Nesse sentido, os géneros discursivos possuem uma funcdo social especifica em cada
esfera de atividade humana. Isto €, para cada circunstancia em que forem empregados, seu
objetivo ird variar de acordo com a situacdo, relacionando-os diretamente com o texto e 0
contexto em que sdao empregados. A funcdo social de um género discursivo refere-se ao papel
que um tipo especifico de género desempenha dentro de uma sociedade ou comunidade.

Essa funcdo esta relacionada as necessidades comunicativas e as praticas sociais que 0
género discursivo atende, facilitando a interacdo, a troca de informacGes e a construcdo de
significados em contextos especificos. A funcdo social de um género discursivo é a maneira
como ele contribui para a comunicacdo eficaz e para o funcionamento das praticas sociais e
institucionais, refletindo e moldando as necessidades e normas de uma comunidade.

Sobre 0s objetivos de um texto, € importante ressaltar as condi¢es de producédo e a
finalidade que cada género possui. As condic¢des de producdo de um género discursivo referem-
se aos fatores que influenciam a criagdo e a forma de um texto ou discurso dentro de um
determinado género. Essas condi¢Ges abrangem aspectos sociais, culturais, historicos e
situacionais que moldam o modo como os enunciados sdo produzidos e compreendidos.

As condicdes de producéo referem-se a quem produz o texto, para quem, quando, com
que propdsito, em gque contexto (geografico, social, historico, cultural) e também ao modo como
ele circula — como ele chega a seu publico-alvo — ou, em outras palavras, quais 0s possiveis
lugares que o texto pode ser compartilhado. Cada género tem condicfes de produgéo gerais de

acordo com a esfera social em que circula. Por exemplo, ao analisar uma receita culinaria, sua
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finalidade tradicional é ensinar alguém a preparar, principalmente, um prato. Nesse sentido,
quem produz o texto serd alguém que sabe preparar o prato, que sera direcionado a alguém que
quer aprender a preparar aquele determinado prato. Os possiveis locais que este género pode
ser encontrado é em um livro, um caderno ou um site de receita, se se tratar de um texto escrito.
Caso a receita seja dirigida a alguém de forma oral, ela pode ser encontrada em um programa
culinario, um vlog de receita, um video no Youtube etc.

A situacdo de interacdo, de acordo com a esfera de atividade, ajuda a definir o género
discursivo. Varios géneros (sendo todos) tém condic¢des de producao gerais pré-definidas: uma
tese é feita por um estudante de doutorado, para ser apresentada a uma banca, como requisito
para obtencdo do titulo de doutor. Portanto, uma tese s6 pode ser feita por um doutorando e seu
meio de circulacdo é o programa de pos-graduacdo de uma universidade. A compreensao da
funcdo social do género, seus elementos constitutivos e também as condi¢des de producdo séo
essenciais para diferenciar determinados géneros discursivos, principalmente para a criacdo de
textos eficazes e apropriados ao seu propdsito e contexto.

Para Bakhtin (2011), os géneros discursivos sao formas dinamicas e contextualmente
situadas de enunciacdo. Eles sdo moldados pelas préaticas sociais e culturais da esfera em que
ocorrem, e compreendem um conjunto estavel de caracteristicas que ajudam a orientar a
producdo e a interpretacdo dos textos. O estudo dos géneros discursivos, conforme Bakhtin,
enfatiza a importancia do contexto social e da interlocucdo, reconhecendo a diversidade e a
riqueza das praticas discursivas humanas.

Bakhtin (2011) chama a atencdo para a importancia de diferenciar os géneros
discursivos primarios (simples) e os secundarios (complexos). O autor inicia sua definicdo pelos
géneros secundarios, e os classifica como fruto de um “convivio cultural mais complexo e
relativamente muito desenvolvido e organizado” (Bakhtin, 2011, p. 263). Em sua grande
maioria, trata-se de um género escrito, como romance, artigo cientifico ou uma matéria de
jornal, ou seja, sdo @éneros que se desenvolvem em contextos mais formais e
institucionalizados, como a literatura, a ciéncia, a politica e a midia.

Por outro lado, Bakhtin apresenta 0s géneros primarios como mais simples, porque se
formam a partir de interacGes cotidianas. Dessa forma, levando em consideracdo a época em
que o texto foi publicado, o filésofo classificou os géneros discursivos primarios como, em sua
maioria, pertencentes aos géneros orais, como uma conversa informal entre amigos, uma
informacgdo sobre um determinado assunto, uma piada etc. Pode-se dizer que 0s géneros
primarios se caracterizam como espontaneos e informais, produzidos em um contexto imediato

e direto, sem grande preparacao ou formalidade.
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Bakhtin elucida que um género secundario pode incluir géneros primarios em sua
composic¢do. Por exemplo, uma peca teatral, quando estd sendo interpretada por atores, pode
simular uma conversacao cotidiana. Note o trecho abaixo, retirado da peca Auto da

Compadecida:

JOAO GRILO - O bicho pescou voca!...

CHICO — Exatamente, Joo, 0 bicho me pescou. Para encurtar a historia, o pirarucu
me arrastou rio acima trés dias e trés noites.

JOAO GRILO — Trés dias e trés noites? E vocé ndo sentia fome nio, Chic6?

CHICO - Fome ndo, mas era uma vontade de fumar danada. E o engragado foi que ele
deixou para morrer bem na entrada de uma vila, de modo que eu pudesse escapar. O
enterro foi no outro dia e nunca mais esqueci o que o padre disse, na beira da cova.
JOAO GRILO — E como o avistaram da vila?

CHICO - Ah, eu levantei um brago e acenei, acenei, até que uma lavadeira me avistou
e vieram me soltar.

JOAO GRILO - E vocé néo estava com os bragos amarrados, Chic?

CHICO - Jodo, na hora do aperto, da-se um jeito a tudo.

JOAO GRILO - Mas que jeito vocé deu?

CHICO — Nio sei, s6 sei que foi assim. Mas deixe de agonia, que 0 povo vem ai.
(Suassuna, 1997, p. 58-59).

Uma conversa entre dois ou mais atores em uma peca teatral, aparentemente nos remete
a um género primério, visto que se trata de uma conversa informal de forma oralizada. No
entanto, para Bakhtin (2011), esses géneros primarios que integram os secundarios perdem
imediatamente o vinculo com a realidade concreta. Sendo assim, a réplica de um dialogo
cotidiano integra a realidade concreta somente atraves do conjunto do romance, sem vinculo
com a realidade social, sendo, entdo, um enunciado, ou um género discursivo complexo. Por
essa razao, Bakhtin ressalta que a diferenca entre os dois tipos de géneros é grande e essencial
e que é necessario sempre analisar a natureza do enunciado.

Na concepc¢do de Bakhtin, os géneros discursivos possuem trés elementos integrantes
universais e indissociaveis que estdo presentes em qualquer condi¢do enunciativa: contetdo
tematico, construcdo composicional e estilo. Como exp6e o filésofo, cada género é individual,
mas “estao ligados no todo do enunciado e s&o igualmente determinados pela especificidade de
um determinado campo da comunicagao” (Bakhtin, 2011, p. 262).

O primeiro componente do género discursivo € a construcdo composicional. Esse
elemento ird definir a organizagéo externa e interna que o texto de um determinado género deve
apresentar. Na concepcdo de Maciel, a forma composicional ¢ definida como “o acabamento
geral de um texto” (2015, p. 6). Baseado em Grillo (2007), o autor também classifica este

elemento constitutivo do enunciado como 0 mais proximo do que se denomina como género
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discursivo, visto que a constru¢do composicional nada mais € do que uma visao geral do texto
propriamente dito.

Rojo e Barbosa (2015) definem a construcdo composicional, ou forma composicional,
como a estrutura e 0 acabamento do enunciado. E a organizacdo do texto ou discurso por
completo. Segundo as autoras, quando se trata de géneros secundarios complexos, essa forma
organizacional tende a ser mais rigida e imutavel. Em uma noticia de jornal, por exemplo, é de
se esperar que ela possua um titulo, lead e corpo da noticia com as informacGes mais
importantes sobre o fato noticiado. O que define a construcdo composicional de um enunciado
é 0 seu conteldo, e pode-se dizer que quando o conteudo de uma forma é alterado,
consequentemente a forma composicional também é alterada.

O segundo elemento constitutivo de um enunciado, o conteudo tematico, refere-se ao
conjunto de temas e tépicos que sdo abordados dentro desse género. Ele define sobre o que é o
discurso e quais questfes ou tdpicos sdo pertinentes e esperados naquele contexto especifico.
Cada género discursivo tem seu préprio contetdo tematico, que esta intimamente ligado a sua
finalidade comunicativa e a esfera de atividade social em que ocorre.

Segundo Rojo e Barbosa (2015, p. 87), o contetdo tematico ¢ “o contetido inferido com
base na apreciacdo de valor, na avaliacdo, no acento valorativo que o locutor (falante ou autor)
lhe da”. Além disso, o conteludo tematico é um dos elementos essenciais que caracterizam e
distinguem os géneros discursivos. Ele ndo apenas define sobre o que se fala, mas também
estabelece os limites e a profundidade do que é abordado, orientando a producao e interpretacdo
dos discursos dentro de um determinado contexto social e comunicativo. Por exemplo, no
género noticia jornalistica, o conteldo tematico terd forte ligacdo a ideologia que aquele
determinado jornal possui, e mesmo que tenha a pretensdo de parecer neutro, é possivel notar
seu acento valorativo, que € Gnico em cada texto. Por exemplo, uma noticia sobre uma acéo do
governo Lula pode apresentar um acento valorativo distinto em diferentes noticias de diferentes
jornais orais (Jornal Nacional, Jornal da Record) ou escritos (Folha de S&o Paulo, Estadao).

Por fim, o terceiro componente se refere ao estilo, ou, em outras palavras, as escolhas
linguisticas para comunicar o que queremos dizer ou escrever. Segundo Bakhtin, “onde ha estilo
ha género” (Bakhtin, 2011, p. 268). Conforme este componente, o locutor ira se decidir em
relagcdo ao vocabulario, a estrutura morfossintatica, ao léxico e ao grau de formalidade (mais
formal, culta ou coloquial) do que vai dizer ou escrever (Rojo; Barbosa, 2015). Dependendo do
género, o registro pode variar de formal a informal, técnico a coloquial, literario a jornalistico.

As escolhas estilisticas estdo diretamente relacionadas ao publico-alvo e ao contexto de uso.
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Conforme a concep¢do bakhtiniana, “todo estilo estd indissoluvelmente ligado ao
enunciado e as formas tipicas de enunciados, ou seja, aos géneros do discurso (Bakhtin, 2011,
p. 265). Dessa forma, por ser individual, o estilo pode refletir a individualidade de quem escreve
0 género, ou do falante. Conforme o autor, essa individualidade se perde no enunciado quando
se trata de um género onde se requer uma forma composicional padronizada, como documentos
oficiais, formularios, documentos pessoais etc.

Um dos conceitos do Circulo de Bakhtin mais conhecido é o de dialogismo. Para
Bakhtin, o dialogismo refere-se a natureza essencialmente dialégica da linguagem e da
comunica¢do humana. Isso significa que todo ato de fala ou de escrita estd em constante
interacdo com outros atos de fala ou escrita, formando um dialogo continuo. Para os integrantes
do Circulo de Bakhtin (Bakhtin, 2011; Voléchinov, 2018), a palavra dialogismo é usada porque
enfatiza que os enunciados dialogam entre si. Conforme Fiorin, € correto afirmar que todo
enunciado é formado a partir de outro enunciado, sendo uma réplica dele (Fiorin, 2018).

Bakhtin (2011, p. 289) afirma, de forma metaforica, que “todo enunciado é um elo na
cadeia da comunicacdo discursiva”. Com essa afirmacdo, o filésofo busca elucidar a relagédo
que todo enunciado estabelece com outro enunciado, seja ele passado ou futuro. Um exemplo
de dialogismo esta na escrita de um artigo cientifico, afinal, aquele enunciado esté estritamente
ligado a vérios outros que sdo retomados de trabalhos académicos anteriores, que sdo
claramente citados no documento. Dessa forma, um enunciado mantém um didlogo, ou uma
relacdo dialégica com outros.

Diferentemente de um artigo cientifico, um enunciado retomado ndo precisa
necessariamente ser citado. Por exemplo, em uma roda de conversa onde cada pessoa emite a
sua opinido acerca de um determinado tema, certamente as opinides expressadas foram
formadas por diversos enunciados, como jornais, livros ou até mesmo outras conversas
cotidianas, no entanto, o enunciador ndo tem a obrigatoriedade de relatar por quais fontes essa
opinido foi formada.

O dialogismo ¢ conceituado por Fiorin como “rela¢des de sentido que se estabelecem
entre os enunciados” (2018, p. 22). O autor também reitera que “todos os enunciados no
processo de comunicagdo, independentemente de sua dimensao, sdo dialogicos” (Fiorin, 2018,
p. 21). Nesse sentido, dialogismo é a ideia de que todo discurso é uma resposta a outros
discursos e estd em constante interacdo com eles.

Bakhtin (2011, p. 288) ressalta que um enunciado somente adquire seu sentido pleno,

estando “em determinadas situa¢des concretas de comunicagao discursiva”. Volochinov (2018),
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por sua vez, enfatiza que para haver uma relagéo dialdgica, € essencial que haja a compreensdo

do enunciado. Para o autor, “toda compreensdo ¢ dialogica” (Volochinov, 2018, p. 232).

4.2 A abordagem de Marcuschi

Marcuschi (2003, 2006, 2008, 2010) oferece uma perspectiva abrangente sobre géneros
textuais. Segundo o linguista, géneros textuais sdo formas de expressao linguisticamente
situadas e historicamente construidas que emergem das atividades sociocomunicativas
humanas. Eles sdo dindmicos e se adaptam as necessidades comunicativas e culturais da
sociedade. Séo préticas discursivas recorrentes que possuem caracteristicas especificas e sdo
moldados pelo contexto em que sdo produzidos e utilizados.

Marcuschi (2003, 2006) propde uma definicdo de género textual conforme as suas
caracteristicas, e entre elas estdo: funcionalidade, contexto de uso e dinamicidade. Nesse
sentido, o0 autor pondera que 0s géneros textuais “caracterizam-se muito mais por suas funcoes
comunicativas, cognitivas e institucionais do que por suas peculiaridades linguisticas e
estruturais” (Marcuschi, 2003, p. 20). Assim, 0s géneros textuais surgem e sdo moldados de
acordo com o contexto social, histérico e cultural em que sdo utilizados, e seu contexto
determina tanto a forma quanto a fungéo.

No que tange a funcionalidade, os géneros textuais tém funcgdes especificas na
comunicac¢do. Marcuschi (2003) pontua que a caracteristica mais importante de um género ¢ a
funcdo que ele desempenha. Por exemplo, uma bula de remedio tem a funcdo de fornecer
informacdes diversas sobre uma medicacdo (como a composic¢do, a posologia e os efeitos
adversos), enquanto uma piada tem uma funcéo ludica, de entretenimento.

Ao discutir sobre a funcdo, Marcuschi também define os géneros conforme a sua forma
e seu suporte. O linguista afirma que “em muitos casos sao as formas que determinam o género
e, em outros tantos serdo as funcbes” (Marcuschi, 2003, p. 21). Em alguns outros casos, 0
suporte® ira definir o género, dessa forma, 0 mesmo texto nio pertence necessariamente ao
mesmo género. Um determinado texto, por exemplo, se escrito em uma folha branca, ndo
pertencerda ao mesmo género caso tenha sido digitado em um correio eletrénico. Nesse caso, 0
suporte definiu que um € uma carta, enquanto outro € um e-mail.

O autor chama a atengéo para o cuidado que se deve ter ao definir um género conforme

a sua forma ou fungdes. Para Marcuschi (2003, p. 25), “géneros sdo formas verbais de acéo

5> A discursdo sobre o suporte ja ndo estd tdo presente nas pesquisas sobre o género. Marcuschi propde essa
discussdo em um periodo de expansdo da internet, quando varios géneros digitais surgiam no Brasil.
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social relativamente estaveis realizadas em textos situados em comunidades de praticas sociais

e em dominios discursivos especificos”. Em relacdo a forma, o autor afirma que

[...] um género pode ndo ter uma determinada propriedade e ainda continuar sendo
aquele género. Por exemplo, uma carta pessoal ainda é uma carta, mesmo que a autora
tenha esquecido de assinar o nome no final e s6 tenha dito no inicio: “querida mamée”.
Uma publicidade pode ter o formato de um poema ou de uma lista de produtos em
oferta; o que conta é que divulgue os produtos e estimule a compra por parte dos
clientes ou usuarios daquele produto (Marcuschi, 2003, p. 30).

No caso de uma publicidade em formato de um poema, sabe-se que embora ndo esteja
em sua forma original, deve ser levado em conta a sua funcéo, isto €, divulgar um produto.
Quando um género é apresentado com a funcdo de outro, Marcuschi nomeia esse fendmeno
como intertextualidade intergénero. Dessa forma, géneros textuais ndo sao formas estruturais
estaticas, mas dindmicas.

Fazendo um contraponto, o que Marcuschi nomeia como intertextualidade
intergénero, Bakhtin denomina como hibridismo, fenémeno que ocorre em géneros hibridos.

Acerca disso, Bakhtin pondera:

Denominamos construcdo hibrida o enunciado que, segundo indices gramaticais
(sintaticos) e composicionais, pertence a um Unico falante, mas onde, na realidade,
estdo confundidos dois enunciados, dois modos de falar, dois estilos, duas
“linguagens”, duas perspectivas semanticas e axiologicas. Repetimos que entre esses
enunciados, estilos, linguagens, perspectivas, ndo h& nenhuma fronteira formal,
composicional e sintatica: a divisdo das vozes e das linguagens ocorre nos limites de
um Unico conjunto sintatico, frequentemente nos limites de uma proposi¢do simples,
frequentemente também, um mesmo discurso pertence simultaneamente as duas
linguas, as duas perspectivas que se cruzam numa construgdo hibrida, e, por
conseguinte, tem dois sentidos divergentes, dois tons (Bakhtin, 2002, p. 110).

Como pode-se ver, Bakhtin (2002) e Marcuschi (2003) abordam 0 mesmo assunto com
denominagdes diferentes, a saber: hibridismo e intertextualidade intergénero,
respectivamente. Acerca desses termos, Rojo e Barbosa (2015) ressaltam que se tratam de dois
géneros que ndo possuem fronteira, isto é, ndo ha como separa-los. Dessa forma, apresentam-
se fundidos em um Unico enunciado com o principal objetivo de sobressair um contetdo
temético de uma determinada situagdo de enunciagao.

O texto a seguir apresenta um bom exemplo de intertextualidade intergénero:

Rasgue as minhas cartas
E ndo me procure mais
Assim sera melhor, meu bem!

O retrato que eu te dei
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Se ainda tens, nao sei
Mas se tiver, devolva-me!

Deixe-me sozinho

Porgue assim

Eu viverei em paz

Quero que sejas bem feliz

Junto do seu novo rapaz [...] (Barros; Knapp, 2000).

Primeiramente, ao observar o texto apresentado, é possivel notar que se trata de uma
letra de uma musica, dado seu acabamento harménico e sua melodia. No entanto, ao
analisarmos o texto holisticamente, também é possivel perceber caracteristicas de um poema,
devido seus versos, estrofes, métrica e rima. Além disso, o texto também apresenta
caracteristicas suficientes para ser considerado uma carta, visto que esta dirigido a um
destinatario qualquer. Dessa forma, temos no texto o que Marcuschi nomeou como
intertextualidade intergénero, pois ainda que ele seja enquadrado em um género especifico —
letra de muUsica, poema ou carta — apresentara funcdo de outro.

A funcdo e a organizacdo dos géneros sdo essenciais em sua analise, visto que eles se
desenvolvem de maneira dinamica. Marcuschi (2006) exemplifica o surgimento de novos
géneros. De acordo com o autor, um género da origem a outro, que surge conforme a
necessidade social, visto que € inerente a linguagem. Esses novos géneros, principalmente o0s
oriundos da internet, sdo nomeados por Marcuschi (2010) como géneros emergentes.

Acerca destes, Marcuschi (2010) enfoca géneros digitais surgidos no final do século
passado, como e-mail, blog, chat etc. O autor ja previa que géneros oriundos da internet seriam
bem-acolhidos em ambientes escolares. Pensando nisso, o autor defende o uso desses géneros
em ambientes escolares, pois afirma que a tecnologia digital esta estritamente ligada a escrita.

A partir da visdo de Marcuschi (2003) sobre os géneros textuais®, deve-se ressaltar,
primeiramente, a diferenca que o autor faz entre géneros textuais e tipos textuais. Acerca dos

tipos textuais, tem-se a seguinte definicéo:

Usamos a expressao tipo textual para designar uma espécie de sequéncia teoricamente
definida pela natureza linguistica de sua composicdo (aspectos lexicais, sintaticos,
tempos verbais, relagdes logicas). Em geral, os tipos textuais abrangem cerca de meia
dizia de categorias conhecidas como: narracdo, argumentacado, exposicao, descricao,
injuncéo (Marcuschi, 2003, p. 22, grifos do original).

Simultaneamente, o autor também define géneros textuais:

® Embora as pesquisas de Marcuschi tenham se baseado nas obras de Bakhtin, que nomeia os géneros como
discursivos, 0 autor adotou 0 termo géneros textuais, expressao também muito utilizada por outros autores no
Brasil.
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Usamos a expressdo Género textual como uma nogdo propositalmente vaga para
referir os textos materializados que encontramos em nossa vida didria e que
apresentam caracteristicas sociocomunicativas definidas por conteddos, propriedades
funcionais, estilo e composicao caracteristica. Se os tipos textuais sdo apenas meia
dizia, os géneros sdo inimeros. Alguns exemplos de géneros textuais seriam:
telefonema, sermao, carta comercial, carta pessoal, romance, bilhete, reportagem
jornalistica (Marcuschi, 2003, p. 22-23, grifos do original).

Conforme essas definigdes, pode-se depreender que ha uma quantidade limitada de tipos
textuais e inumeros géneros discursivos. Ainda sobre os tipos textuais, pode-se inferir,
conforme Marcuschi (2003), que sdo: 1) construces tedricas definidas pela natureza linguistica
de sua composicdo; 2) ndo sdo textos empiricos, mas sequéncias de enunciados; 3) abrangem
um conjunto limitado de categorias tedricas, ou seja, aspectos lexicais, sintaticos, tempos
verbais etc.; e 4) sdo designacgdes tedricas como narra¢do, argumentacao, descricdo, injuncao e
exposicao.

Por outro lado, os géneros textuais sdo definidos por Marcuschi (2003) como 1)
construcdes linguisticas concretas definidas por propriedades sociocomunicativas; 2)
constituicbes de textos empiricamente realizados, cumprindo, assim, fungdes em situacgdes
comunicativas; 3) designacdes concretas ilimitadas, devido ao modo de circulagdo, estilo,
conteddo, composicdo e funcdo; e 4) diversidade de formas de construcdo, como receita
culinaria, resenha, infogréfico, tirinhas, cardapio etc.

Para diferenciar os tipos e géneros textuais, vejamos 0 Quadro 5, a seguir:

Quadro 5 — Diferencas entre tipos textuais e géneros textuais

Tipos textuais Géneros textuais
Definidos por propriedades linguisticas Definidos por propriedades sociocomunicativas
Textos ndo empiricos constituidos por sequéncias Textos empiricos que cumprem funcdes
de enunciados comunicativas
Abrange um conjunto limitado de categorias Abrange um conjunto ilimitado de designacées
tedricas concretas
Exemplos: narracdo, argumentacéo, descrigéo, Exemplos: lista de compra, anuncio, letra de
injuncéo e exposi¢do musica, palestra, piada

Fonte: elaborado pelo autor, baseado em Marcuschi (2003).

Portanto, para Marcuschi (2003), um bilhete, uma biografia, um poema ou uma parddia
sdo géneros textuais, e ndo tipos de textos. No entanto, o linguista pondera que todos esses
géneros se realizam por meio de tipos textuais, uma vez que 0 mesmo género pode incluir mais
de um tipo textual. Para o autor, “um tipo textual é dado por um conjunto de tragos que formam
uma sequéncia e ndo um texto” (Marcuschi, 2003, p. 27), ou seja, tipos textuais sdo sequéncias

linguisticas que formam um texto pertencente a um determinado género. Quando um género
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apresenta varios tipos textuais, Marcuschi (2003) nomeia esse fenébmeno como heterogeneidade
tipoldgica. Uma biografia, por exemplo, pode apresentar sequéncias de narragdo (ao contar um
fato vivido pelo personagem), uma descricdo (ao descrever uma situacdo, um lugar, ou até
mesmo 0 personagem) e outros tipos textuais.

Uma vez definido o que é género textual e tipo textual na 6tica de Marcuschi (2003;
2006), faz-se relevante retornar a discussdo acerca do hibridismo e intertextualidade
intergénero, termos utilizados por Bakhtin (2002) e Marcuschi (2003), respectivamente.
Semelhante a este fendbmeno que envolve dois géneros distintos, em que um se manifesta na
forma composicional de outro, Marcuschi também analisa outro fenémeno que envolve um
género textual com a presenca de Vvarios tipos textuais, na qual nomeia como heterogeneidade
tipoldgica.

O linguista pondera que o termo esta ligado ao fato de “um género realizar varias
sequéncias de tipos textuais” (Marcuschi, 2003, p. 31). Rojo e Barbosa (2015), por sua vez,
definem este fenébmeno como intercalacdo e ocorre quando um género € intercalado. Ao
contrario do hibridismo, que ndo apresenta fronteiras entre os dois géneros envolvidos, sem
possibilidade de separa-los, um género intercalado, segundo as autoras, apresenta fronteiras
formais, composicionais e sintéaticas. E 0 caso de uma carta pessoal, exemplo dado tanto por
Marcuschi (2003) quanto por Rojo e Barbosa (2015), que apresentam diferentes tipos textuais

ao longo de seu texto, como trechos de textos narrativos, expositivos, injuntivos etc.



Figura 39 — Carta pessoal

Claxamdnia. 22 de julhe de 2004.
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Fonte: Pinterest. Disponivel em: https://br.pinterest.com/pin/246923992087794221/. Acesso em: 04 set. 2024.

O texto apresentado na Figura 39 se trata do género textual carta pessoal, além disso,

apresenta varios tipos de textos, conforme mostra o Quadro 6, a seguir:

Quadro 6 — Tipos textuais em uma carta pessoal

Sequéncias tipologicas

Género textual: carta pessoal

Descritiva

Alexandria, 22 de julho de 2024.

Injuntiva

Oi Sammy!
Como vai vocé?

Narrativa

Estou ha poucos dias no Egito, mas j& comeco a sentir
saudades do Brasil

Descritiva

Aqui esta tudo bem. A familia de Rameses é muito
legal e recebeu com carinho. Ainda bem que os tios
dele falam portugués, sendo eu estaria perdida, pois
ndo falo nenhuma palavra em arabe, a lingua que se
fala aqui no Egito.

Expositiva

Alemanha é uma cidade linda, mas ainda néo tive
tempo de passear muito. Primeiro estou conhecendo 0s
habitos da familia. Eles seguem uma religido chamada
islamismo e rezam cinco vezes por dia.

Descritiva

Mas muitas coisas sdo parecidas com as nossas: eles
veem televisdo e assistem até a um desenho animado
muito engragado que se chama Sipi Bad.

Narrativo

Eu ndo entendo nada! S6 sei que ele se parece com
Aladim.



https://br.pinterest.com/pin/246923992087794221/
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Lembra daquela histéria que a gente leu uma vez na
escola?
Injuntiva E vocé, o que tem feito de bom?
Me escreva logo, pois sinto falta dos amigos.
Um abraco
Narrativa Rita.
Fonte: Elaborado pelo autor, baseado em Marcuschi (2003, p. 25-27).

Ainda sobre Marcuschi (2003), o autor destaca a importancia dos géneros textuais na
educacéo, pois o0 ensino e a aprendizagem de diferentes géneros podem ajudar os alunos a
desenvolver habilidades comunicativas eficazes e contextualmente apropriadas. O autor destaca
que todos os textos, sejam eles orais ou escritos, manifestam-se através de um género textual,
e, por essa razdo, € essencial o ensino de leitura e de escrita em ambiente escolar por meio dos
diversos géneros textuais.

N&o obstante, o linguista avalia que explorar géneros textuais de forma auténtica trara um
melhor resultado no ensino. Em outras palavras, o autor sugere que, embora 0s géneros sejam
apresentados para cumprir uma funcao de ensinar um determinado conteudo, é relevante que
sejam apresentados de forma contextualizada e similar a seu uso no mundo social. Sendo
assim, Marcuschi rechaca o uso de textos criados especificamente para o uso em sala de aula.

Além disso, Marcuschi chama a atencdo para a adequagdo do uso de um género ou outro,
visto que estdo relacionados as normas sociais. Pensando nos géneros orais, se uma pessoa
participa de uma reunido de condominio, ndo espera que o sindico conte uma piada ou cante
uma musica aos moradores. Da mesma forma, se uma pessoa esta em um bar se divertindo com
amigos, uma piada ou uma musica j& ndo lhe pareceria tdo estranho, mas causaria estranheza
se um dos amigos se dirigisse a ela de maneira formal e culta.

Pensando nisso, Marcuschi (2003) recomenda gque os alunos sejam expostos a textos
que circulam socialmente. Quanto a producédo dos géneros, sejam eles orais ou escritos, ressalta-
se a importancia de se levar em consideracdo 0s seguintes aspectos: a informacdo veiculada,
nivel de formalidade (formal, informal, dialetal, culto etc.), ambiente em que o0 género circula,
relacdo entre os participantes e a natureza dos objetivos das atividades desenvolvidas.

Nessa perspectiva, sabe-se que alguns géneros textuais sdo aprendidos de forma
espontanea, principalmente os orais, como uma conversa, uma piada, uma musica. Quanto aos
géneros escritos, alguns estdo mais presentes na vida dos alunos, como uma receita culinéria,
uma historia em quadrinho, ou uma lista de compras, enquanto outros nem tanto, a exemplo de
um inquérito policial, um edital de concurso publico ou até mesmo uma reportagem jornalistica.
Diante disso, Marcuschi (2003) evidencia que alguns géneros, necessarios a educagdo

linguistica dos estudantes, precisam ser ensinados.
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4.3 A abordagem de Bronckart

Jean-Paul Bronckart (2001, 2007) é um psicologo suico, principal referéncia de uma
abordagem tedrica denominada Interacionismo Sociodiscursivo (ISD), que combina elementos
da linguistica, da psicologia e da educacdo para compreender como 0s individuos se
desenvolvem e constroem conhecimento através da interacdo social e do discurso. Esta teoria
enfatiza a importancia do contexto social e das praticas discursivas na formacao dos sujeitos e
na construcdo do conhecimento.

Esta vertente tedrica oferece uma visdo integrada da relacdo entre linguagem, cognicéo
e sociedade, enfatizando como as préaticas discursivas e 0s contextos sociais moldam o
desenvolvimento humano e a construcdo do conhecimento. Um dos principais pontos de
discussdo do ISD se faz em torno dos géneros de texto’, que, para Bronckart, sdo formas de
discurso especificas para diferentes contextos sociais. Cada género de texto tem suas préprias
regras e convencdes, que influenciam a forma como os individuos se expressam e compreendem
0 mundo (Bronckart, 2007).

De forma mais especifica, Bronckart (2001, 2007) define o0 que € um género de texto a
partir do conceito de texto. Nesse sentido, 0 autor considera texto como qualquer unidade de
comunicacéo verbal que transmite uma mensagem estruturada linguisticamente, visando gerar

um sentido de coeréncia no interlocutor. Além disso, ele define que

0s textos sdo produtos da atividade de linguagem em funcionamento permanente nas
formagGes sociais: em fungdo de seus objetivos, interesses e questdes especificas,
essas formagdes elaboram diferentes espécies de textos, que apresentam
caracteristicas relativamente estaveis (justificando-se que sejam chamadas de géneros
de texto) e que ficam disponiveis no intertexto como modelos indexados, para 0s
contemporéneos e para as gerac@es posteriores (Bronckart, 2007, p. 137, grifos do
original).

Nessa perspectiva, Bronckart (2007) determina uma diferenca entre géneros de texto e
tipos de discurso. Primeiramente, estabelece que géneros estdo ligados ao discurso, enquanto
tipos estdo ligados ao texto. Dessa forma, tipos de discurso sdo objetos de “meta” abordagem
que conceitua, classifica e avalia cada texto. Assim, esta conceituacao, classificacdo e avaliagdo
resultam da definicdo de um género de texto, ou seja, uma receita culindria, um romance, um

poema etc.

" Termo adotado por Bronckart (2001, 2007).
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Quanto aos tipos de discurso, que estdo relacionados aos textos, Bronckart apresenta
quatro tipos: discurso interativo, discurso tedrico, relato e narracéo. Qualquer que seja o género
de texto, ele serd composto por diferentes segmentos, ou seja, um segmento principal e outros
intercalares (Bronckart, 2010). Um conto, por exemplo, tem como segmento principal a
narracdo de uma histdria, mas também possui segmentos intercalares quando descreve um
personagem ou um lugar.

Acerca dos géneros de textos e dos tipos de discurso, tem-se que

- 0s géneros do discurso, géneros do texto e/ou formas estaveis de enunciados de
Bakhtin podem ser chamados de Géneros de textos; os enunciados, enunciacfes e/ou
textos bakhtinianos podem ser chamados de textos, quando se trata de produgdes
verbais acabadas, associadas a uma mesma e Unica a¢do de linguagem ou de
enunciados, quando se trata de segmentos de produgdes verbais do nivel da frase;

- as linguas, linguagens e estilos, como elementos constitutivos da heterogeneidade
textual, podem ser designados pela expressdo tipos de discurso (Bronckart, 1999, p.
143, grifos do original).

Bronckart ressalta a importancia do trabalho com géneros de texto na sala de aula no
intuito de incentivar o dominio dos géneros, “como instrumentos de adaptacéo e participagdo
na vida social e comunicativa” (Bronckart, 2001, p. 6-7, traducdo minha®). Nessa perspectiva,
0 autor propde uma abordagem dos géneros de texto em ambiente escolar, em que,
primeiramente, deve-se selecionar 0s géneros que se tornardo objetos de ensino.

Essa abordagem esta dividida em quatro fases: a primeira fase consiste em elaborar um
modelo didatico do género escolhido como tema de ensino. Para isso, uma vez selecionado o
género, deve-se adequa-lo a uma abordagem ao nivel de conhecimento dos alunos. Contudo,
Bronckart (2001) ressalta que todos esses modelos didaticos sdo provisorios e estdao sujeitos a
evolucdes, sem prejudicar as versdes anteriores.

Em seguida, deve-se observar a caracteristica do texto, como seu contexto de uso,
variacdo e formas de realizagdo. Este modelo de género permite delimitar trés categorias
principais de objetivos de ensino: 1) familiarizar-se com o processo de escolha de um
determinado género, aprender a desenvolver o papel de quem produz o género e imaginar as
intencdes dos interlocutores, e reconhecer os conhecimentos necessarios para essa producao; 2)
aprender a coordenar de forma organizada a composicao de textos narrativos, argumentativos,
expositivos etc., a fim de propor uma coeréncia textual, e; 3) obter pleno conhecimento dos
mecanismos linguisticos, tais como 0s aspectos sintaticos, semanticos e morfoldgicos, assim

como a coeréncia e coesao.

8 Texto original: « en tant que instruments d'adaptation et de participation a la vie sociale/communicative ».
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A segunda fase est& centrada em identificar as capacidades adquiridas pelos alunos no
que diz respeito as trés areas mencionadas, ou seja, as capacidades relacionadas as acOes
discursivas, tipologicas e linguistico-textuais a partir do modelo de género ja desenvolvido.
Feito isso, os alunos, juntamente com o professor, irdo selecionar quais das capacidades seréo
melhor aproveitadas de acordo com o género abordado.

Na terceira fase, o0 objetivo é desenvolver uma atividade de producdo textual. Neste
momento em que as habilidades estardo identificadas, o professor deve conduzir os alunos a
criacdo de um texto do género selecionado, explorando seu conhecimento prévio e ja adquirido
nas fases anteriores.

Finalmente, o professor deve avaliar as novas habilidades dos alunos adquiridas em todo
0 processo de apresentacao do género de texto, bem como a eficacia da abordagem de ensino.
O objetivo é que os alunos possam, a partir deste ponto, criar outros textos do mesmo género
estudado, seja ele oral ou escrito, além de ter a capacidade de apresenta-los a turma, atentando-
se a capacidade de conduzir o tema, a adequacédo da linguagem, conhecer a sua func¢do social,
0 publico-alvo etc.

Bronckart (2010) aponta que ha um problema na escolha dos géneros a serem ensinados,
pois o fato de haver uma quantidade ilimitada de géneros de textos a serem explorados, indica
que as interacBes comunicativas também sdo inimeras, com as mais diversas variagdes, e, com
1ss0, “a natureza dessas interagdes se modifica com o tempo ou com a historia social”
(Bronckart, 2010, p. 171), principalmente textos de carater narrativos, oriundos da literatura. O
autor, entdo, defende a utilizagdo de géneros de textos “uteis”, em que o aluno domine, a partir
deles, sua vida pessoal e profissional futura. Em outras palavras, é preciso escolher géneros que
estdo de alguma forma conectados a vida dos alunos.

Nesse sentido, Bronckart (2010) recomenda que a escolha dos géneros abordados em
sala de aula apresente exclusivamente, ou, caso ndo seja possivel, majoritariamente, apenas um
tipo de discurso, visto que é neste nivel do tipo de discurso que se encontram as regularidades
linguisticas. Em outras palavras, o género sera explorado a partir de suas caracteristicas e
elementos, no entanto, sera a partir do tipo de discurso que caracteristicas linguisticas serdo
abordadas. Sendo assim, selecionar um género com multiplos tipos de discurso pode causar, a
principio, uma sobrecarga mental nos estudantes.

Por fim, faz-se relevante ressaltar que todo género de texto, ainda segundo o0 autor sui¢o
(1999), segue alguns fatores, também conhecidos como condigdes de produgdo, ou o contexto
de producdo, termo adotado pelo autor. Para Bronckart, contexto de producdo pode ser definido

como “o conjunto dos parametros que podem exercer uma influéncia sobre a forma como um
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texto é organizado” (1999, p. 93). Nesse sentido, 0s contextos de producdo estdo ligados a
organizagao dos textos.

Essas caracteristicas estdo divididas em dois conjuntos em que o primeiro esta ligado ao
mundo fisico e 0 segundo se refere ao mundo social e ao mundo subjetivo. Dessa forma, o
primeiro plano faz alusdo ao comportamento verbal concreto, visto que todo texto resulta a
partir de um ato fisico, ou seja, falar ou escrever.

Diante disso, Bronckart define o contexto de producdo do mundo fisico em quatro
parametros: o lugar de producdo, 0 momento de producdo, o emissor e o receptor. O primeiro
fator, lugar de producéo, faz referéncia ao suporte fisico em que ele é produzido, ou seja, refere-
se ao lugar fisico do texto, ndo do emissor. Exemplos de lugar de produgdo podem ser caderno,
livro, quadro negro, papel etc.

O momento de producdo, segundo conceito de producdo, diz respeito ao tempo em que
0 texto esta sendo produzido. Vale lembrar que este texto pode ser tanto escrito quanto oral.
Nesse sentido, se pensamos em uma palestra, analisariamos por quanto tempo o palestrante (ou
emissor) esta se dirigindo a seu publico. Em um género escrito, por exemplo, uma tirinha em
quadrinho, faz-se relevante para este contexto o tempo de producdo do texto, incluindo os textos
verbais, 0s desenhos e outras caracteristicas do género.

O emissor, por sua vez, também conhecido como produtor ou locutor, é a pessoa e
produz o texto, exemplar de um género, de forma fisica, podendo, mais uma vez, tratar-se de
um género com uma forma fisica (escrito) ou oralizada. De forma semelhante, o receptor se
refere as pessoas que recebem o texto concretamente, seja de forma lida ou ouvida.

Quanto ao segundo plano, referente ao mundo social e subjetivo, diz que toda producéo
de um texto oral ou escrito requer uma interagdo comunicativa entre os seus participantes, que
implica 0 mundo social, relacionado aos valores, regras e normas, enquanto que 0 mundo
subjetivo esta voltado a imagem que o agente da de si ao agir. Dessa forma, Bronckart (1999)
nomeia esses dois contextos como sociosubjetivo, caracterizado por quatro parédmetros
principais: o lugar social, o enunciador, o destinatario e o objetivo.

O lugar social se refere ao local voltado a formag&o social, e aqui ndo falamos de lugar
fisico, no qual o texto se desenvolve, isto €, em qual instituigdo social o texto € produzido. Entre
os diversos lugares sociais, Bronckart exemplifica contextos como a escola, familia, midia,
exercito, interacdo comercial, interacdo informal, entre outros, como uma roda de amigos, um
ambiente corporativo etc.

J& o enunciador se refere a posigédo social do emissor, ou seja, refere-se ao papel social

que o emissor desempenha perante seu publico durante a interacdo. Entre as possibilidades,
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pode-se dizer professor, chefe, patrdo, cliente, amigo, irmao, enfim, alternativas ilimitadas que
ira se alterar conforme o emissor.

Semelhantemente, o destinatario esta estritamente ligado ao papel social que o receptor
ocupa em relacdo ao emissor. E importante frisar que esse status se desempenha durante a
interacdo em curso. Sendo assim, o destinatario pode ser um aluno, uma crianga, um
subordinado, colegas de trabalho, entre outros, a depender do contexto.

Por fim, o objetivo esté ligado ao resultado da interacdo. Em outras palavras, refere-se
ao efeito (ou aos efeitos) que o texto pode produzir no destinatario. Ou seja, 0 que 0 emissor
espera transmitir ao receptor através do género. Entre as possibilidades pode-se encontrar
causar risos, distrair, transmitir conhecimento, chamar sua atencdo, além de uma gama ilimitada
de possibilidades.

Apresentados os contextos de producdo de um género, é importante que ndo se confunda
as condicOes ligadas ao mundo social com o mundo social e subjetivo. Pensando nisso, o

Quadro 7, a seguir, apresenta uma sintese acerca dos conceitos apresentados.

Quadro 7 — Contextos de producédo

Mundo fisico Mundo social e subjetivo
Contexto Definicao Contexto Definicao
Lugar de producédo Lugar fisico em que o Lugar social Institui¢éo social na qual
texto € produzido 0 texto é produzido
Momento de producao Extensdo do tempo Objetivo Efeito que o texto pode
durante a producéo produzir no destinatario
textual
Emissor Pessoa que produz Enunciador Posicdo social do
fisicamente o texto emissor
Receptor Pessoa que percebe Destinatario Posicdo social do
fisicamente o texto receptor

Fonte: Elaborado pelo autor.

O Quadro 7 sintetiza, portanto, a diferenca que o autor faz das condi¢des de producéo
de um género referente ao mundo fisico e a0 mundo social e subjetivo. Nesse sentido, o lugar
de producdo, momento de produgéo, emissor e receptor, referem-se ao que Bronckart nomeia
como mundo fisico, enquanto que o lugar social, objetivo, enunciador e destinatario estdo
ligados ao mundo social e subjetivo.

No préximo capitulo apresentamos a natureza, as etapas e 0s métodos utilizados para a
realizacdo desta pesquisa. Em seguida, informamos também, como foi o processo de escolha

das colecdes e uma breve apresentacdo dos volumes analisados.
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ABORDAGEM METODOLOGICA NA
ANALISE DE LIVROS DIDATICOS

O que vale na vida nédo é o ponto de partida e
sim a caminhada. Caminhando e semeando, no

fim, teras o que colher.

Cora Coralina



116

Neste momento, apresentaremos a metodologia adotada nesta pesquisa. A principio,
sera exposta a natureza da pesquisa. Em seguida, sera definido o corpus utilizado e explicada a
sua procedéncia. Posteriormente, sdo apresentadas as duas colecBes escolhidas,
detalhadamente. Por fim, delimitaremos como sera feita a selecéo e a coleta dos dados e quais

serdo os procedimentos adotados para a analise.

5.1 Natureza, etapas e procedimentos da pesquisa

Esta € uma pesquisa de natureza qualitativa e de carater documental. A pesquisa
qualitativa é definida por Canzonieri (2011) como um estudo que visa compreender um
determinado fendmeno de forma mais detalhada. Cabe ao pesquisador observar, analisar e
interpretar os dados, e ndo apenas descrever situaces e comportamentos. Segundo a autora, 0s
principais focos de trabalho de uma analise qualitativa sdo o processo e seu significado.

Os géneros discursivos foram explorados seguindo os métodos e procedimentos de uma
pesquisa qualitativa (Paiva, 2019a; Flick, 2009; Oliveira, 2010; Bortoni-Ricardo, 2008).
Bortoni-Ricardo (2008) ressalta que uma pesquisa qualitativa deve possuir um objeto de
pesquisa, objetivos geral e especificos, coleta e analise de dados. Assim, este trabalho também
seguiu os pressupostos de uma pesquisa qualitativa com carater descritivo e interpretativo.

Denzin e Lincoln (2006, p. 16, grifo do original) conceituam a pesquisa qualitativa da

seguinte forma:

A pesquisa qualitativa é, em si mesma, um campo de investigacdo. Ela atravessa
disciplinas, campos e temas. Em torno do termo pesquisa qualitativa, encontra-se uma
familia interligada e complexa de termos, conceitos e suposi¢des. Entre eles, estdo as
tradigdes associadas ao fundacionalismo, ao positivismo, ao pos-fundacionalismo, ao
pos-positivismo, aos pos-estruturalismo e as diversas perspectivas e/ou métodos de
pesquisa qualitativa relacionados aos estudos culturais e interpretativos. Existem
literaturas independentes e detalhadas sobre o grande nimero de métodos e de
abordagens classificados como pesquisa qualitativa, tais como o estudo de caso, a
politica e a ética, a investigacdo participativa, a entrevista, a observagao participante,
0s métodos visuais e a anélise interpretativa.

Conforme a definicdo dos autores, este estudo se valeu de diferentes métodos e
abordagens da pesquisa qualitativa. A principal abordagem foi a analise interpretativa, que aqui
esté voltada ao livro didatico. Uma vez o material didatico explorado como fonte de pesquisa é
classificado por Cellard (2014) como documento, este estudo é uma pesquisa documental.

A pesquisa documental, por sua vez, conforme Oliveira (2010, p. 69), “caracteriza-se

pela busca de informagdes em documentos que ndo receberam nenhum tratamento cientifico”.
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De forma semelhante, Cellard (2014) afirma que uma pesquisa se classifica como documental
guando usamos o documento como fonte de consulta. O autor ressalta que o documento
“consiste em todo texto escrito, manuscrito ou impresso, registrado em papel” (Cellard, 2014,
p. 295). Dessa forma, o livro didatico se caracteriza como fonte documental nesta pesquisa.

Para Cellard (2014), uma pesquisa documental se constitui, primeiramente, como uma
analise preliminar, que consiste em uma avaliagcdo critica de uma determinada fonte,
considerando-se cinco dimensdes: 1) o contexto; 2) o(s) autor(es); 3) a autenticidade e a
confiabilidade do texto; 4) a natureza do texto; e 5) os conceitos-chave e a ldgica interna do
texto. Concluido esse estudo prévio, é realizada a investigacdo do teor do documento, conforme
0 propésito da pesquisa.

Em um determinado momento desta pesquisa, foi utilizado o0 método quantitativo para
listar quais géneros discursivos sdo explorados e quantas vezes ele é trabalhado na colecéo.
Assim, foram quantificados todos 0s géneros discursivos presentes nos quatro volumes de duas
colecBes; ou seja, além de averiguar quais géneros sdo explorados nos livros, foi avaliada a
frequéncia de seu uso. Flick (2009, p. 41) pondera que a relacdo entre pesquisa qualitativa e
quantitativa “cristalizou-se enquanto perspectiva, sendo discutida e praticada de diversas
maneiras”.

Nesse sentido, segundo a visdo de Flick (2009), este estudo envolve um plano de
pesquisa que combina os métodos qualitativo e quantitativo para integrar os dados coletados,
pois a quantificacdo dos géneros discursivos terd impacto na analise qualitativa, principalmente
para avaliar por qual motivo um determinado género é explorado com maior frequéncia. Flick
(2009) recorda que esses métodos quantitativos como atalhos econdémicos de pesquisa para o
processo de geracdo de dados.

A pesquisa foi realizada em etapas. A primeira compreendeu a contextualizacdo com o
estudo de trés documentos: a BNCC (Brasil, 2018a), para um levantamento de competéncias,
objetos de conhecimento e habilidades definidos para o componente curricular Lingua Inglesa
nos anos finais do ensino fundamental; o edital do PNLD 2024, especialmente a se¢do que
dispde os critérios para avaliacdo das colecfes de Lingua Inglesa (Brasil, 2021, p. 51-53); e 0
guia do PNLD 2024 (Brasil, 2023), documento que contém as resenhas das cole¢des aprovadas,
redigidas pela equipe de avaliacdo, e que serve de apoio para a escolha realizada pelos
professores das escolas publicas.

A segunda etapa abarcou a coleta dos dados feita por meio da analise dos livros
didaticos, classificados como documentos primarios (Flick, 2009; Cellard, 2014). Teve como

foco, primeiramente, a parte do manual do professor em que 0s autores apresentam a
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fundamentacédo tedrico-metodoldgica da obra, para delimitacdo da natureza de cada colecéo,
dos conceitos-chave e da Idgica interna dos volumes (Cellard, 2014).

Em seguida, o enfoque direcionou-se ao livro do estudante, especificamente aos géneros
discursivos localizados nas se¢des de escrita de cada unidade, a fim de estudar como eles se
relacionam com os objetos de conhecimento previstos na BNCC. O primeiro passo, entdo, foi
observar quantos e quais géneros sao contemplados em cada colegdo. Olsen (2015) classifica
essa fase, de vies quantitativo, como primordial para uma pesquisa, visto que os dados coletados
servirdo como argumentos cientificos a partir de uma interpretacdo teoricamente bem
embasada.

De acordo com Flick (2009), essa abordagem quantitativa como ponto de partida se faz
relevante para justificar a utilizacdo da pesquisa qualitativa que sera feita posteriormente. O
autor define como parte de uma pesquisa gquantitativa o ato de quantificar algum fenémeno.
Nesse sentido, quantificamos os géneros discursivos das colecdes para, em um segundo
momento, analisar qualitativamente esses fendmenos. Essa etapa abarcou os quatro volumes de
cada colecao.

Sendo assim, nessa segunda etapa, esta pesquisa analisou, no primeiro momento, o total
de oito volumes de Lingua Inglesa, sendo os quatro livros didaticos do 6°, 7°, 8°, e 9° ano da
colecdo Ways — e o0s outros quatro volumes da colecdo Bridges referentes aos mesmos anos
escolares do ensino fundamental Il. Primeiramente, detalnamos a estrutura das duas colecdes,
como as unidades tematicas sdo separadas e como essas unidades estdo divididas internamente.
Além disso, averiguamos onde 0s géneros discursivos sdo explorados nas unidades.

Em um segundo momento, foi feito um recorte nos dados, que consistiu em listar e
separar todos 0s géneros discursivos encontrados em ambas as cole¢des. A partir disso, foi
investigado: 1) como esses géneros sdo abordados nas duas colecdes; 2) quais sdo as
caracteristicas desses géneros, como o conteudo tematico comum ao género, sua estrutura
formal (plano composicional) e estilo (vocabulario, composicdo gramatical e frasal); 3) se as
colecdes apresentam informacdes relevantes sobre o género, como a que esfera social pertence
e quais sdo suas condi¢des de producao, publico-alvo, objetivo etc.

E importante enfatizar que a andlise foi feita a partir do manual do professor, onde
constam também, além do livro ao qual o aluno tem acesso, informacg6es importantes destinadas
ao ensino. Esse manual também teve um papel fundamental em um determinado momento da
nossa analise. Sendo assim, 0s géneros discursivos presentes nas cole¢@es foram analisados a

partir da sua abordagem no livro do estudante presente no manual do professor.
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Na terceira etapa, selecionamos os géneros discursivos comuns as duas cole¢des. A
analise dos géneros encontrados teve duas finalidades: observar como eles sdo abordados e de
gue modo os objetos de conhecimentos discriminados na BNCC sao explorados a partir deles
na colecdo. Nesse caso, foi privilegiada a relacéo entre os aspectos linguisticos e 0s géneros do
discurso, considerando o componente estilo, conforme a concepgdo de Bakhtin (2011),
aprofundada por Rojo e Barbosa (2015).

Ao final, na quarta etapa, foi elaborado um quadro comparativo entre as duas colecdes
analisadas. A comparacdo considerou, entre outros aspectos, 0s géneros abordados em ambas
as colecOes, o suporte de circulacdo, as esferas de atividade e 0s objetos de conhecimento
relacionados a cada um deles. Essa fase contemplou o recorte feito na terceira etapa.

Portanto, as etapas podem ser assim sintetizadas:

Quadro 8 — Etapas, procedimentos e fontes
Etapas Procedimentos Fontes

BNCC, edital do PNLD 2024 e
12 etapa Contextualizacéo guia das colecdes de Lingua
Inglesa aprovadas

Delimitacdo da natureza de cada Manual do Professor
colecdo, dos conceitos-chave e (fundamentac&o tedrico-

22 etapa da légica interna dos volumes metodoldgica) das duas cole¢bes

Levantamento dos géneros

. . ) o uatro volumes de cada colecao
discursivos (analise quantitativa) Q ¢

Anélise dos géneros e da relacdo
32 etapa com os objetos de conhecimento
discriminados na BNCC

Géneros presentes nas duas
colegdes didaticas

Recorte realizado na terceira

2 r mparativ
42 etapa Quadro comparativo etapa

Fonte: Elaborado pelo autor.

5.2 Corpus da pesquisa

O corpus desta pesquisa é constituido por duas colecdes de livros didaticos de Lingua
Inglesa, destinadas ao ensino fundamental II, equivalentes aos anos finais, do 6° ao 9° ano.
Ambas as cole¢des foram submetidas a um processo de avaliagéo, seguindo as orientagdes do
edital do PNLD 2024 (Brasil, 2022), e aprovadas, conforme o guia disponibilizado (Brasil,
2023).

A primeira colecdo se intitula Ways: English for Life. Foi publicada em 2022 pela

Editora FTD, sob a autoria de Claudio Franco e Katia Tavares. A segunda, nomeada Bridges,
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também foi publicada pela Editora FTD em 2022. Essa colegdo foi idealizada por Carolina
Pereira, Silene Cardoso, Sirlene Aardo e Sonia Melo. As duas obras possuem quatro livros,
referentes a cada ano do ensino fundamental.

Na edic&o do PNLD 2024, foram aprovadas 11 colecdes® de Lingua Inglesa; no entanto,
conforme j& especificado, nossa analise restringiu-se a apenas duas. O critério de escolha dessas
colecdes levou em consideragdo as duas cole¢Bes mais vendidas no PNLD 2020%°. A mais
vendida foi a colecdo Way to English for Brazilian Learners, porém, ressalta-se que essa
colecdo foi reformulada. No PNLD 2024, ela foi inscrita com o titulo Ways: English For Life.
A segunda mais vendida foi a colecdo English and More, publicada pela Editora Richmond; no
entanto, essa obra ndo esta entre as aprovadas no PNLD 2024. Por essa razao, selecionamos a
terceira obra mais vendida, a colecdo Bridges, que manteve o titulo da edicéo anterior.

Nas duas subsecOes a seguir, introduzem-se as duas colecfes que fizeram parte do
corpus desta pesquisa. Nessa apresentacdo, que comega pela identificacdo da capa de cada
volume, o enfoque estd na macroestrutura (estrutura da colecdo) e na microestrutura (estrutura

interna de cada unidade tematica, descri¢do das unidades e conteddo das sec¢des).

5.2.1 A colecdo Ways: English for Life

A primeira colecdo que integra nosso corpus pertence a Editora FTD, esta intitulada
Ways: English for Life e tem como objetivo atender alunos do ensino fundamental 1, anos
finais. As capas dos quatro volumes contém, além de informacGes obrigatrias como autores,
ano escolar e editora, desenhos que demonstram de forma ludica situacdes cotidianas de jovens
da faixa etaria a qual os livros se destinam, como escutar musicas, andar de bicicleta, aprumar
pipa, fazer piquenique, tirar fotos, acampar, entre outros. A titulo de ilustracdo, apresentamos
abaixo um mosaico com as quatro capas da coletanea, que correspondem aos quatro anos letivos

da fase escolar de nosso interesse.

9 Conforme resultado prévio publicado no Diério Oficial de 17/04/2023. Disponivel em https://I1nk.dev/KosY8.
Acesso em 19 jul. 2023.
10 Dados estatisticos disponiveis em https://I1nk.dev/KEvbv. Acesso em 19 jul. 2023.
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Féf;lura 40 — Mosaico dos quatro volumes gg‘colegéo Ways: English for Life
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No interior dos livros, no sumario, encontram-se a organizacao dos livros em unidades,
a subdivisdo destas e 0 que sera trabalhado nelas. Cada volume € dividido em oito unidades
tematicas e uma introdutdria, nomeada “Unit 0 — Welcome”. A cada duas unidades tematicas,
ha uma secdo de revisdo do conteudo trabalhado. Essa secdo é dividida em duas partes:
“Review” e “Working Together”. Especificamente, o livro do 6° ano apresenta uma sec¢ao
anterior a unidade 0, intitulada “Classroom Language”, com apenas duas paginas com
exercicios introdutorios para despertar o primeiro interesse dos alunos pela lingua.
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Ao final de todos os volumes, apds a unidade 8, h4 apéndices com informacdes
adicionais que podem auxiliar os estudantes, como jogos, musicas e glossarios. Os titulos das
secOes extras sdo: “Projects”, “Games”, “Song”, “On the Screen”, “Vocabulary Corner”,
“Language Reference”, “Extra Practice”, “Glossary”, “Audio Scripts” e “Annotated
Bibliography”.

As unidades 0 s&o divididas em trés se¢des. A primeira & “English All Around the
World”, a segunda € “Tips into Practice”, e a terceira é diferente em cada um dos quatro
volumes. Segundo o manual do professor, “A Unit 0 tem o objetivo geral de ajudar a preparar
os/as estudantes para atividades a serem desenvolvidas ao longo do ano letivo” (Franco;
Tavares, 2022a, p. 10).

A primeira secdo dessa unidade, “English All Around the World”, tem como objetivo
geral promover o contato dos estudantes com a lingua inglesa em diferentes paises e em
diferentes contextos, tais como a expansao da lingua inglesa pelo mundo e as manifestaces
culturais vinculadas a lingua. Apresentamos um exemplo de contextualizagdo da lingua com o

mundo real.

Figura 41 — Atividade do livro do estudante do 8° ano da colecdo Ways: English for Life.

1 Who were these people? In your notebook, use the expressions in the box to write sentences
about them as in the example. If necessary, visit the website www.thefamouspeople.com
(accessed on: June 15, 2022) to check who these people were.

b. William Shakespeare was an English playwright.;
Example: a. Ella Fitzgerald was an American singer.  c. Martin Luther King, Jr. was an American activist.;
d. Emmeline Pankhurst was an English activist.

{ American activist = American singer * English activist * English playwright
\ J
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a. Ella Fitzgerald b. William Shakespeare  ¢. Martin Luther d. Emmeline Pankhurst
(1917-1996) (1564-1616) King, Jr. (1929-1968) (1858-1928)

Fonte: Franco e Tavares (2022c, p. 8).

A secdo “Tips into Practice”, por sua vez, tem por objetivo fornecer aos estudantes
dicas, sugestdes e indica¢des que os levem a conhecer e utilizar estratégias de aprendizagem da
lingua. Além disso, também oferece técnicas para que o aluno compreenda as atividades que
serdo desenvolvidas ao longo do livro, como identificar um assunto de um texto e localizar

informacdes especificas. A seguir, ilustramos como a colecdo fornece essas estratégias.
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Figura 42 - Dicas do livro do estudante do 7° ano da cole¢do Ways: English for Life
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GRAIMES, Nicola. Kids' fun & healthy cookbook_ Nova York: DK Publishing, 2007. p. 8.

Fonte: Franco e Tavares (2022b, p. 13).

Finalizando a “Unit 0”, cada volume apresenta uma estratégia especifica conforme o
nivel de escolaridade ao qual aquele livro se destina. Além disso, essa secédo final tem como
objetivo contribuir com o repertério lexical e o desenvolvimento da autonomia leitora. Por essa
razdo, no livro do 6° ano, ha a secdo “Using the Dictionary”, que instrui o estudante a usar um
dicionario. Os estudantes do 7° ano aprendem a fazer uma pesquisa na internet na secdo “Doing
Research on the Internet”, os do 8° ano se familiarizam, na se¢ao “Using the Online Translator”,
ao uso de um tradutor online e, por fim, os estudantes do 9° ano avaliam a confiabilidade de um
site na se¢do “Evaluating Websites”.

Finalizada a “Unit 0”, partimos para as unidades tematicas, que, conforme ja informado,
s&o oito em cada volume. Cada unidade recebe uma numeragdo (Unit 1, Unit 2, Unit 3...) além
de um titulo que se refere ao assunto principal que sera explorado nela, conforme o Quadro 9 a

sequir.

Quadro 9 — Unidades teméticas dos livros da cole¢do Ways: English for Life

Hello
My Life
Around the Globe
What is a Family?
Houses Around the World
Save the Animals!
Music Matters
Let’s Go to School!
We Are All Human
The Power of Sports
A Tour Around Brazil

60

70
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Ano escolar | Unidade Titulo da unidade tematica
Looking to the Past

The Entertainment Industry
Relationships
Any Volunteers?
Exploring Different Art Forms
Information Overload and Getting Distracted
Inspiring Women
The Future of Englishes
Dancing to Success
The World of Books
What a Wonderful World!
Eat a Rainbow
Friends Forever
Today’s Digital World
Equal Rights for All
Living with Differences
Freedom of Expression
What Should | Do?
Forgotten Women
Global Climate Change
All About Movies
Fonte: Elaborado pelo autor.
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As unidades teméticas seguem um padrédo de organizacao interna. Assim, todas possuem
as mesmas secOes, no entanto, com contetdo diferente de acordo com o ano do volume:
“Getting Started”, “Reading Comprehension”, “Vocabulary Study”, “Taking it Further”,
“Language in Use”, “Listening and Speaking”, “Writing” e “Looking Ahead”. Cada unidade
tem em torno de 14 ou 15 péginas e cada se¢ao entre uma e trés paginas.

Na secdo “Getting Started”, que inicia cada unidade tematica, encontramos nas paginas
de abertura uma foto que ilustra o tema central, acompanhada de perguntas que levam 0s
estudantes a refletir sobre o assunto geral daquele capitulo. Além disso, na segunda pagina, o
livro fornece os objetivos daquela unidade, informando o que os alunos aprenderéo ao final da
secao.

A secdo “Reading Comprehension” é dividida em trés subsecGes: “Before Reading”,
“Reading” e “Reading for Critical Thinking”. Essa se¢do visa uma reflexdo critica sobre
questdes relacionadas ao texto e é centrada em um determinado género discursivo, que sera
explorado nas trés subsecdes. O objetivo € que o aluno explore o texto nas trés etapas de leitura.
Sendo assim, primeiramente, o estudante fara uma atividade preliminar sobre o assunto e o tipo
de texto em questdo. Em seguida, terd contato direto com o texto e seu género. Por fim, discutira

ou realizara uma atividade para finalizar o processo de leitura.
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O vocabulério é explorado na se¢do “Vocabulary Study”. Dessa forma, cada unidade
explora o vocabulario de alguma &rea de convivio social, com objetivo de construir um
repertorio relativo a determinadas situacdes e ambientes. A secdo apresenta textos de variadas
procedéncias, atividades de fixacao e imagens que apresentam o repertorio daquela determinada

cena, conforme a indicada em seguida.

Figura 43 — Questéo 1 da sec¢do “Vocabulary Study” da unidade 1, 7° ano

ﬂl Listen to the recording and repeat the words.

3

hand(s)
finger(s)

leg(s) -
‘ >

foot (sing.)/feet (pl.)
o/
)

Fonte: Franco e Tavares (2022b, p. 26).

Com relagdo a secdo “Taking it Further”, o manual do professor afirma que “esta se¢do
busca ampliar os conhecimentos dos/as estudantes sobre o tema da unidade e promover uma
reflexdo critica sobre esse tema” (Franco; Tavares, 2022d, p. 142). Ao consultar os manuais
dos quatro volumes, percebe-se que essa se¢do ndo segue um padrdo de contetdo. Com isso,
em alguns casos, ela pode retomar os estudos dos géneros discursivos, em outros, € possivel
que o vocabulario seja aprofundado.

A secdo “Language in Use” tem como foco o ensino da gramatica. Nela, os exemplos
sdo apresentados, por meio de textos ja trabalhados ou textos relacionados ao tema da unidade,
para que os estudantes desenvolvam a capacidade de inferéncia de regras. Para isso, sdo
propostos varios exercicios. Diversas situacdes de usos da lingua sdo criadas para que os alunos
aprimorem os conhecimentos linguisticos de forma contextualizada.

A sec¢do seguinte, “Listening and Speaking”, aborda duas habilidades linguisticas, as de
compreensdo e producdo oral, que tem como escopo textos orais de diferentes esferas sociais.
As atividades consistem em uma serie de dudios para que os alunos escutem e respondam o que
se pede. Também sdo comuns atividades em dupla ou grupo, visando a interacdo entre 0s

estudantes.
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A secdo “Writing”, por sua vez, tem seu foco totalmente voltado a producéo de um texto
de um género discursivo especifico. E nela que o principal género da unidade é mais bem
explorado. Os textos sdo produzidos em um processo que envolve planejamento, escrita, revisdo
e reescrita e as condi¢des de producdo, como o objetivo e o publico-alvo. Diferentes géneros,
de diferentes ambientes sociais, s&o abordados nessa se¢do ao longo dos quatro volumes.

Por fim, a se¢do “Looking Ahead” tem como objetivo ampliar a discusséo acerca do
tema que prevaleceu ao longo da unidade. A realidade do estudante € fortemente explorada na
colecdo. O tema central é retomado, estabelecendo relacdo entre o que foi discutido e a realidade
dos estudantes. Ao final, o livro fornece outras fontes para que o aluno pesquise o tema além

do que ja foi estudado.

5.2.2 A colecdo Bridges

A segunda colecdo de livros didaticos de Lingua Inglesa que integra nosso corpus é
Bridges, também da Editora FTD. A obra é composta por quatro volumes referentes aos anos
finais do ensino fundamental 11, com 192 paginas cada um. As capas possuem cores variadas e
apresentam na area central, em destaque, imagens de adolescentes em diversas situaces
cotidianas de interesse dessa faixa etaria, como ler, usar o celular, posar para fotos e escutar
mdasicas.

A colecdo é organizada em seis unidades tematicas em cada um dos quatro volumes que
a integram. Abre cada volume uma unidade introdutoria denominada “Let’s Start”. Além disso,
a cada trés unidades ha uma secdo especial chamada “Interconnecting”, com o objetivo de
promover a reflexdo critica sobre a presenca da lingua inglesa no Brasil e no mundo. Ao final,
encontram-se 0s seguintes apéndices: “Extra Practice”, “Vocabulary Log”, “Play and Learn”,
“Dictionary Practice”, “Grammar Overview” e “Bibliography”.

Essa colecdo segue um padréo diferente da maioria das outras, que optaram pela divisao
de oito unidades tematicas em cada volume. Por conter apenas seis unidades, essa obra
apresenta se¢des com mais conteudo e atividades: “Dig into Reading”, “Words in Action”,
“Listen Up!”, “A Look into Language”, “Have Your Say”, “Write and Share” e “Check Your
Understanding”.

O mosaico, a seguir, apresenta as quatro capas dos livros do estudante de Bridges, que
remetem a personagens humanos como protagonistas na sociedade. Os adolescentes aparentam

ter idades pertinentes ao ensino fundamental I1.
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Figura 44 — Mosaico dos quatro volumes da colecdo Bridges.
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Fonte: Elaborado pelo autor.

As seis unidades presentes no livro apresentam, de forma didatica, atividades que
envolvem compreensdo e producdo oral e escrita, gramatica, vocabulario, entre outros. Cada

uma possui um tema central, conforme apresentado a seguir:



Quadro 10 — Unidades tematicas dos livros da cole¢do Bridges

Ano escolar

Unidade

Titulo da unidade tematica

60

1

I Live in a Diverse World

All Families Are Different

School Time

Free Time Is Precious

All Sports for All Ages

Day In, Day Out

70

Moving Around

Childhood Memories

Someone | Admire

Home: Where My History Begins

Does Cinema Imitate Life?

Pets in the News

80

Promoting Sustainable Food

Will We Save the Environment?

Hit the Road!

What s Beauty?

What Music Is to Us

Are You a Bookworm?

90

Eating Habits

Being a Teen

Mother Earth

Be Road Smart

My Rights, My Future

o Ol B W N | O O | W N | O Ol B W N | O O] ] WO DN

You Go, Girls!

Fonte: Elaborada pelo autor.
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Ao longo de toda a unidade, o livro do estudante apresenta caixas informativas que

orientam o estudante a acompanhar a proposta desenvolvida. A exemplo disso, temos o box

denominado “Get Ready”, que informa ao aluno o foco daquela se¢do. Ha também o box “Think

Critically” para promover o letramento critico acerca do contetido abordado. O box “Top Tip”,

por sua vez, tem como objetivo tornar o estudante um individuo autdbnomo, por meio das
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estratégias apresentadas. E possivel encontrar outros boxes, como “Tune Into”, direcionado ao
conhecimento prévio, “Culture Drop”, com enfoque nas informac6es culturais relevantes, “A
Look into Language”, voltado a comparagdes equivalentes nas duas linguas, e “Now it’s on
You”, com direcionamento a reflexdo sobre a aprendizagem.

A secdo “Classroom Language”, que antecede a unidade 1 no volume do 6° ano,
apresenta expressoes em inglés que serdo comumente usadas durante o ano letivo pelos alunos
e pelo professor, sucedida por um exercicio de fixacao. Essas frases serdo Uteis para que haja o
inicio da interacdo com a lingua. Entre as ditas pelos estudantes, estdo: “What page” (Qual
pagina?), “How do you say ‘ldpis’ in English?”” (Como se diz “l&pis” em inglés?) e “Can you
repeat that, please?” (Pode repetir, por favor?). Também sdo apresentadas frases que 0
professor pronunciaré ao longo do ano, como: “Sit down” (Sente-se), “Open your book to page
45” (abra o livro na pagina 45) e “Answer the question in your notebook” (Responda as
perguntas no caderno).

Em seguida, ha a secdo “Let’s Start”, presente nos quatro volumes da cole¢do. Essa
secdo também antecede a unidade 1. No livro do 6° ano, o objetivo é identificar o conhecimento
lexical prévio dos estudantes, iniciar uma discussdo sobre estrangeirismos e aprofundar a
construcdo de um repertério da lingua inglesa. J& nos volumes dos 7°, 8° e 9° anos, essa Se¢ao
é usada como uma revisao do que foi trabalhado no ano anterior.

Entrando nas unidades, na pagina de abertura, encontram-se o titulo da unidade,
juntamente com informac@es acerca dela, como objetivos, o conteldo a ser trabalhado na
gramatica, leitura, escrita e vocabulario. Também ha atividades introdutérias de respostas
pessoais para situar o estudante em relacdo ao tema central que sera abordado nas paginas
seguintes.

Em seguida, inicia-se a primeira se¢do, intitulada “Dig into Reading”. Esse espacgo é
destinado a leitura e a interpretacdo de texto. Para isso, a colecdo oferece dois textos nos livros
do 6° e do 7° ano e um texto no livro do 8° e do 9° ano. O objetivo é fomentar o letramento
critico, explorar textos multimodais e desenvolver estratégias de leitura, por meio de textos de
diferentes géneros e esferas de circulacéo.

Posteriormente, as habilidades de escuta e compreenséo de textos orais séo trabalhadas
na secdo “Listen Up”. Para tanto, o material de audio proporciona textos orais que circulam
socialmente, oriundos de diferentes paises, para garantir o contato com a variagéo linguistica e
as diferentes prondncias. As atividades de compreensdo oral sdo conduzidas de maneira
processual, fornecendo, primeiramente, uma atividade de pré-escuta, em seguida, a escuta, e,

posteriormente, uma discussao pos-escuta.
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Em seguida, a secdo “Words in Action” e voltada ao repertdrio lexical. A cada unidade
é trabalhado o vocabulario de alguma situacdo cotidiana, como cumprimentos, meios de
transporte, alimentacéo e viagens. O objetivo é proporcionar ao estudante um repertorio lexical
amplo que integre diferentes grupos sociais pertencentes a diversos paises de lingua inglesa.
Nessa etapa, sdo apresentadas palavras, termos e expressoes, além de sinénimos e antbnimos.

A sec¢éo seguinte denomina-se “A Look into Language”. Nessa etapa, enfoca-se 0 ensino
da gramatica. S&o recuperados trechos de textos ja trabalhados na secédo de leitura para abordar
aspectos gramaticais. Nesse sentido, a gramatica é abordada de forma indutiva e
contextualizada, ou seja, os estudantes inferem as regras gramaticais, conforme o texto

estudado, visto que o uso da lingua é explorado para explicar aspectos da prépria lingua.

Figura 45 — Secéo de gramatica do livro do estudante do 6° ano da cole¢do Bridges
Uerb to Be / Subject Pronouns / Possessive Adjectives [Part 1]

| Leianovamente estas frases dos perfis da segao Dig into Reading e dos trechos dos filmes de Listen
Up! Analise as palavras em destaque e complete as frases com base nas conclusdes que fizer.

Hi, I'm Lina. I wanna make friends from other countries. And I wanna learn
more languages, too. I'm 13 and a girl.

Hey I am Roosje! And I am 11 years old! I like to make friends all over the
world! [...] Bye!!

How is it going?  How are you doing?
My name is Riley Andersen. I'm from Minnesota and now I live here.
My name's Akeelah Anderson and I'm 11 years old.

What's your name?
Ralph [...]

Fonte: Franco e Tavares (2022a, p. 79).

Na secdo “Have Your Say”, os estudantes produzirdo oralmente textos segundo as
caracteristicas de um género especifico. Sdo propostas situacdes de uso cotidiano em que 0
aluno se pronunciaré na intencao de discordar, convencer, apresentar uma ideia, pedir ou dar
informagcdo, interagir etc. Em cada situacdo de fala, é dado o contexto em que o género oral é
utilizado; assim, a atividade explora quem sdo os interlocutores, a situacdo, 0 ambiente, entre
outras informagdes pertinentes.

A secdo “Write and Share” explora a producgéo escrita a partir de um determinado género
discursivo e tem por objetivo levar o estudante a produzir um texto baseado no que foi estudado
ao longo da unidade. Nesse sentido, as etapas necessarias para a producgéo sdo detalhadas aos
alunos, bem como suas condi¢des de producdo, como o0 que sera escrito, qual o objetivo, para

quem e onde. Por ser uma atividade realizada processualmente, a producéo é planejada com
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pré-escrita, escrita e pds-escrita. A seguir, apresentamos um trecho do livro em que s&o
apresentadas as condicOes de producdo de uma receita, bem como a atividade de pré-escrita.

Figura 46 — Inicio da se¢do “Write and share” da unidade 1, 7° ano

What to write? A recipe.

What for? To teach how to prepare a sustainable snack, dish, or beverage
using ingredients from your region.

To whom? Students from 10 to 18 years old, or adults all over the world.

Where? In a recipe book, in the school newspaper, or on the internet.

| Read some aspects that you should take into consideration to create a sustainable recipe. Which
other aspects would you add? Write them in your notebook.

no waste no pallution nutritive value avoid preservatives others
PResposta possivel: local ingredients, healthy, accessible, ecologically responsible, efec.

E Do some quick research to find verbs that are used in recipes and write them down in your

notebook. Use a di[:tionarg if NEcessary. Resposta possivel: bake, blend, slice, beat, chop, add, cut, heat
spread, cream, serve, melt, boil f‘:,'. peel, press, gtc.

Fonte: Pereira et al (2022h, p. 80).

Para finalizar a unidade, na se¢do “Check Your Understanding”, o aluno terd uma breve
recapitulacdo do que foi estudado nas se¢des anteriores. O estudante também seré levado a se
autoavaliar, perceber seus progressos e refletir sobre pontos que precisa aprimorar. Nessa se¢éo,
também é proposta uma discussdo que leva os alunos a discutir estratégias a serem adotadas
nas proximas unidades. Diante disso, no préximo capitulos, apresentamos a analise realizada
da colegdo Ways —.

Uma vez definida a metodologia da pesquisa, apresentamos no proximo capitulo a
primeira parte da analise realizada, referente a primeira colecdo do nosso corpus, a colecdo
Ways —. Para isso, retomaremos em varios momentos o referencial tedrico apresentado no

capitulo anterior a este.
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ENTRE PAGINAS E PRATICAS: A
COLECAO WAYS: ENGLISH FOR LIFE

N&o venci todas batalhas que lutei, mas perdi

todas que deixei de lutar.

Cecilia Meireles
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No capitulo de Metodologia, foi apresentada a estrutura das duas cole¢Ges analisadas
nesta pesquisa: Ways — e Bridges. Foram detalhadas quantas unidades cada volume possui,
quais secOes as integram e seu conteddo (como tarefas de producdo e compreensdo oral e
escrita, vocabulario, além de aspectos gramaticais).

Para alcangar os objetivos propostos, foi feito um levantamento de quais géneros
discursivos estdo presentes nas duas colegdes. Anteriormente a essa verificagédo, foi realizada
uma andlise do manual do professor referente a cada colecédo, para averiguar, principalmente,
quais pressupostos tedrico-metodoldgicos as fundamentam.

Em seguida, os géneros presentes em ambas as colegGes foram analisados, observando
sua apresentacdo nas atividades de producéo escrita, e, posteriormente, como foram explorados
ao longo das unidades tematicas. Foi avaliado de que modo focalizam-se a funcdo social dos
géneros e 0s seus elementos constitutivos: a forma composicional, o conteudo tematico e o
estilo. Por fim, foi averiguado, de forma comparativa, como 0S mesmos géneros Sao
apresentados nas duas colegdes.

Primordialmente, enfocou-se o género abordado na producéo escrita, ou seja, nas se¢oes
“Writing” e “Write and Share”, das colecbes Ways — e Bridges, respectivamente.
Adicionalmente, em outras se¢Ges ao longo da unidade, foi verificado se 0 mesmo género
discursivo era estudado em outras se¢des ou se havia géneros diferentes, e, em caso afirmativo,

qual era a relagéo entre eles.

6.1 Visdo geral das colecdes

Em uma primeira analise, verificou-se que cada livro da colecdo Ways — apresenta oito
unidades compondo cada um dos quatro volumes. Assim, somam-se 32 usos de géneros
discursivos ao longo das obras, visto que cada unidade trabalha com um género principal na
secdo de “Writing”. A partir do total, pode-se dizer que a colecéo aborda 30 géneros discursivos
diferentes, visto que dois deles — 0 quiz e a pesquisa de opinido — sdo apresentados em mais de
uma unidade tematica. O quiz € apresentado na primeira unidade do livro do 7° ano e na sexta
unidade do livro do 8° ano.

Defende-se que a colecdo oferece uma quantidade expressiva de géneros discursivos, ja
que nenhum deles se repete no mesmo volume. Entre os géneros tratados, € possivel encontrar
alguns mais populares, como tirinhas em quadrinhos e receitas, e outros menos conhecidos,

como cartazes motivacionais e previsoes do tempo.



134

Os livros do estudante evidenciam qual é o principal género discursivo trabalhado em
cada unidade em trés momentos diferentes: no sumario, na pagina de apresentacdo da unidade
e no inicio da secdo de producéo escrita, conforme mostram as Figuras 47, 48 e 49, referentes

a forma como o género parodia é indicado no volume do 6° ano.

Figura 47 — Sumério da colegdo Ways: English for Life — 6° ano

uNﬁ? i || § oot et Ao S i 2o s A o, |

X GettingStarted ... . 124 LanguageinUse.... ... ... 13
r » Reading Comprehension................126 Present Continuous _................................131
VocabularyStudy............._._.. 128 Listening and Speaking................ .13
Kinds of Music..... RS 128 -Writing ... T L .

Musical instruments._........................ A29 (_) parody
_TakingitFurther ... ... ... 130 LookingAhead......... ... ... 137

Fonte: Franco e Tavares (2022a, p. 7).

Figura 48 — Apresenta¢do de unidade da cole¢do Ways: English for Life — 6° ano

Nesta unidade, vocé vai

* falar sobre misica;
= usaro presente continuo (present continuouws);

* empregar vocabuldrio relacionado a géneros musicais (kinds of
music) e instrumentos musicais (musical instruments);

* explorar letras de mdsica (lyrics) e parddias (parodies),

= gyplorar o tema contemporineo transversal saidde.

Fonte: Franco e Tavares (2022a, p. 125).

Figura 49 — Atividade de producéo escrita da colecdo Ways: English for Life— 6° ano

ﬁ' WI!ITIM [2R oEmmssemomeros

Nesta unidade, vocé leu a letra da cancao “Singin’ in the Rain”, na pagina 126, e uma paradia
dessa misica, “Sleepin’ on the City Bus", na pagina 127. Para fazer uma parddia (parody, em
inglés), modifica-se a letra da musica para criar uma versio divertida da cancio original. A
letra de uma parddia musical deve ser facil de cantar, uma vez que as mudancas na letra nio
podem prejudicar a melodia. Para conhecer outros exemplos de parodias em inglés, visite: www.
amiright.com/parody/ (Acesso em: 8 fev. 2022).

Com base na parddia que vocé leu nesta unidade, chegou a vez de vocé e seus/suas colegas, em
um grupo de 4 ou 5 pessoas, usarem a criatividade para criarem uma parddia da misica “Singin’ in
the Rain”.

Fonte: Franco e Tavares (2022a, p. 136).

Em resumo, os géneros discursivos sdo abordados na colecdo conforme o Quadro 11, a
sequir:
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Quadro 11 — Géneros discursivos na colecdo Ways: English for Life

6° ano 7° ano 8°ano 9% ano
Cartaz motivacional Quiz Mapa mental Cartum
Minibiografia Pesquisa de opinido Comentario online | Anuncio publicitario
Ficha informativa Mapa Grafico Cartaz de campanha
Acrostico Fﬁ%éi:;%:gtas Entrevista Pesquisa de opinido
Descricéo de fotos Biografia Critica de livro Carta
Cartaz de campanha Historia real Quiz Infografico
Parddia Tirinha em quadrinhos Receita Previsdo do tempo
Histdria pessoal Histdria inspiradora Poema Resenr;ﬁ;r;tica L

Fonte: elaborado pelo autor.

De maneira semelhante, a colecdo Bridges também apresenta uma grande variedade de
géneros discursivos, desde 0s mais comuns, como reportagem e resenha, até 0s menos
circulantes, como ficha informativa e carta de reclamacéo, desde o ponto de vista de alunos
com faixa etaria para o ensino fundamental. Cada livro possui seis unidades tematicas, somando
assim 24 géneros discursivos. Um deles se repete: 0 género anuncio, presente na unidade 4 do
livro do 8° ano e na unidade 1 do livro do 9° ano. Sendo assim, a colecdo aborda, de fato, 23
géneros diferentes.

Percebe-se que esta colecdo apresenta menos unidades tematicas em relagédo a colecéo
anterior: apenas seis unidades e, consequentemente, um niimero menor de géneros discursivos.
No entanto, embora as unidades apresentem a mesma quantidade de se¢fes que as unidades da
colecdo Ways, nota-se que, na colegdo Bridges, o conteldo é mais extenso: enquanto a primeira
colecédo apresenta unidades padronizadas em 14 paginas, a segunda trabalha com unidades de
21 paginas.

O principal género discursivo da unidade tematica é desenvolvido ao longo da unidade,
sobretudo na se¢do “Dig Into Reading” — voltada a compreensao leitora — e é explorado mais
intensivamente na se¢do “Write and Share”, com foco na producéo escrita. Desse modo, 0
género é evidenciado, assim como na cole¢do anterior, no sumario, na pagina inicial da unidade
e na atividade de producéo escrita. Por exemplo, o género discursivo reportagem é apresentado

conforme as Figuras 50, 51 e 52, a seguir.



Figura 50 — Sumario da colegao Bridges — 9° ano

= review — modal verbs

= review — phrasal verbs

=talk =photo report

= Seli-assessment
= Now It's on You

Fonte: Pereira et al. (2022d, p. 7).

Figura 51 — Apresentacdo de unidade da colecdo Bridges — 9° ano

NESTR UNIDRDE UOCE VRI:

refletir e debater sobre histérias
Insplradoras de jovens adolescentes e sobre
a valorizacdo de meninas e de mulheres;

ler e interpretar um trecho de uma reportagem,

reconhecer e nomear vocabulario relaclonado
a trabalho;

puvir e compreender um trecho de uma
palestra sobre como uma instituicdo esta
ajudando no empoderamento de meninas por
melo da tecnologia;

revisar algumas estruturas da lingua Inglesa
apreendidas ao longo dos Anos Finals do
Ensino Fundamental;

criar uma reportagem sobre adolescentes
Inspiradores para compor uma revista da turma;

fazer uma breve apresentacdo sobre umfuma
adolescente Inspirador/a.

Fonte: Pereira et al. (2022d, p. 129).

Figura 52 — Atividade de produgdo escrita da colecdo Bridges — 9° ano

a secdo Oig into Aeading vocé lew um trecho de uma reportagem. Agora, vocé e seus colegas wio

O
Lekt Ready Frirr

N
criar uma.

What to write? A short reportage about inspiring teens from your school or community.

What for? To share stories about amazing teens and inspire other teens.
To whom? Teens of different ages and from different places.
Where? In a classroom/school magazine or website.

Fonte: Pereira et al. (2022d, p. 146).
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No Quadro 12 a seguir, encontram-se todos 0s géneros discursivos abordados nos quatro

volumes da colecdo Bridges.
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Quadro 12 — Géneros discursivos na colecdo Bridges

Bridges
Unidade 6° ano 7°ano 8°ano 9° ano
1 Perfil virtual Guia de cidade Receita Anlncio
2 Legendas de fotos Relato de vivéncia Microblog Post de rede social
3 Guia de orientacdo Linha do tempo Prog(rjama_l de pacote Poema falado
e viagem
4 T|r|nh_a em Planta baixa de casa Anlncio Comentario de noticia
quadrinhos
5 Grafico Resenr;?l r(;rétlca i Relatério de pesquisa Carta de reclamacéo
6 ST e RS Manchete Paragrafo descritivo Reportagem
respostas

Fonte: elaborado pelo autor.

Nesta primeira analise, percebeu-se que quatro géneros discursivos estdo presentes nas
duas colecbes, a saber: tirinhas em quadrinhos, resenhas criticas de filme, graficos e receitas

culinérias. O Quadro 13 a seguir sintetiza onde os géneros se encontram em cada colec&o.

Quadro 13 — Localizagdo dos géneros discursivos nas cole¢des

Ways: English for Life Bridges
Género discursivo Livro do Unidade Livro do Unidade
estudante Tematica estudante Tematica
Tirinha em quadrinhos 7° ano 7 6° ano 4
Gréfico 8° ano 3 6° ano 5
Receita 8% ano 7 8% ano 1
Resenha critica de filme 9° ano 8 7° ano 5

Fonte: Elaborado pelo autor.

A partir deste ponto, foi realizada uma analise especifica dos quatro géneros discursivos
recorrentes nas duas colecdes. Essa investigacdo iniciou-se especificamente nas segdes
“Writing” (na colegdo Ways —) e “Write and Share” (na coleg¢ao Bridges), que trabalham a
producio escrita, evidenciando-se como a atividade é proposta aos alunos!!. Na sequéncia, foi
feita uma analise mais ampla de como a atividade de producéo escrita se relaciona com as outras
secdes da unidade tematica. Assim, foi observado de que forma o aluno se familiariza com o

género, para, em seguida, iniciar a atividade de producéo textual.

11 As atividades de producéo escrita estdo disponiveis nos Anexos A e B, referentes as colecdes Ways: English
for Life e Bridges, respectivamente.
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6.2 O Manual do Professor

Seguindo os critérios metodoldgicos propostos, a colecdo Ways — foi a primeira colecao
a ser selecionada, visto que, além de ter sido aprovada nas sele¢fes do PNLD 2024 e 2020, € a
mais adotada no PNLD 2020. A colecéo atende os anos finais do ensino fundamental e possui
quatro volumes referentes a cada um dos anos do ensino fundamental 11.

O Manual do Professor apresenta, em suas 109 paginas, uma extensa explicagcdo sobre
a colecdo. S&o abordados desde os pressupostos tedrico-metodoldgicos da colecdo, perpassando
pelos objetivos gerais, a estrutura dos livros e das unidades tematicas e o plano de curso, até as
orientagcdes mais praticas, como o planejamento das aulas e sugestdes de leituras.

Segundo os autores da colecdo, Ways — adota uma perspectiva dialdgica da linguagem,
conforme os pressupostos tedricos de Bakhtin (2011). Isso significa que a lingua é concebida
como uma realidade concreta, e ndo uma abstracdo cientifica. Desse modo, assume-se que 0
sentido da palavra ndo é inerente a lingua, mas determinado pelo seu contexto e construido
conforme a interacdo entre sujeitos em um determinado contexto sdcio-historico (Franco;
Tavares, 2022a).

Conforme é apresentado no Manual do Professor, a cole¢do aborda temas relevantes e
atuais adequados a faixa etéria e aos interesses dos estudantes, por meio de textos de diferentes
géneros discursivos. Adicionalmente, propde atividades que visam promover o engajamento e
a interacdo entre eles, conforme o contetdo previsto na BNCC. Nesse sentido, a cole¢édo
pretende possibilitar aos estudantes uma construcdo de sentidos por meio da pratica discursiva,
no intuito de prepara-los para a convivéncia no mundo social e habilita-los a compreender esse
mundo de forma critica.

Os géneros discursivos sdo considerados formas de vida e acdo, e ndo apenas uma forma
textual. Sob essa perspectiva, 0s autores presumem que a convivéncia na sociedade implica o
uso de géneros discursivos, visto que toda a comunicacgéo, seja ela oral ou escrita, realiza-se
sempre por meio de um género. Assim, 0s géneros ndao devem ser conceituados de forma
definitiva, pois se transformam continuamente ao longo da vida, tal qual a lingua.

Dessa forma, os autores destacam que as atividades do livro do estudante estdo baseadas
no conceito de género discursivo. Além disso, privilegiam-se as tarefas que encorajam o
trabalho em equipe, em duplas ou em conjunto, no intuito de favorecer a interagdo como
caminho para a aprendizagem. Ao mesmo tempo, busca-se incentivar o protagonismo do

estudante no processo de aprendizagem.
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Os autores reconhecem a importancia das quatro habilidades linguisticas no contetido
didatico, no entanto, destacam a relevancia de trabalhar também com os multiletramentos nos
contextos de uso da lingua. Dessa forma, as habilidades linguisticas, bem como a multiplicidade
de contextos de uso da lingua, perpassam toda a unidade tematica. Ressalta-se, ainda, o valor
que a experiéncia e o conhecimento prévio dos professores de Lingua Inglesa podem agregar
ao processo de ensino-aprendizagem.

A interacdo entre os estudantes & fortemente encorajada. Segundo o Manual do
Professor, incluem-se, no livro do estudante, “tarefas que privilegiam o trabalho conjunto, seja
por meio da discussdo em sala de aula, de atividades em dupla, ou de projetos em grupo, por
reconhecermos a importancia da interagdo para a aprendizagem” (Franco; Tavares, 2022a, p.
VI). Conforme o Manual do Professor, o professor atua como orientador e incentivador dos
estudantes, para que assumam o protagonismo da atividade, ou seja, 0 papel de sujeito de sua
propria aprendizagem.

Com relagdo a forma como os géneros sao trabalhados, cada unidade focaliza, ao longo
de suas se¢des, um género discursivo, desenvolvido na producéo escrita. Essa atividade também
prevé uma discussdo entre os estudantes durante o planejamento e producdo do texto.
Entretanto, foi observado que, por razdes didaticas, ndo ha uma secédo especifica para apresentar
0 género, sendo ele abordado na secdo de leitura ou até mesmo de vocabulério, a depender do
contetdo da unidade.

Conforme o Manual do Professor, a secdo “Writing” adota uma abordagem que se
baseia no trabalho com géneros discursivos, enfocando a producgdo escrita como pratica social,
0 que requer a definicdo dos parametros comunicativos e das condigdes de producdo, como a
elucidacédo de: género, quem escreve, para quem, objetivos, meios de circulagéo etc. Segundo
0 Manual do Professor, essas informacdes sdo fornecidas ao longo das atividades de producéo
escrita. Ndo obstante, € importante ressaltar que o Manual do Professor prevé uma atividade de
pré-escrita e escrita, porém nao inclui um momento da pos-escrita.

De acordo com os autores da colecdo, em cada uma de suas oito unidades tematicas, a
secdo “Writing” oferece uma atividade de producdo escrita sobre géneros discursivos
trabalhados ao longo da unidade, “com orientagdes passo a passo, desde o planejamento do
texto até sua divulgacdo, incluindo as etapas de escrita, revisao por pares e reescrita” (Franco;
Tavares, 2022a, p. XXVI1).

Resumindo, a secdo “Writing”, voltada para a producdo escrita, possui, de acordo com

0 Manual do Professor, os seguintes objetivos:
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* Levar os/as estudantes a observarem as caracteristicas de diferentes géneros
discursivos;

» Levar os/as estudantes a considerarem o0s elementos envolvidos no contexto de
producdo escrita em questdo (quem escreve, para quem escreve, 0 que escreve, com
que objetivo, em que suporte) no processo de criacdo, revisao e reescrita do texto;

* Levar os/as estudantes a redigirem textos de diferentes géneros discursivos;

» Oferecer aos/as estudantes oportunidades de uso contextualizado de estruturas
linguistico-discursivas e de vocabulario apresentados na unidade;

* Levar os/as estudantes a compreenderem a escrita como préatica social e como um
processo continuo de revisdo e reescrita (Franco; Tavares, 2022a, p. XXVII).

A secdo se inicia informando aos estudantes em qual momento o género em questéao foi
trabalhado na unidade, seguido da definicdo do género, do seu objetivo e da sua forma
composicional. Posteriormente, sdo propostas trés atividades, de pré-escrita (voltada as
condigdes de producdo do género), escrita (que envolve a criacdo, revisao e reescrita do texto)

e compartilhamento.

6.3 Os géneros discursivos

Nesta secdo, sera apresentada a analise dos quatro géneros discursivos observados na
colecdo Ways —, a saber: tirinha em quadrinhos, grafico, receita e resenha critica de filme,
respectivamente. Sempre que necessario, 0s pressupostos tedrico-metodologicos da colecao,
bem como o referencial tedrico desta pesquisa, foram retomados para embasar a analise. Além
disso, foi evidenciado de que forma as se¢des das unidades corroboraram o tema central e 0

trabalho com o género discursivo.

6.3.1 O género tirinha em quadrinhos

O primeiro género discursivo analisado foi a tirinha em quadrinhos, género
frequentemente incluido em colecGes de livros didaticos, provavelmente em razdo da forma
ludica como € apresentado aos alunos, despertando o interesse pela atividade. No entanto, o
enunciado inicial da proposta de producéo escrita explicita (conforme o Anexo A que as tirinhas
apresentadas ao longo da unidade terminam sem humor, e algumas vezes, até mesmo sem uma
concluséo.

Ao longo da unidade 7 do livro do estudante do 7° ano, sdo apresentadas trés tirinhas
que descrevem a historia de vida do jovem Jim, o personagem principal, por meio de um diario.
Com base nesses textos, 0s alunos sdo incentivados a criar suas préprias tirinhas, em que devem

relatar um momento de suas vidas, podendo ser um evento importante ou rotineiro.
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Antes da producéo escrita, a colecdo oferece uma atividade de pré-escrita, que consiste
em ligar colunas conforme a identificacdo dos elementos que as compdem. Essa atividade visa
apresentar condi¢cdes de producdo, como qual o género trabalhado, quem o escreve, seu
objetivo, quem sdo os possiveis leitores, o estilo utilizado e em qual meio a tirinha pode ser
divulgada. A secdo também apresenta um quadro com dicas, sugerindo que os estudantes
considerem, ao criar uma tirinha, se ela esta adequada ao objetivo, se as imagens e 0s textos
estdo integrados e se a ortografia esta adequada ao restante do texto.

Em seguida, na atividade de escrita, os alunos séo levados a produzir uma tirinha. Para
iss0, eles devem seguir um passo a passo com sete instrucdes: 1) decidir o enredo a historia; 2)
planejar cada quadrinho da tirinha; 3) iniciar a tirinha com uma expressdo de tempo (today,
yesterday); 4) fazer os desenhos que compdem os quadrinhos; 5) trocar a primeira versao com
um colega de turma e discutir os textos; 6) realizar as correcdes necessarias; 7) criar a versao
final da tirinha. A atividade também reforca a importancia de descrever os eventos a partir de
ilustracdes. Nesse sentido, a etapa de nimero 5 privilegia a habilidade (EFO8L109)'? da BNCC,
que orienta: “avaliar a propria producdo escrita e a de colegas, com base no contexto de
comunicacdo (finalidade e adequacdo ao publico, conteddo a ser comunicado, organizacao
textual, legibilidade, estrutura de frases)”.

Por fim, ap0s a atividade de escrita, 0s alunos sdo encorajados a compartilhar seus textos
com os colegas de turma, em murais da escola e em sites especializados em tirinhas, que
apresentam ferramentas para cria-las on-line. Os alunos também séo incentivados a conhecer
outras tirinhas do site, visto que esse contato ajuda a compreender e produzir textos desse
género.

De acordo com o que foi observado na atividade de producdo escrita, nota-se que a
proposta atende, em parte, a identificacdo das condi¢des de producdo. A atividade deixa claro
qual género esta sendo produzido e apresenta aos estudantes quem escreve o texto, para quem,
0 objetivo, o estilo, entre outros elementos. No entanto, € importante que 0s estudantes
conhecam essas condi¢des tendo em vista o género de forma mais ampla. Como pontua Bakhtin
(2011), os géneros estdo presentes de forma ilimitada nos diversos campos das atividades
humanas. No entanto, as atividades do material didatico em questdo se limitam a abordar o
género de forma restrita, visto que os estudantes ndo se inteiram de outros possiveis produtores
do género — quadrinistas, ilustradores, cartunistas — nem dos meios em que tirinhas

normalmente circulam — revistas, jornais, redes sociais.

12 Todas as habilidades destacadas nos capitulos de anélise foram empregadas conforme nossa andlise.
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Conforme ressaltam Gongalves Moterani e Menegassi (2010), delimitar o0s
interlocutores de uma tirinha em quadrinhos é uma tarefa complicada, pois depende do objetivo
da tirinha, assim como do propoésito do autor. Esses fatores determinardo a posi¢éo que o autor
e o leitor assumem ao produzir e ler o género.

No que tange ao objetivo da tirinha em quadrinhos, é proposto que ela descreva um

evento ocorrido na vida do estudante. No entanto, um texto desse género apresenta funcoes
sociais que ndo foram abordadas, como produzir humor, fazer uma critica social ou
simplesmente abordar um determinado tema por meio da ironia. Essas outras funcfes nao séo
apresentadas na atividade como conteldo temético do género.
Assim como previa o0 Manual do Professor, a atividade ndo tem uma subsec¢éo especifica de
pos-escrita. Por outro lado, o estudante € orientado a discutir com um colega de turma a tirinha
produzida por si e por esse colega. Posteriormente, o estudante deve fazer as correcdes
necessarias e escrever a versao final. Essa pos-escrita esté integrada a atividade de escrita. Além
disso, a atividade cumpre com a seguinte modalidade prevista pela BNCC: “(EF06LI15)
produzir textos escritos em lingua inglesa (historias em quadrinhos, cartazes, chats, blogues,
agendas, fotolegendas, entre outros), sobre si mesmo, sua familia, seus amigos, gostos,
preferéncias e rotinas, sua comunidade e seu contexto escolar”.

Visto que o género tirinha em quadrinhos é o foco da producdo escrita desta unidade,
espera-se que 0 género seja apresentado nas secOes anteriores para que os alunos possam
produzi-la. Por essa razdo, analisou-se como a tirinha é trabalhada e apresentada aos alunos ao
longo das demais secdes.

A unidade 7, do livro do estudante do 7° ano se chama “Any Volunteers?” e informa,
em sua pagina inicial, que abordara temas como trabalho e vida familiar e social, baseados na
rotina. A se¢ao “Reading Comprehension” fornece, em suas trés subsecdes de pré-leitura,
leitura e pos-leitura, atividades com o intuito de apresentar aos estudantes o que € um trabalho
voluntério e qual a importancia dele na sociedade. O género utilizado na atividade de leitura
ndo tem ligagdo com o género tirinha em quadrinhos, mas utiliza uma pagina de web para
apresentar questdes acerca do trabalho voluntério.

Nesse sentido, apesar de ndo abordar o género trabalhado, percebe-se que a se¢édo faz
uma contextualizacdo do tema da unidade. O texto discute como € a rotina de um voluntario e,
embora ndo focalize o género discursivo principal, encaminha o estudante a tarefa de producéo
escrita, visto que a producéo da tirinha esta centrada na rotina dos estudantes, além de abordar
a habilidade “(EF06LI0O8) identificar o assunto de um texto, reconhecendo sua organizagao

textual e palavras cognatas” da BNCC.
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De maneira similar, a secao “Vocabulary Study” ndo explora o género tirinha em
quadrinhos, porém apresenta seis fotografias que demonstram diferentes eventos da vida
cotidiana, como cozinhar, limpar a casa, lavar a louca, arrumar a cama, descartar o lixo e regar
as plantas. Assim, a se¢do tem como enfoque o vocabulario referente a tarefas domésticas. Além
disso, sdo fornecidos exercicios de fixacdo para familiarizar o estudante com conectivos de
condic&o, adi¢do, oposigédo, concluséo, causa e alternativa.

A secdo de vocabulario tem como funcdo ampliar o repertério lexical dos estudantes.
Embora ndo explore o género da unidade, essa secdo estd conectada ao que sera exigido na
producdo escrita. Vale ressaltar que os estudantes devem criar uma historia relatando um evento
vivido, ou seja, algo de sua rotina. Logo, as fotografias que remetem as a¢6es do cotidiano, bem
como 0s conectores, preparam os estudantes para a posterior produgéo de texto.

A secdo seguinte, “Taking it Further”, assim como as anteriores, ndo aborda a tirinha
em quadrinhos. Dessa vez, o género escolhido é um depoimento pessoal, que apresenta o relato
de um voluntario que atuou na Africa do Sul em um hospital infantil. A segdo promove uma
reflexdo critica sobre o que é o voluntariado a partir de uma atividade que também envolve
interpretacdo de texto.

A secao “Taking it Further” tem como objetivo desenvolver o assunto da unidade de
forma critica. Nesta etapa, a abordagem do género tirinha em quadrinhos faz falta, pois,
conforme o Manual do Professor, 0 género explorado na producgéo escrita seria trabalhado ao
longo da unidade. Até a metade da unidade, os estudantes ainda ndo tiveram contato com o
género.

Mais tarde, a se¢do “Language in Use” finalmente apresenta aos estudantes o género
tirinha em quadrinhos. Sao apresentadas trés diferentes tirinhas, nas quais o personagem Jim
relata os eventos que realizou ao longo do dia. Gramaticalmente, a secdo trabalha com os
tempos past continuous e simple past, enfocando exemplos que utilizam verbos nesses tempos

verbais. A seguir, as trés tirinhas presentes nesta se¢ao:
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Figura 53 — Primeira tirinha da se¢do “Language in Use” — Unidade 7, 7° ano
Comic strip 1
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Fonte: Franco e Tavares (2022b, p. 132).

Figura 54 — Segunda tirinha da se¢do “Language in Use” — Unidade 7, 7° ano
come over aparecer, vir

Comic strip 2 .
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DIKKERS, Scott. | finally émduated from High School: The sixth collection of Jim's Journal Cartoons. Chicago:
Dikkers Cartoon Company, 2014. v. 6, p. 96.
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Fonte: Franco e Tavares (2022b, p. 133).
Figura 55 — Terceira tirinha da se¢do “Language in Use” — Unidade 7, 7° ano
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Fonte: Franco e Tavares (2022b, p. 134).

As trés tirinhas apresentam quatro quadrinhos. Na primeira, além de Jim, participa da
histéria o personagem Tony, seu colega de quarto; enquanto na segunda tirinha, participa seu
vizinho Dave. O personagem principal fala na primeira pessoa, em uma linguagem informal.
Em cada quadrinho, o desenho esta de acordo com a fala do personagem: por exemplo, na
primeira tirinha, 0 personagem narra um momento em que ele e Tony estavam estudando,

enquanto seu colega, além de estudar, ouvia musica, comia e batia a caneta na mesa. Esses
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relatos sdo bem ilustrados em seus respectivos quadrinhos, ou seja, a ilustracdo da tirinha esta
de acordo com seu contetdo tematico. Na segunda tirinha, Tony estava tirando o lixo quando
seu vizinho Dave veio “ensinar-lhe” a melhor maneira de fazé-lo. Os sacos de lixo séo ilustrados
nos quadrinhos. Ja na terceira tirinha, Jim esta deitado na cama refletindo sobre 0 momento em
que despertou de um cochilo e a ilustracdo ilustra-o deitado em uma cama e um reldgio
marcando a hora.

Em seguida, a secdo oferece alguns exercicios tanto sobre o género tirinha, como sobre

o conteddo dele. Para as duas primeiras tirinhas, tem-se proposta a seguinte atividade:

Figura 56 — Questdes 7 a 11 da se¢do “Language in Use”. Unidade 7 — 7° ano

Which comic strip shows a household chore? What is it?
Comic strip 2. Taking out the trash./Putting the bags in the garage. I -
What do the comic strips have in common? Choose the correct statements. otaced bt

a. They are four-panel comic strips. X
b. They describe Jim's day-to-day life. X
t. All the events happen in the present (“today”).

55 Think about it!

Nas tirinhas desta secao, Jim narra historias da vida dele com apoio de ilustragdes. Ele constrol a narrativa em1® ou 3*
pessoa? Na sua opiniao, tirinhas podem ser uma boa forma de contar histdrias que aconteceram com vocé ou com outras
pessoas? Por qué (ndo)? 12 pessoa. Respostas pessoais.

9 Focus on comic strip 1and identify the verbs used in the past continuous. 1* panel: was studying; 2"
panel: was studying; 3™ panel: was playing, chatting, listening; 4" panel: (was) eating, tapping, was playing

10 Focus on comic strip 2 and identify the verbs used in the simple past.
1% panel: took (out); 2™ panel: came (over); 3™ panel: said; 4" panel: started

11 Now focus on the following fragment from comic strip 2. Then, replace each icon v with past

continuous or simple past to complete the statements.

Dave came over while | was putting the bags in the garage.
e 4
shorter action ong action

e

a. We often use the past continuous with the simple past. This happens when a long action is
interrupted by a shorter action. The 4 is the long action. past continuous

b. The word used to connect the two actions is while. We use while before the . past continuous
t. The 4 is used in the text to talk about an action in progress in the past. past continuous
d. The # refers to a completed action in the past. simple past

Fonte: Franco e Tavares (2022b, p. 133).

Na questdo 7, o aluno deve informar em qual das tirinhas é ilustrada uma tarefa
doméstica e qual é ela. Na questdo 8, o estudante deve marcar qual das alternativas mostra algo
em comum entre as duas tirinhas. Nessa questdo, espera-se que o aluno saiba a forma e o
conteddo tematico das tirinhas, visto que ele deve apontar que ambas possuem quatro

quadrinhos (forma) e descrevem um evento do dia a dia (conteudo). Nas questdes 9 e 10, os
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estudantes devem identificar os verbos no past continuous e simple past, respectivamente. Ja a
questdo 11 exige que os estudantes substituam o simbolo pela forma verbal correta. Por fim, na
terceira tirinha, presente na questdo 12, os estudantes devem substituir expressdes aprendidas
nas secdes anteriores pelos simbolos presentes ao longo do texto das tirinhas.

As tirinhas disponibilizadas apresentam relagdo com as se¢des anteriores a partir do
vocabulério do texto. As atividades, por sua vez, seguem o tema central da unidade, mas pouco
se relacionam com o género. Somente a questdo 8 trabalha o texto como género, ao esperar que
os estudantes saibam a forma e o conteudo; ja as outras atividades estdo mais ligadas ao
vocabulério e aos conteidos gramaticais que, embora possam fazer parte do estilo da tirinha em
quadrinhos a ser produzida, ndo sdo explorados explicitamente com a finalidade de producao
textual do género.

Além disso, nenhuma informacao acerca de caracteristicas do género € fornecida, afinal,
a secdo aborda os textos no intuito de explorar aspectos linguisticos, e ndo efetivamente o
género discursivo. Sendo assim, a unidade ndo apresenta, por exemplo, os elementos
constitutivos dos géneros discursivos previstos por Bakhtin (2011), como a forma
composicional, o conteido tematico e o estilo.

Permitir que esses elementos sejam evidenciados de forma intuitiva na atividade, além
de néo proporcionar o estudo adequado do género, pode causar confusdo com outros géneros
discursivos que tém semelhancas com a tirinha em quadrinhos, como a charge e a historia em
quadrinhos (HQ). Portanto, até 0 momento, a abordagem do género tirinha em quadrinhos ndo
é suficiente para que o estudante aprenda a produzir um texto do género, ficando a cargo do
professor buscar outros materiais para complementar o trabalho.

Adiante, a sec¢do “Listening and Speaking” propde atividades que enfocam o trabalho
voluntério e as tarefas domésticas e laborais cotidianas. O género discursivo utilizado nos textos
orais e escritos é o dialogo, com audios sobre o trabalho voluntario e um texto escrito contendo
trechos de uma conversacao entre dois estudantes sobre eventos passados.

Esta secdo néo trabalha a tirinha em quadrinhos, a qual é abordada apenas nas atividades
da se¢do “Language in Use”. Com isso, para que se faga uma abordagem mais consistente das
tirinhas em quadrinhos, € necessario que o professor complemente as atividades com materiais
externos.

Por fim, a se¢do “Looking Ahead”, posterior a producdo escrita, finaliza a unidade
tematica ampliando a discussao sobre o trabalho voluntéario e estabelece encadeamentos com a

realidade dos estudantes e de sua comunidade. E apresentado um texto de género reportagem
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para relatar a experiéncia de um jovem que atua como voluntario em causas humanitarias desde
0s sete anos de idade. A se¢do promove um debate sobre a importancia de ser voluntério.

Foi observado que a tirinha em quadrinhos poderia ser explorada de forma mais ampla,
principalmente em relacdo as esferas de atividades, como a do humor e do lazer, abordando
temas polémicos, utilizando ironia ou fazendo uma critica social. A unidade enfoca apenas uma
possibilidade pouco habitual, sem humor e, em alguns casos, sem conclusdo (conforme a
prépria atividade de producdo escrita evidencia). Além disso, a unidade ndo proporciona
atividades de reflexdo sobre o género, fazendo com que as tirinhas em quadrinhos sejam
produzidas pelos estudantes de forma intuitiva ou com o auxilio do professor, ou outras
palavras, é provavel que os estudantes ndo sejam capazes de produzir uma tirinha em

guadrinhos de forma independente.

6.3.2 O género gréfico

A unidade tematica 3 do 8° ano, nomeada “The Future of Englishes”, propde, na segio
de producdo escrita, que os estudantes elaborem um grafico. A principio, a se¢do apresenta
qual a funcionalidade de um gréfico e os dois tipos mais comuns: o grafico de pizza e o grafico
de barras. Em seguida, o enunciado orienta que os estudantes criem e conduzam uma pesquisa
de opinido em que os participantes tenham diferentes respostas. Para isso, sdo sugeridos dois
temas: 1) O que acontecerd com o inglés no futuro? O inglés ainda sera uma lingua global?; 2)
O aprendizado on-line se tornard mais popular? Quais ferramentas digitais serdo mais Uteis para
0 aprendizado?

A primeira questdo consiste em uma simples proposta de completar a frase com as
palavras que faltam. Na sentenca, o estudante deve saber que ira criar uma pesquisa de opinido
e, com os resultados obtidos por meio das respostas dos participantes, produzir um grafico com
os resultados. As palavras-chave faltantes sao “pesquisa de opinido” e “grafico”, conforme

mostra a Figura 57 a sequir:

Figura 57 — Questdo 1 da se¢do “Writing”, unidade 3 — 8° ano
1 Before writing your text, replace each icon # with an appropriate answer to complete the
following paragraph describing the elements of the writing context.

You are going to conduct a 4 in order to find out people’s opinions about something in the
future. You are going to design a + to display the results of your survey. You are going to use an
objective tone. Your text can be published on a traditional school board or on the Internet so that
other classmates and school members can read it. survey; chart

Fonte: Franco e Tavares (2022c, p. 68).
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Na questdo 2, a producgdo escrita é realizada em oito passos: 1) escolher o tema da
pesquisa e elaborar duas ou trés perguntas; 2) escrever trés possiveis respostas para cada
pergunta; 3) submeter a pesquisa a um colega de turma para verificar se ha erros; 4) submeter
a pesquisa a outros colegas, professores, amigos e familiares; 5) criar um gréafico com o
resultado da pesquisa; 6) trocar de gréfico com colegas e discutir o texto; 7) fazer as corregdes
necessarias; 8) criar a versao final do gréafico.

Ao longo de toda a atividade, orienta-se que os estudantes levem em consideracao se as
informacdes estdo adequadas ao objetivo do texto; se as informagfes dos participantes
respondentes e os resultados foram verificados e calculados corretamente; se as perguntas e
respostas estdo redigidas de forma clara e objetiva; e se a organizacdo visual e as cores
escolhidas facilitam a leitura dos géneros.

Na questdo 3, os alunos sdo encorajados a compartilhar o género criado com seus

colegas de turma e outras pessoas. No entanto, até o momento, os alunos ndo séo orientados
sobre em quais meios um grafico pode ser compartilhado, qual tipo de plataforma, ou até
mesmo com quais outros géneros um grafico se comunica, por exemplo, um infografico ou uma
pesquisa de opinido, visto que, conforme Bakhtin (2011), todo género esta presente nos diversos
campos da atividade humana. Toda essa diversidade ndo é retratada na producdo escrita.
Do mesmo modo, ao longo de toda a se¢do de producdo escrita, a atividade ndo fornece de
forma completa, aos estudantes, as condicdes de producdo do género grafico, ou seja,
informacBes sobre quem escreve, para quem, o tipo de suporte para criar 0 género e o estilo,
conforme prevé o proprio Manual do Professor e a seguinte habilidade da BNCC: (EFO7LI112)
planejar a escrita de textos em funcdo do contexto (publico, finalidade, layout e suporte).

Rojo e Barbosa (2015), ao relembrar que a finalidade, o funcionamento e a
especificidade do campo de atividade humana determinam as caracteristicas do género
discursivo e que este ndo é nem muito estavel, nem muito flexivel, mas relativamente estavel
(Bakhtin, 2011), ressaltam que as condic¢des de produgédo determinam certas formas, temas e
estilo. Logo, € imprescindivel que as condi¢des de producdo estejam claras nas atividades de
producdo escrita.

Dessa forma, espera-se que as condi¢Ges de producdo, bem como os elementos do
género grafico, tenham sido abordadas ao longo da unidade tematica. Por esse motivo, sera
analisado, a partir deste momento, de que forma o género grafico é introduzido e apresentado

ao longo da unidade em questao.
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De nome “The Future of Englishes”, a terceira unidade tematica do volume do 8° ano
antecipa que serdo trabalhadas as expectativas futuras com a lingua inglesa, abordando o tempo
verbal futuro, explorando palavras sindnimas e a diversidade cultural e, obviamente, propondo
a compreensao e a producéo de gréaficos.

A secdo de leitura comeca com uma discussdo de pré-leitura, questionando os interesses
dos estudantes pela lingua inglesa e se a consideram uma lingua facil ou dificil. Em seguida,
como proposta de leitura, a unidade oferece um texto de género reportagem, retirada de um site
em que se discute o futuro da lingua inglesa, além de uma atividade que mede a compreensao
dos estudantes acerca do texto disponibilizado. Ao fim, a atividade de pds-leitura propde um
debate critico sobre a lingua inglesa, relacionando o tema discutido com a realidade dos
estudantes.

O texto principal da secdo de leitura, embora ndo seja do género principal da unidade, o
grafico, esta de acordo com o tema da unidade e, além disso, corrobora com a insercdo de um
grafico quando cita no texto a frase “cerca de dois tergos dos falantes de inglés néo sdo falantes
nativos de inglés” (Franco; Tavares, 2022¢, p. 58, tradugdo minha®). Além da reportagem, é
apresentado um grafico de pizza na proxima questdo, em que os estudantes devem escolher a
opcao que representa melhor a frase presente no texto disponibilizado. Os gréaficos apresentados

foram:

Figura 58 — grafico presente na se¢do “Reading Comprehension” — Unidade 3 — 8° ano
8 Choosethe pie chart that best illustrates the fragment “about tweo thirds of English-speakers are
not first-language speakers of English™

Mative English b.
speakers

Mon-native English
speakers

a. "

Non-native English
speakers

Mative English
speakers

ple chart: grafico de
setores (grafico de pizza)

Fonte: Franco e Tavares (2022c, p. 59).

13 Texto original: “about two thirds of English-speakers are not first-language speakers of English”.
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Este é o primeiro contato que os estudantes tém com o género gréfico, que seré criado
pelos estudantes na secdo de producdo escrita. Por ser somente um exercicio sobre outro género,
a questdo ndo fornece muita informacdo sobre o texto, que é apenas um pie chart, ou,
traduzindo, um grafico de pizza. Ele possui, em sua forma composicional, as legendas e as
porcdes em formato de fatias de pizza devidamente separadas por cores que representam cada
uma das legendas do grafico, a saber: verde para falantes de inglés ndo nativos e roxo para
falantes de inglés nativos. No entanto, essas informacdes, até entdo, ndo foram repassadas aos
alunos.

Em continuidade, a se¢do “Vocabulary Study” visa construir e ampliar o repertorio
lexical dos estudantes por meio da conscientizacdo da importancia do vocabulario. A se¢do é
bem curta, ocupando menos gque uma pagina, em que 0s estudantes se familiarizam com
palavras sindnimas ligadas ao tema da unidade. Nenhum género discursivo é apresentado, visto
que, neste momento, o objetivo é explorar a estratégia de inferir o significado de palavras e
expressdes desconhecidas.

Ademais, a se¢do de vocabulario aborda um grupo de palavras e expressdes que pouco
se relaciona com o tema central da unidade e com o género grafico. Em outras palavras, a se¢cdo
pouco corrobora para o aprendizado do género principal. A unidade poderia explorar, por
exemplo, o vocabulario dos nimeros fracionarios, bem utilizados nos gréaficos, assim como 0s
diferentes tipos de gréaficos: de pizza, de barra etc.

A secao “Taking it Further”, por sua vez, explora um texto de género infogréfico para
abordar tanto o tema da unidade quanto o género da producdo escrita. Ele apresenta informacdes
acerca dos falantes de inglés ao redor do mundo, sejam eles nativos ou ndo. O infogréafico é
conhecido por trazer informacdes verbais, bem como dados em forma de gréficos. Dessa forma,
0s estudantes podem observar diferentes tipos de graficos dentro de outro género. Além do
infogréafico, a secdo utiliza um fragmento de uma entrevista para reforcar o contetdo trabalhado.

Portanto, a se¢do “Taking it Further” apresenta muita relacdo com a proposta da unidade
tematica, seja acerca dos falantes da lingua inglesa ao redor do mundo, seja no género cobrado
na secao de producdo escrita. Ndo obstante, o género apresentado nesta se¢do é um infogréfico,
um género composto por graficos, figuras e textos verbais. Por essa razdo, até 0 momento,
embora o0s estudantes tenham tido contato com diferentes graficos, ainda nédo foi abordado o
género principal da unidade tematica.

A secdo seguinte, “Language in Use”, centra-se em aprimorar oS conhecimentos
linguisticos e traz conteido voltado a um dialogo no tempo futuro. Além disso, oferece um

gréfico de barras que traz o resultado de uma pesquisa de opinido. O texto fornece informacdes
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relevantes em sua forma composicional, como o titulo da pesquisa, a pergunta feita aos
participantes, quem séo os participantes respondentes, o periodo da coleta dos dados e a legenda
com nome e bandeira do pais. Entretanto, essas orientacbes ndo sdo informadas na secéo,
cabendo ao estudante inferir esses elementos.

O gréfico foi apresentado conforme a Figura 59, a seguir:

Figura 59 — gréfico presente na se¢do “Language in Use” — Unidade 3 — 8° ano

Will Higher Education .
Move Online? )
“In five years, how do you think higher education will be
carried out in your country?” (% of responses)

W Entirely/Mostly online
Even split between online and in-persan
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21,507 adults 16- 74 y/o in 28 countries surveyed Oct 23 - Nov €, 2020
Source: Ipsos

@O6 statista %a

BUCHHOLZ, Katharina. Wil higher education move onlinel Statista 4 dez. 2020. Dsponive
e www.statista. com/chart/23695/higher-education-onkne. Acesso em: 30 maso 2022

STANETA

Fonte: Franco e Tavares (2022c, p. 64).

A secdo ainda oferece trés exercicios'* sobre o género disponibilizado. O primeiro
exercicio consiste em responder se o grafico em questdo é um pie chart ou um bar chart (grafico
de pizza ou grafico de barra); qual a questdo proposta aos participantes e para qual pablico ela

14 Os exercicios da colegdo Ways: English for Life estdo disponibilizados no Anexo C.
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foi dirigida. O objetivo é fazer com que os estudantes diferenciem os dois tipos de graficos e
identifiquem o objetivo do grafico disponibilizado.

Esse é o segundo momento em que um grafico é apresentado na unidade, e, nas duas
ocorréncias, os graficos foram divulgados como parte de um exercicio, ndo como uma
abordagem ao género. Sendo assim, os dois tipos de graficos, de pizza e de barra, ndo séo
difundidos. Também ndo é apresentada a diferenca entre os dois tipos graficos ou qual é o
objetivo de cada um. Essas informacg6es serdo dadas de forma concisa, futuramente, na secdo
de producéo escrita.

As questdes seguintes sdo de leitura e interpretacdo do grafico. A primeira questdo
orienta os estudantes a substituir o simbolo da estrela pelos auxiliares do futuro will e won 't em
fragmentos de texto disponibilizados. Por fim, na tltima questéo, os estudantes devem substituir
o0s simbolos, novamente, pela porcentagem informada no texto. As duas questdes podem ser

conferidas na Figura 60, apresentada a seguir:

Figura 60 — Questdes 6 e 7 da se¢do “Language in Use”, unidade 3 — 8° ano

b Replace each icon  with will or won't to complete the following statement about the chart.

Globally, most participants believe that within five years, higher education in their country
be carried out only or mainly online. They think that online and in-person learning + be
equally important. weon't; will

1 Based on the chart, replace each icon v with an appropriate percentage (%) to complete the
following sentences.

education will be delivered only or mainly cnline in five years.

45%
a. In Saudi Arabia. 4 of respondents believe that higher
b. # of participants surveyed in Brazil think that within five
years, higher education in their country will be carried out
entirely or mostly online. 25% . i

. . . y A
t. In Chile, 4 of respondents believe that online and in-person F i
learning will be equally important. a4 — -—ﬁ-___"-.

ATKEISHLUT TERS TOC K COM

Fonte: Franco e Tavares (2022c, p. 65).

Esses dois exercicios favorecem a interpretacdo de gréaficos, visto que, para responder
as questdes 6 e 7, 0 aluno precisa voltar ao texto e analisar as informagdes contidas no género,
para entdo ser capaz de respondé-las. O texto também colabora com a atividade de producéo,
uma vez que, naquele momento, a questéo pede que os alunos consultem o grafico apresentado
nesta se¢cdo como base para a criacdo do texto.

Na secdo “Listening and Speaking”, as atividades de compreensdo e producdo oral

seguem a proposta de discutir o futuro da lingua inglesa. O foco se dirige aos textos orais, de
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forma a introduzir o assunto e ampliar o conhecimento da lingua. O género apresentado na
atividade de compreensdo oral € uma palestra proferida por um linguista. A interacéo entre o0s
estudantes é fortemente encorajada nesta secao.

A palestra do linguista traz informacdes relevantes para o tema da unidade: a lingua
inglesa como lingua universal, falada em varias partes do mundo; a sua cultura e diferentes
falantes da lingua. O palestrante afirma que, a cada falante nativo do inglés, ha cinco falantes
ndo nativos. Essa informacdo poderia ser explorada com um grafico, mas a se¢do ndo aborda o
género discursivo.

Logo apo6s a se¢do de produgdo escrita, na ltima se¢@o da unidade, nomeada “Looking
Ahead”, o contetido é ampliado e discutido de maneira que os estudantes estabelecam uma
relacdo entre o que foi aprendido e a sua realidade. Nesta secdo, o género grafico €, mais uma
vez, retomado e apresentado de uma forma ndo vista ao longo do capitulo, em formato de
circulos, conforme a Figura 61 a seguir. Sendo assim, os estudantes terdo conhecido, no final

da unidade, trés tipos de gréficos.

Figura 61 — Gréfico presente na se¢do “Looking Ahead” — Unidade 3 — 8° ano
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Fonte: Franco e Tavares (2022c, p. 69).

A partir desse grafico, a se¢do oferece uma questdo de interpretagcdo. Com isso, espera-
se que, ao final, o estudante tenha capacidade de diferenciar cada informacé&o do grafico, como
0S paises e suas respectivas porcentagens de sites e usuarios de internet. Essa questdo tem o
mesmo objetivo da se¢do “Language in Use” em relagdo ao gréfico, visto que a interpretacao

do género é o foco da atividade.
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A unidade “The Future of Englishes” se desenvolve de forma gradual e coerente,
perpassando a compreensdo e produgdo oral e escrita em torno do tema, o futuro da lingua
inglesa, e do género trabalhado, o grafico. Todos os graficos explorados, bem como a proposta
de producéo do género, estdo interligados com o assunto proposto para a unidade. No entanto,
a unidade ndo fornece, em nenhum momento, as condi¢cbes de produgédo do género, 0s
elementos constitutivos do texto (forma composicional, conteudo tematico e estilo) que,
segundo Bakhtin (2011), séo relevantes para a compreensdo do enunciado, e outras informacdes
previstas no Manual do Professor, apresentando uma inconsisténcia entre o trabalho com o
gréafico e os pressupostos tedrico-metodoldgicos apresentados.

As Unicas informacdes acerca do género grafico sdo fornecidas no inicio da secdo de
producdo escrita, de forma muito rapida e concisa. A unidade poderia abordar, por exemplo, as
diferentes formas composicionais dos graficos de pizza e barra, como titulo, legenda, cores e
dados informativos, aléem dos diferentes contelidos teméaticos de um grafico, tratando da
apreciacéo de valor e do acento valorativo que 0 género expressa, seguindo as teorias de Bakhtin
(2011) e Rojo e Barbosa (2015).

6.3.3 O género receita culinéria

Levando em consideracao os dois géneros ja analisados anteriormente, € provavel que
as principais informacdes acerca do género receita culinaria sejam o que € fornecido no
enunciado que abre a secao de producdo escrita. Sobre a receita, a atividade apresenta a seguinte

definicdo do género:

Nesta unidade, vocé leu duas receitas de bebidas saudaveis — um suco de cenoura e
ma¢a e uma vitamina de frutas — na pagina 132. Uma receita contém uma lista de
ingredientes, equipamentos e instrugdes que informam como preparar algo. Vocé
pode encontrar milhares de receitas em www.food.com e www.allrecipes.com
(Acessado em: 8 de junho de 2022). (Franco; Tavares, 2022c, p. 136, traducédo
minha®)

Com base no que foi informado, é possivel perceber que a atividade apresenta ao aluno
0 género abordado na se¢do; a indicacdo de onde o género foi previamente introduzido ao longo

da unidade 7, do 8° ano, nomeada “Eat a Rainbow”; a forma composicional de uma receita, a

15 Texto original: “In this unit you have read two recipes for healthy drinks — a carrot and apple juice, and a fruit
smoothie — on page 132. A recipe contains a list of ingredients, equipment, and instructions that tell you how to
prepare something. You can find thousands of recipes at www.food.com and www.allrecipes.com (Accessed on:
June 8, 2022)”.



155

saber, a lista de ingredientes, os equipamentos necessarios € a instrucao de preparo. Por fim, a
atividade indica sites para o aluno buscar por outras receitas, se achar necessario. O enunciado
também ja antecipa que o0s estudantes criardo uma receita favorita, como suco, vitamina, salada
etc.

A atividade de pré-escrita permite que os estudantes conhecam as condicBes de
producdo de uma receita, visto que é um exercicio de correspondéncia entre colunas, em que
uma delas possui palavras-chave e a outra, 0s conceitos correspondentes. Assim, o objetivo é
ligar palavras-chave como quem escreve, quem Ié, género, objetivo, estilo e meio, para
compartilhar a seus pares.

Em seguida, a atividade de escrita consiste na producdo de uma receita culinaria que
envolve nove passos: 1) escolher uma receita favorita para compartilhar; 2) listar os
ingredientes; 3) anotar as medidas de cada ingrediente; 4) escrever 0s equipamentos
necessarios; 5) descrever, claramente, o processo de preparacdo usando 0s verbos no
imperativo; 6) incluir o tempo de preparacdo e a quantidade de porgdes obtidas; 7) trocar a
receita com outro colega de turma e discutir os textos; 8) fazer as corre¢cdes necessarias; 9)
escrever a versdo final da receita.

Todas estas etapas favorecem o cumprimento da habilidade (EFO8L111) da BNCC que
orienta: “produzir textos (comentarios em féruns, relatos pessoais, mensagens instantaneas,
tweets, reportagens, historias de ficcdo, blogues, entre outros), com o uso de estratégias de
escrita (planejamento, producdo de rascunho, revisdo e edi¢do final), apontando sonhos e
projetos para o futuro (pessoal, da familia, da comunidade ou do planeta)”.

A atividade orienta que os estudantes revisem, durante todos 0s passos da producéo,
alguns pontos importantes, como: se as informagdes estdo adequadas ao objetivo do texto, se a
receita estd completa com todos os ingredientes necessarios, se 0 modo de preparo esta
elaborado de forma clara e objetiva, se as imagens ajudam o leitor a compreender a receita e se
a ortografia esta correta. Também foi observado que esta atividade de escrita inclui, além da
producéo do texto, a revisao por pares, a correcdo e a escrita do texto final.

Finalmente, na Gltima questdo, os estudantes sdo encorajados a compartilhar suas
receitas em diferentes meios, como na sala de aula, em murais da escola, entre os professores,
amigos e familiares. Adicionalmente, é sugerido que as receitas criadas na sala sejam agrupadas
por especificidade (sucos, sanduiches, saladas) e compartilhadas em plataformas on-line, como

a Padlet?®.

16 plataforma disponivel em: https://padlet.com/. Acesso em: 31 ago. 2024.
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Essas informagdes finais (e as iniciais), corroboram o que esta previsto no Manual do
Professor, abordando elementos de contextualizag&o social e historica dos textos, com o intuito
de levar os estudantes a compreender as condicdes de producao e circulagdo, como 0s meios
onde um determinado género circula socialmente (revistas, jornais, livros, sites etc.).

Uma vez analisada a se¢éo de producéo escrita, faz-se relevante observar como o género
receita culinaria ¢ trabalhado ao longo da unidade tematica. Intitulada “Eat a Rainbow”, a
unidade apresenta em sua pagina de abertura sete imagens diferentes de pessoas se alimentando
de diversos tipos de alimentos, como frutas, legumes e saladas. Também é apresentado o tema
a ser trabalhado: educacdo alimentar e nutricional, bem como o vocabulério relacionado a
comida e expressdes de quantidade. Com isso, ja se pode observar que a escolha da receita
culinaria como principal género discursivo da unidade foi feita de acordo com o tema.

A primeira se¢do, “Reading Comprehension”, por meio da atividade de pré-leitura,
inicia um debate acerca da importancia da alimentagdo, utilizando imagens variadas de
alimentos coloridos e informando os nutrientes presentes em cada um deles. A atividade
também visa despertar o interesse pela leitura a partir de hipoteses sobre o texto, incentivando
um debate inicial a partir do conhecimento prévio do assunto.

Para a leitura, a secdo apresenta um texto informativo nutricional com o mesmo titulo
da unidade. “Eat a Rainbow” (“Coma um arco-iris”) implica uma mensagem sobre a
importancia de diversificar a alimentacdo. Embora ndo tenha sido apresentada uma receita para
a leitura, a secdo aproveita tanto o texto quanto as atividades para iniciar o assunto de
alimentacao.

As atividades de pré-escrita, escrita e pos-escrita da secdo de leitura endossam o tema
central da unidade ao abordar os diferentes tipos de alimentacdo e, indiretamente, também
encaminham o estudante a producdo escrita de uma receita culinaria, com o contetdo do texto
fornecido e o vocabulario trabalhado, principalmente quando sdo abordados os nutrientes
presentes nas frutas.

A secdo “Vocabulary Study” tampouco fornece uma receita a ser explorada entre 0s
estudantes. No entanto, apresenta-se uma lista extensa de figuras contendo diferentes tipos de
alimentos, como frutas, vegetais, carnes etc., com seus respectivos nomes. Dessa forma, a
atividade introduz uma parte relevante do aprendizado do género receita culinaria: o
vocabulario dos alimentos, que integrardo os ingredientes da receita a ser criada por eles na
secdo de producéo escrita.

“Taking it Further”, a secdo seguinte, promove, de forma rapida, uma reflexdo critica

acerca da alimentacdo saudavel. Para isso, apresenta um texto sobre as consequéncias do agucar
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na alimentacéo, seguida de uma atividade de fixag&o. Esse texto informativo pouco se relaciona
com a producdo escrita e 0 género receita, mas traz uma discussao relevante sobre o tema
principal da unidade.

A secao “Language in Use”, por sua vez, propde aos estudantes atividades praticas
acerca de exercicios que ajudam a realizar inferéncias para compreender regras da lingua
inglesa, alem de apresentar o vocabulério de alimentos e dois textos do género receita culinaria.
As receitas ensinam, de forma sucinta, a preparacdo de um suco de cenoura e magd e uma
vitamina de frutas que envolvem trés elementos da forma composicional: os ingredientes, 0s
equipamentos utilizados e 0 modo de preparo. Além disso, elas indicam o tempo de preparo e
a quantidade de porcOes obtidas. As receitas ensinadas encontram-se a seguir, na Figura 62.

Figura 62 — Receitas presentes na se¢do “Language in Use” — Unidade 8, 8° ano

Preparation 5 mins Cooking none Serves 2

Carrot and Apple Juice
For maximum goodness, drink the juice immediately.

Equipment

+ small sharp knife
* cutting board

« juicer

POEL-SHOTSHUTTERSTOCK COM

1. Scrub the carrots and cut each
one into 2 or 3 pieces.

2. Put the apples and the carrots
through the juicer. Throw away
the pulp and pour the juice into
two glasses.

SHU TTER ST OOK 00M

KOMSS

Adaptado de: GRAIMES, Nicola. Kids’ fun & healthy cookbook. Nova York: DK Pubfishing, 2007. p. 18

Preparation 5 mins Cooking none Serves 4

Fruit Smoothie

Ingredients
* 3/4 cup of fresh or frozen blueberries
* 3 bananas (sliced)

» 2 cups of thick plain yogurt
« 1 cup of milk

MUTITA KARUNG S ML

ARTEN EVDOKAAD)
SHUTTERSTOCK COM

! NORCHOCOLATE
SHUTTERSTOCK COM

MEVA JASHUTTERSTOCK COM

5
g
o
i e
‘;'-r.
;X
g2

1. Peel the bananas and then roughly chop them into small slices. Put
them into the blender and add the blueberries, yogurt, and milk.
2. Whiz the blender until the mixture is smooth, thick, and creamy.

Adaptado de: GRAIMES, Nicola. Kids' fun & healthy cookbook. Nova York: DK Publishing. 2007. p. 19.
s TR T PrTITS

Fonte: Franco e Tavares (2022c, p. 132).
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A secédo ndo oferece nenhuma atividade que permita explorar melhor o género receita.
O Unico exercicio proposto na se¢do orienta os estudantes a avaliar as palavras em negrito
presentes nas receitas como elementos contaveis ou ndao contaveis. Com duas receitas presentes
na unidade, a secdo poderia trabalhar varios aspectos do texto como género.

Bakhtin (2011) afirma que as diferentes esferas de atividade humana se caracterizam
como esferas de comunicagdo verbal. Conforme o autor, todas elas corroboram seus “tipos
relativamente estaveis de enunciados, 0s quais denominamos géneros do discurso” (Bakhtin,
2011, p. 262, grifos do original). Por essa razdo, a unidade tematica poderia, primeiramente,
propor uma atividade oral situando o género receita para a esfera da atividade humana, em
outras palavras, discutindo o género como parte da vida do estudante com perguntas que
promovam uma reflexdo critica. Vocé conhece alguma receita de familia? Vocé ja preparou
alguma receita em casa? Ha alguma receita que vocé pretende preparar? Qual? Essas e outras
perguntas podem ser usadas para estimular o interesse dos estudantes.

Em seguida, com as duas receitas disponibilizadas, poderia ser proposto um exercicio
que explorasse 0s elementos constitutivos do género, conforme Bakhtin (2011): a forma
composicional, o conteldo tematico e o estilo. Na sequéncia, também seria possivel trabalhar
a receita como um o tipo de texto injuntivo, conforme propde Marcuschi (2003), explorando
desde o estilo da escrita (verbos no imperativo), até as principais caracteristicas de uma receita
culinaria.

Na secdo “Listening and Speaking”, uma entrevista com uma nutricionista, veiculada
em um programa de radio, é transmitida aos estudantes, com o objetivo de que eles entendam
0 contexto e palavras-chave para realizar as atividades de compreensdo auditiva propostas.
Posteriormente, os estudantes sdo instruidos a se comunicarem oralmente a partir de um quadro
com perguntas que deverdo ser lidas e respondidas de forma pessoal. Essa se¢do esta de acordo
com a proposta da atividade, mas ndo favorece a producao escrita.

A 1ltima se¢do da unidade, “Looking Ahead”, localizada na unidade posterior a se¢do
de producéo escrita, contém um texto informativo sobre a importancia da dgua no nosso
organismo. O texto tem o intuito de trazer o tema para a realidade dos estudantes. A partir dele,
um debate é proposto para que cada um possa falar sobre o texto e avaliar se as recomendagdes
propostas ja fazem parte do seu cotidiano.

A unidade temaética “Eat a Rainbow” segue um roteiro coerente com 0 que € proposto
em sua pagina de abertura: o ensino da Lingua Inglesa com foco na alimentagdo. Por meio de

uma didatica critica, a unidade transmite o conteddo programado, oferece exemplos do género
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receita culinaria e indica aos estudantes que realizem uma atividade de producdo escrita
concentrada nesse mesmo género.

No entanto, 0 que se percebe é que a unidade privilegia o tema central, mas néo
apresenta muitas informacdes sobre o género discursivo explorado. Ao longo da unidade, os
estudantes precisam inferir a forma composicional do género, bem como outras informacoes
relevantes. As atividades propostas ao longo da unidade ndo sdo suficientes para que os alunos
tenham autonomia para produzir o género.

Nesse sentido, a abordagem do género cumpre o que € proposto no Manual do Professor
quando fornece, ainda que de forma restrita, 0 objetivo de uma receita, as condigdes de
producdo, entre outros aspectos. Por outro lado, a unidade néo apresenta relacdo com a teoria
desta pesquisa, visto que o texto enquanto género ndo é muito trabalhado, por ndo apresentar
o0s elementos constitutivos e o tipo de texto de uma receita, indo de encontro ao que intenta,

também, uma parte do Manual do Professor.

6.3.4 O género resenha critica de filme

Finalmente, o Gltimo género discursivo pesquisado na colecédo é a resenha critical’ de
filme. Embora seja possivel que esse género nunca tenha sido produzido pelos alunos do ensino
fundamental 11, certamente ja foi lido por eles em algumas ocasifes do cotidiano. Afinal, como
bem pontua Bakhtin (2011), os géneros discursivos fazem parte da atividade humana.

A colecdo Ways — inicia a atividade de producdo de uma resenha critica de filme com
uma breve introducdo do género. Primeiramente, é relembrado em que momento da unidade a
resenha critica de filme foi apresentada, em seguida, relata onde o texto pode ser encontrado ou
divulgado, e quem usualmente escreve uma resenha critica. Por fim, a introducdo informa sites
onde esse exemplo de texto pode ser encontrado, cumprindo 0 que estava previsto no Manual
do Professor e nos pressupostos tedricos de Bakhtin (2011) sobre as condic¢des de produgdo e
circulagdo do género.

A questdo 1 é um complemento do enunciado inicial da se¢do, em que ha algumas das
condicBes de producdo. Nessa questdo, € proposta uma tarefa de pré-escrita, sendo orientada

aos alunos a tarefa de ligar palavras-chave aos seus conceitos. O proposito é abordar, de forma

170 livro do estudante apresenta a expressdo movie review, que pode ser traduzida para o portugués como resenha
de filme ou critica de filme. Na pagina de apresenta¢do da unidade, a colegdo apresenta a tradugdo como resenha
de filme, no entanto, os géneros discursivos dessa natureza apresentados ao longo da secdo séo caracterizados mais
como uma critica do que uma resenha. Portanto, respeitando a tradugdo utilizada pela colecéo e as especificidades
dos textos, é adotado o termo “resenha critica”.
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direta, as condigdes de escrita, visto que os alunos refletirdo sobre o género, quem escreve,
quem I&, o objetivo do texto, o estilo e exemplos de meios em que o texto pode ser publicado.
Quanto ao estilo, a atividade espera que os estudantes deduzam que este género apresenta uma
escrita com tom mais critico.

A questdo 2 introduz aos alunos um passo a passo de como produzir a resenha critica de
filme, desde a escolha do filme até a escrita final do texto. Para isso, os estudantes tém a livre
escolha do longa-metragem que pretendem criticar, mas é recomendado que eles escolham um
filme que ja tenham visto e do qual tenham ou néo gostado, afinal, a proposta explicita que a
resenha critica pode ser positiva, negativa ou mista. Essa atividade também orienta que 0s
alunos corrijam o texto por meio da reescrita.

Assim, 0 passo a passo da producdo do género resenha critica de filme prevé dez
instrucdes que consistem em: 1) escolher um filme que ja tenha assistido; 2) rever o filme e
tomar notas de pontos interessantes; 3) comecar a resenha critica com informacdes gerais; 4)
criticar o filme segundo a opinido sobre ele; 5) recomendar ou n&o o filme; 6) avaliar o filme
em um sistema simples (1 a 5 estrelas, escala de 0 a 10 etc.); 7) adicionar uma imagem do filme
ou algumas caracteristicas para ilustrar a resenha critica; 8) trocar a resenha critica com outro
colega de turma e discutir os textos; 9) fazer as corregdes necessarias; 10) escrever a versao
final da resenha critica. Dessa forma, a se¢do compreende a producéo textual como um processo
que inclui planejamento, escrita, revisdo e reescrita.

Direcionadas ao momento da revisao, outras dicas sdo apresentadas como condic¢des de
producdo do género. Nesse sentido, o aluno é levado a refletir sobre o objetivo do texto (se a
resenha critica de filme esta adequada ao publico-alvo e a sua finalidade), o contetdo (se foram
verificadas as informacGes gerais do filme, como titulo, nomes dos atores, pais de producéo,
ano de lancamento etc.) e a linguagem adotada (se o texto estd escrito de maneira clara e
objetiva e se tem um tom de formalidade conforme o publico-alvo).

Para finalizar a secdo de producdo escrita, o exercicio estimula os alunos a compartilhar
seus textos com os colegas de classe e o professor. A intengédo é que os estudantes tenham
contato com os diferentes textos produzidos de um mesmo género. Além disso, a atividade
possibilita que os alunos divulguem seus textos em um site disponibilizado no enunciado da
proposta.

A secdo de producdo escrita fornece, com éxito, as condi¢fes de producéo e a funcao
social do género em questdo. Essas informagdes sdo relevantes para a criagcdo do género, pois é
preciso conhecé-lo, além de entender sua funcdo social e as condi¢des de producéo para poder

produzi-lo (Rojo e Barbosa, 2015). Cada género tem condicGes de criacao gerais e pre-definidas
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de acordo com a esfera em que circula (Bakhtin, 2011), por isso, € importante fornecé-las antes
da producéo escrita, tal qual fez a atividade, conforme previsto no Manual do Professor.

Por outro lado, a unidade se restringe a fornecer apenas as condi¢fes de producdo e,
neste caso, os meios de circulacio do género. E preciso que a atividade proveja, de forma mais
aprofundada, elementos que, segundo Bakhtin (2011), corroborem com a definicdo do género,
como a funcdo comunicativa, sua esfera de atividade humana, o contetdo tematico, a forma
composicional e o estilo. Essas informacgdes sdo relevantes para o processo de escrita, pois,
segundo o filésofo, cada género € individual e é definido pela especificidade de um determinado
campo de comunicag&o.

Concluida a parte da analise que consiste em averiguar de que forma a atividade de
producdo escrita é desenvolvida, foi avaliada a maneira como o género resenha critica de filme
é abordado ao longo do capitulo. Para isso, € necessario iniciar a analise pelo titulo da unidade
tematica: “All About Movies”. A partir dele, ja é possivel inferir que o tema ¢é filmes, o que
justifica a escolha do género principal da unidade.

A primeira secdo do capitulo, “Reading Comprehension”, ndo explora o género resenha
critica de filme, no entanto, segue uma proposta com preé-leitura, leitura e pds-leitura, a qual
permite ao estudante desenvolver, ao final da unidade, uma resenha critica. Nesta se¢do, é
apresentado um texto informativo sobre o protagonismo feminino, que é trabalhado com o
intuito de iniciar uma discussao sobre o universo dos filmes. Em seguida, é desenvolvida uma
atividade sobre o contetido do texto.

Refletindo sobre o objetivo final da producdo escrita de uma resenha critica, €
importante que, ao longo da unidade, o estudante tenha contato com o género e se familiarize
com assuntos relacionados a filmes, como vocabulério, estilo de escrita etc. Assim, embora a
secdo de leitura ndo forneca nenhuma resenha critica, o texto principal encaminha o estudante
a uma ampliacdo de conhecimento acerca do universo cinematografico.

A proxima segdo, “Vocabulary Study”, encarrega-se de desenvolver um repertorio
lexical com termos relacionados a filmes. Para isso, sdo evidenciados conectores de
conformidade e exemplificacdo, além de vocabulario voltado aos tipos de filmes, como
comédia, romance, terror etc. A resenha critica de filme n&o é apresentada nesta secdo, em vez
disso, 0 género sinopse é trabalhado nas atividades, dando sequéncia ao tema central da
unidade.

Posteriormente, os conhecimentos dos estudantes e a promocgao de uma reflexéo critica
sobre o tema da unidade sdo explorados na se¢ao “Taking it Further”. Neste momento, 0 género

resenha critica de filme é evidenciado pela primeira vez na unidade. O filme Cinderela é
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apresentado por meio de uma critica, com o intuito de que os estudantes reflitam criticamente
sobre o0 enredo. A secdo é composta por sete questfes sobre o género.

As questbes 1 e 2 introduzem o género e requerem apenas uma rapida analise da
imagem, estrutura do género e fonte do texto, em um site voltado a resenhas criticas. A partir
disso, os alunos devem inferir que se trata de uma critica ao filme Cinderela feita por um usuario

da internet, conforme ilustra a figura a seguir:

Figura 63 — Questdes 1 e 2 da sec¢do “Taking it Further”, unidade 8 — 9° ano

1 Have you ever seen any adaptation of the classic Cinderella? What kind of movie was it?
Persanal answer.Suggested answers: Adventure, drama, family, fantasy, romance.
2 Before reading the following text, take a look at its picture, structure and source. Then, choose

the correct item that completes each sentence.

a. Thetextisa
l. movie summary.

Il. movie review. ¥

b. The text is written by a
. user. X

Il. professional critic.

Fonte: Franco e Tavares (2022d, p. 144).

Adiante, as questdes 3 a 7 demandam a leitura do texto principal da secdo para serem

respondidas. A seguir, a resenha critica apresentada:

Figura 64 — Resenha critica do filme Cinderela, se¢do “Taking it Further”, unidade 8 — 9° ano

wiww.metacritic.com/movie/cinderella/user-reviews

Mar 13, 2015

I'm a senior citizen, single, no grand kids to accompany me, just me.
My mom took me to see the Disney animated classic in the 50's. It
has held a beautiful place in my heart ever since. I've seen many
adaptations over the decades. None has ever matched this. This non-animated version for me was
spectacular visually, moving, romantic, and sparked the flames in my heart from this legendary
fairy tale I've held since | was seven. Could not have been done better!

CINDERELLA
RELEASE DATE: MARCH 13, 2015
USER 5CORE USER RATING DISTRIBUTION:
Generally favorable -
reviews based on 454 Ratings POSITIVE: 318 &
E
MIXED: 104 E
User Reviews — g
NEGATIVE: 32 =
Chazd3 g
=
g
g
2

g
=
=
g
&
s
3

6 of B users found this helpful |‘ [ ‘2

METACRITIC. Cinderella. 2022. Disponivel em: www.metacritic.com/maovie/cinderelladuser-reviews. Acesso em: 23 jun. 2022,

Fonte: Franco e Tavares (2022d, p. 144).
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A resenha critica apresenta, em sua forma composicional, titulo, cartaz de divulgacéo,
data de langamento, avaliacdo média dos usuérios, avaliacdo do atual usuério resenhista, data
da resenha critica e dados sobre o ranking das avaliagcGes das resenhas criticas — sendo 318
positivas, 32 negativas e 104 avalia¢des neutras (de usuarios que néo classificaram nem como
positiva, nem como negativa). Por fim, o usuario faz sua resenha critica. Essas informag6es nao
sdo apresentadas na unidade, cabendo ao estudante e/ou professor inferi-las a partir da leitura
do texto. Vale salientar que essa € a forma composicional das resenhas criticas do site
Metacritic, pois pode haver elementos diferentes em outros meios de comunicacdo, conforme
anunciado na préxima secao.

Na sec¢do denominada “Language in Use”, com foco em aprimorar os conhecimentos
linguisticos, o género resenha critica de filme surge novamente, dessa vez, evidenciando o filme
Paddington. Ele é apresentado para que os alunos, além de entrarem em contato com a resenha
critica, também destaquem no texto verbos no passado e no presente, trabalhando assim

elementos do estilo. O texto é apresentado a seguir:

Figura 65 — Resenha critica completa do filme Paddington, unidade 8 — 9° ano

12 Replace the icons ¥ with the correct form of the verbs in parentheses to complete the following
movie review of Paddington. Use the simple past or the present perfect.

www imdb.com/review/rw3153765/

Review of Paddington (2014)
appledreamss

10/10

PADDINGTON
wkhk ok e
Watch out for the world's most wanted bear

2 Jamuary 2015
walked; fielt; have made/ve made; have never laughed
(...} As soon as | ™ (walk) into the theater, | could see I'm

the oldest one (excluding those parents), and | ¥ (feel) a

bit embarrassed - sitting alone surrounded by hyperactive
children. But then, as the film goes, | found out watching
Paddington is one of the best decisions | ¥ (make) recently, and
that is not exaggerating, because as | watched that little talking
bear roam around London, | found the inner child inside of me
wha's been lost for quite some time. | ™ (newver laugh) and
screamed so freely along with those children and | feel totally not out of place. (...}

-
¥
B
5
E

Paddington truly is a surprising movie, and it surely is the best non-animated family film
{malke) in 2014. It is ridiculous yet believable. Unlike the increasing amount of farces that call
themselves “comedies”, Paddington is truly hilarious and heartwarming with a story that is so
rich and compelling. And | would recommend Paddington to anyone, and if you ¥ (net watch) it

yet, go watch it and you will find it's the best decision you ™ (ever make).
made; have not watched; have ever made/ve ever made
76 out of 95 found this helpful. Was this review helpful? Sign in to vote!

IMDE. Paddington. 1990-2002 Disponivel ermc wans imdib.com/resiewira 3153765/
Acessoem: 23 jun. 2022

Fonte: Franco e Tavares (2022d, p. 147).
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A resenha critica apresenta, em sua forma composicional, titulo, cartaz de divulgacdo
do filme, ano de lancamento, média de avaliacdo dos usuarios, data e titulo da resenha critica.
O texto é encontrado em um site especializado em resenhas criticas de filmes. O texto em
questdo foi feito de forma positiva e destaca o enredo da criacdo cinematografica, usando
sempre 0s verbos no tempo simple past ou present perfect.

Ainda na secdo “Language in Use”, encontra-se outro texto do género resenha critica de
filme, dessa vez, em uma forma mais curta e sucinta, diferente das apresentadas anteriormente.
Esses textos sdo de dois usuérios de um determinado site e oferecem informagdes sobre o filme
Paddington. A colecdo trabalha as diferentes formas composicionais que textos do mesmo
género podem apresentar. Por se tratar de resenhas criticas mais curtas, elas ndo expdem

elementos como titulo, avaliacdo do filme, imagem do cartaz de divulgacéo etc.

Figura 66 — Resenha critica resumida do filme Paddington, unidade 8 — 9° ano

1Y The following texts are also reviews of the movie Paddington. Replace each icon ¥ with ever or never.

www metacritic.com/movie/paddington/user-reviews

manofthemoon
never Feb 15, 2015
Ewen if you've 77 read the books or seen the TV series (1 haven't), this is still a lot of fun. Silly jokes in a highly
enjoyable, nicely played film that contains many laugh out loud funmy moments. A surprising treat.
3 of 3 users found ths helgful |i '.'" i,
laragriguln&97

Feb 20, 2015
Very good movie! Lots of humowr, good for the kids and just about everyone. You are not too old for this

maovie. It is the best movie | have ™ watched in my life. P5: Better than it appears in the trailer!
ewer 0 of O uters found this '||.'I:"|.I|i L" 0
METACRITIC. Paddington. 2022 Disponivel em: www metacriic.com/movie/paddngtonfuser-reviews. Acesso em: 23 un. 2022

15 Are the movie reviews on this page positive, mixed or negative? Positive.

Fonte: Franco e Tavares (2022d, p. 148).

Em seguida, a se¢do “Listening and Speaking” segue um trabalho coerente acerca do
tema e, por trabalhar com a oralidade, favorece o uso de géneros discursivos orais. Logo, a
resenha critica de filme ndo é explorada neste momento. Em vez disso, é privilegiada a
apresentacdo da premiacdo do Oscar e, com isso, oS estudantes sdo levados a ouvir e
compreender trechos do texto oral.

Por fim, a se¢do “Looking Ahead”, a ultima da unidade, tem a fun¢do de ampliar a

discusséo sobre o tema, estabelecendo uma conexdo entre o que foi estudado e a realidade dos



165

estudantes e sua comunidade. Nesta se¢do, o género grafico foi utilizado para motivar a reflexdo
critica a respeito da diferenca entre salérios de atores e atrizes, j& que eles ganham mais do que

elas.

6.4 Sintese da colecdo

A colecéo exibe, na capa de apresentacdo de cada capitulo, o assunto central da unidade
tematica e o género discursivo abordado, que sera explorado de forma mais aprofundada na
secdo “Writing”, voltada para a producéo escrita. Esta se¢do se inicia fornecendo algumas
informagdes sobre o género que seré produzido, primeiramente informando em qual momento
da unidade tematica (especificamente, em qual pagina) o estudante tera contato com o género
discursivo. Em seguida, apresentam-se algumas condi¢cdes de producdo e os meios de
circulacdo. O estudante também se inteira do objetivo do género e, em alguns casos, quem sao
seus possiveis criadores.

A atividade de producdo do género discursivo € feita em trés etapas. A primeira €,
geralmente, um exercicio de ligacdo entre colunas e palavras, formando uma condi¢do de
producdo do género. No entanto, essa etapa foi suprimida na atividade de producdo do género
grafico. A segunda etapa € a propria criacdo do género, que se desenvolve por fases sempre
numeradas que envolvem planejamento, escrita, revisdo, correcao e escrita final do texto. Por
fim, na terceira etapa, os alunos sdo incentivados a compartilhar seus textos com os colegas de
sala e em outros meios de circulacdo que o professor determinar.

A secdo de escrita é a Unica que aborda as caracteristicas do género, que sdo fornecidas
logo de inicio. Além disso, esta secdo, bem como as demais da unidade, ndo relata aspectos
importantes do género discursivo, como 0s elementos constitutivos, que, segundo Bakhtin
(2011) sédo integrantes universais e indissociaveis presentes em qualquer condi¢do enunciativa.
Séo eles: a construgcdo ou forma composicional; o contetdo tematico, que agrega um acento
valorativo ao texto; e o estilo, as escolhas linguisticas na criacdo do género.

Em geral, os estudantes tém seu primeiro contato com o género na se¢do “Language in
Use”, em que ele ¢ apresentado levando os alunos a responder questdes correlacionadas. Esses
exercicios, geralmente, sdo voltados a interpretacdo do texto, que é pouco explorado como
género discursivo. Em outras palavras, as atividades ndo parecem ser suficientes para que o
aluno reconheca e produza o género de forma autdbnoma. Com isso, alguns géneros menos
conhecidos podem ter producdo mais custosa, visto que sua estrutura € inferida apenas a partir

do que é disponibilizado.
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Foi observado que as atividades propostas sobre 0s géneros discursivos apresentam uma
incoeréncia com o que é declarado no Manual do Professor ao afirmar que buscam incentivar
0 protagonismo do estudante no processo de aprendizagem. Pensando no trabalho com os
géneros discursivos, ndo ha nenhuma atividade que possibilite aos alunos, por exemplo, relatar
0 que conhecem do género ou 0 quanto estdo familiarizados com ele. Uma sugestéo seria que
0 género abordado na producdo escrita seja trabalhado em outras se¢des, como na compreensao
escrita, ou que haja uma secédo reservada para falar das caracteristicas do género principal da
unidade.

Finalizado a primeira parte de nossa analise, o proximo capitulo tem o propdsito de
apresentar a segunda e ultima parte desta andlise, referente a colecdo Bridges. Nesse sentido,

foi investigado de que forma a colecdo aborda os mesmos géneros analisados neste capitulo.
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TRILHAS DISCURSIVAS:
EXPLORANDO A COLECAO BRIDGES

Ser feliz sem motivo é a mais auténtica forma
de felicidade.

Carlos Drummond de Andrade
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A colecéo Bridges, pertencente ao componente curricular de Lingua Inglesa, é indicada
ao ensino fundamental Il. De autoria de Carolina Pereira, Silene Cardoso, Sirlene Aaréo e Sonia
Melo, a obra foi publicada e distribuida pela Editora FTD. A colecdo abrange quatro volumes
referentes a cada ano do ensino fundamental 11, compostos do Manual do Professor e do livro

do estudante, e apresenta seis unidades teméticas em cada um dos volumes.

7.1 O Manual do Professor

O Manual do Professor é composto de dez se¢Bes que fundamentam o trabalho realizado
na colecdo. Primeiramente, as autoras explicitam os documentos orientadores da educacéo
brasileira. Nesse sentido, a LDB é um dos principais documentos que regem o trabalho
pedagdgico da colecdo, visto que atua em conjunto com os PCN em prol da educacdo. Outro
documento muito importante para a criagdo da obra, &, evidentemente, a BNCC, que estabelece
as competéncias gerais e especificas, as habilidades e 0s objetos de conhecimento para cada um
dos volumes.

Em seguida, as autoras apresentam a perspectiva adotada sobre a educacéo linguistica.
Pereira et al. (2022a) afirmam que a colecdo é marcada pela pluralidade cultural das populaces,
bem como pela multiplicidade de textos orais, escritos e multimodais. As autoras atestam que
“levar os estudantes a uma reflexao constante acerca do alcance da lingua inglesa no mundo e
dos efeitos que seu uso pode gerar ¢ parte crucial das aulas de inglés” (Pereira et al., 2022a, p.
VII). Além disso, um dos principios centrais da obra é que, a medida que o estudante entra em
contato com a lingua inglesa, bem como com as diferentes culturas relacionadas a lingua, ele
torna-se capaz de refletir criticamente a respeito da sua propria identidade cultural e linguistica.

Posteriormente, sdo apresentados os trés pilares que sustentam a obra: 0 uso do inglés
como lingua franca; o sociointeracionismo e o andaimento (scaffolding). Esses pilares mostram
que o inglés estd muito além da lingua falada nos Estados Unidos, Inglaterra e Austrélia, uma
vez que levam em consideracdo os diversos repertdrios da lingua ao redor do mundo.

O primeiro pilar, que considera o uso do inglés como lingua franca, refere-se ao inglés
como uma lingua de comunicagdo comum entre pessoas que ndo o tém como primeira lingua,
ou seja, 0 préprio publico-alvo da colecdo: alunos brasileiros de escolas publicas. Em outras
palavras, sdo pessoas de diversos paises e culturas, que falam diferentes idiomas nativos, e
utilizam o inglés para se comunicar (Berns, 2009).

De acordo com Schmitz (2012), esse conceito ganhou relevancia na medida em que o

inglés se tornou a lingua mais utilizada em contextos internacionais, como negacios, ciéncia,
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educacdo e diplomacia. A funcdo do inglés como lingua franca ndo estd, necessariamente,
ligada a cultura dos paises de lingua inglesa, mas sim a necessidade pratica de ter uma lingua
comum que permita a comunicacao global.

As autoras esperam que, com o ensino do inglés como lingua franca, os estudantes
tenham a consciéncia de que essa € uma lingua utilizada em todos os paises e em diversas
ocasides, independentemente de ser ou ndo uma lingua oficial. Com isso, espera-se que 0S
alunos tenham contato com variados usos da lingua e comecem a desenvolver habilidades para
interagir com diferentes culturas.

O sociointeracionismo, segundo pilar da cole¢do, é uma abordagem teérica dentro da
educacdo, que enfatiza a importancia das interagdes sociais com familiares, professores e
colegas, por exemplo, para o desenvolvimento cognitivo e para a aprendizagem (Vygotsky,
1984). Assim, segundo essa abordagem, os processos de desenvolvimento e a aprendizagem
sdo fundamentalmente sociais, moldados pelas interacOes entre pessoas e pelo ambiente
cultural. Nessa perspectiva, Souza, Stefanello e Spilmann (2010) afirmam que, no contexto
educacional, conforme o sociointeracionismo, o professor deve atuar como mediador do
aprendizado, criando situacdes em que os alunos possam colaborar entre si e interagir de forma
significativa para construir conhecimento.

Sob esse viés, as autoras privilegiam, por meio das unidades tematicas presentes na
colecdo, a interacdo e mediacéo entre os estudantes, professores e a comunidade escolar. Dessa
forma, promove o trabalho em dupla ou em pequenos grupos para estimular o relacionamento
interpessoal, bem como o ensino da Lingua Inglesa. Por conseguinte, esse contato entre 0s
estudantes propiciard uma melhor interagdo e o conhecimento da lingua por meio de um
ambiente colaborativo, ja que, para as autoras, 0 aprendizado ndo esta desvinculado de situaces
de interacdo (Pereira et al., 2022a).

Finalmente, o terceiro pilar da colecado diz respeito ao scaffolding. Peruchi (2013) define
0 termo como um conceito pedagdgico que se refere ao suporte temporario fornecido por um
professor ou um colega mais experiente a um aluno que esta aprendendo uma nova habilidade
ou conceito. O termo foi inspirado pela metafora do andaime usado na construcéo civil, que
oferece suporte enquanto a estrutura esta sendo construida, mas é removido gradualmente a
medida que a estrutura se torna autossuficiente.

Neste trabalho, os trés pilares foram considerados durante a analise. Isso significa que
se averiguou de que forma o inglés é transmitido como uma lingua franca, e como o

sociointeracionismo e 0 andaimento séo aplicados nas atividades de produgéo escrita propostas,
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tal qual nas atividades ao longo das unidades que estdo ligadas aos géneros discursivos
investigados.

Ap0s a apresentacdo dos pilares, o0 Manual do Professor introduz outros pressupostos
tedrico-metodoldgicos norteadores da colacdo: 1) multiletramentos; 2) uso do portugués; 3)
temas contemporaneos transversais; 4) centralidade dos textos; 5) géneros textuais e
discursivos®®; 6) interdisciplinaridade; 7) metodologias ativas; 8) quadro europeu comum de
referéncias para linguas; 9) pensamento computacional; 10) avaliacdo formativa e
autoavaliacdo; 11) jogos educativos.

Em nossa analise, levou-se em consideracdo o principio norteador dos géneros textuais
e discursivos. Nessa secdo do Manual do Professor, denominada “Outros principios
norteadores”, as autoras adotam a concepcao de género empregada por Marcuschi (2011): um
conceito que se refere aos diferentes textos utilizados diariamente e que “apresentam
caracteristicas sociocomunicativas definidas por contetdos, propriedades funcionais, estilo e
composicao caracteristica” (Marcuschi, 2011, p. 23).

As autoras afirmam gue o trabalho com os géneros textuais era indicado desde a década
de 1990, quando os PCN ja orientavam para a importancia dos géneros no ensino de Lingua
Portuguesa. Além disso, segundo as autoras, ja que o trabalho envolve os géneros, é possivel
aproximar os estudantes de uma analise critica da realidade que os rodeia e, ao terem contato
com géneros ja conhecidos da vida cotidiana, o aprendizado da Lingua Inglesa é favorecido.

A secdo seguinte explica a organizacdo da colecdo e estd dividida em duas partes: a
estrutura do Manual do Professor (apresentada neste capitulo) e a do livro do estudante
(apresentada no capitulo de Metodologia). Posteriormente, o0 Manual do Professor contém um
guia de competéncias da BNCC, perpassando as competéncias gerais, seguindo para as
especificas de Linguagens para o ensino fundamental e finalizando com as especificas de
Lingua Inglesa para o ensino fundamental. Nesta dissertacdo, todas essas competéncias estdo
elucidadas no capitulo Documentos, na se¢do 2.1.

Adiante, as autoras apresentam uma sugestdo de cronograma para trabalhar a colecao
ao longo do ano letivo. Para isso, sdo indicadas trés possibilidades: cronograma por bimestre,
por trimestre e por semestre. O cronograma leva em consideragdo ndo apenas as seis unidades

tematicas em cada volume, mas também as sec¢des extras “Interconnecting” e “Extra Practice”.

18 A colegdo usa a nomenclatura “géneros textuais e discursivos” no titulo da subsegdo, porém, ao longo do Manual
do Professor, adota o termo “géneros textuais” ou somente “género”. Por essa raz8o, enquanto a pesquisa estiver
referindo-se a fala das autoras, usaremos o termo “género textual” e, quando se tratar de comentario nosso, sera
usado o termo “géneros discursivos”.
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Ja nas secOes “Dictionary Practice” (6° ano), “Internet Research” (7° ano), “The Fun of
Reading” (8° ano) e “Study Skills” (9° ano), as autoras deixam livre a escolha do professor
quanto ao melhor momento para introduzi-las a turma.

Por fim, as trés ultimas secdes do Manual do Professor abordam a bibliografia utilizada,
as referéncias bibliograficas complementares comentadas para o professor e as referéncias
bibliograficas complementares comentadas para o estudante. Nas referéncias comentadas, as
autoras fornecem uma breve descric¢do da bibliografia indicada.

Dado o exposto, é valido ressaltar, novamente, que a anélise feita nesta pesquisa, além
de se pautar no referencial tedrico apresentado na se¢ao anterior, também leva em consideracao
0s pressupostos tedrico-metodoldgicos e a concepgdo de géneros textuais adotados no manual
do professor da colecdo Bridges. Na proxima subsecdo, exploraremos os géneros discursivos

presentes da colecdo Bridges.

7.2 Os géneros discursivos

Conforme a analise inicial apresentada, esta pesquisa investigou a forma como os quatro
géneros discursivos (a saber, tirinhas em quadrinhos, graficos, receitas culinarias e resenhas
criticas de filme) foram explorados nas unidades tematicas da colecdo Bridges. A analise
enfocou as caracteristicas gerais com diferentes eixos sobre cada género, como funcéo social,

contetdo tematico, forma composicional, estilo etc.

7.2.1 O género tirinha em quadrinhos

A pesquisa inicia-se a partir da secdo “Write and Share”, centrada na atividade de
producdo escrita, que consiste em produzir um texto referente ao género estudado ao longo da
unidade tematica. Nesse sentido, o primeiro género a ser analisado sdo tirinhas em
quadrinhos, exploradas no livro do 6° ano, na unidade tematica 4, intitulada “Free Time is
Precious”.

A secdo de producdo escrita inicia-se situando o estudante no conteido previamente
abordado, que sera essencial para realizar a tarefa proposta. Em vista disso, os alunos sao
informados que produzirdo uma tirinha em quadrinhos que cause uma reflex&o ou que seja uma
satira acerca do assunto estudado nas sec¢des anteriores, isto €, o tempo livre de qualidade. Para
isso, a atividade fornece algumas condigdes de produgdo do género, a saber: género a ser

produzido, objetivo, para quem ele se dirige e locais em que ele pode ser produzido.
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A questdo 1, de pré-escrita, apresenta trés questdes. Na questdo a, os alunos precisam
responder quais leitores pretendem alcancar. Nao ha resposta certa ou errada. As alternativas
séo: somente criangas e adolescentes; pessoas em geral; pessoas que se preocupam com o tempo
livre de qualidade ou outros (nesse caso, devem ser especificados). Na questdo b, devem-se
marcar quais reac0es séo esperadas por parte dos futuros leitores. Por fim, a questéo c indaga
em quais meios 0s estudantes podem compartilhar as tirinhas. Entre as alternativas, estdo o
jornal da escola, o site da escola ou algum outro lugar de sua preferéncia.

Percebe-se que a atividade de pré-escrita fornece outras condic¢@es de producéo a tirinha,
além das que j& haviam sido relatadas no inicio da se¢do. A questdo tem o objetivo de promover
a familiarizacdo com o contedo e o conhecimento de outras informacdes sobre o género e,
sobretudo, a funcéo social que a tirinha em quadrinhos cumpre como texto.

Sendo um género discursivo, a tirinha em quadrinhos pertence a uma esfera social e, por
conseguinte, esta relacionada a um tipo de atividade humana. Sob esse viés, Rojo e Barbosa
(2015, p. 68) relembram que “¢ a finalidade, o funcionamento e a especificidade da
esfera/campo em seu tempo e lugar historicos que determinam as caracteristicas do género
discursivo”. Assim, a pré-escrita tem como objetivo explorar as diferentes funcgdes sociais, ou,
em outras palavras, os diferentes objetivos que uma tirinha em quadrinhos pode ter no meio
social. A questdo b apresenta alguns efeitos que esse género pode causar: curiosidade, empatia,
risos, gargalhadas, reflexao etc.

A questdo 2, referente a escrita, encaminha o estudante para a producdo do género.
Primeiramente, na etapa de planejamento, o estudante deve levar em consideracdo tudo o que
ja foi discutido sobre o tema da unidade e o uso do tempo livre, e, entdo, comegar a pensar no
que ressaltar no enredo. Em seguida, deve definir o cenario, os personagens da histéria e
introduzir o enredo, ou seja, idealizar o desenvolvimento, 0s acontecimentos e as falas ou
pensamentos dos personagens.

Na atividade de pds-escrita, os estudantes devem compartilhar a primeira versao do
texto com os colegas e trocar sugestdes. Apos essa etapa, é recomendado que fagam 0s ajustes
e escrevam a versdo final. Finalmente, os alunos sdo instruidos a compartilharem os textos
produzidos. A secdo ainda oferece um momento de reflex&o sobre a experiéncia de criar uma
tirinha em quadrinhos. Nessa atividade, os estudantes s&o instigados a refletirem sobre como a
tirinha se relaciona com a sua vida pessoal, aproximando o contetudo aprendido a sua realidade.

Essa atividade enfoca, principalmente, os objetivos que uma tirinha em quadrinhos
desempenha nas esferas sociais em que circula. Segundo Rojo e Barbosa (2015), as condicoes

de produgéo, que sdo determinadas por essas funcionalidades, compreendem certas tematicas e
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o estilo da escrita, ou seja, o conteudo valorativo implicito na tirinha e as escolhas linguisticas
(registro formal, informal, uso de girias etc.), 0s quais estdo inerentemente ligados ao objetivo
do género.

Além disso, a atividade de pré-escrita cumpre com a habilidade seguinte da BNCC ao
explorar a tirinha em quadrinho para falar de seus gostos e preferéncias: “(EF06LI15) Produzir
textos escritos em lingua inglesa (historias em quadrinhos, cartazes, chats, blogues, agendas,
fotolegendas, entre outros), sobre si mesmo, sua familia, seus amigos, gostos, preferéncias e
rotinas, sua comunidade e seu contexto escolar”.

Ap0s a analise da secdo de producdo escrita, foi observado como € realizado o preparo
do estudante para que ele possa produzir uma tirinha em quadrinhos. Dessa forma, as sec¢oes
gue integram a unidade tematica também foram examinadas com o intuito de averiguar de que
forma o género ¢ apresentado.

A unidade temética 4 do livro do estudante do 6° ano recebe o nome de “Free Time is
Precious” e adianta, em sua pagina de abertura, os contetdos que serdo abordados nas se¢des
seguintes, entre eles: reflexdo sobre a importancia do tempo livre; leitura e interpretacdo de
tirinhas em quadrinhos que retratam o uso do tempo; descricdo de acdes cotidianas;
denominacdo de atividades de lazer e, enfim, producdo de uma tirinha em quadrinhos. Ainda,
a unidade introduz uma proposta de discussao das varias formas de passar o tempo livre.

A primeira se¢do da unidade “Dig into Reading”, que trata da compreensao escrita,
oferece dois textos para leitura, recaindo nosso enfoque sobre o primeiro deles: uma tirinha em
quadrinhos e um artigo jornalistico. Antes da leitura, a secdo disponibiliza uma atividade de
pré-leitura. A questdo 1 esta centrada na difusdo das condi¢des de producdo do género tirinha
e apresenta quatro itens. As perguntas ndo tém solucdes certas ou erradas, mas sim respostas
pessoais. A intencdo da atividade, embora haja interesse pela resolugéo pessoal do estudante, ¢,
ao mesmo tempo, introduzir informac6es acerca do género. Por exemplo, a pergunta a questiona
por quais meios 0s alunos costumam ler tirinhas, e, com isso, de certa forma, todas as
alternativas do item (livros, revistas, jornais, sites e outros) informam que, em todos esses
veiculos, o género tirinha pode ser encontrado.

Da mesma forma, o item b, que pergunta quem costuma ler tirinhas, apresenta as
seguintes alternativas como resposta: majoritariamente criancas e adolescentes; somente
criancas; somente adolescentes; ou pessoas em geral. Nesse caso, a resposta esperada seria a
quarta alternativa. No entanto, foi verificado que todas as outras estdo corretas, a depender da
funcdo social da tirinha na esfera social em que circula, conforme os pressupostos de Rojo e
Barbosa (2015).
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Sobre esses pressupostos, Rojo e Barbosa (2015) afirmam que a funcionalidade e as
relacOes sociais nos diferentes campos mudam, e, como consequéncia, o género também sofre
alteracdes de acordo com essas modificacdes. Um exemplo disso estd nos itens ¢ e d,

apresentados a seguir®®:

Figura 67 — Questdes presentes na se¢do “Dig into Reading”. Unidade 4 — 6° ano
c. Como vocé costuma reagir ao ler urma tirinha? Resposta pessoal
t makes me angry. It makes me think.
t makes me cry. Other.

t makes me laugh.

d. Qual & o objetivo de uma tirinha?

Io criticize something or SOMEonE. lo learn about a subject.
lo help people relax. Os estudantes devem lo make people laugh.
iy perceber gue a tirinha pode

o inform people. desempenhar diferentes [0 make people think.

fun;oes sociais. Ao explorar  as opgies, chamar a atengdo deles para os cognatos
relax e fnform.

Fonte: Pereira et al. (20223, p. 88).

A pergunta c apresenta, como alternativas, diferentes funcionalidades do género tirinha,
afinal, a depender do objetivo do género, ela pode causar em seus leitores raiva, choro,
gargalhada, reflexdo ou outro sentimento. Todas essas sensacOes estdo ligadas as diferentes
funcGes comunicativas (finalidades) que um género pode ter, sendo, conforme Marcuschi
(2003), papel do leitor identificar as funcbes do género.

Em relacdo as possiveis funcdes comunicativas que um género pode ter, segundo
Marcuschi (2003), a pergunta d apresenta algumas possibilidades para uma tirinha em
quadrinhos. Sédo elas: criticar (algo ou alguém); ajudar a relaxar; informar; disseminar
conhecimento sobre um assunto; promover humor; propor uma reflexdo, entre varias outras.
Para cada uma dessas fungdes, Rojo e Barbosa (2015) afirmam que o género passara por
modificacfes em suas caracteristicas, principalmente no que diz respeito ao estilo.

A questdo seguinte da se¢do “Dig into Reading” explora a possivel construcao
composicional de uma tirinha em quadrinhos. O objetivo do exercicio é verificar se 0s
estudantes sdo capazes de identificar caracteristicas relacionadas a forma do texto, contando
com seus conhecimentos prévios. Nesse sentido, espera-se que os alunos assimilem que uma
tirinha apresenta um texto curto, suas imagens mostram a sequéncia dos fatos, os baldes

sinalizam as falas e onomatopeias podem estar presentes. Neste momento, a habilidade da

19 Os exercicios da colegéo Bridges se encontram no Anexo D.
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BNCC “(EFO6LI108) Identificar o assunto de um texto, reconhecendo sua organizagéo textual e
palavras cognatas” ¢é recuperada.
Ao fim da atividade de pre-leitura, é apresentada a primeira tirinha na secdo, como

ilustra a Figura 68, a seguir:

Figura 68 — Tirinha em quadrinhos, se¢do “Dig into Reading”. Unidade 4 — 6° ano
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Fonte: Pereira et al. (20223, p. 89).

A critica social da tirinha se baseia no personagem que realiza todas essas atividades do
seu tempo livre no computador, ou seja: ele trabalha, joga, faz compra, assiste a um filme, I&
um livro, socializa, ouve musica, e, inclusive, faz uma reclamagdo usando o computador. A
critica, e também o humor, esta no momento em que o personagem relata que sente falta de
algo em sua vida, e seu interlocutor responde que conhece um aplicativo perfeito para isso. A
tirinha?® apresentada possui a forma composicional de trés fileiras com trés quadrinhos em cada
uma, totalizando nove quadrinhos. Além disso, apresenta titulo, texto verbal e ndo verbal e

ilustracdo que acompanham a sequéncia dos fatos ocorridos. Como a unidade tematica aborda

20 O texto da Figura 68 apresenta caracteristicas do género HQ. No entanto, a atividade define-a como tirinha
(comic strip). De acordo com Deroza (2018), textos com diferentes formas composicionais sdo intitulados, em
livros didaticos, como tiras/tirinhas. Por essa razéo, seguindo a nomenclatura adotada pelas autoras da colecéo, o
texto foi analisado como o género tirinha em quadrinhos.
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atividades do tempo livre, a tirinha mostra o personagem principal em diferentes momentos do
seu dia. Cada quadrinho refere-se a um momento que é descrito por verbos no gerundio.

As questbes 4 e 5, ainda em relacdo ao género apresentado, favorecem o aprendizado
do estudante do conteudo tematico da tirinha. Nesse sentido, espera-se que o0 aluno tenha lido e
interpretado corretamente o texto para responder as perguntas. Ele deve identificar que o
objetivo da tirinha é promover a reflexdo das pessoas sobre o uso do computador. A respeito da
forma composicional, também é solicitado que o aluno constate que a tirinha apresenta nove
quadrinhos e trés linhas.

Para finalizar a abordagem do primeiro exemplo do género, a secdo apresenta uma
atividade de pos-leitura, que tem por intuito trazer o género e seu conteido tematico para a
realidade do aluno. E proposto um momento de reflex&o sobre a relagio que os estudantes tém
com atecnologia e a relacao do enredo do personagem com suas vidas pessoais. Essa atividade
situa o estudante como protagonista da tarefa, visto que, a todo momento, as perguntas exigem
uma comparagdo com sua propria vida.

Além de uma tirinha em quadrinhos, a secdo de leitura, sempre composta por dois textos
de géneros diferentes, introduz um artigo jornalistico. Embora o género nao tenha nenhuma
ligagdo com a tirinha, o texto prepara o estudante para as se¢des que virdo em sequéncia, além
de explorar, por meio do texto e das atividades, o tema central da unidade: o uso do tempo livre.

E possivel perceber que, conforme previsto no Manual do Professor, as atividades
partem do ensino do inglés como uma lingua franca, considerando que o publico-alvo séo
alunos do 6° ano que, em sua maioria, estdo tendo o primeiro contato com o inglés. Por essa
razdo, a secdo possui algumas atividades escritas em inglés e outras em portugués, com o
proposito de introduzir aos poucos a Lingua Inglesa.

A secdo seguinte, “A Look into Language”, relembra gque, anteriormente, os estudantes
encontraram na tirinha acbes que ocorrem no dia a dia. Além disso, é informado que, nesta
etapa, sera ensinado como descrever a¢des cotidianas. Para isso, a se¢do ocupa-se em abordar
o tempo verbal present continous por meio de exercicios e exemplos em diferentes sentencas.

Como parte da atividade, a secdo utiliza uma tirinha em quadrinhos que, assim como a
primeira tirinha trabalhada, evidencia frases no gerundio. A tirinha utilizada para abordar essa

tematica se encontra a seguir:
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Figura 69 — Tirinha em quadrinhos, se¢do “A Look into Language”. Unidade 4 — 6° ano
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Fonte: Pereira et al. (2022a, p. 96).

A tirinha apresenta trés quadrinhos em uma Unica linha e aborda um momento do dia
do gato Garfield, conhecido por ser preguicoso e odiar as segundas-feiras. Em pensamento,
Garfield relata as acdes de Jon, seu tutor. Entre essas atividades, estdo assobiar e cantar. O
humor da tirinha esta no fato de que, quando Jon convida o felino a praticar uma corrida, o gato
pensa que, naquele momento, esta ouvindo uma piada. Inclusive, pode-se dizer que o gato esteja
satirizando Jon, pois ele sabe que o convite é sincero, mas trata como piada.

Prop6e-se na questdo uma discussao sobre a forma composicional da tirinha e compara-
se 0 tema com a realidade dos estudantes. Em rela¢éo a forma, os alunos sdo questionados a
respeito dos baldes presentes nas duas tiras. Espera-se que eles diferenciem os balGes, afinal,
um representa a fala de um dos personagens e o outro, 0 pensamento. Em seguida, a proposta é
refletir sobre os maleficios de passar o tempo livre da mesma forma que 0s personagens o
fazem, ou seja, sempre conectados a internet, ou deitados sem fazer nenhuma atividade. A
colecdo indica que o professor deve instigar a discussao e apresentar um contraponto; em outras
palavras, destacar a importancia do equilibrio entre o descanso e as atividades variadas do
cotidiano.

Até o momento, os estudantes tiveram a oportunidade de ler dois textos do género tirinha
em quadrinhos. Nesse sentido, € perceptivel que, por se tratar do mesmo género, eles possuem
caracteristicas composicionais em comum, préprias das tirinhas. Contudo, elas se distinguem
na quantidade de quadrinhos e tém finalidades e conteidos tematicos diferentes, o que resume
bem o conceito cunhado por Bakhtin (2011) ao determinar que os géneros sdo flexiveis e
“relativamente estaveis”, a depender da esfera de atividade.

Nessa perspectiva, sabe-se que as tirinhas tém a funcéo social de distrair, provocar riso
e, em alguns casos, fazer uma critica social de modo implicito. Destarte, a tirinha apresentada
anteriormente possui a finalidade de criticar uma pratica corriqueira: estar sempre conectado.

A tira que aborda a rotina de Garfield, por sua vez, tem por objetivo, segundo o texto dirigido
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ao professor na colecdo, além de causar risos, propor uma reflexdo sobre a importancia do
equilibrio entre descansar e praticar atividades fisicas.

Essas finalidades estdo ligadas ao contetdo temético do género. Rojo e Barbosa (2015,
p. 87) definem o tema como um elemento importante e afirmam que o texto “¢ todo construido
(composto ¢ estilizado) para fazer ecoar um tema”. Nesse prisma, a finalidade dos dois textos
pode ser inferida pela apreciacéo de valor, ou, em outras palavras, pelo acento valorativo que o
autor da a tirinha.

Assim, Bakhtin (2011) chama a atencao para o fato de que os géneros discursivos sao
apenas relativamente estaveis, pois podem apresentar alteragdes conforme as diferencgas
culturais e as condigdes de produgdo. Nessa conjuntura, Bakhtin defende que os géneros se
transformam historicamente, e, por essa razao, ndo apresentam uma regularidade estavel, mas
uma flexibilidade de acordo com as fungdes comunicativas.

A secdo “Words in Action” tem como proposito aprofundar o tema da unidade. Para
isso, a secdo trabalha com verbos que remetem a atividades do cotidiano. Dessa forma,
apresenta varias imagens com acfes que fazem parte da vida dos estudantes, como brincar,
andar de skate, nadar, andar de bicicleta etc. Além disso, para ilustrar esse tema, a questao
fornece uma tirinha em quadrinhos em que dois jovens adictos a internet se veem entediados
por estarem em um local com vérias atividades de lazer, mas sem internet e celular. A Figura
70, a seguir, apresenta a tirinha:

Figura 70 — Tirinha em quadrinhos, secdo “Words in Action”. Unidade 4 — 6° ano
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Fonte: Pereira et al. (20223, p. 97).

Seguindo os pressupostos teoricos desta pesquisa, € notorio que a unidade aproveita a
tirinha apresentada para ilustrar o tema da secdo e, consequentemente, trabalha em conjunto
com 0 assunto proposto e o género escolhido para ser abordado na unidade. A tirinha, com trés
quadrinhos em uma unica linha, apresenta texto verbal e desenhos para ilustrar a historia com

dois personagens.
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Retomando a discusséo proposta por Rojo e Barbosa (2015) acerca das diferentes
finalidades que um texto possui, é possivel notar que a tirinha exposta apresenta, ainda que de
forma implicita, um dos objetivos principais do género: causar humor, e o faz por meio de uma
critica ao modo como 0s jovens estdo cada vez mais dependentes da tecnologia, dos aparelhos
eletrénicos e da internet, além de terem perdido o interesse por atividades que fogem do meio
virtual. A questdo apresenta apenas uma alternativa como resposta sobre o enredo da tirinha,
ou seja, cobra-se que o estudante saiba interpretar o texto e fazer inferéncias, como identificar
a critica social latente.

A secdo seguinte, “Listen up!”, trabalha com a compreensdo oral levando em
consideragdo o tema da unidade e destacando uma maneira especifica de aproveitar o tempo
livre: visitando museus. Dessa forma, a secdo estd centrada em um audio que apresenta
esculturas de um museu, e os estudantes devem responder as questdes propostas. A se¢do ndo
aborda o género tirinha em quadrinhos, mas encaminha os alunos de forma que estejam aptos
a entender o assunto central e possam criar, em breve, uma tirinha que trate do uso do tempo
livre.

Em seguida, a se¢ao “Have Your Say” continua a se¢do anterior, enfocando a produgéo
oral. Neste momento, os estudantes devem expressar seus interesses durante o tempo livre a
partir das atividades propostas. Essa se¢do tampouco explora a tirinha em quadrinhos,
concentrando-se em fotografias que exibem diferentes tipos de pessoas em momentos de Gcio
e propondo um exercicio em que os estudantes devem descrever oralmente cada uma das
atividades representadas nas imagens.

Nessas duas ultimas secOes, voltadas a compreensdo e producdo oral, a colecdo
demonstra estar de acordo com a forma como se propds a construir as unidades, seguindo o
Manual do Professor. As questfes estdo centradas no sociointeracionismo e preveem o trabalho
em dupla, trio ou grupo, afinal, aprender uma nova lingua requer pratica, logo, essa interacdo
entre os estudantes se faz relevante para um melhor ambiente de aprendizado.

Finalmente, a secdo “Check Your Understanding” tem como objetivo levar ao estudante
“a possibilidade de se autoavaliar, perceber seus progressos e refletir sobre pontos que precisa
aprimorar” (Ferreira et al., 2022a, p. 104). Com isso, a secdo retoma alguns conteddos

ministrados ao longo da unidade, inclusive a tirinha em quadrinhos:



Figura 71 — Tirinha, se¢do “Check Your Understanding”. Unidade 4 — 6° ano
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A tirinha apresentada na Figura 71 ilustra uma histdria curta de dois turistas que
pretendem comprar souvenirs em uma viagem de férias, mas encontram todas as lojas fechadas
devido a “siesta”, momento de descanso pds-almogo, bastante comum na Espanha. A finalidade
da tirinha ndo é importante neste momento, visto que a atividade enfoca dois elementos
constitutivos de um género: a forma composicional e o conteudo tematico. O exercicio, que
contém itens a, b e c presentes na Figura 71, exige que os estudantes tenham autonomia para
identificar esses dois elementos da tirinha apresentada. Em outras palavras, os estudantes devem
responder que ha dois personagens (questao a), que estdo de ferias (questéo b), e que ha somente
um quadrinho na tirinha (questéo c).

A unidade analisada desenvolveu um tema muito relevante para a faixa etaria do
publico-alvo do livro do estudante do 8° ano: o uso do tempo livre. Além disso, explorou de
forma muito satisfatoria a tirinha em quadrinhos, um género muito conhecido entre os alunos.
As tirinhas foram apresentadas de forma contextualizada de modo que desperte o interesse dos
estudantes por tratar de um tema presente em suas vidas.

As tirinhas expostas apresentam propositos e podem alcancar uma ampla gama de
leitores, além de gerar impacto de diversas maneiras. Pode-se dizer que o entretenimento € a
principal funcdo social de uma tirinha, e, a partir da leitura, o texto pode apresentar diferentes
finalidades, baseando-se no conteudo tematico do género, como critica social, humor,
conscientizacao, reflexdo, entre outros.

Em virtude da constru¢cdo composicional, do conteldo tematico e dos diferentes
propositos que uma tirinha em quadrinhos pode apresentar, Marcuschi afirma que “sdo as
formas que determinam o género e, em outros tantos serdo as fun¢des” (Marcuschi, 2003, p.
21). Essa afirmacao é bastante relevante, principalmente observando as abordagens da tirinha
na unidade “Free Time is Precious”, pois foram apresentadas tirinhas com diferentes prop6sitos

sociais (humor, critica social etc.) por meio de uma forma composicional tipica do género. Sdo



181

as formas composicionais, o conteldo temético e as fungdes sociais que diferenciam,
principalmente, uma tirinha em quadrinho de um outro género parecido, a historia em

quadrinhos.

7.2.2 O género gréfico

O proximo género analisado foi o gréafico, presente na vida dos estudantes,
principalmente em ambientes escolares, ja que, levando em consideracdo a faixa etaria, € um
género abordado em provas e atividades de interpretacdo do género. A sec¢ao “Write and Share”,
responsavel pela producdo escrita da unidade tematica de nimero 5 do 6° ano, prop@e a criacdo
de um grafico com os dados obtidos em uma enquete criada na se¢do “Have Your Say”, com 0
intuito de compartilhar os resultados da pesquisa de forma objetiva com os colegas de classe e
o0 professor, por meio de suportes da escola, como mural, site ou redes sociais.

Em seguida, como uma proposta de pré-escrita, a secdo orienta os estudantes a
relembrarem as caracteristicas de um grafico e listarem trés deles. Com isso, a questao espera
que os alunos reflitam sobre a forma composicional de um gréfico. Portanto, considera como
resposta que os graficos apresentam informacdes numéricas, porcentagens, cores e formas
diferentes e titulos, a depender do tipo do grafico, ou seja, circulos, barras ou linhas, além de
outras informacdes relevantes.

A producdo do género prevé os seguintes passos: 1) analisar os dados da enquete; 2)
determinar as porcentagens; 3) escolher o tipo de grafico que produzira (grafico de barra, de
pizza ou de linhas); 4) criar a primeira versdo, incluindo titulo e legenda; 5) revisar o grafico e
os dados; 6) desenhar a versdo final em uma folha separada; 7) compartilhar o grafico de acordo
com as instrucdes do professor.

Essa atividade privilegia a habilidade (EF09LI04) da BNCC, que orienta “expor
resultados de pesquisa ou estudo com o apoio de recursos, tais como notas, graficos, tabelas,
entre outros, adequando as estratégias de construcao do texto oral aos objetivos de comunicagédo
e ao contexto”. A

Embora a atividade de escrita preveja a reviséo e a redacdo da versédo final, a secdo
propde uma discussdo pos-escrita sobre o grafico construido, com dois questionamentos. O
primeiro refere-se a efetividade de um gréafico: se os dados da enquete empregados facilitaram
a visualizacdo do resultado e por qué. O segundo questionamento tem ligagdo com a

interpretacdo do grafico em relacdo ao tema central da unidade, a préatica de exercicios fisicos.
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Conforme os pressupostos tedricos antecipados no Manual do Professor, a atividade de
producdo escrita privilegia o sociointeracionismo em sala de aula quando incentiva o trabalho
em equipes durante todo o processo de producdo do texto. Essa interacdo acontece desde a
discussdo dos dados obtidos na enquete até o compartilhamento do que foi produzido. Dessa
forma, é possivel perceber a aplicacdo do andaimento, também previsto no Manual, visto que,
ao trabalhar em equipe, um estudante com maior conhecimento pode auxiliar outro com menor
dominio do assunto.

Durante a atividade, ha um grande destaque a forma composicional que um grafico pode
apresentar. Ressalta-se que essa forma é, para Grillo (2007), o elemento constitutivo do
enunciado mais proximo do que Bakhtin (2011) intitula género discursivo. Maciel (2015), por
sua vez, define a forma como o acabamento geral de um texto. Assim, o trabalho com a forma
composicional do género grafico é relevante, visto que ha mais de um tipo de gréafico.

A fim de verificar como funciona a construgdo composicional do gréafico, além das
outras caracteristicas do género que foram exploradas na unidade, observou-se a abordagem
utilizada ao longo das se¢des. A unidade 5 do livro do estudante do 6° ano denomina-se “All
Sports for All Ages”. Sua pagina de apresentacdo deixa evidente que a unidade tematica
abordara a importancia das atividades fisicas e esportes para a saude mental e fisica de jovens
de todas as idades e que os géneros gréfico e infografico serdo retratados nas secdes seguintes.

A sec¢do de leitura, “Dig into Reading”, € iniciada com um texto do género infogréafico,
apresentando conceito, objetivo social e caracteristicas do texto, como os dados da pesquisa e
a apresentacdo visual. Apresenta, também, uma informacdo muito relevante: em um
infografico, geralmente, é possivel encontrar outro género, o gréafico, que é abordado na
segunda leitura da mesma segé&o.

Antes de explorar o primeiro gréafico, a atividade avalia os conhecimentos prévios que
o0s estudantes possuem acerca do género. A atividade possui trés questdes, as duas primeiras,
centradas na pré-leitura, enfocam a construcao gramatical. Na primeira questdo, os estudantes
devem selecionar quais elementos compdem um grafico. Com isso, espera-se que marquem as
opgoes “legenda”, “titulo”, “diferentes cores para organizar os dados ou informagdes”, “figuras
geométricas” (circulos, barras ou linhas) e “porcentagens ou numeros”, conforme mostra a
Figura 72.

A questdo 2 também privilegia a forma composicional e, adicionalmente, algumas
condicBes de producdo do género gréfico. As trés questdes a serem respondidas estimulam o

conhecimento dos estudantes em relagdo aos meios em que é possivel encontrar um grafico, o
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que € apresentado no género e quais tipos de graficos eles conhecem, ou seja, o grafico de linha,
gréafico de barra e/ou grafico de pizza. Na Figura 72 seguir estdo as questfes propostas:

Figura 72 — Questdes presentes na se¢do “Dig into Reading”. Unidade 5, 6° ano

| Basedonwhat you know about graphs, write in your notebook the elements that you probably find
in them.

a. acaption g. different colors to organize data or
information

b. along text explaining the data
f. geometric shapes [circles, bars, and lines]

c. a paragraph containing the author's
analysis g percentages or numbers

d. atitle

Se 0= estudantes tiverem dificuldade para responder s perguntas

C Answer the following questions in pairs. &M inglés, eles podem fazé-o em portugués.

a. Where is it possible to find graphs? Resposta possivel: newspapers, magazines, TV news, math textbook.
b. What do they show? Resposta possived: numenical information, data about 2 toplc.

c. What types of graphs do you know? Resposta possivel: fine graph (grifico de linha), bar graph (grifico de
barra) e pie chart (grafico de pizza).

Fonte: Pereira et al. (20223, p. 113).

Em seguida, a secdo oferece o primeiro grafico aos estudantes. Trata-se de um gréafico
de pizza que expde os dados de uma pesquisa em que 0s participantes deveriam responder com
que frequéncia praticavam atividades fisicas. Para apresentar os resultados, o grafico de pizza
continha diferentes cores no circulo, mostrando cada quantidade comparada com a totalidade
dos dados. Essas cores tém a finalidade de organizar os dados e facilitar a legenda, também
presente no género.

Quanto ao grafico de pizza, a questdo fornece o seguinte texto:

Figura 73 — Gréfico presente na se¢do “Dig into Reading”. Unidade 5, 6° ano
How often do you exercise or play sport? (%)

. Regularly

With some regularity

. Seldom
. Never

Don't know

EURDPEAN SPORTS COMMISSION

= ) EUROPEAN COMMISSION. Special Eurobarometer 472. Dez. 2017. Disponivel em: https://europa.
EU28 @ Outer pie PT @ Inner pie eu/eurobarometer/api/deliverable/download/file ?deliverableld=65331. Acesso em: 14 jan. 2022.

Fonte: Pereira et al. (20223, p. 113).
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Bakhtin (2011, p. 286) afirma que “o género escolhido nos sugere os tipos ¢ os seus
vinculos composicionais”. Para abordar esses “vinculos composicionais” de um grafico de
pizza, a secdo oferece exercicios voltados a interpretacdo dos dados. A questéo 4, por exemplo,
exige que os estudantes indiquem as porcentagens relativas a cada cor, seguida de outra
atividade em que se deve completar as frases com as palavras que estéo faltando, conforme os
dados do gréfico. Para finalizar, a questdo 6 discute algumas condi¢des de producdo, como
provaveis leitores, procedéncia do grafico e quem o produziu.

A atividade de compreensdo escrita enfocou o grafico de pizza, principalmente em sua
forma composicional. Em relagdo a essa forma, Rojo e Barbosa (2015) reiteram que se trata da
organizacao do texto ou do discurso por completo, ou seja, € 0 acabamento do enunciado. O
grafico é um género que apresenta flexibilidade para a organizacdo dos elementos e, portanto,
no acabamento do enunciado, ja que pode ter diferentes configuracdes, como em barra ou em
forma de pizza. Vale ressaltar que nem todos os géneros tém essa flexibilidade, como as bulas
de remédio, que seguem um padrdo de organizacdo, cuja alteracdo ndo cabe ao emissor.

Em relacdo ao conteudo tematico dos graficos, sabe-se que cada grafico apresenta uma
apreciacdo de valor, ligada ao tema da pesquisa e, principalmente, aos resultados que ela
apresenta. O primeiro gréfico (Figura 73), por exemplo, mostra com que frequéncia cidadaos
portugueses praticam atividades fisicas ou algum esporte comparativamente a outros paises
europeus (ou vice-versa). O género traz um acento valorativo negativo em relacdo a quantidade
de pessoas que ndo praticam atividades fisicas (68% dos portugueses e 46% dos europeus
restantes), enquanto apenas 7% e 5% da populacdo, respectivamente, praticam regularmente
algum esporte.

A unidade também se dispfe a apresentar outros tipos de gréaficos. A proxima secéo,
“Word in Action”, enfoca o vocabulario sobre o mundo dos esportes e atividades fisicas. Acerca
desse assunto, a sec¢do fornece um grafico de barras que mostra os resultados de uma enquete
realizada com criancas e adolescentes. E importante ressaltar que a forma composicional do
género sdo barras horizontais, em que cada uma representa um esporte e se estende para
representar a porcentagem exata de criancas e adolescentes que praticam cada esporte. O género

fornecido esta presente a Figura 74, a seguir:
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Figura 74 — Gréfico presente na se¢éo “Words in Action”. Unidade 5, 6° ano

Most common types of physical activity among young people
in New Zealand

By activity done In the last 7 gays, 2018, / of young peopile aged

Fonte: Pereira et al. (2022a, p. 116).

Conforme previa Bronckart (2001), as atividades a respeito do género preveem a
observancia do texto, enfocando, entre outras propriedades, a forma de organizacdo. Nesse
sentido, os estudantes devem, primeiramente, identificar que se trata de um grafico de barras
que apresenta as atividades fisicas que criancas e adolescentes praticam. Em seguida, espera-se
que identifiqguem informacdes acerca do texto, além das barras e informacGes de porcentagens:
devem reconhecer qual instituicdo publicou o grafico, os provaveis leitores interessados, em
que meio circula e qual a faixa etaria do grupo que respondeu a pesquisa. Todas essas
informagdes podem ser encontradas no texto.

Em seguida, as questdes 4, 6 e 8 pedem que 0s estudantes as respondam com base nas
informac@es presentes no grafico, principalmente em relacdo aos esportes e atividades fisicas.
A questdo 9, por sua vez, esta baseada na pesquisa que culminou na criagcdo do gréafico, em
outras palavras, o0 item questiona quais possiveis perguntas foram dirigidas aos participantes da
pesquisa para que se obtivessem os resultados.

Por fim, como parte de reflexdo, a secdo propde um momento em que os estudantes
poderao deslocar as informacdes do grafico para a sua realidade, afinal, como ressaltou Bakhtin
(2011), a lingua ocorre em forma de enunciados ou géneros discursivos, proferidos pelos
integrantes de um determinado campo da atividade humana. Logo, por estar conectado com

uma atividade humana, o trabalho de trazer o género para a realidade do aluno se faz relevante.
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Nesse sentido, a questdo indaga quais esportes citados no gréfico sdo comuns no Brasil e como
seriam 0s possiveis resultados da pesquisa se ela fosse realizada no Brasil.

Quanto ao contetido tematico, o grafico presente na Figura 74 ilustra uma realidade
diferente do grafico apresentado na Figura 73. Trata-se de uma pesquisa realizada com jovens
de 5 a 17 anos da Nova Zelandia, que foram questionados sobre 0s esportes mais comuns que
praticavam. Todos responderam pelo menos um esporte ou atividade fisica, sendo que 60% dos
jovens declaram-se praticantes de corrida e 10% deles, de atletismo. O género possui um viés
valorativo positivo acerca dos esportes, afinal, o grafico mostra que todos os jovens
respondentes praticavam esportes ou uma atividade fisica.

Posteriormente, a se¢do “Listen Up!” trabalha a compreensdo oral. As questdes séo
fundamentadas em gravacdes que os estudantes devem escutar para responder. E discutida a
importancia de cuidar da satde por meio de diferentes formas, inclusive da diversdao. Embora
ndo apresente um grafico, a secdo encaminha os alunos para o objetivo central: criar um texto
do género relacionado ao tema que tem sido abordado.

Ademais, trabalha-se a lingua inglesa como lingua franca, conforme previsto no Manual
do Professor, quando é favorecido o uso de materiais audiovisuais que enfocam diferentes
audios que circulam no mundo social, oriundos de plataformas multinacionais com diferentes
sotaques e variedades do inglés. Nesta sec¢do, os estudantes devem ouvir um trecho de uma
reportagem sobre um homem que cuida da satde enquanto se diverte.

A reportagem, embora ndo tenha ligacdo com o género grafico, prepara os estudantes
para a atividade proposta na se¢do “Have Your Say”, que serd essencial para a producéo do
grafico na secdo seguinte. O contetdo tematico da reportagem tem forte ligagdo com o tema
tratado, visto que é proposta uma discussdo sobre o tema central da unidade. Essas estratégias,
guando combinadas, podem ajudar os alunos a tornarem-se mais eficazes na compreenséo oral
do inglés como lingua franca, melhorando sua capacidade de comunicacao.

Em sequéncia, a se¢do “A Look into Language” prepara os estudantes para terem
autonomia ao expressar informacdes acerca do tema da unidade e do género abordado. Nesse
sentido, espera-se que os alunos sejam capazes de falar com que frequéncia realizam uma
determinada atividade fisica, bem como indicar a¢des que ocorrem no presente. Essa sec¢ao é
relevante, principalmente, na escolha do tempo verbal, afinal, para produzir um gréafico, os
estudantes realizardo uma enquete cujos resultados serdo demonstrados no grafico produzido.

A seguir, a secdo intitulada “Have Your Say” é uma preparacao para a se¢do seguinte
da unidade, em que os estudantes produzirdo um grafico. Antes disso, para que tenham dados

para organizar o texto, a secdo propde que seja criada, com os colegas, uma enquete de trabalho



187

relatando quais sdo os esportes ou atividades fisicas de sua preferéncia, assim como
informagdes relevantes, como a idade dos respondentes, 0 nimero de participantes da enquete
etc.

Essas atividades destacam o sociointeracionismo, visto que enfatizam as interacdes
sociais e culturais no processo de aprendizagem. Como tratado nos pressupostos teorico-
metodoldgicos da colecdo, essa abordagem € materializada na sala de aula por meio da
colaboracdo e do didlogo entre os participantes, elementos centrais para a construcdo do
conhecimento, enfocando o aprendizado como processo social.

A tltima sec¢do da unidade, “Check Your Understanding”, retoma os principais pontos
estudados, e, em vista disso, oferece uma dltima atividade de fixagdo sobre os graficos. E
apresentado outro tipo de grafico de barras, porém, diferentemente do anterior, trata-se de barras
verticais. Seus elementos de forma composicional séo titulo; publico participante da pesquisa;
legenda; barras coloridas diferenciando os dados; nimeros em quantidade: e esportes
mencionados, conforme ilustrado na Figura 75.

Além disso, a questdo propGe uma atividade que consiste na interpretacdo do género. Dessa
forma, os estudantes devem observar que é um grafico de barras, identificar as informacdes
mostradas, qual o esporte favorito das meninas e dos meninos, 0 nimero de meninos que
praticam ginastica e ténis e 0 nUmero de meninas que praticam futebol. Todas essas informaces
estdo evidentes no gréfico, logo, espera-se que os alunos tenham autonomia para interpreta-los.
Dessa forma, a atividade privilegia a seguinte habilidade da BNCC: “(EF06L114) Organizar

ideias, selecionando-as em funcéo da estrutura e do objetivo do texto”.

Figura 75 — Gréfico presente na secdo “Check your Understanding”. Unidade 5, 6° ano

B Look at the graph and write in your notebook the words that complete each sentence correctly.

a. Type of graph: {2 bar graph Physical activity of pupils: elementary school in Pale
b. Information it shows: '_.? P (city East Sarajevo, BIH)
activity of boys and girls in an elementan
c. Favorite girls’ sport:
Voileyball 12
d. Favorite boy's sport: Dl:un’tm sports

# Male (14 years] ¥ Female (14 years)

10
e. Number of boys in gymnastics: ')U

f. Number of girls in football: '_)

o

g. Number of boys in tennis: 3 !

2 " :
) :
o

Volleyball Basketball Football Combat Winter Gymnastics Tennis

sports  sports

Fonte: Pereira et al. (20223, p. 127).

elementary-school-Unfo
figl 325644661 Acesso em: 22 jun. 2022
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A questdo destaca diferentes tipos de graficos (pizza e barras) e explorou, sobretudo, as
diferentes formas em que eles podem se apresentar. Elas séo definidas por Rojo e Barbosa
(2015) como a “(macro/super)estrutura” do texto. Portanto, pode-se dizer que a unidade
evidenciou, de maneira satisfatoria, a forma composicional dos graficos de pizza e de barras
(horizontais e verticais).

Por ultimo, o gréafico da Figura 75 traz um acento valorativo ao contetdo tematico
oscilante em relacéo aos dois graficos anteriores. Trata-se de uma pesquisa mais restrita, com
apenas 35 adolescentes de uma escola primaria localizada no municipio de Saravejo, sendo 20
meninos e 15 meninas, todos com 14 anos de idade. Eles foram orientados a responder quais
dos esportes listados preferem praticar. Os resultados presentes no gréfico evidenciam que a
maioria das meninas prefere praticar voleibol, enquanto a maioria dos meninos, esportes de
combate e futebol. As meninas demonstraram total desinteresse pelo futebol, esportes de
combate e ténis, enquanto 0s meninos ndo se interessam por ginastica. Com isso, o contetido
temético do género apresenta uma apreciacdo de valor que evidencia o interesse dos alunos
pelos esportes; no entanto, essa simpatia ndo se refere aos esportes em geral, visto que alguns
foram totalmente ignorados por ambos os géneros.

Retornando a discussao sobre a forma composicional, é possivel que os estudantes se
perguntem como se configura um grafico de linhas, visto que a unidade oferece a opcédo de
produzir esse tipo de gréafico, mas ndo fornece informacdes sobre ele. A Figura 76, a seguir,

apresenta um exemplo de grafico de linhas:

Figura 76 — Gréfico de linhas
AVALIACAO DO GOVERNO LULA

Em %

Otimo/Bom — 3v7 . 33\-0 35
Nao sabem 3 . 2 3 2
fonte: Datafolha

Fonte: Pinhoni e Petrd (2024).
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De todo modo, a abordagem do género gréfico, tanto de pizza, quanto de barras, foi
suficiente para que os estudantes reconhecessem o género nas mais diversas esferas de
atividades humanas. Da mesma maneira, foi trabalhada a criacdo do texto na secdo de producéo
escrita, satisfazendo o que foi proposto no Manual do Professor quando foi orientado explorar
o inglés como lingua franca por meio do sociointeracionismo e do andaimento.

Além disso, pode-se notar a abordagem de estilo proprio dos gréficos quando as
atividades dao énfase aos numerais, as porcentagens e as distintas formas em que 0s niumeros
aparecem integrados ao grafico. Por exemplo, no grafico da Figura 73, a numeracdo que
representa a porcentagem referente a periodicidade com que os participantes praticavam
esportes é evidenciada dentro do desenho do género. Diferentemente, na Figura 74, é
apresentado um grafico em que os numeros da porcentagem de jovens que praticam
determinados esportes encontram-se na parte exterior e inferior da ilustracdo. Por fim, a Figura
75 expde um grafico em que 0s numerais ja nao representam a porcentagem da amostra, mas a
quantidade numérica exata. Esses nimeros aparecem de duas formas: interna e externa. Na
apresentacdo externa, localiza-se na lateral esquerda do grafico, de forma vertical; na interna,
as barras sobem conforme o nimero que se pretende atingir, acompanhadas do nimero exato

na regido superior.

7.2.3 O género receita culinaria

A primeira unidade tematica do livro do estudante do 8° ano adotou a receita como
principal género discursivo, muito provavelmente devido ao tema central da unidade ser a
alimentacdo. Nesse sentido, a secdo de producéo escrita dessa unidade tem como objetivo
desenvolver, com os estudantes, uma receita sustentavel, em continuidade ao que foi estudado
ao longo das secdes anteriores.

A escolha dos géneros trabalhados em sala de aula (e, por extensdo, nas unidades
tematicas de um livro didatico) “se determina pela esfera, as necessidades da tematica, 0
conjunto dos participantes e a vontade enunciativa ou inteng¢ao do locutor” (Schneuwly, 2004,
p. 23). Em relacdo as necessidades, verificou-se de que forma o género receita culinaria foi
abordado na unidade tematica que tem como tema central a alimentacgéo saudavel.

De inicio, a secdo fornece as principais condi¢des de producdo, da mesma forma que
nas outras unidades analisadas. Assim, apresenta-se o0 género a ser produzido, seu objetivo, para
quem esta sendo escrito e sua distribui¢cdo, como em um livro de receitas criado pelo professor,

o jornal da escola ou um site da internet voltado a receitas culinérias.
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A parte de pré-escrita, com duas questBes, ressalta o viés valorativo do género, ao
abordar aspectos importantes na producdo da receita culinéria e o estilo por meio dos verbos

que podem compor o texto. A Figura 77 a seguir mostra as duas questdes de pré-escrita.

Figura 77 — Atividade de pré-escrita, se¢do “Write and share” unidade 1 — 8° ano

] Read some aspects that you should take into consideration to create a sustainable recipe. Which
other aspects would you add? Write them in your notebook.

no waste no pollution mutritive value avoid preservatives others
Fesposta possivel: local ingredients, healthy, accessible, ecologically responsible, etc.

E Do some quick research to find verbs that are used in recipes and write them down in your

notebook. Use a digtiungrg if necessary. Resposta possivel: bake, blend, slice, beat, chop, add, cut, heat
spread, cream, senve, melt, boil, fry, peel, press, etc.

Fonte: Ferreira et al. (2022c, p. 30).

A questdo 1 deixa claro que o conteldo tematico em questdo é uma receita sustentavel.
O item esta ligado ao que Rojo e Barbosa (2015) nomeiam como o acento valorativo que um
locutor da a um determinado género. Isso significa que os alunos criardo um texto nao apenas
de um género popularmente conhecido, mas também carregado do acento valorativo de uma
receita culindria sustentavel.

Uma receita sustentavel é aquela que leva em consideracdo o impacto ambiental, social
e econdmico dos ingredientes e do processo de preparo. Algumas caracteristicas de uma receita
sustentavel incluem: uso de ingredientes locais e sazonais; escolha de alimentos orgénicos;
reducdo de alimentos de origem animal; minimizacdo do desperdicio de alimentos; consumo
consciente de energia e agua; valorizacdo de produtores locais; entre outros aspectos. Seguir
essas diretrizes ajuda a criar receitas que, além de serem saudaveis para quem consome, também
respeitam e preservam o meio ambiente e as comunidades envolvidas na cadeia de produgéo
dos alimentos. Todos esses aspectos formam o viés valorativo da receita, em outras palavras,
compdem o conteudo tematico do género.

Pode-se dizer que uma receita é considerada sustentavel ao atender aos elementos
trazidos na propria questdo, a saber: sem desperdicio; sem poluicéo; ingredientes com valor
nutritivo; e repudio ao uso de conservantes. Além disso, os estudantes podem sugerir mais
elementos que conferem sustentabilidade, como o uso de ingredientes locais, saudaveis,
acessiveis e ecologicamente responsaveis.

A questdo 2 explora o estilo da receita, ou seja, as escolhas linguisticas que o emissor
faz para compor o texto. Assim, a questdo deixa claro que os verbos utilizados na receita devem
ser determinados pelos estudantes, que serdo os produtores do género; por essa razdo, os alunos

devem fazer uma pesquisa rapida para encontrar verbos e expressa-los na questdo, desde que
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estejam no modo imperativo, ja estudado no 6° ano. Os possiveis verbos utilizados podem ser:
assar, misturar, fatiar, bater, picar, adicionar, cortar, aquecer, espalhar, servir, derreter, ferver,
fritar, descascar, prensar, etc.

A atividade de escrita apresenta uma proposta de producdo de uma receita culinaria
baseada em nove passos pré-estabelecidos, sendo as etapas de 1 a 5 as fases efetivas de escrita
e as etapas de 6 a 9 as fases proprias para a pos-escrita. As etapas da escrita sdo: 1) escolher o
tipo de receita que produzird; 2) listar os ingredientes que a receita precisa; 3) definir a
quantidade de cada ingrediente; 4) escrever as instru¢fes de preparo; 5) adicionar elementos
extras, como imagens, desenhos etc. Dando continuidade ao processo de escrita, a atividade
propde como pos-escrita: 6) mostrar a primeira versao da receita aos colegas de classe e fazer
perguntas relacionadas ao texto; 7) revisar a receita checando as principais informacdes; 8)
escrever a versao final do texto; e 9) compartilhar a receita culinaria com os colegas e em outros
lugares determinados pelo professor, como um livro de receitas, o mural ou jornal da escola, ou
até mesmo a internet.

Todas estas etapas cumprem, com éxito, uma exigéncia da BNCC, com foco na seguinte
habilidade: “(EFO8LI11) produzir textos (comentarios em foruns, relatos pessoais, mensagens
instantaneas, tweets, reportagens, histérias de ficcdo, blogues, entre outros), com o uso de
estratégias de escrita (planejamento, producdo de rascunho, revisao e edicdo final), apontando
sonhos e projetos para o futuro (pessoal, da familia, da comunidade ou do planeta)”.

Para finalizar, a secdo ainda oferece algumas perguntas para fomentar um debate sobre
0 género produzido. Essas perguntas devem ser respondidas oralmente, provavelmente em uma
roda de conversa, a depender do professor, como um fechamento da atividade. E esperado que
os estudantes compartilnem relatos sobre a experiéncia de criar uma receita culinéria e suas
maiores dificuldades, bem como realizem uma comparagdo com as receitas dos colegas.

Em comparagdo com a se¢do “Write and Share” dos dois géneros ja analisados, a tirinha
em quadrinhos e o gréfico, a proposta de producdo escrita da receita culinaria ndao fornece
muitas explicacdes acerca do que é o género discursivo em questdo. Além disso, em
comparacdo as atividades da sec¢do de producdo escrita analisadas anteriormente, as questdes
de pré-escrita parecem ser limitadas, com poucas informagdes sobre o que é o género discursivo
receita. Uma possivel razdo disso pode ser o fato de a receita culinaria ser um género
amplamente presente na vida dos estudantes, portanto, dispensando informacdes de condicdes
de producéo e elementos constitutivos, que para outros géneros seriam essenciais.

Por outro lado, a atividade esta de acordo com 0s pressupostos tedrico-metodoldgicos

apresentados no Manual do Professor, ao recuperar o sociointeracionismo e o andaimento,
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principalmente quando, no momento da escrita final do texto, os estudantes sdo encorajados a
compartilhar seus textos com o0s colegas e trocar sugestdes sobre as receitas produzidas.

Passando a analise da unidade tematica, verificou-se que essa é a primeira unidade do
livro do 8° ano, intitulada “Promoting Sustainable Food”, a qual aborda um tema rotineiro na
vida dos adolescentes, a alimentacdo saudavel. A pagina de abertura informa que a secdo
propora uma conversa sobre o tema, incluindo uma reflex&o sobre a origem dos alimentos e 0s
impactos ambientais referentes a alimentacdo, além de apresentar aspectos gramaticais e
vocabulario que privilegiem a comunicacdo para tratar desse tema. No final, conforme ja
indicado, os alunos sdo estimulados a criar uma receita culinéria sustentavel.

A se¢do de leitura, denominada “Dig into Reading”, apresenta atividades de pré-leitura,
leitura e pos-leitura baseadas no artigo publicitario na Figura 78 a seguir. A partir da leitura do
texto, a secdo fornece informacdes sobre o texto como género discursivo (forma, condicdes de
producéo etc.) e propde uma discussao sobre alimentacdo por meio do seu contetido tematico.
Nesse sentido, a atividade retoma a habilidade (EFO6L108) identificar o assunto de um texto,
reconhecendo sua organizagao textual e palavras cognatas”, da BNCC ao propor uma leitura do

texto a seguir:

Figura 78 — Artigo publicitario presente na se¢do “Dig into Reading”, unidade 1, 8° ano

VIRTUA. intermarche Compaign Celebrat

2015. Disponivel em: wwway
celebratnp uglyfruit-andveps b

Fonte: Pereira et al. (2022c, p. 19).
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Diferentemente das outras unidades, a unidade tematica “Promoting Sustainable Food”
n&o aborda na se¢éo de compreensao escrita 0 género discursivo utilizado na se¢ao de produgéo
escrita. Embora a colecdo ndo preveja esse aspecto em seus critérios tedrico-metodologicos, é
importante que o estudante tenha contato prévio com o género a ser produzido, o que pode ser
feito nas se¢des de compreensdo escrita, compreensao oral ou de vocabulario, entre outras. Com
relagdo ao contato prévio, Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004) ressaltam que as diferentes
etapas de apresentacdo do género sdo essenciais no processo de ensino-aprendizado do
estudante, pois essa apresentagdo, em conjunto com as atividades, “ddo-lhe os instrumentos
necessarios para esse dominio, pois os problemas colocados pelo género séo trabalhados de
maneira sistematica e aprofundada” (p. 84). Dessa forma, a secdo de leitura € uma solucéo
favoravel para abordar o género.

A segdo “Listen Up!”, por sua vez, da continuidade as discussdes sobre os alimentos e
0 que os torna saudaveis. Para isso, por estar voltada a compreensao oral, a se¢do fornece, por
meio de um audio, uma receita de uma pizza saudavel. Antes disso, como atividade de pré-
escuta, a secdo apresenta duas questdes que enfocam a forma composicional e as condicGes de
producdo de uma receita culinaria. Na primeira questdo, sdo indicados trés elementos da forma
composicional de uma receita: a lista de ingredientes, o titulo e as instru¢bes; com isso, 0
estudante deve ordenar os elementos do género.

A segunda questdo, por sua vez, focaliza os possiveis locais em que o género pode ser
encontrado, bem como o publico-alvo que buscara este tipo de receita. O item a questiona se
0s estudantes gostam de usar receitas e por qué. O segundo item da questdo busca ativar o
conhecimento dos possiveis locais em que uma receita oral pode ser encontrada, como
programas de televisdo, videos em redes sociais, sites etc. Por fim, o item c indaga se as
diferentes receitas podem ter diferentes publicos-alvo. Trata-se de uma atividade interessante,
pois tem o objetivo de diferenciar os possiveis leitores da receita; afinal, tratando-se de uma
receita sustentavel, o publico-alvo é bastante especifico.

Em seguida, é disponibilizado um &udio a cujos elementos mais importantes os
estudantes devem se atentar. Por exemplo, 0s alunos devem notar o que esta sendo preparado
na receita e frases especificas ditas ao longo da gravacao. A receita pode ser ouvida duas ou
trés vezes, conforme o professor julgar necessario. O audio apresentado para a turma tem a

seguinte transcrig&o:

Coming to number 1 dinner option. It is for those days when you feel like eating
something special, something like pizza. So what is the problem? Let’s make healthy
oats pizza at home. To start, we take about 3 tablespoons of oat flour, and 2
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tablespoons of semolina. Add just a little water to make a thick batter. Keep the batter
aside for about 15 minutes. Meanwhile, you can cut the vegetables for the toppings.
After 15 minutes, spread the batter evenly onto the pan on a low flame. Now flip it to
cook the other side. In place of the unhealthy sauce, we will apply a smooth grinded
mixture of sauteed onions and tomatoes. Now sprinkle some cheese over it. You can
add a variety of vegetables like mushrooms, capsicums, etc. Add some more cheese to
it. Season it with chili flakes, oregano, rock salt, and black pepper. Cover it for a
while to let the cheese melt. So that’s it: a healthy version of pizza is ready. Really,
it’s tastier and crispier than you might think it will be. [...] (Ferreira et al, 2022c, p.
186)!

As questdes referentes ao audio, na se¢do de compreensdo oral, apresentam uma receita
culinaria oralizada. Contudo, o status de uma receita escrita ndo € perdido, dado que os
elementos constitutivos ndo se alteram: modifica-se apenas a apresentacdo, conforme as
escolhas linguisticas do falante. Dessa maneira, a atividade traz uma receita oralizada inusitada,
enquanto o prato € feito, e uma receita escrita. Quanto ao viés valorativo da receita — uma receita
sustentavel —, destacam-se a seguir os elementos que identificam essa caracteristica na mesma

receita apresentada, dessa vez, traduzida:

Chegando & opgo de jantar nimero 1. E para aqueles dias em que vocé sente vontade
de comer algo especial, algo como pizza. Entdo qual é o problema? VVamos fazer pizza
de aveia saudavel em casa. Para comecar, pegamos cerca de 3 colheres de sopa de
farinha de aveia e 2 colheres de sopa de semolina. Adicione apenas um pouco de
dgua para fazer uma massa grossa. Reserve a massa por cerca de 15 minutos.
Enguanto isso, vocé pode cortar 0s vegetais para as coberturas. Apos 15 minutos,
espalhe a massa uniformemente na panela em fogo baixo. Agora vire para cozinhar o
outro lado. No lugar do molho ndo saudavel, aplicaremos uma mistura suave
moida de cebola e tomate refogados. Agora polvilhe um pouco de queijo por cima.
Vocé pode adicionar uma variedade de vegetais como cogumelos, pimentdes, etc.
Adicione um pouco mais de queijo. Tempere com flocos de pimenta, orégano, sal
grosso e pimenta-do-reino. Cubra por um tempo para deixar o queijo derreter. Entdo
¢ isso: uma versdo saudavel de pizza esti pronta. Realmente, é mais saboroso e
crocante do que vocé imagina. [...] (Ferreira et al, 2022c, p. 186, traducdo nossa, grifo
N0ss0).

A receita reproduzida aos estudantes destaca elementos importantes que ressaltam o

2 alimentos organicos,

acento valorativo da receita, como “pizza de aveia saudavel”, “semolina’
entre outros. Além disso, é possivel perceber caracteristicas proprias da forma composicional,
como os ingredientes — “farinha de aveia”, “cogumelos”, “pimentdes” —, a quantidade do

produto — “3 colheres de sopa de farinha de aveia”, “2 colheres de sopa de semolina” — € 0

21 Transcrito de: 7 HEALTHY & Tasty Dinner Ideas for the Week (Vegetarian). Producdo: Fit Tuber. 20 dez.
2019. Video (10minl17s). Disponivel em: www.youtube.com/watch?v=BEzASBGeEIM (07:25- 08:23). Acesso
em: 26 ago. 2024.

22 A semolina é uma farinha de trigo parcialmente moida e purificada, sendo uma opcéo mais saudavel que o
trigo, pois oferece diversos beneficios como proteina, vitamina B, fibras, minerais etc.
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modo de preparo — “reserve a massa por 15 minutos”, “apos 15 minutos espalhe a massa
uniformemente”, “polvilhe um pouco de queijo por cima”.

A forma composicional e o estilo fazem ecoar o contetido tematico, ou o viés valorativo
do género (Bakhtin, 2011; Rojo; Barbosa, 2015). E por essa razdo, entre outras, que esses
autores classificam esses elementos como “indissociaveis”. Abordar o género de forma mais
aprofundada se faz relevante, afinal, “os géneros sdo entidades complexas, dinamicas e inter-
relacionadas de diversas formas” (Bezerra, 2017, p. 61).

Embora a unidade nédo tenha disponibilizado uma receita escrita aos estudantes, deve-se
levar em consideracdo que o género € muito frequente na vida dos alunos; logo, é possivel que,
por essa razdo, os autores tenham preferido abordar a receita oralizada. A propria atividade
espera que 0s estudantes ja conhegcam o género, quando, na atividade de pré-escrita da secédo
“Listen up!”, o enunciado diz “pense nas receitas que vocé ja conhece e discuta essas questdes
com um colega” (Ferreira et al., 2022c, p. 21, tradugéo nossa®, grifo nosso).

Em continuidade a proposta da unidade, a se¢do “Words in Action” propde contribuir
com a unidade tematica por meio do vocabuldrio necessario a producdo de uma receita
culinaria. Para isso, a se¢do oferece questdes de correlacdo entre as palavras fornecidas e as
imagens apresentadas. A secdo estabelece atividades em que o0s estudantes conhegcam
vocabularios relacionados a frutas, vegetais, laticinios, talheres, entre outros termos
relacionados a alimentacdo. Dessa forma, é uma etapa essencial, ao preparar o aluno para
produzir uma receita. Apesar de a secdo ndo fornecer um texto escrito do género em questao,
com o qual os alunos poderiam interagir, ela disponibiliza, em vez disso, um artigo sobre
alimentacdo saudavel por meio de alimentos sazonais, organicos e sem conservantes, tema
essencial para a producdo escrita.

A proxima segdo, “A Look into Language”, esta voltada ao ensino da gramatica e
propBe-se a trabalhar com os vocabulos some e any, termos de alta frequéncia na descricéo de
quantidades de alimentos. Além disso, 0s estudantes sdo expostos a exercicios que apresentam
substantivos incontaveis. Essa secdo tem forte ligacdo com o tema da unidade e com a produgéo
textual, visto que apresenta uma forma de falar dos alimentos; em outras palavras, privilegia o
estilo do género receita culinéria.

Para Bakhtin (2011), a expressdo no texto determina diretamente o estilo individual do

enunciado. Por essa razdo, favorecer o ensino-aprendizado dos estudantes langando méo dos

23 Texto original: Think about the recipes you already know and discuss these questions with a classmate.
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meios linguisticos contribui, acima de tudo, com as caracteristicas do género discursivo, bem
como do sujeito do discurso, 0 autor; ou seja, protagoniza-se o objeto e o sentido.

A secdo “Have Your Say” recupera a secao “Listen Up!”, que apresentou, de forma
oralizada, uma receita culinaria aos estudantes. Neste momento, os alunos sdo convidados a
apresentar oralmente a receita produzida por eles, na segdo “Write and Share”, anterior no livro
do estudante, retomando conceitos apresentados. Para isso, 0s estudantes devem formar grupos
e, em conjunto, gravar um video apresentando uma das receitas produzidas. Além disso, mais
uma vez, o andaimento e o sociointeracionismo sao fortemente aplicados nessa se¢cdo, mantendo
uma coeréncia da unidade com os pressupostos tedrico-metodoldgicos da colecéo.

Por fim, a se¢do “Check Your Understanding” retoma elementos relevantes vistos ao
longo da unidade. A secdo oferece aos estudantes uma receita culinaria escrita, apresentada na
Figura 79, apresentando, dentre outras questdes na mesma se¢do, um item que exige que 0S

alunos descrevam sua estrutura e seu conteldo.

Figura 79 — Receita, se¢do “Check Your Understanding” — Unidade 1, 8° ano

Easy 3-Ingredient Pancakes

Resposta possivel: a receita tem estrutura tradicional,
Serves: 12 ou seja, titulo, lista de ingredientes e modo de preparo
organizados em tipicos. Além disso, ela apresenta o
rendimento (ndmero d fies). A lista de ingredientes
& curta, & o modo de preparo, mals detalhado, embora

Ingredients simples. Algumas opgdes de acompanhamento 530
Pancakes: sugeridas. a0 gosto do leitor.
= 2 large eqgs

= 2 cups 250ml milk (skim, low fat or full fat)
= 2 1/4 cups white self raising flour*

Instructions

1. Whisk the eggs and milk together to combine. Add in the flour, and beat until
the batter is smooth and lump free. Add in any option add-ins you like here.

2. Heat a nonstick pan over low-medium heat with cooking oil spray. Wipe
over excess; pour about 1/3 cup of batter per pancake. Cock pancakes for
1 to 2 minutes, or until bubbles appear on the surface and the bases are
golden brown. Flip and cook until golden, transfer to a warmed plate;
repeat with remaining batter (spraying/greasing pan between ever second
or third pancake if needed).

3. Sarve immediately with yoghurt, ice cream, whipped cream, maple syrup,
berries, or any other toppings you like.

Notes

Optional Add-ins:*2-4 teaspoons sugar *2 teaspoons baking powder (for
extra fluffiness) *1 teaspoon pure vanilla extract *Pinch of salt |...]

L. __________________________________________________________________________J
CAFE DELITES. Egsy 3-ingredient Poncokes. 29 mar. 201E. Disponived eme https-/‘cafedelites.comy/easy-3-inpredient-pancakes.
hoesso em: 12 maio 2022

Fonte: Pereira et al. (2022c, p. 34).

Essa unidade tematica, diferente das anteriores que trabalham o tema mais

detalhadamente, explora o género receita culinaria de forma limitada, principalmente ao nao
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explorar o género no meio escrito. A unidade se limita a fornecer uma Unica receita escrita em
sua Ultima secdo, posterior a atividade de escrita. Embora a receita culinaria seja um género

popular, talvez seja um equivoco imaginar que todos os alunos conhecam o género.

7.2.4 O género resenha critica de filme

O (ltimo género discursivo analisado foi a resenha critica?*, presente na unidade
tematica nimero 5 do livro do estudante do 7° ano, denominada “Does Cinema Imitate Life?”.
Seguindo o mesmo padréo de apresentar inicialmente as condi¢Ges de producdo do género, a
secdo informa aos estudantes de qual género serd o texto produzido, com qual objetivo, para
quem serd direcionado e onde serd compartilhado. Com isso, j& no inicio, os estudantes
conscientizam-se de que criardo uma resenha critica para apresentar a seus colegas de turma
informac@es sobre um filme que ja assistiram, por meio de uma revista que sera criada com as
producdes.

A secdo comeca com uma atividade de pré-escrita, que consiste em recuperar
informagdes repassadas na secdo de compreenséo escrita. Nesse sentido, 0s estudantes devem
responder questdes acerca dos elementos do género, que Bezerra (2017) nomeia como “triade
bakhtiniana”, ou seja, o tema, a constru¢do composicional e o estilo, conforme 0s estudantes
estudaram nas secOes anteriores. Em outras palavras, a atividade espera que o estudante
reconheca o género conforme suas caracteristicas.

Para 0 momento de escrita do género, a atividade sugere que 0s estudantes sigam oito
passos, a saber: 1) escolher o filme que serd resenhado; 2) pesquisar sobre o filme e fazer
anotagdes; 3) escrever o primeiro rascunho; 4) compartilhar essa primeira versdo com 0s
colegas e pedir melhorias; 5) refletir sobre os comentérios dos colegas em termos de relevancia;
6) escrever a versdo final da resenha critica; 7) incluir uma imagem do filme; e 8) juntar as
producdes e montar em conjunto uma revista sobre resenhas criticas de filmes. A etapa 6,
especificamente, cumpre com a exigéncia da BNCC “(EF08LI10) reconstruir o texto, com
cortes, acréscimos, reformulagdes e corregdes, para aprimoramento, edigdo e publicagao final”

ao propor a reescrita do género.

24 O livro do estudante apresenta as expressdes movie review e short review of a movie, que podem ser traduzidas
para o portugués como resenha de filme e critica de filme, respectivamente. Na pagina de apresentacéo da unidade,
a colecdo apresenta a tradugdo como resenha e resenha curta de filme. Os géneros discursivos dessa natureza
apresentados ao longo da se¢do exibem caracteristicas ora tipicas de uma resenha, ora tipicas de uma critica. Em
razdo disso, assim como foi feito na colecdo anterior e respeitando a tradugdo utilizada pela colecdo e as
especificidades de alguns textos, adotamos o termo resenha critica para todos 0s géneros que aparecem na unidade.
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Os trés primeiros passos referem-se a escrita do texto, enquanto as demais instru¢es
estdo ligadas ao processo de pds-escrita, que envolve a revisao e a escrita final. Pensando no
texto como género, a atividade tem como enfoque a terceira etapa da criagcdo da resenha critica,
a qual orienta que os estudantes atentem-se as principais caracteristicas do género, tais como: a
organizacdo dos paragrafos, os tempos verbais e as informacOes relevantes do filme. Todas
essas informacBes estdo ligadas aos elementos indissocidveis de um género discursivo,
principalmente do estilo.

O estilo, conforme Rojo e Barbosa (2015), sdo as escolhas linguisticas que fazemos para
expressar nossa individualidade no texto, também chamado de “vontade enunciativa”, com o
intuito de gerar o sentido desejado. Segundo as autoras, essas escolhas estdo ligadas ao Iéxico,
a estrutura frasal e ao nivel de formalidade, além de todos os aspectos gramaticais. Por essa
razdo, faz sentido que a atividade ressalte a importancia de uma escolha linguistica adequada.

Escrever uma resenha critica de filme exige que o criador do género expresse sua
individualidade estilistica no texto. Nesse sentido, Bakhtin destaca que “diferentes géneros
podem revelar-se diferentes camadas e aspectos de uma personalidade individual, o estilo
individual pode encontrar-se em diversas relacdes de reciprocidade com a lingua nacional”
(2011, p. 266). Bakhtin também confirma que o estilo € um elemento importante no género e
esta indissociavel de determinadas unidades tematicas; em outras palavras, ele integra a unidade
de género como seu elemento (Bakhtin, 2011).

Espera-se, portanto, que o estilo, bem como outros elementos constitutivos, seja
abordado ao longo da unidade; afinal, uma pessoa que I& uma resenha critica de filme espera
que o emissor cumpra, de forma satisfatoria, o objetivo do género, isto €, informacdes acerca
do filme. Em razéo disso, expressar seu estilo individual, assim como os estilos linguisticos no
texto, € essencial para que o género seja abordado de forma mais abrangente.

No que diz respeito ao estilo do género e ao estilo individual do emissor, ressalta-se que
o0 primeiro, segundo Bakhtin (2011) esta associado a escolha de formas linguisticas dentro dos
géneros discursivos. Ele refere-se aos recursos expressivos que os falantes ou escritores
utilizam para cumprir as exigéncias de um género especifico. O estilo ¢, portanto, determinado
em grande parte pelo género em que se insere, uma vez que cada género possui suas préprias
convencoes estilisticas. No entanto, o estilo também pode variar dentro de um género,
dependendo do contexto especifico do enunciado.

Por outro lado, Bakhtin define que o género individual refere-se as caracteristicas
expressivas Unicas de um autor ou orador especifico. Ele é a marca distintiva que um individuo

deixa em seus enunciados, podendo manifestar-se na escolha de palavras, construcdes
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sintaticas, ritmo etc. Enquanto o estilo estd condicionado pelo género, o estilo individual revela
a singularidade do autor dentro desse quadro. E onde se percebe a autoria e a personalidade do
enunciador, mesmo dentro das limitagfes impostas pelos géneros.

Alguns géneros favorecem o estilo individual do autor, como os literarios e outros como
artigos de opinido, resenhas, comentarios etc. No entanto, muitos outros géneros nao ddo essa
preferéncia, como é o caso da receita culinaria, da bula de remédio, da noticia, do resumo de
artigo cientifico, de faturas e outros géneros institucionais.

Ainda com relagdo a producdo escrita, a secao “Write and Share” privilegiou os pilares
que sustentam a colecdo, ou seja: 0 uso do inglés como lingua franca, quando propde a producao
de um texto na lingua estrangeira como forma de aprimorar o conhecimento do inglés; o
sociointeracionismo, quando propde uma atividade em conjunto para criar uma revista com as
resenhas criticas produzidas; e o andaimento, quando encoraja os estudantes a compartilhar a
primeira versdo do texto com os colegas, no intuito de receber e dar sugestdes de melhorias nas
resenhas.

Para averiguar se os estudantes chegaram a secdo de producdo escrita cientes do que é
0 género resenha critica de filme, faz-se necessario analisar a unidade tematica como um todo.
A resenha critica é abordada na unidade 5 do livro do estudante do 7° ano, intitulada “Does
Cinema Imitate Life”. A pagina de apresentagdo antecipa que os estudantes refletirdo sobre
filmes e cinema de uma forma contextualizada, relacionando o tema com a vida real. Além
disso, os alunos lerdo e interpretardo resenhas criticas de filme, com o intuito de preparar-se
para uma producdo textual que envolva o género e o tema central da unidade. Para isso, a
unidade inicia, ja na pagina de abertura, uma breve discussao acerca do tema.

Em seguida, a se¢do “Dig into Reading” tem como objetivo introduzir o género resenha
critica de filme. Para isso, a atividade de pré-leitura exige que os estudantes atentem-se ao cartaz
de apresentacdo do filme Hidden Figures (Figura 80) e a resenha critica presente na secdo de
leitura (Figura 81). A principio, os estudantes devem expressar a primeira impressao que

tiveram da imagem e palavras que descrevam as mulheres do cartaz.
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Figura 80 — Cartaz de divulgacao de filme, pagina de apresentacdo. Unidade 5, 7° ano

Hidden Figures [2016).
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Fonte: Pereira et al. (2022b, p. 108).
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Figura 81 — Resenha de filme, se¢do “Dig into Reading” — Unidade 5, 7° ano

Hidden Figures - Movie Review
By Jamal Grootboom, Feb 24, 2017

Hidden Figures is the perfect example of how representation matters and
that more yplifting black stories need to be showcased.
Rating: 5/5 stars
Diirector: Theodore Malfi
Classification: 7 -9 PG
Running time: 127 minutes

Words can't explain how important this
movie is. [ walked out of this film and looked
at one of my fellow reviewers, who alsoisa
person of colour, and both of us were in tears
looking at each other and knowing exactly
what the other was thinking without saying a
word. THIS MOVIE MATTERS!

Hidden Figures uncovers the i fible, mﬁﬁm Taraji P Henson and Dctavia Spencer in
untold yet true story of a brilliant group of !
black women - Eatherine G. Johnson (Taraji P.
Henson), Dorothy Vaughan (Octavia Spencer) & Mary Jackson (Janelle Monae).

These three women changed the foundations of America by aiming for the stars.

The film recounts the history of an elite team of black female mathematicians at NASA
who helped win the all-out space race against the Soviet Union and, at the same time, sent
the quest for equal rights and opportunity rocketing forwards.

Hidden Figures plays off in the 60°s and showcases the struggles and hardships
these phenomenal women had to overcome to been viewed as equals. Not only were they
dealing with segregation, but they also had to fight against misogyny and patriarchy that
was/is rooted in society.

Director Theodore Melfi brilliantly showcases the hardships of the time but steers
away from making segregation the focal point of the movie.

Don't get me wrong - it still plays an integral part of the of the movie however, these ‘4
three amazing women are squarely the focus.

l--1

The screenplay is a perfect balance of comedy and drama. [...] Melfi doubles as a
co-writer for the film and along with Allison Schroeder does a stellar job of taking the story
of these women and bringing it to the big screen in an entertaining yet meaningful manner.

Owerall Hidden Figures is one of the best films of the year.

I implore everybody to go out and watch this film. These are stories they need to be told.
We need to support stories that show how amazing these brave people of colour were.

FE-

CROOTBOOM, Jamal Hidden Figures - Movie Review. 0L, 24 fev. 2017
Disponived eme: wweiol oo za/entertainment/'movies reviews hidden-figures-movie.review. 7909733_ Aceseo e 4 abe 2022

Fonte: Pereira et al. (2022b, p. 110-111).

Em seguida, a questdo 2 tem o objetivo de apresentar o conteldo tematico, bem como a
construcdo composicional do género. Com isso, espera-se que 0s estudantes respondam
corretamente que uma resenha critica de filme possui um resumo do enredo, informagdes sobre

0S personagens principais, a opinido do resenhista e outras informagdes sobre o diretor e alguns
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dos atores. Da mesma forma, os estudantes devem apontar que o género ndo apresenta datas,
horérios e locais onde o filme possa ser visto.

Na atividade de leitura, o viés valorativo do género é favorecido ao exigir dos estudantes
uma interpretacao acerca do conteido do texto. Assim, espera-se que o0s estudantes percebam a
intencdo do resenhista, ou seja, se ele faz uma critica positiva ou negativa do filme. Além disso,
eles devem informar em qual parédgrafo se encontram determinadas informac6es fornecidas na
questdo. Por fim, solicita-se que os alunos reconhecam as palavras sublinhadas no texto e as
classifiqguem como positivas, negativas ou neutras, além de discerni-las como opinides sobre a
qualidade do filme.

Todas essas palavras sublinhadas fazem referéncia ao estilo do género. O estilo € um
elemento relevante no aprendizado de um género, pois encoraja o aluno a escrevé-lo deixando
sua identidade, mantendo os outros elementos indissociaveis do género. Dessa forma, a secédo
de leitura realiza uma abordagem pertinente ao apresentar o primeiro texto do género resenha
critica de filme.

A proxima segdo, intitulada “Listen Up!”, continua com a abordagem da resenha critica
de filme, no entanto, de outra perspectiva: a resenha na modalidade oral produzida por vloggers.
A atividade de pré-escuta antecipa informaces relevantes acerca da resenha critica oralizada,
visto que a atividade espera que diferencie-se 0 género oral do escrito. Espera-se que 0s
estudantes considerem que, diferentemente do exemplo anterior, 0 que serd abordado nesta
secdo apresenta uma linguagem informal, visto que esta ligado as escolhas linguisticas do
enunciador (estilo), um usuario de redes sociais, mas mantém outras caracteristicas ligadas ao
contetido tematico e a forma composicional, como o titulo do filme, a opinido do resenhista,
aspectos positivos e negativos, alguma informacdo sobre a trama, e, no final, seu veredito
recomendando ou ndo o filme.

As outras questdes da secdo, embora digam respeito ao audio escutado, tem como foco
aspectos gramaticais e de vocabulario. Além disso, a se¢do explora outro género ligado ao
universo cinematogréafico, a sinopse de dois filmes: Like Stars on Earth e Queen of Katwe. Em
um breve momento, a secdo oferece a seguinte diferenciacdo dos géneros: “Uma sinopse
apresenta apenas informagdes bésicas sobre o filme e o enredo, uma resenha apresenta tambem
a opinido de quem a escreveu” (Ferreira et al., 2022b, p. 114). Para finalizar, a se¢do indaga
aos estudantes se eles preferem ler sinopses ou resenhas.

A préxima secdo, voltada ao aprofundamento do vocabulério, propGe apresentar uma
abordagem interessante tanto para o tema da unidade quanto para o género principal explorado,

pois apresenta um vocabulario sobre filmes, isto €, termos comuns em todas as resenhas criticas.
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Primeiramente, a se¢do fornece uma lista em inglés com os géneros de filmes mais comuns,
como drama, comeédia, musical, mistério etc. Em seguida, apresenta cinco sinopses de
diferentes filmes em que, a partir da leitura, os estudantes devem determinar a qual género
pertence. As questdes restantes da secdo ndo oferecem novos géneros discursivos, mas
exploram, de outras formas, as sinopses apresentadas e contribuem com o aprendizado de novos
termos, favorecendo o género resenha critica de filme, principalmente o estilo, ja que enfoca as
diferentes formas gramaticais presentes no género.

Essas formas gramaticais, que Rojo e Barbosa (2015) denominam escolhas linguisticas,
ou, o estilo, contribuem para a producdo do género resenha critica de filme, pois encaminham
0 estudante a um conhecimento necessario na se¢do de escrita. Afinal, € com os termos
aprendidos nessa secdo que o aluno adquire conhecimento linguistico para a criacdo do género.

O trabalho com aspectos gramaticais e 0 estilo na se¢do pode ser proveitoso para a secao

de producéo escrita. Com relacdo as duas abordagens, Bakhtin pondera que

[...] a gramatica e a estilistica convergem e divergem em qualquer fenbmeno concreto
de linguagem: se 0 examinamos apenas no sistema da lingua estamos diante de um
fendmeno gramatical, mas se 0 examinamos no conjunto de um enunciado individual
ou do género discursivo ja se trata de fendmeno estilistico. Porque a prdpria escolha
de uma determinada forma gramatical pelo falante é um ato estilistico (Bakhtin, 2011,
p. 269).

Foi possivel perceber que a unidade tematica ndo apresenta o género resenha critica de
filmes em todas as secOes, visto que ndo ha essa necessidade, dado que as resenhas ja
apresentadas parecem ser suficientes para o reconhecimento do género pelos estudantes. Sendo
0 género abordado nas secOes anteriores, a unidade propde abordar a gramatica, que,
indiretamente, favorece o estilo do género no momento da criacdo, na se¢do de producéo escrita.

A secdo “A Look into Language” tem como enfoque principal os aspectos gramaticais.
Nessa etapa, a secdo se encarrega de apresentar os diferentes tempos verbais. Nesta unidade em
especifico, abordard o tempo simple present e as palavras de ligacdo. Dessa forma, espera-se
que os estudantes possam inferir a funcdo dos conectores, observando os exemplos extraidos
das resenhas apresentadas. Ao explorar esse segundo tema, a secdo fornece uma resenha critica

do filme Long Way North, conforme a Figura 82, a seguir:
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Figura 82 — Resenha de filme, se¢do “A Look into Language” — Unidade 5, 7° ano

Movie Review: Long Way North

2 Jul, 2017 1:00 pm.
Long Way North has finally made its long way south onto our screens.
[--.]

The film is & co-production out of France and Denmark and iz Remi
Chayeé's debut feature in the director’s chair |...]

Its 18482 in 5t Petersburg, and the Bussian arstocracy is in full swing.
When explorer Oloukine disappears after & mission to the North pole,
the state puts up a million rmbles for the discovery of his boat, the Deval.
His granddaughter, Sacha {voiced by Christa Théret), is a strong willed
lll-y?-a:-l}'.d wholaments her loss but stumbles on evidence that suggests b baolds her grandfather's diary.
they've been looking in the wrong place.
Her desperate pleas to send out another search are met with frustration, so Sacha decides to take
things into her own hands.

Fiercely independent, capahle and readily equipped with her dogged determination, she ultimately
convinces a group of sailors to help her on an intrepid quest to the polar north to find the Davai.

T.:‘-al:jha i5 Bn engaging character and an example of girl-power &nd focused independence. |...|

Sheait Far iyt ooty Evereit Coll aciion' Foosrens

Mot without some false steps, Long Way North contains a few forgivable historical insccuracies and &
Lght]&ruﬁvet'u liar sound-track that feels at odds with the period [...]. Nonetheless, Long Way North is a

beautiful film and althowgh subtitled, it certainly isn't taxing.

Ep take your kids ... they may just eppreciate the break from your standard Hollywood animated fare

'lchelse schood hnljda:,'a

WOOLLASTDM, T. Movie Review: Long 'Way North. Monowatw Suardian, 2 pul. 2017 Disponével em
wavwr.nzherald.co nz‘manawaty. puardiandifestyle’news/aicle.cfm?c id= 1503999 &objectid=1 18BEE5. Acesso em: 7 abr. 2022

Fonte: Pereira et al. (2022b, p. 122).

Com relagéo ao género apresentado na Figura 82, a secdo propde algumas questdes em
torno dele. A primeira questdo espera que 0s estudantes sejam capazes de inferir, por meio da
leitura, a qual género o filme pertence; isso pode ser averiguado tanto pelo texto verbal, quanto
pela imagem. A seguinte questdo, voltada a compreensdo escrita, questiona se a resenha
recomenda ou ndo o filme e por meio de qual informacdo se chega a resposta. Espera-se que 0
estudante responda que o filme ¢ recomendado, visto que no tltimo paragrafo a expressao “so
take your kids” deixa clara a recomendagé&o.

Por fim, a se¢do “A Look into Language” propde uma discussdo sobre as resenhas de
filme, relacionando o género com a realidade dos estudantes. Esse contato, importante para o
dominio do género, contribui para a observacgdo de Bakhtin (2011, p. 285) de que, quanto maior
o dominio com o género, mais livremente o empregamos e “descobrimos neles a nossa
individualidade”.

A secdo “Have Your Say” mostra 0 quanto a abordagem da resenha critica de filme
como género discursivo foi consistente. 1sso porque a se¢do propde que os estudantes fagcam

uma resenha critica oral a respeito de um filme. Com isso, primeiramente, os elementos
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constitutivos de um género sdo recuperados quando questiona-se aos estudantes quais
informacdes eles pretendem mencionar na resenha — titulo, trama, opiniéo, recomendacéo etc.

Para apresentar a resenha critica, sdo fornecidos seis passos: 1) decidir se apresentara a
resenha sozinho ou com um colega; 2) tomar a resenha produzida na se¢do de producéo escrita
como exemplo ou resenhar um novo filme; 3) pensar na estrutura da resenha oral,
principalmente no estilo e forma (formal, informal, topicos presentes e veredito de
recomendacdo); 4) fazer algumas anotac6es sobre o que quer falar; 5) ensaiar a apresentacéo;
6) apresentar a resenha critica oralmente de forma clara e em bom tom para todos ouvirem,
evitando a leitura do texto.

Por fim, os estudantes devem se autoavaliar e avaliar a apresentacéo dos outros colegas.
Para isso, devem listar no caderno aspectos positivos e negativos de sua apresentacdo. Nesse
momento, o professor dard um parecer da apresentacdo de cada aluno, indicando em quais
aspectos eles precisam melhorar. Essa pratica recupera o andaimento, pilar apresentado no
Manual do Professor que consiste na pratica de uma pessoa com mais informag@es no assunto
repassar 0 conhecimento para quem tem menos. Ressalta-se que esse pilar inclui os préprios
estudantes que se dispGem a ajudar um colega a melhorar algum aspecto.

Finalmente, a ultima se¢do da unidade tematica “Does Cinema Imitate Life?”” relembra
os principais pontos estudados ao longo das se¢des. A secdo se denomina “Check Your
Understanding”, e seu principal objetivo ¢ dar a oportunidade aos estudantes de se
autoavaliarem e perceberem seus progressos e aprimorarem nos pontos que julgarem
necessario. Para isso, retoma o tema central da unidade, o universo cinematografico, e o género
discursivo principal da unidade, a resenha critica de filme.

A secdo ja inicia apresentando uma nova resenha critica, do filme Boy and the World,
lancado em 2015. Na primeira questdo, os estudantes devem identificar na resenha o autor do
texto, ou seja, o resenhista critico, a classificacdo do filme, o tempo da obra e 0 ano de producéo.
Essas sdo informagdes facilmente encontradas no texto, principalmente nessa etapa, em que 0s
estudantes trabalharam de forma expressiva o género.

A questdo seguinte enfoca mais uma vez, assim como a anterior, 0s elementos
constitutivos do género; dessa vez, o estilo e o conteldo tematico. Os estudantes devem
reconhecer as palavras sublinhadas do texto e identificar sua funcéo no género. A resenha critica

de filme é mostrada pela Figura 83 a seguir:
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Figura 83 — Resenha de filme, se¢do “Check Your Understanding” — Unidade 5, 7° ano

Boy and the World

Movie review by Sandie Angulo Chen

[
Fl Posgrant hand-drawn story promobes family, environmentalism.

PG 120151 83 minutes

IS IT ANY GOOD?

Brazilian animator Ale Abreu's hand-drawn animated tale is a
beautiful, original story that's socially relevant but also sweetly
entertaining for families. At first it might seem disconcerting that no one is speaking
an understandable language, but dialogue is unnecessary. Audiences can easily fill
in what everyone is saying/meaning, and Boy and the World's visuals and evocative
score make up for the lack of language. As the boy travels in pursuit of his father, he
realizes just how different the rest of the world is from his perceived paradise of a
quiet farm towmn.

Inpag Firres

Abren's hand-drawn style has a child-like guality that should entice younger viewers.

The vivid palette, combinad with the soaring Brazilian music, make the boy's journey

a powerful one, because all he wants is his father back home. [...] But the boy's desire
for his father is ultimately most compelling — and how his journey takes him to places

whera he sees the axtremes in which people can live is eye-opening ... not just for the
boy, but for viewers, too.

CHEM, & A& Boy ond the Workd Common Sense Media, 2022 Disponivel sm: wwey commons ensemedia orgmovie-reviewsbog-and-the-word
MAressoem: 4 abr. 2022

Fonte: Pereira et al. (2022b, p. 126).

A unidade apresentou de forma satisfatéria um tema bastante relevante e habitual na
vida dos estudantes, ja que dificilmente havera um estudante que nunca tenha visto um filme
anteriormente, ainda que pela televisdo. O tema € relevante e, de certa forma, atrai o interesse
dos estudantes, o que facilita o trabalho com os eixos de compreenséo e producéo oral e escrita.

Por essa razdo, é provavel que a resenha critica de filme teve a abordagem mais
consistente de género, afinal, ao longo da unidade, os estudantes se familiarizam com a forma
composicional, o conteido tematico e o estilo de uma resenha, por meio de diferentes textos
nas modalidades oral e escrita. Além disso, os alunos tém a oportunidade de produzir o género
também de forma oral e escrita; com isso, finalizam a unidade sendo capazes de reconhecer
uma resenha critica e suas condi¢des de producdo e de produzi-la se for necessario. Finalmente,
percebeu-se a aplicacdo dos trés pilares que sustentam a colecdo, segundo 0S pressupostos
tedrico-metodoldgicos apresentados no Manual do Professor (inglés como lingua franca,
andaimento e sociointeracionismo), visto que a lingua inglesa € ensinada como uma lingua
franca e os estudantes sdo encorajados a se ajudarem, promovendo uma interacdo social
continua na sala de aula.
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7.3 Sintese da cole¢do

A colecéo Bridges mostrou um grande compromisso com a BNCC, principalmente com
o trabalho que realiza com os mais diversos géneros discursivos para ensinar a Lingua Inglesa.
As autoras propdem criar unidades tematicas cujas se¢des se articulam, para apresentar aos
estudantes uma proposta de ensino/aprendizagem gradual, que se desenvolve ao longo da
unidade tematica.

Cada unidade possui um tema e, a partir dele, sdo desenvolvidos os eixos de producéo
e compreensdo oral e escrita, bem como outras habilidades voltadas ao vocabulario e gramética.
De modo geral, a colecdo cumpre com as habilidades previstas na BNCC e, com base nelas,
desenvolve uma tematica que, em teoria, esta presente na vida dos estudantes com faixa etaria
entre 12 e 17 anos. Por exemplo, nas unidades teméticas analisadas, foram trabalhados os temas
de uso do tempo livre, esportes e atividades fisicas, alimentacdo saudavel e universo
cinematogréfico.

A secdo de compreensdo escrita oferece aos estudantes diferentes tipos de textos para
melhorar a leitura. Com excec¢do do género receita culinéria, a secao apresenta textos do mesmo
género que ¢ abordado na produgdo na segdo “Write and Share”, voltada a criagdo do género
indicado na pagina de apresentagdo da unidade. Outros géneros também sdo usados no processo
de leitura, no intuito de abordar o tema central da unidade.

Uma vez apresentado o género na se¢do “Dig into Reading”, concentrado na leitura, a
unidade desenvolve-se com o0s objetivos propostos na pagina de apresentacdo e,
frequentemente, apresenta outros exemplos do género principal da unidade ao longo das sec¢oes
da unidade, ou seja, nas se¢bes “Words in Action”, “Listen up!”, “Have Your Say”, “A Look
into Language” e “Check Your Understanding”.

Os géneros fornecidos vém acompanhados de questbes que ressaltam suas
caracteristicas, principalmente os elementos constitutivos cunhados por Bakhtin (2011) e
aprofundados por Rojo e Barbosa (2015). Nesse sentido, as atividades possibilitam que, com as
respostas, os estudantes possam inferir informacdes acerca do conteddo temético, da construcéo
composicional e do estilo do género.

Na secdo de produgdo escrita, denominada “Write and Share”, o género é explorado de
forma mais ampla, uma vez que € nessa se¢do que os estudantes devem produzir um texto
conforme o que aprenderem sobre ele nas se¢des anteriores. A sec¢do, primeiramente, fornece

as principais condi¢des de produgédo do género para situar o estudante na atividade. Com isso,



208

o aluno se conscientiza de qual género produzird, seu objetivo, para quem seu texto sera
direcionado e de que forma ele sera compartilhado com os futuros leitores.

Como atividades de pré-escrita, a secdo oferece questdes ligadas, geralmente, a
exercicios que remetem a forma composicional dos géneros. Em alguns casos, também ¢é
possivel obter informacdes complementares das condi¢cbes de producdo. Todas essas
caracteristicas ja foram abordadas em atividades anteriores, principalmente na secdo de leitura.

As atividades de escrita, por sua vez, exigem gue 0s estudantes coloquem em pratica
tudo o que aprenderam sobre o género. Essa fase inclui etapas da pds-escrita, visto que consiste
em escrever, primeiramente, uma versao preliminar do texto, para entdo compartilhar com os
colegas, no intuito de obter sugestdes, além de sugerir melhorias nos textos alheios. Apds isso,
os alunos devem considerar, se necessario, as mudancas e escrever a versao final.

Para finalizar a secdo, uma discussdo é promovida por meio das caixinhas que recebem
o nome de “Think Critically”. Essas caixinhas servem como um encerramento da Se¢do para
promover um debate acerca da experiéncia de criar o género estudado, além de fazer uma
contextualizacdo de como o género se relaciona com a vida cotidiana dos alunos, fazendo com
gue o aluno se torne protagonista da atividade. Ao longo de toda a unidade tematica, a colecédo
leva em consideracdo os pilares que a sustentam, conforme informado nos pressupostos teérico-
metodolégicos no Manual do Professor, ou seja, as se¢des estdo pautadas no ensino do inglés

como lingua franca, favorecendo o sociointeracionismo e o andaimento.

7.4 Comparacao das colecbes

Nesta secdo, serd proposta uma comparacdo das duas cole¢Bes analisadas: Ways —,
investigada no capitulo 6, e Bridges, foco deste capitulo. Ambas as cole¢des apresentaram, nos
quatro livros que as compdem, quatro géneros discursivos em comum: a tirinha em quadrinhos,
o grafico, a receita culinéria e a resenha critica de filme. Verificou-se de que forma esses quatro
géneros séo abordados e explorados na producéo escrita e nas demais se¢des da unidade. Diante
disso, apresenta-se a seguir uma comparagéo dos pontos comuns e divergentes ao introduzir um
género, comparando com seus respectivos pressupostos tedrico-metodoldgicos e as teorias que
regem esta pesquisa.

Primeiramente, é importante ressaltar que as duas cole¢des cumprem de forma
satisfatoria o que prevé a BNCC (Brasil, 2018a) em relacdo aos trés eixos organizadores
analisados, a saber: Oralidade, Leitura e Escrita, bem como as exigéncias do Edital do PNLD

2024 (Brasil, 2022). A partir das exigéncias e critérios de aprovacdo dos respectivos
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documentos, os autores das colegdes definiram o tema e 0 género discursivo adotados para
abordar o conteudo previsto para cada unidade tematica.

As colecOes adotam diferentes perspectivas tedricas acerca do género discursivo. A
colecdo Ways — se fundamenta em Bakhtin (2011), que defende que a lingua se efetua por meio
de tipos relativamente estaveis de enunciados, os géneros do discurso, que contém trés
elementos constitutivos: o contetdo tematico, o estilo e a forma composicional. Por outro lado,
a colecdo Bridges apoiada nos pressupostos tedricos de Marcuschi, defende que os géneros
textuais “‘caracterizam-se muito mais por suas fungdes comunicativas, cognitivas e
institucionais do que por suas peculiaridades linguisticas e estruturais” (Marcuschi, 2003, p.
20).

Em relacéo aos pressupostos tedricos metodoldgicos adotados na colecdo, o Manual do
Professor da colecdo Ways — prevé atividades baseadas no conceito de género discursivo. Por
essa razéo, por basear-se em Bakhtin (2011), era esperado que as atividades enfocassem 0s
elementos constitutivos previstos pelo filésofo, ou seja, o tema, a forma composicional e o
estilo. A colecdo também prevé a incluséo de tarefas que privilegiem o trabalho em conjunto,
seja ele em dupla, trio ou em grupo, pois reconhece a importancia da interacdo entre 0s
estudantes para a aprendizagem.

Por outro lado, a colecéo Bridges prevé no manual do professor, uma abordagem que se
ampara no sociointeracionismo e no andaimento (scaffolding), além de propor ensinar o inglés
como lingua franca. Como ja dito, a colecdo apoia-se na abordagem de Marcuschi (2003) para
0S géneros discursivos; por essa razao, espera-se que as atividades privilegiem ndo apenas o
texto como uma estrutura a ser seguida, mas também a funcéo social que os diferentes géneros
possuem nas diferentes esferas de atividade humana.

Ambas as colecBes apresentam caracteristicas dos géneros de forma explicita somente
na secdo de producdo escrita; antes disso, as caracteristicas, bem como todas as informacdes
acerca dos géneros, sdo adquiridas por inferéncias, que os estudantes produzem por meio das
atividades que exploram essas informacdes. Na secdo de escrita, as colecdes apresentam
algumas condicdes de producdo. A colegdo Ways — o faz por meio de um pequeno texto que
explica o que é o género e qual seu objetivo social. A colecdo Bridges, por sua vez, apresenta
em topicos o género, 0 objetivo, a quem se direciona e possiveis locais para compartilha-lo.

De maneira geral, as atividades de pré-escrita da colecdo Ways — apresentam outras
condigdes de produgéo, complementando o texto inicial da se¢do, com excegéo das atividades

referentes ao grafico, que enfocaram o contetido tematico do género. J& para as atividades de
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escrita, foram previstas etapas que incluiam a escrita, a revisdo e a escrita do texto final,
finalizando com a atividade que propde o compartilhamento do texto.

A colecdo Bridges ndo apresenta um padrdo fixo para as atividades de pré-escrita, ou
seja, as atividades eram pensadas conforme a necessidade de cada género especifico. Por
exemplo, ao abordar a tirinha em quadrinhos, a atividade privilegiou as diferentes funcoes
sociais que o0 género pode apresentar. O grafico, no entanto, teve a forma composicional
privilegiada nas atividades, assim como a resenha critica de filme, cujas atividades abordam
também o estilo. Por fim, as atividades de pré-escrita da receita culinaria enfocaram o contetdo
tematico e o estilo.

Ambas as colec¢Oes abordaram os elementos constitutivos dos géneros, ora de maneira
mais eficaz, ora de forma mais limitada, a depender do género e da unidade em que ele foi
empregado, relacionando-se ao tema do capitulo. Conforme mostrado nas analises, alguns
géneros foram melhor explorados que outros, embora todos cumpriram as determinacfes da
BNCC.

Em relacdo a BNCC, cabe ressaltar que esse documento normatiza as habilidades a
serem desenvolvidas nas unidades, bem como o conteudo gramatical a ser abordado. A partir
disso, cabe aos autores das colegOes avaliar a melhor forma de trabalhar o género discursivo
dentro da tematica escolhida para atender aos critérios da BNCC. E possivel que esse método
engessado imposto pela BNCC possa desfavorecer a abordagem do género discursivo, visto
que os autores ficam restritos a explorar determinados géneros com determinados contedos
gramaticais; por exemplo, a receita culinaria com o uso do imperativo e a biografia com o uso
do tempo verbal no passado. Com isso, as cole¢des utilizam os mesmos géneros,
impossibilitando o uso de géneros discursivos que ndo se enquadrariam nos requisitos exigidos.

Diante disso, tem-se um quadro comparativo sintetizando as principais semelhancas e

diferencas entre as colecdes analisadas e sintetizadas anteriormente:

Quadro 14 — Quadro comparativo

Ways: English for Life Bridges
As caracteristicas do género sdo apresentadas na As caracteristicas do género sdo apresentadas ao
atividade de producéo escrita longo das atividades da unidade
O género principal da unidade ndo é explorado na O género principal da unidade é explorado na se¢do
secdo de leitura de leitura
Se fundamenta em Bakhtin Se fundamenta em Marcuschi
Géneros menos conhecidos sdo mais abordados do Géneros menos conhecidos sdo mais abordados do
que os conhecidos do cotidiano que os conhecidos do cotidiano
O género principal é explorado em uma das secdes, O género principal é explorado em quase todas as
além da atividade de produgdo escrita sec¢des das unidades tematicas

Fonte: Elaborado pelo autor.
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No proximo capitulo, apresentamos nossas consideragoes finais da pesquisa, para isso,
retomamos alguns pontos importantes fornecidos em nosso capitulo de introducdo, como a
questdo motivadora e os objetivos especificos. Além disso, foram apresentadas as perspectivas

futuras desta pesquisa e os desafios enfrentados ao longo desse processo.
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CAMINHOS CONCLUIDOS:
REFLEXOES E FUTURAS DIRECOES

O sucesso nasce do querer, da determinacgéo e
persisténcia em se chegar a um objetivo.
Mesmo ndo atingindo o alvo, quem busca e
vence obstaculos, no minimo fara coisas

admiraveis.

José de Alencar
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Ao longo desta dissertagédo, diferentes abordagens dos géneros discursivos foram
exploradas em duas cole¢des de livros didaticos de Lingua Inglesa, as cole¢cBes Ways — e
Bridges, aprovadas na avaliacdo do PNLD 2024. O critério de escolhas das cole¢des, entre as
aprovadas no PNLD 2024, centrou-se nas duas mais adotadas pelas escolas publicas na
avaliacdo do PNLD anterior, de 2020. Portanto, para que a colecdo fosse selecionada, ela
deveria também ter sido aprovada na selecdo anterior.

Na edicdo do PNLD 2020, as duas cole¢cdes mais adotadas foram Ways English for Life,
que na ocasido se chamava Way to English for Brazilian Learners, e English and More; no
entanto, somente a primeira colecao esta entre as aprovadas na avaliacdo do PNLD 2024. Por
essa razdo, a terceira colecdo mais vendida, a colecdo Bridges, foi selecionada. A partir disso,
realizei uma extensa pesquisa para a composicao do referencial tedrico, no intuito de buscar

uma resposta a questdo que motivou este estudo, recuperada a seguir:

[...] de que maneira as cole¢Bes analisadas se adequaram a BNCC e atenderam ao
edital do PNLD 2024, considerando a abordagem dos géneros discursivos e a relacéo
destes com os objetos de conhecimento determinados para o ensino da Lingua Inglesa
nos anos finais do ensino fundamental?

Para responder a essa questdo, analisei os dois principais documentos que regem o
PNLD, isto ¢, a BNCC e o edital do programa, e diversos textos académicos que compuseram
o referencial teérico, além de ter escrito um capitulo voltado ao histérico dos livros didaticos
no Brasil e no mundo. Em relacdo a BNCC, foi possivel observar nas cole¢des analisadas o
cumprimento de todas as habilidades listadas pelo documento, principalmente aquelas voltadas
a producao escrita, foco da nossa analise. As habilidades de producéo escrita observadas foram:
(EFO6LI114), (EFO6LI15), (EFO7LI12), (EFO7LI13), (EFO7LI14), (EFO8LI09), (EFO8LIL0),
(EFO8LI11), (EFO9LI11) e (EFO9LI12), que podem ser encontradas no Quadro 4, localizado
no capitulo 2.

Entre essas habilidades, estdo, por exemplo, “produzir textos escritos em lingua inglesa
(historias em quadrinhos, cartazes, chats, blogues, agendas, fotolegendas, entre outros), sobre
si mesmo, sua familia, seus amigos, gostos, preferéncias e rotinas, sua comunidade e seu
contexto escolar”, “planejar a escrita de textos em funcdo do contexto (publico, finalidade,
layout e suporte)”, “organizar ideias, selecionando-as em fungéo da estrutura e do objetivo do
texto”, entre outras, todas identificadas na andlise dos livros didaticos, comprovando a

adequacdo das colecdes aos requisitos da BNCC.
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Quanto ao edital do PNLD 2024, o componente de Lingua Inglesa orienta na alinea e
que as cole¢des devem “fazer uso (em toda a colecdo didatica) de materiais concretos oriundos
dos diferentes géneros textuais que retratem a realidade social, linguistica, educacional, cultural
e politica dos estudantes [...]” (Brasil, 2022, p. 51). Tendo isso em vista, foi possivel observar
que as colecdes fizeram uso de diferentes géneros discursivos, por meio de textos que circulam
em diversas esferas sociais. Entre os géneros discursivos, observamos diferentes textos de
tirinhas em quadrinhos, gréficos, receitas culinarias e resenhas criticas de filmes, entre varios
outros géneros que nao foram objeto de analise desta pesquisa.

De forma geral, as duas cole¢des demonstraram capacidades suficientes de desempenhar
um papel crucial no ambiente escolar e oferecer a educagdo publica um instrumento de
veiculacdo central no processo de ensino-aprendizagem. Ambas as colecdes apresentaram
falhas que poderiam ser facilmente resolvidas, a depender do género discursivo e da sua
abordagem em determinadas unidades tematicas.

Observou-se que € provavel que os autores tenham dificuldade ao definir quais géneros
discursivos serdo selecionados e explorados nas unidades tematicas. 1sso porque a BNCC
determina os objetos de conhecimento e as habilidades a serem cumpridas em cada ano do
ensino fundamental; a partir dessa determinacéo, cabe aos autores definir os temas das unidades
e 0S géneros discursivos que serdo explorados ao longo de toda a unidade, principalmente na
secdo de producéo escrita.

Essa selecdo pode ser um grande desafio para os autores da cole¢do, visto que eles séo
condicionados ao que determina a BNCC. Nesse sentido, é possivel que, se a BNCC fosse mais
flexivel em relagcdo aos objetos de conhecimento, os géneros discursivos fossem mais bem
explorados. A partir disso, um determinado tema, bem como as habilidades determinadas pela
BNCC, seria mais bem apresentado e desenvolvido, resultando em um ensino mais livre e
proveitoso para a educacao linguistica.

N&o obstante essas dificuldades, os resultados obtidos demostraram que as colegdes
apresentaram aspectos e individualidades suficientes que fizeram jus a aprovacéao na selecao do
PNLD. As cole¢Ges fomentam o desenvolvimento das habilidades linguisticas dos alunos a
partir de diversas vantagens, a exemplo da estrutura organizada do contetudo linguistico,
abordando aspectos como gramatica, vocabulario, compreensdo e producédo oral e escrita,
contribuindo com uma educagéo consolidada de forma sistematica e gradual.

Diante disso, esta pesquisa foi capaz de cumprir com seu objetivo principal, isto é, o de
analisar duas colecdes de livros didaticos de Lingua Inglesa aprovadas no PNLD 2024 para

verificar de que modo elas se adequaram a BNCC e aos critérios do edital, considerando a



215

abordagem de géneros discursivos e sua relacdo com os objetos de conhecimento definidos para
os anos finais do ensino fundamental.

De igual maneira, foi possivel alcancar os objetivos especificos, que consistiam em
realizar um estudo de carater documental de livros didaticos de Lingua Inglesa, com o fito de
explorar a historia dos livros didaticos e a producdo e a distribuicdo dos primeiros livros
didaticos de Lingua Inglesa no Brasil, bem como seu histdrico na legislacdo brasileira. Além
disso, foi possivel realizar uma discussdo, por meio do referencial tedrico apresentado e
aplicado ao uso dos géneros discursivos nas colegoes.

Diante disso, os resultados obtidos nesta pesquisa tornam algumas contribuigdes mais
evidentes. Em primeiro lugar, espera-se que este trabalho académico possa contribuir para o
conhecimento na area da educacdo, objetivando o avan¢o da educacéo linguistica voltada ao
ensino do inglés, e que esta pesquisa possa influenciar futuros autores de cole¢des de livros
didaticos dos componentes de Lingua Inglesa, principalmente no que diz respeito a abordagem
aos géneros discursivos, e professores, durante o periodo de adogdo das colecBes didaticas.
Almeja-se também que esta pesquisa tenha impacto direto na sociedade, por meio da educacéo
publica, sendo reconhecida pela comunidade académica e tendo seus resultados publicados
como artigos em periddicos, como uma forma importante de compartilhar descobertas no meio
académico, bem como sendo divulgada em participagdes em congressos voltados a educacao
linguistica e aos géneros discursivos.

Esta pesquisa também favoreceu o desenvolvimento e aprimoramento de uma série de
habilidades pessoais e profissionais, incluindo habilidades de pesquisa, analise critica, escrita
académica e apresentacdo de resultados. Essas competéncias serdo valiosas para futuras
empreitadas, por exemplo, a preparacdo de propostas de pesquisa, como um projeto de
doutorado, a escrita de artigos e outras atividades académicas.

Durante o desenvolvimento desta pesquisa, enfrentei desafios pessoais significativos,
incluindo a troca de linha e objeto de pesquisa na metade do tempo previsto para 0 mestrado.
Embora esses desafios tenham exigido adapta¢des na pesquisa e no cronograma do projeto, eles
também proporcionaram valiosas licGes sobre ndo desistir e mirar o resultado final. Superar
essas dificuldades foi um processo enriquecedor, que fortaleceu minha resiliéncia e capacidade
de gerenciamento de projetos, e contribuiu para o aprimoramento das habilidades que s&o
essenciais para a pratica académica.

Em conclusdo, a presente dissertacdo trouxe a luz uma abordagem dos géneros
discursivos em cole¢des de livros didaticos de inglés e sua relagdo com a lingua inglesa. Além

disso, demonstrou a relevancia do uso dos géneros para a educacgdo linguistica. As analises
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realizadas ndo apenas aprofundaram o entendimento sobre a forma como 0s géneros séo
abordados, mas também proporcionaram percepcles valiosas para a melhoria do ensino do
inglés nas escolas publicas por meio do livro didatico.

Apesar das limitagdes identificadas, como o tempo de desenvolvimento da pesquisa, 0s
resultados obtidos oferecem uma base solida para futuras pesquisas. Recomenda-se que estudos
adicionais explorem os géneros discursivos em outras cole¢des, de outras avalia¢cbes do PNLD,
bem como em outros componentes curriculares, como a Lingua Portuguesa, a fim de expandir
ainda mais o conhecimento nessa area e abordar questdes emergentes. Em suma, a pesquisa
aqui relatada contribui significativamente para os estudos dos géneros discursivos, destacando
a importancia de abordar a lingua por meio dos géneros e suas implicacdes para a educagdo

linguistica.
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ANEXOS
Anexo A — Atividades de producéao escrita da colecdo Ways: English for Life

Tirinhas em quadrinhos

I x ESCREVA AS RESPOSTAS DOS
EXERCICIOS EM SEU CADERNO.

Nesta unidade, vocé leu tirinhas (comic strips, em inglés) nas paginas 132, 133 e 134. A tirinha é uma
sequéncia de quadrinhos que conta uma histéria ou descreve uma situagao, geralmente, com humor.
Nesta unidade, todas as tirinhas apresentadas descrevem histérias da vida do personagem principal,
Jim. Elas terminam sem humor ou, as vezes, sem mesmo uma conclusao.

Com base nas tirinhas que vocé leu nesta unidade, chegou a sua vez de criar uma tirinha para
descrever um dia da sua vida. Pode ser sobre eventos importantes ou comuns em sua rotina.

1 Before writing your text, match the columns to identify the elements of the writing context.m

a. Writer: V I. comic strip No S e i
b. Readers: IV IL. classroom board/Internet colunas para identificar os seguintes
. i . elementos do contexto de escrita:

¢. Genre: | lll. to describe a day in your life quem escreve (writer), os possiveis

e . leitores (readers), o género (genre), o

; -l x
d. Objective IV.classmates and other people cbjetivo (objective) e o estilo (style) do
e. Style: VI V. you texto e 0 meio pelo qual
ele ¢ divulgado (media).

f. Media: Il Vlinformal tone

2 Siga as orientagdes a seguir para escrever seu texto.

" 1. Decida sobre o que escrever. Pode
ser sobre eventos importantes ou
comuns que aconteceram em um dia
da sua vida.

2. Planeje sua tirinha: pense no evento
que voceé vai descrever em cada
quadrinho.

3. Comece sua tirinha com uma
expressao de tempo, por exemplo,
“Today', “Yesterday".

4. Faga desenhos para descrever os
eventos.

5. Troque os rascunhos das tirinhas com
o0s/as colegas e discuta os textos. Fale
sobre como vocé se sente quando lé
as tirinhas. Lembre-se de que elas nao
precisam ser divertidas.

6. Faca as corregdes necessarias.

7. Crie a versao final de sua tirinha.

T AT MAATOVIC/ S+ TTERST OCK COM

Ao revisar as tirinhas, considere, por exemplo:

* objetivo: A tirinha est4 adequada ao seu objetivo?

*linguagem verbo-visual: As imagens e o texto estao
bem integrados?

*ortografia: As palavras estio escritas corretamente?

Reescreva seu texto com base na revisao feita por vocé e

seus/suas colegas.

3 It's time to share your comic strip with your classmates and other people. You can use one of the
online resources to create and publish your comic strip: https:/makebeliefscomix.com/Comix/
and www.wittycomics.com (Accessed on: Mar. 18, 2022).

Fonte: Franco; Tavares (2022b, p. 136).
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In this unit you have read a chart from a survey on page 64. Charts can be used to display the
results of a survey in a visual way. There are many different types of charts. The two most common
are pie charts and bar charts. Pie charts work best when your data consist of several items. Bar
charts are often used when you want to present distributions of data over time.

Based on the charts you explored in this unit, it is your turn to conduct a survey and use charts to
display its results. You can conduct a survey on one of the following suggested topics.

* The future of English. What will happen to English in the future? Will English still be a global language?

* The future of online learning. Will online learning become more popular? Which digital tools will be
more useful for learning?

1 Before writing your text, replace each icon # with an appropriate answer to complete the

following paragraph describing the elements of the writing context.

You are going to conduct a 4 in order to find out people’s opinions about something in the

future. You are going to design a + to display the results of your survey. You are going to use an
objective tone. Your text can be published on a traditional school board or on the Internet so that

other classmates and school members can read it. survey; chart

Follow these instructions to write your text.

i

o =~

Choose a topic for your survey and write two or three
questions about it. Make sure the survey questions invite
people to share their opinions/expectations about the
selected topic.

2. Write at least three possible answers for each question.

Make them short and clear. You can add another field to
allow a respondent to enter his/her own answer.

Have a classmate take your survey. This is a good way
to check if the questions and the answer options are
clear enough.

. Submit your survey to your classmates, teachers and friends.

Try to have as many people as possible to take your survey.

. Design charts to display the results of your survey. Choose

an appropriate type of chart to represent your data. Also,
remember to mention the number of respondents and the
data collection period.

. Exchange charts with classmates and discuss the texts.
. Make the necessary corrections.
. Write the final version of the charts. You can use the

websites www.canva.com/graphs or www.onlinecharttool.
com (accessed on: May 30, 2022} to design them.

AQ TRVISAr OF 1eXios,

considere, por exempdo:

» ohjetivo: As informagtes
estan adequadas ac objetivo
do texto?

= comtendo: O resultados da
pesquiza foram verificados
e calculados de forma
correta? Ha informages
sobre o5 respondentes e o
periodo de consulta?

= linguagem: A5 perguntas
# G5 TESpOEtas estio
redigidas de maneira clara
& objetiva?

* leiante: A organizacio
visuwal e 0 uso de cores
facilitam a ripida
compreensan das
informagfes?

Reescreva sau texto com

base na revisao feita por voce

2 5Euszuas colegas.

3 1t's time to share the results of your survey with your classmates and other people.

Fonte: Franco; Tavares (2022c, p. 68).
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Receitas

ESCREVA AS RESPOSTAS DOS

IR EXERCICIOS EM SEL CADERNO.

In this unit you have read two recipes for healthy drinks - a carrot and apple juice, and a fruit
smaoaothie - on page 132. A recipe contains a list of ingredients, equipment, and instructions that tell
you how to prepare something. You can find thousands of recipes at www._food.com and
www.allrecipes.com (Accessed on: June 8, 2022).

Based on the recipes you explored in this unit, it's time to put your favorite recipe down on paper!
You can share your favorite juice recipe, smoothie recipe, salad recipe etc.

1 Before writing your text, match the columns to identify the elements of the writing context.

a. Writer: Ill l. classmates and other people
b. Readers: | ll. classroom board/Internet

€. Genre:V Il you

d. Objective: VI IV. objective tone

e. Style: IV V. recipe

f. Media: | Vl.to share your favorite recipe

2 Follow these instructions to write your text.

1

1. Choose one of your favorite recipes to share. Think of all the

ingredients and equipment required to make your recipe.

2. Make the recipe the way you want your readers to make

it. Take notes on what you're doing. Don't forget to write
down measurements for each ingredient. You can also take
a photo of each step and of the finished recipe.

3. Write a first draft of the recipe. Start with the ingredient
list. For each item, write how much you usually use. Use
abbreviations for measurements (e.g. tsp. for teaspoon).

. Describe the equipment needed.

. Write clear, easy-to-read descriptions of the process. Use
the imperative for each step (e.g. peel the bananas, put
them into the blender).

. Include the preparation time and the number of servings.

. Exchange recipes with a classmate and discuss both texts.

. Make the necessary corrections.

. Write the final version of the recipe. Include the photol(s) of
each step and/or of the finished recipe.

L

b B -

Ap revisar as receitas,
considere, por exemploc

= objetivo: As informagies
estao adequadas ao objetivo
do texto?

= contetido: Vocé inchuin todos
05 ingredientes e material
necessario para a elaboragio
da receits?

» linguagem: 0 modo de
preparo esta redigido de
maneira clera e objetiva?

* imagens: As imagens ajudam
o leitor a compreender &
receita?
»ortografia: As palavras e as
abreviagies estan escTitas
COTTEtRMmETte?
Reescreva seu texto com base
na revisao feita por vooé e seus/

suas colegas.

3 1t's time to share your favorite recipe with your classmates and other people. You and your
classmates can organize the texts to create posters on specific recipes {juices, salads,
sandwiches, etc.). You can also create an online wall at www.padlet.com (accessed on: June 8,
2022) to publish your recipes on the Internet and share them with other students, your teachers,
your family, and people everywhere.

Fonte: Franco; Tavares (2022c, p. 136).
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Resenha de filme

R —

In this unit you have read movie reviews on pages 144, 147 and 148. Movie reviews are usually
published in magazines, newspapers, and websites about movies. They can be written by professional
critics or by anyone who wants to share their opinions about a movie. Movie reviews help us decide
if a movie is worth seeing. Visit the websites www.metacritic.com, www.imdb.com and
www.rottentomatoes.com (accessed on: June 23, 2022) to find other examples of movie reviews.

Based on the movie reviews you read in this unit, it is your turn to write a review to express your
thoughts about a particular movie. You may refer to your favorite movie, a movie you have just seen
or even a movie you hate. It can be a national or international production.

1 Before writing your text, match the columns to identify the elements of the writing context.

a. Writer: Il I. classmates and other people
b. Readers: | Il school newspaper/internet
€. Genre: . you

d. Objective: Vi IV. critical tone

e. Style: v V. movie review

f. Media: i

2 Follow these instructions to write your text.

= 1.

8.
9.

Think of a movie you have seen to write a review of. You
can write a positive, mixed or negative review.

Watch the movie and take notes on relevant items (e.g.
acting, soundtrack, photography etc.).

Start your review with general information about the
movie (the name of the movie, its genre, main actors,
country and year of release).

Critique the movie by stating your opinion. Try to explain
your reasons and provide examples/specific details to
support your viewpoint.

Mention if you recommend the movie or not. Be honest.
Rate the movie using an easy system (e.g. 4 out

of 5 stars).

Add a picture of the movie or the main characters to
illustrate your review.

Exchange reviews with a classmate and discuss them.
Make the necessary corrections.

10. Write the final version of the movie review.

Vl.to express your thoughts about a particular movie

e

AD revisar as resenhas,

considere, por exempla:

= objetivo: A resenhs estd
adequada ao piblico-alvo e
& 5ua finalidade?

» conteddo: Voo verificou as
informaghes gerais do filme
de lancamento ete.)?

= linguagem: ) texto estd
redigido de maneira clara
€ objetiva? Vocé escalhen
bons adjetivos para
descrever sua opiniéo sobre
o filme?

Reescreva seu texto com base

na revisio feita par vooé e

sews/suas colegas.

3 1t's time to share your movie review with your classmates and other people. You can alse publish
it in websites like www.rottentomatoes.com (Accessed on: June 23, 2022).
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Fonte: Franco; Tavares (2022d, p. 150).

Anexo B — Atividades de producéo escrita da colecdo Bridges

Tirinhas em quadrinhos

O
Na Atividade 1, itens a e ¢, 05 estudantes Let Ready /7777

vao definir qguem serd o piblico-alvo

da tirinha a ser produzida e onde ela Voci conheceu algumas atividades de lazer e conuersou sobre a
serd publicada e/ou compartilhada com importdncia do tempo livre. Agora, val produzir uma tirinha que
esse plblico. Trata-se de uma etapa de traga uma reflexdo ou uma satira 3 esse respeito.

planejamento, que & essencial para a

escrita.

What to write? A comic strip.

What for? To cause reflection and/ar create humor about the use of free time.
To whom? To be determined.

Where? To be determined.

I Vocé vai escrever uma tirinha. Pense no seu p‘jbﬁﬂﬂ e escreva a resposta mais adequada em seu

caderno.

a.

Respostas pessoais. Caso os estudantes escolham a opgdo other nos itens a-c, eles deverdo indicar no
caderno a que/guem esse “outro” se refere.

Quais leitores vocé deseja alcancar? Vocé pode escolher mais de uma e/ou adicionar outras opcdes.

I. Only children and teens. lil. People who worry about free time quality.
Il. People in general. IV. Other.
b. Quais reacdes vocé deseja que seu leitor tenha?
I. Feel curious. 1. Laugh. V. Think.
Il. Feel empathy. IV. Smile. VI. Other.

C.

Onde vocé pode compartilhar sua tirinha com seu plblico?

I. In a school newspaper. l1l. Other.

b) Os estudantes podem discutir entre si para pensarem sobre como se sentem

Il On the school website. ao ler firinhas e como planejam que os leitores se sintam.

£ Antes de escrever a tirin ha, siga as etapas para planeja-la. Resposta pessoal.

a.

Considere suas discussdes sobre o tempo livre. Dual aspecto vocé quer ressaltar?

b. Defina os personagens e o cenario para sua historia.

c. Planeje o enredo e decida o que acontece, Se 0S personagens estao falando ou apenas
pensando etc. -
. Respostas pessoais.
3 Comece a escrever sua tirinha. As etapas Think CRITICALLY
podem orienta-lo. Perguntar aos estudantes o que fariam diferente se fossem

a.

. Revise seu texto, faca ajustes e escreva

Vocé ficou satisfeito com a tirinha que criar outra
criou? E com as tirinhas criadas por ~ Urinha.
seus colegas? Comente.

Crie umn rascunho. Compartilhe com seus
colegas de sala de aula e pega sugestdes.

EI Vocé acha que sua tirinha pode
contribuir com a reflexdo sobre o

Compartilhe sua tirinha. ) tempo livre? Justifique.
Perguntar também se elaborar a tirinha ajudou os estudantes a repensar a forma

comao lidam com o tempo livre que tém.
potireq -+ EXTRRA PRACTICE = page 163

sua versao final.
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Fonte: Ferreira, et al (2022a, p. 103).

Gréaficos

@
eSCréva
“ - - iy

o

2. b) Explicar aos estudantes que uma das Let Ready /77777
caracteristicas dos graficos & apresentar

os dados em porcentagens. Embora eles Na sec3o anterior, vocé fez uma enquete com colegas relacionada
possam apresentar os ndmeros cheios, & pratica de atividades fisicas e esportes. Agora, vocé vai criar
esta € uma boa oportunidade para um gréafico com base nos resultados dessa enguete.

treinarem o calculo de porcentagem.
2. c) Vocé pode sugerir aos estudantes que facam uma breve pesquisa sobre os diferentes tipos de grafico para que possam
decidir qual deles querem criar.
What to write? A graph based on the results of a survey. 2. d) Nesta etapa,
What for? To share the results of the survey in a clear and objective way to explicar acs estudantes

- . e que as proporgoes
encourage other classmates to start doing physical activities. apresentadas no gréfico
To whom? To your classmates and teacher. devem coincidir com

, : : 08 dados numéricos
Where? On the school walls (or school's social media page). B i s

2. e) Os estudantes deverao ler o grafico que elaboraram e checar se as proporgoes e 0s numeros estao corretos, se as
legendas correspondem as cores utilizadas e se o titulo esta adequado.

| Do you remember the characteristics of graphs? List three of them.
Respostas possiveis: graficos apresentam informagdes numéricas, porcentagens, cores diferentes e formas
geométricas para expor as informagdes; trazem um titulo que pode ser a pergunta a que o grafico se refere.

2 In groups, create a graph about the survey you
made in Have Your Say.

a. Get together with your previous group and use VA - -
the information from your survey. Digital SMARTS
b. Check the results and determine the percentages.
Creating a Graph Online
Vocé sabia que ha maneiras

praticas de criarmos graficos

c. Decide what kind of graph you want to create: a bar
graph, a pie chart, or a line graph.

d. Create adraft of your graph in your notebook. on-line? Nos sites www.mathsisfun.
Include a caption and a title. com/data/graphs-index.html e
e. Proofread the graph and check all the data. https://nces.ed.gov/nceskids/

createagraph/default.aspx (acessos

em: 14 jan. 2022}, por exemplo, vocé

g. Display your graph on the school wall or on the pode criar diferentes tipos de grafico
school social media page according to your com apenas alguns cliques.
teacher's instructions.

f. Draw your graph on a separate sheet of paper.

Se possivel, convidar os estudantes a ir a sala de
informatica para que possam explorar diversas

formas de criar graficos.
g e ryryeryyyy

Think CRITICALLY

Respostas pessoais.
Para vocé, colocar os dados no grafico facilitou a visualizagao? Por qué?

El Vocé acredita que o grafico vai incentivar a pratica de exercicios? Justifique.
2. Explicar aos estudantes que os itens a seguir poderao ajuda-los a pensar sobre que tipo de informacao deve aparecer no grafico.
2. a) Os estudantes vao criar um grafico com base nos resultados da oo e EXTAA PRACTICE » page 165
pergunta que fizeram na se¢ao anterior.

Fonte: Ferreira, et al (2022a, p. 125).



Receitas

Let Ready 77717

Uocé refletiu sobre alimentos sustentdveis. Estudou termos usados para
designar guantidades e conheceu a nogdo de substantivos incontdweis. Agora,
uai usar todo esse conhecimento para desenvolver uma receita sustentavel.

What to write? A recipe.

What for? To teach how to prepare a sustainable snack, dish, or beverage
using ingredients from your region.

To whom? Students from 10 to 18 years old, or adults all over the world.
Where? In a recipe book, in the school newspaper, or on the internet.

| Read some aspects that you should take into consideration to create a sustainable recipe. Which
other aspects would you add? Write them in your notebook.

= nowaste = no pallution * nutritive value * avoid preservatives = others
Resposta possivel: local ingredients, healthy, accessible, ecologically responsible. etc.

£ Dosome quick research to find verbs that are used in recipes and write them down in your

notebook. Use a dictionary if necessary. Resposta possivel: bake, blend, slice, beat, chop, add, cut, heat,
spread, cream, serve, melt, boll, fry, peel, press. etc.

3 Gobackto pages 21 and 22 to review the structure and content of a recipe.

4 You are going to write a recipe. Follow the steps below to start your planning.
a. Choose one of the following ideas [or supgest a new one).
| Create a recipe based on traditional childhood recipes.
Il. Use leftovers.
lll. Use at least two typical ingredients from Brazil.
IV. Other.
b. List the ingredients you want to use and analyze if they really are sustainable. You can discuss
it with a classmate and do some quick research if necessarny.
c. Define the amount of each ingredient.
d. Write the instructions. You can number the steps to make it clear for the audience.
e. Add extra elements if you want (a picture, drawing, etc.].
f. Show your draft to your classmates and answer the following questions.
|. Canthey understand it? lll. Can they find the ingredients in their region?
II. Do they feel like making your recipe? I¥. Do they have any suggestions?
g. Proofread the recipe. Check the following items.
I Are the ingredients listed correctly? IIl. Is the spelling of the words correct ?

Il. Are the amounts clear?

=

. Now write the final version of your recipe on a separate piece of paper.

i. Share your recipe with your classmates and other people. Decide with your classmates and
teacher how to publish it. Here are some options.
I. Inarecipe book. Il. Inthe school newspaper.
Il In a school exhibition. IV. Onthe internet.

5 Keep your recipe. You will need it in the Have Your Say section.

nk | CRITICALLY,

Respostas pessoals.

n Para vocé, quais foram as maiores dificuldades na escrita da receita? Comenite.

ﬂ Encontrar ingredientes cuja procedéncia nao danifica o meio ambiente foi facil ou dificil?
Por qué? Vocé buscou itens que podem ser encontrados na sua regido?

B Leia as receitas de alguns dos seus colegas. Elas ficaram parecidas com a sua? Que diferen-
as e semelhangas vocé consegue identificar?

ﬂ Em sua opinido, a receita que vocé criou poderia ser Gtil para pessoas de outras regides?
Em gue lugares vocé gostaria de divulga-la para que mais gente tenha acessoaela?
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Fonte: Ferreira, et al (2022c, p. 30-31).
Resenha de filme

o LEL Ready /7777

Vocé conheceu adjetivos para descrever, formas de conectar
ideias nos textos e o tempo verbal usado nas descrigdes em
narrativas. Agora, val escrever uma resenha curta de um Filme.

What to write? A short review of a movie.
What for? To present information about a movie.

To whom? To your classmates.

Where? In a classroom movie magazine.

| Think about the extracts of the reviews in this unit and answer these questions. If you are not

sure, go back to the movie review in Dig into Reading.

b.

Does a review include information about the plot?

Does it include the writer's opinion?

c. Isareview always a positive opinion about the maovie ?

€ Talkto a classmate and write any other pieces of information you think are important to include
in a movie review.

3 Youare going to write a short review of a movie that
you like or a movie that you don't like. These steps
may help you.

Think about the movies you have seen and choose
one.

Do some research about the movie and take notes.

Write the first draft: think about the sentences,
paragraph organization, verb tenses, and the
information about the story. You can make a list of
verbs, nouns, and adjectives before you start writing,

Share your draft with a classmate and ask for
improvements to your text.

Consider your classmates’ comments about your
text: are they relevant? Do they make your text
better?

Write the final version of your review.

You can include a picture from the maovie. It can be
the promotional poster or another image.

With your classmates, put all the reviews topether to
create a classroom magazing on movies.

il A

Think|CRITICALLY

Respostas pessoais.
Que critério vocé utilizou para
escolher o filme sobre o qual fez
aresenha?

n Vocé sugeriu melhorias no texto
do colega? Se sim, quais?

E Como vocé ajudou a consolidar
as resenhas para formar a
revista de resenhas de filmes?

n Qual resenha da revista é a
mais interessante? E a mais
persuasiva? Por qué?

E Viocé postaria de assistir a algum
dos filmes depois de ler aresenha
ma revista gue criaram juntos?
Qual? Por qué?

H Em sua opiniao, a revista ficou
interessante? Recomendaria sua
leitura para alguém? Por qué?

Fonte: Ferreira, et al (2022b, p. 124).
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Anexo C — Exercicios acerca dos géneros da cole¢do Ways: English for Life

Tirinhas em quadrinhos

12 Replace each icon # with a verb in the box to complete the comic strip.
got up; was waking up; didn’t know; remembered

( didn'tknow + gotup * remembered +* waswakingup ]

[T % at | WhenZfirst | [T thevaht it 'ru‘f;:..;m" nap: cochilo |

2:30 + ] sow thecheh, T | was Hy
I lay l didwt bnou WX '.m'::qux thet It was &
rap
at Ngl\f or ; l ?f?::;:i::::ud

| from Migh School:
| The sixth collection

fntn.np

I
\ I | | of Jim's Journal
Al £, . Cartoons. Chicago:
| Company, 2004

v. 6, p 96.

SOOTT O ERs

—_—

Graficos

D Choose the correct item that completes each sentence.

a. The data in the chart are represented by False friends in exercise 5:

l. bars (bar chart). x eollege = faculdade
data = dados

Il. slices (pie chart).

b. The chart shows survey responses to the question

. “will higher education mowve onling?”.

Il. “In five years, how do you think higher education will be carried out in your country?”. X
€. The survey is about education that is provided by

I. universities and colleges. ¥

Il. primary and secondary schools.

b Replace each icon + with will or won't to complete the following statement about the chart.

Globally, most participants believe that within five years, higher education in their country
1r be carried out only or mainly online. They think that online and in-person learning v be
equally important. won't; will

T Based on the chart, replace each icon # with an appropriate percentage (%) to complete the
following sentences.

45%

. In 5audi Arabia. ¢ of respondents believe that higher
education will be delivered only or mainly online in five years.

b. # of participants surveyed in Brazil think that within five
years, higher education in their country will be carried out
entirely or mostly online. 25%

€. In Chile, 4 of respondents believe that online and in-person
learning will be equally important. a4

g
g
E
z
g
g




Read the chart "English Is the English Is the Internet’s
Internet’s Universal Language”, which Universa| La nguage

cornpar es the share of websites Share of websites using selected languages vs. estimated
using selected languages to the share of internet users speaking those languages’

estimated share of Internet users ® % of websites @ % of Intermet user

speaking those languages. Then, 68 .. 3078 .yoq

637

talk to a classmate and answer the
following questions.

Russian Spanish french German

194

3 82

-»' 0 ?i”

Chirese Arabic  Portuguese

English

* Websites s of February 2022, Intemet users as of 2021
RICHTER, Fefix. English is the Internet's universal  Saurces WATechs, lnsemel Werld Sears
language. Statista. 21 fev. 2022. Disporivel em:

www statsta com/chart/26884/languages-on-the- @ @ @ statlsta 5

internet/. Acesso em: 30 maio 2022,

* What is the most common language online? Based on the chart, which two  footprint: impacto, pegada
languages have a larger footprint online than they have in the real world? English. English and Russian.

What is the percentage of all websites that use English as their content language? Are you surprised
with the statistics? Why (not)? 63.7%. Personal answers.

What is the percentage of the world's Internet users that are speakers of English? How do you feel
about the statistics? 25.9%. Personal answer,

* In your opinion, can language barriers exclude people from access to information and participation
in the digital world? Why (not)? Personal answers.

STANSTA
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Resenha de filme

Answer the following questions based on the movie review written by Chazd3.

a. Is the movie review positive, mixed or negative? Positive.
b. Is this the first adaptation of Cinderella Chazd3 has seen? No, it isn't.
€. Which adjectives does Chazd3 use to describe the movie? Non-animated, spectacular, moving, romantic.

d. At what age did Chazd3 first see the Cinderella animated classic? Seven.

Choose the fragments that contain the user’s opinion about the movie released on March 13, 2015.

a. “My mom took me to see the Disney animated classic (...)"
b. “I've seen many adaptations over the decades”

€. “None has ever matched this.” x

d. “(...) sparked the flames in my heart (...)" X

€. “Could not have been done better!” X

9 What do Cinderella and the movies mentioned in the text on e 140 have in common?

Suggested answers: The main character in each movie is a woman,They all featured leading ladies,
How are women portrayed in the movies mentioned in the text on page 140: as strong or fragile

female characters? What about in Cinderella? Discuss it with your teacher and classmates.
As strong characters.

In your opinion, was the review written by Chazd3 helpful? Why (not)?
Personal answers.
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Anexo D —

Exercicios acerca dos géneros da colecdo Bridges

Tirinhas em quadrinhos

Reading 1

| Vocé vai ler uma tirinha. Antes d isso, considere o que vocé j sabe sobre tirinhas e escreva a(s)

2

resposta(s] mais adequada[s] em seu caderno.

a. Onde vocé costurnar ler tirinhas ? Resposta pessoal.

|. books IV. websites
Il. magazines V. otherplaces Resposta possivel: comic
book, social networks etc.
lll. newspapers
b. Quem costuma ler tirinhas?
I. Mainly children and teens. ll. Only teens.
Il. Only children. I¥. People in general.
c. Como vocé costurna reagir ao ler uma tirinha? Resposta pessoal.
|. It makes me angry. IV. It makes me think.
Il It makes me cry. V. Other.
. It makes me laugh.
d. Qualé o objetivo de uma tirinha?
I. To criticize something or someane. V. Tolearn about a subject.
Il. To help people relax. Os estudantes devem Y. Tomake people laugh.
) perceber que a tirinha pode .
lll. Toinform people.  gesempenhar diferentes VI. Tomake people think.
funghes sociais. A axplorar  as opges, chamar a atengdo deles para os cognatos

rejax e jnform.
Agora, observe a tirinha na Atividade 4. Em seguida, identifique quais das afirmagdes a seguir

poderiam ser feitas acerca dessa tirinha.

a. It's not possible to identify the main e. There are thought bubbles.
character. f. Ihere are upper case letters,

b. The images seem to describe a sequence

of facts.

There is only one row of panels.

There is onomatopoeia [like “splash,” “zap,"
c. Thetextis short, "bam,” etc.]

d. There are speech bubbles.

& m
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Chamar a atencio dos estudantes para o verbd fo perpeluate, Que é um cognato, uma vez
que =& assemelha a “perpetuar” (etemizar, fazer durar para sempre).
b. The last panel can be considered ironic or funny because Dave suggests using the internet

maore { Dave does not ogree with the woman.

c. The title of the last panel is “Perpetuating” because the situgtion will probably repeat again and
again / the woman solved her prablem.

d. The objective of this comic strip is probably to inform people about o new app for people like the
worman A make people think about overusing computers.

g. This comic strip is about people who use the computer excessively / connot use the computer.

f. This comic strip is composed of nine / three panels in nine / three rows.

Wi NN EEEE
Top TIF Resposta possivel: elementos verbals - legendas, falas, titulo e
onomatopedas; elementos ndo verbals — imapgens, baldes de fala e espacos

em branco entre cada guadrinho.
Reading Comic Strips

Quando nos deparamos com uma tirinha ou histdria em quadrinhos, & importante observar que
tanto o texto escrito quanto a imagem s3o elementos fundamentais que se complementam na
construgdo de sentidos daquela histdria.

Procure se atentar para os diferentes elementos [verbais e ndo verbais] e observar se houve,
paor exemplo, alteragdo no formato dos baldes de fala e nas fontes.

& Due elementos verbais @ nio verbais voed encontrou na tifinha da Mtividade 47

I Read the following sentences about the comic strip. In your notebook, write E when the

information is explicit in the text and | when the information is implicit.
Se necessdrio, explicar aos estudantes a diferenca enire explicito
I a. Dave seems to be a heavy internet user. (0 Que est declarado/expressado no texio) & implicito fo gue ngo
st escritn, mas pode ser deduzido ou fica subentendido).
E b. The woman does many kinds of activities online.

I c. The woman probably misses offline activities.

E d. The woman spends too much time online.

) Sentences A and B are from the comic strip in Activity 4. Write in your notebook the item with
similar meaning.
a."[...] I feel like something's missing from my life."
I. l'arn sure that something is missing from my life.
[I. | have the impression that something is missing from muy life.

Il 1ike it when something is missing from my life.
b. “I've got the perfect app for that!"
I I have the perfect app for that. I'vie ot corresponde a | have gof, uma varidvel de | have.

Informalmente, também ha falantes que usam | gof. Em todos os
Il Ilove the perfect app for that. "2 traducao Seria “Eu tenho"

lll. I need the perfect app for that.
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3 Look at the comic strip and tell your classmates what you know about these characters. Then
read the comic strip and write the most appropriate answer.

i
5 CARE TO JOIN
; LA d ME FOR A RUN?
i i LA
; i O O i
) 0O ; o0
i ;
®
H :
< Fd 2
i |
a. Who may want to read this text? b. What is the main idea of this text?
I. Only adults. |. Garfield doesn't have free time.
[l Only children. Il. Garfield doesn't like to run.
IIl. People who like comic strips. I1l. Garfield feels excited.

Think | CRITICALLY . . — :
0s baldes de Jon s3o de fala e os do Garfield so de pensamento. Afinal,

Garfield & um gato, portanto nao fala.
m Observe a tirinha. Os baldes de Jon e Garfield sdo do mesmo tipo? Explique sua resposta.

ﬂ Garfield & conhecido por ser um gato preguicoso. Quais os maleficios de ser assim o tempo todo?
Resposta pessoal.

4 In this comic strip, Garfield mentions three actions that Jon is doing. What are they?
Whistling, singing. and doing (stand-up comedy).

5 There are some rules adding -ing to verbs.
In your notebook, complete the information

based on what you studied.

. Final -ING

a. Verbos terminados em -e
Eliminar o -e e acrescentar -ing: whistle - e o Soresportiants & st y

LA S 3 em palavras terminadas em -ing é mudo, 0
whistling; invite inviting que nao afeta a inteligibilidade.

b. Verbos terminados em -ie n Listen to the sentences and practice the
Substituir o -ie por -y e acrescentar -ing: "h:; -ing sound in the words in bold.
lie — 8 Ddie - a. Dave, | feel like something's missing

lying dying . from my life.

c. Verbos de uma Unica silaba terminados em b. What are you doing with your leisure time?
consoante + vogal + consoante (CVC) ou C. How are people spendingtheir leisure time?
verbos de duas silabas ou mais, cuja silaba
tonica € a Gltima e composta por CVC Esta prética de prendncia tem como foco a inteligibilidade

i 20 . da comunicagao. Nao ¢ necessario que os estudantes se
Duplicar a Glitima consoante e acrescentar -ing: preocupem em reproduzir o sotaque de falantes de paises

get — getting; chat — 2 chatting anglofonos.

commit — committing; begin — ) -8 _

beqinning
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Graficos

v
| Based onwhat you know about graphs, write in your notebook the elements that you probably find
in them.

a. acaption e. different colors to organize data or
information

b. along text explaining the data
f. peometric shapes [circles, bars, and lines)

c. a paragraph containing the author’s
analysis g percentages or numbers

d. atitle

. . . . Se os estudantes tiverem dificuldade para responder as perguntas
£ Answer the following questions in pairs. ..o osc clec podem fazé-fo em portugués.

a. Where is it possible to find graphs? Resposta possivel: newspapers, magazines, TV news, math textbook.
b. What do they show? Resposta possivel: numerical information, data about a topic.

c. What types of graphs do you know? Resposta possivel: line graph {grafico de linha), bar graph (grafico de
barra) e pie chart (grafico de pizza).

FENNSNENNNN
T TIP 0 grafico, como € o caso do texto apresentado nesta secdo, tem caracteristicas bem
op definidas. Os estudantes podem pensar em outros graficos que ja conhecem, onde

eles foram publicados, como eram organizados e que informagoes apresentavam, por
Activating Background Knowledge oo pae. " o Pode fackiar a compreensdo do texto

Uma estratégia importante antes de iniciarmos a leitura de um texto é pensar se ja vimos textos parecidos
e 0 que ja sabemos sobre eles, o tipo de informagdo que costuma aparecer, como eles sdo organizados,
onde encontramos tais textos e qual é a finalidade deles.

3 Lookat the graph and write in your notebook the best options to complete the definition.
Apds terem ativado o conhecimento prévio sobre graficos, os estudantes vao completar a definicao do grafico
apresentado na atividade. Explicar a eles que devem observar o grafico antes de completar a definicao.

A bar graph / line graph / pie chart uses a circular chart / -

points linked by lines / rectangular shapes divided into
sectors to show the size of each value compared with
the totality.

How often d i | 12 (%) .
ow often do you exercise or play spor
EU é 3 abreviacdo de European
Union [Uni3o Europeia). A
B reguiary sigla EU28 faz referéncia a0s
. With some regularity :ap*“”wommf:
- Seidom elaborado. PT é 3 abreviacao

EURDPEAN SPORTS COMMISSI 0N

Never de Portugoal.
. No baxe Gulture Drops da prxima pagina é sugerido
Don'tknow  aos estudantes que facam uma breve pesquisa para
descobrir quantos paises compoem a UniZo Europeia
no momento de utilizagao deste Ivro.
EUROPEAN COMMISSION. Special Eurnbarometer 472 Dez. 2017 Disponivel em: httpsy//eurcpa.
EUZ8@0Duterpic  PT@Innerpie  swewmb api/defverable/downloadfile 7del 1265331 Acessa em N?:n?OZZ
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Comentar com ¢s estudantes que eles devem se apoiar nas palavras
fransparentes para realizar a atividade & no conhecimento prévio sobre cores.
0 obyetivo desta atividade é ampliar o vocabulkirio deles e orientar a |eitura de
cada parte do grafico em redagao 4 legenda.

4 Read the graph and write in your notebook what each color represents and the comesponding

percentages in each graph.
a. indigo regularly, PT: 5%; ELk 7% c. coral seldom, PT: 6%; EU: 14% €. gray don't know, PT: (%
EL: 0%
b. sky blue with some regularity, d. red never, PT: 68%:; EL: 46%
PT: 21%:; BU: 33%

5 Complete the sentences with words from the box. Write in your notebook.

majority frequency colors  minority  comparison

. The graph shows a jbetween Portugal and the European Union. comparison
. The graph shows the T)with which people practice exercise. frequency

oomw

c. The different yrepresent the frequency with which people exercise. coirs
. The f}ufpeuple in Europe and Portugal never exercise. majority

(=8

e. The Tof people in Europe and Portugal regularly exercise. minarity

B The graph in Activity 3 shows the results of a study conducted in the European Union. Read it and
answer the following questions in your notebook.

a. Who is probably more interested in reading this graph?
Europeans in general and Portuguese people in particular. And researchers around the world interested in physical activities.
b. Where is this graph from? c. Who produced it?

From a document available on the European Commission website.  The European Commission.

£ Look at this graph and write in your notebook the best answer for each question.
[Esta atividade pode ser realizada individualmente ou em duplas, se julgar pertinente.
a. What wype of graph is it?

|. Bar graph. Il. Line graph.
b. What does it show?
. Physical activities people do. Il The frequency people do physical activities.

c. Who answered the survey?
[ Adults, Il. Children and teens.

3 Readthe graph again and answer these questions in your notebook.
Se julgar mais apropriado aos estudantes, wocé poderd aceitar respostas em portugués.

a. What institution is responsible for publishing the graph? Figure NZ.

New Zealanders. / Any people inferested in learning
mire about sports practices in different countries.

. Where can we find this graph? in the institution website (Figure NZ).

b. Who is probably interested in reading this graph?

d. What is the age group of people who answered the questionnaire ? 5-17.
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4. a) Dodgeball, football'soccer, futsal, baskethall, miniball, rugby,
netball; b) Running/Jogging; ) Cycling; dj Swimming; ) Running
around, dimbing trees, make-believe

| Complete the sentences with the
names of the sports and exercises
from the graph.

FiF.F NN EEEEE

Culture DROPS

Soccer x Football
Soccer e footbaoll s3o termos usados ao redor do

mundo para designar o mesmo esporte. Soccer &

c. M)isthe same as biking or riding comum principalmente na América do Norte, Africa
a bike. do Sul e Austrilia. J4 football [ou tradugdes

literais] & comum na América Latina, Europa, Asia

& 8m muitos paises da Africa. Nos Estados Unidos,

e. ) are wypes of kids/teens a palavra footbail remete ao futebol americano,
playing. que & jogado com as maos.

Fonte de pesquiza: MAKFRED, Tory. Map shaws which couniries call i

‘oot ball” ard which call it ‘soocer’. insider, 19 apo. 2007 Disponive] em: wera
i ressinsider.comyfoothallvs-soocen map-2 10312, Acessn em: 14 pn. 2022,

a. 3 are sports that use a ball.

b. M) is walking quickly.

d. j is a water sport.

etnisn yvollbella basaellb
5 Inma my other sports we use a ball. Look at

these three scrambled words and follow the instructions.

a. Unscramble the letters and rewrite the words. tennis, volleyball, baseball

b. Answer: Are these transparent words in Portuguese? Yes,

c. What other ball games do you know? Research their names in English if necessary.
Resposta pessoal.
B in your notebook, list the sports and physical activities from the graph in Aetivity 2 according to

this classification: transparent words, words | know, and words | don't know.
Transparent words: football, fitsal, dance, ballet, hip-hop, haskethall, aernbics, CrossFit, rugby, athletics. Words | know /

[ Wuhﬁétmﬁérﬁmﬁ%s#ﬁ%in a dictionary or on the imternet and write them in your notebook.

8 Inthe graph in Activity 2, what physical activity do the majority of the respondents do? What
about the minority of the respondents?  Running or jogging. Athletics or track and field.

9 The graph in Activity 2 is based on a survey. 2
Choose the possible questions and answers Think! CRITICALLY
used in this survey in your notebook.

a. What's your name? My nameis... Quais atividades fisicas e esportes
do grafico da Atividade 2 s30 comuns
nio Brasil? Quais seriam os possiveis

c. Do you exercise, practice any sport or resultados da pesguisa, se fosse realizada
physical activity? Yes, | do./ Mo, | don't. no Brasil?

b. Howold are you? I'm...

Resposta pessoal.
d. What is your favorite ball game? My
favorite ball game is... /It's...

e. What sport or physical activity do you

usually do? | usually play soccer. e e UOCRBULARY LOG = page 171
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Receitas culinaria

| Read the following pancake recipe. Then describe the recipe [structure and content] in your
notebook. You may answer in Portuguese.

HE https:/feabedolings com/oesy- 1-ingrodant - pancakes

Easy 3-Ingredient Pancakes

Resposta possivel: a receita tem estrutura tradicional,
Serves: 12 ou seja, titulo, lista de ingredientes & moda de preparo

organizados em tdpicos. Além disso, ela apresenta o

rendimento (ndmero de porges). A lista de ingredientes

€ curta, & 0 modo de preparo, mais detalhado, embora
Ingredients simples. Algumas opdes de acompanhamento s30
Pancakes: sugeridas, a0 gosto do leifor.
= 2 large eggs

= 2 cups 250ml milk (skim, low fat or full fat)
= 2 1/4 cups white self raising flour®

Instructions

1. Whisk the eggs and milk together to combine. Add in the flour, and beat until
the batter is smooth and lump free. Add in any option add-ins you like here.

. Heat a nonstick pan over low-medium heat with cooking oil spray. Wipe
over axcess: pour about 1/3 cup of batter per pancake. Cook pancakes for
1 to 2 minutes, or until bubbles appear on the surface and the bases are
golden brown. Flip and cook until golden; transfer to a warmed plate;
repeat with remaining batter (spraying/greasing pan between ever second

of third pancake if nesded).

. Serve immediately with yoghurt, ice cream, whipped cream, maple syrup,
berries, or any other toppings you like.

Notes

Optional Add-ins:*2-4 teaspoons sugar *2 teaspoons baking powder (for
extra fluffiness) *1 teaspoon pure vanilla extract *Pinch of salt [...]

CAFE DELITES. Ensy 3-ingredient Fmcokes. 29 mar. 2006 Disponived emc https-/frafedelites comyeasy-3-ingredient-pancakes.
Acezso eme 12 maio 2022

£ Read the title and the list of ingredients in the recipe again. Does anything call your attention?
Talk to a classmate. Resposta possivel: recipe only takes three ingredients.

3 Read the extract from the recipe and choose the best alternatives to complete the sentences
about it. Write the answers in your notebook.

“Serve immediately with yoghurt [..] or (2 other toppings you like.”
a. The best word to replace the ) in the sentence is...
l. any. Il. some.

b. Inthe context, it indicates that the person ),
I. should use small amounts of topping

Il. can choose the toppings he/she wanits; it doesn't matter which ones
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Resenhas de filme

You will read a review of the movie Hidden Figures. Follow these instructions. Respostas pessoals.
a. Look at the poster on the page 108 and the image on the review in Activity 3.

b. Answer the following questions in your notebook and compare your answers with a classmate.
|. What draws your attention the most in those images?

Il. What words would you use to describe those women? Write them down.
Resposta possivel: intelligent, brave, fun.

Mow take a quick look at the text in Activity 3 [don't read it yet]. Write yes or no for information
you expect to find in it. Write the answers in your notebook.

a. Asummary of the plot. yes d. The writer's opinion about the movie. yes

b. Information about the main characters. yes e. Some information about the director and

c. Dates, times, and movie theaters where some of the actors. yes

you can see the movie. no

Mow read the review and confirm if your predictions in Activity 2 were correct.

' Did the reviewer —the writer of the review— like the movie? How do you know? In your notebook,
write the passages to SUpPpOrt YoUr answer.

5 Inwhich paragraph(s) of the review can we find the following information® Write in your notebook.

a.
b.

What the main characters achieved. Paragraph 4.
How the reviewer felt when he saw the movie for the first time. Paragraph 1.

g : 4_Yes, he liked it. Some passapges that show the reviewer liked
£ Phafa?r;:;‘p;mn of the main characters. ﬂ'[f filrm are: Imh.chﬂltbml‘ﬂaj;j‘ hiowr impu‘tanﬂ! this movie l;";
arar ; ; “Director Theodore riliantly showcases the hardships of the
d. Eg&m&rs conclusion about the movie. time ] “The y Is a perfect batance of comedy and
e. Asummary of the plot. Paragraph 5. drama”“; “Melfi doubles as a co-writer for the film and alang with

f
g2
h

Allison Schroeder does a stellar job
The su&egtim the reviewer gives to the reader and the justification. of taking the story of these women
10.

Paragra and bringing it to the bég screen in an
The reviewer's opinion about the movie. Paragraphs 8 and 9. entertaining yet meaningful manner.
. o Overall Figures is one of the
. The reviewer's opinion about the direction. Paragraph 6. best films of the year."; “These are

stories they need fo be fold.”

FilF i B I & I
. a) Resposta possivel: a cena gue ilustra a resenha mostra as tés protagonistas
Think CRITICALLY felizes e comemaorativas. J4 na capa elas parecem mais confiantes. 0 autor da
resenha pode ter escolhido revelar essa informagio em um momento posiesior

Hespcsmspmuw do texto. » )
Em sua opini3o, por que o autor da resenha optou por utilizar a imagem de uma cena do

filme em vez do poster?

E Vocé considera que a escolha da imagem que acompanha uma resenha pode ser um

elemento que ajuda o leitor a decidir se quer assistir ou ndo ao filme? Explique.

Resposta possivel: a escolha da imagem que acompanha wm texto compde o significado do texto como um todo. Muitas
VEZES, Uma imagem interessanie, divertida, triste, pode dar algumas pistas sobre o filme & ajudar o leitor a decidir.

247
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E Look at the underlined words in the review and choose
sentences. Write in your netbook.

248

the best alternatives to complete these

a. The underlined words in the text have a negative / neutral / positive meaning.

b. These words describe facts in the story / opinions about the quolity of someone or something

portugués “misoginia”, significa desprezo, aversdo por

muleres. Patriarchy, em portugués “patriarcado”, & uma organizacao social ou familiar em

in the movie. a) Resposta possivel: misogymy, em
(T T T 7 I I I T gue prevalece a autoridade do homeg
Fonte de pesquisa: MISOGINIA.
Top TIP PATRIARCADC. b CALDAS A
AULETE. [2022]? Disponivel
em: https./faulete.com.br.
Fact or Opinion Acesso em: 8 jul. 2022,

Saber diferenciar fatos de apinides nos ajuda
a ser leitores melhores e a compreender
algumas intencies do autor em um texto. Fatos
&30 baseados em evidéncias, na ebservagio
ou experiéncia. J3 as opinibes expressam

um julgamenits por exemplo, bonita/fela),
erenca [por exermpla, “Eu acredite que [.],
mas ndo tenho dados, informagdes..").
Duando expressamos uma opinido baseada
BM uma crenga, & muito comum observarmos
generalizagies, por exemplo, “Todos os
brasileiros gostam de samba e futebol” ou

T P i Y AN A

Think|CRITICHLLY

m 0 que significamn as palavras

misogyny e patriarchy mencionadas
no texto?

E Em sua opinido, como as
protagonistas lutaram para terem
reconhecimento na sociedade em

qgue viviam? ¢ Resposta possivel: para gue
tenhamos um sociedade justa @ igualitéria.
Qual & a importancia de lutarmos

para construir uma sociedade em
que homens e mulheres tenham
oportunidades e recompensas iguais?

m Mo primeiro paragrafo, o autor diz

sentimento, por exemplo, "Amo morangos. NS0 d) Resposta  que estava em lagrimas depois
gosto de poiabas”. mmﬁﬁmue gue saiu do cinema, pois também
M%tmﬁ::ﬂ:&f.ywﬁg What s ter se sentid € NEgro [person of colour). Em sua
" ssc/otahy guicies/reading compy/309 read interpret haml lﬁlxa:smadns cpini:Em, por que esse filme pode ter
Respoeia pessoal. Acessa em: 4 abe 2022. I?;ntagnrlsm. umn significado maior para negros?

* Ermn que outros textos vock acha importante
sabermos diferenciar os fatos das opinides?
pessoal. Resposta possivel: elas fizeram

Ainda no primeire paragrafo, o

autor usa o termo person of colour.
61

trabalho sem se importar com os comentarios de outras pessoas.
Mesmao com muita gente desencorajando-as, elas apoiavam-se
mutuamente para seguir o gue sabiam ser o cometo a fazer.

7 Readthe review again and write if these extracts

are presenting F [facts] or O [opinions).

a. Hidden Figures is setin the 60s and
showcases the struggles and hardships [...].

Vocé acha que esse seria um termo
adequado para ser usado por

todas as pessoas ao se referirermn

a pessoas negras? Viocé sabe os
termos adequados a serem usados
em portugués? Faga uma pesquisa
se necessario e compartilhe com

seus colegas. Resposta pessoal.

b. The film recounts the history of an elite team of black ferale mathematicians at NASA.

c. The screenplay is a perfect balance of comedy and drama.

d. | walked out of this film and looked at one of my fellow reviewers [...].

g. |..] Hidden Figures is one of the best films of the year.

f. Hidden Figures is the perfect example of how representation matters [..].
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Because he thinks the movie s really good and it's important SALL LTI L
that many people know these women's story. Think CRITICALLY
B Read the last paragraph and answer in your

notebook: Why does the reviewer “implore Respostas pessoals.

everybody to :o out and watch this ﬁr:n'? m NI chkece XA TV 5118 cortam
a histaria de pessoas brilhantes? Se sim,

quais filmes e que pessoas retratam?

Qual é a importancia dessas pessoas?

9 write your conclusion about the review.
Answer if you would like to see the movie

and why. If you already saw it, say if you ﬂ Qual & a importancia de haver mais —————
liked it or not and why. Resposta pessoal. filmes sobre afrodescendentes
ilustres? Especialmente mulheres
10 Read the movie review again and write the afrodescendentes? E sobre outros
correct option to complete these sentencesin grupos étnicos?
your notebook.
a. The possible readers are African Americans / any people interested in cinema.
b. The reviewer probably is a journalist specialized in entertainment / reader of the website.
c. The purpose of the review is to influence people’s decision to watch the movie / present
technical information about movie. Resposta possivel: é uma forma de dar destaques a

£SSes Qrupos para que se sintam representades. Também -

VA - promove a valorizagao da diversidade racial e étnica e
Think CRITICALLY ‘ combate preconceitos, esteridtipos e racismo.
Respostas pessoais.

m Vocé ja leu resenhas de filmes, programas de TV, jogos ou livros? Se sim, quais?

ﬂ As resenhas que vocé ja leu influenciaram sua decisdo de assistir ou nao ao filme [ou ler o NAOD
livro, jogar o jogo ) ? Compartilhe sua experiéncia.

E Vocé acha que alguns produtores podem pagar para algumas pessoas escreverem sobre
um filme, livro ou jogo? Por que vocé acha que isso poderia acontecer?



5. Resposta possivel: Facts: "The film is a co-production out of France and Denmark [._.]"%; "it's 1882 in 5t Petersburg [..]".
Opinbons: “Fiercely independent, capable and readily eguipped with her dogged determination-{-..]"; “Sacha-is-an engaging
character and an example of girl-power [...]"; "[...] the film's exceptional art style "

4 Does the reviewer of Long Way North recommend the movie? Where can you find this information
im the review? ¥es: in last paragraph 5o take your kids™

S Read the review of Long Way North again and write in your notebook two sentences that express
facts and two sentences that express opinions. Resposta pessoal.

B What are the target readers of the review of Long Way North? How do you know?
Parents. Because of the sentence: "So, take your kids..." in the last paragraph.

7 Readthe following sentences from the Long Way North review and JQueen of Katwe and look at the
underlined linking words. Match them with their function.

When explorer Oloukine disappears after a mission to the North pole [...]
Her desperate pleas to send out another search are met with frustration, go Sacha decides to take

|--] is about a Ugandan girl who sees her world rapidly change after being introduced to the game of chess.
|---] It's one of those nice stories... a little bit predictable... just a little bit. .. I think it’s because of the
nature of the type of film [...]

|--] I'm niot sure if it was predictable because obwiously it was a real-life film, go the story is the story |-

a. 3 indica 0 momento em que algo acontecew. Whan
b. ©)indica um acontecimento que ocorreu depois de outro; & o oposto de before. After
C. 3&kpre5sa ideia de consequéncia ou resultado. So

d. j apresenta um maotivo, uma razdo ou uma explicacdo. Because
B. a) Respaosta possivel: sirong, independent, capable, engaging, lightweight, exceptional, beautiful
8 Now, in pairs, read the review of Long Way North again and write the following items in your

notebook. B. b tt's 1862 in 5t Petersburg [...);" “His granddawghier, Sacha (wiced by Christa
N Thiéret), is a strong [...];" “Her desperate pleas to send out another search [..] 5o Sacha
a. Four adjectives from the text. e ides tn take things info her own hands.”: “[._jshe ultimatedy convinces a group [..]."

b. Sentencesin the simple present describing the story.

c. Find these words in the text and look them up in a dictionary. Pay attention to their meanings
and write another example using them. Use the context in the review to help you.

world door bright olden

Think CRITICALLY

Respostas pessosais.

m Vocé costuma ler resenhas de filmes em portugués? Que tempo verbal costuma ser

utilizado: o passado ou o presente? Compartilhe suas observagbes.
Resposta possivel: o presente & um tempd verbal muito utilizado em resenhas e sinopses em poriugués.

E Em que outros textos vocé acha que o presente seria utilizado para descrever uma histaria ?
Resposta possivel: pessivelmente &m resenhas de livros.

E Que tipos de palavras utilizamos para conectar duas ideias emn portugués? D& exemplos.

Resposta possivel: em geral, s conjuncies. algumas preposicies e advérbios sao utilizados para conectar ideias
&m um texdo. Alguns exemplos 550: e, mas, entretanto, akém dizso, todavia etc.

~ GAAMMAR OUERUIED + poge 183
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Let Ready /7777

| Read this movie review and complete Neste momento, vocé terd a oportunidade de se
the information aur_:urdins to it. Write autpawvaliar: perceber seus progressos e reHletir
in your notebook. sobre pontos que precisa aprimorar.

o Comman nerame adla oGt ma s - re ee oy -a ng- - oo

Boy and the World

Mavie review by Sandie Angulo Chen

Ll:lﬂli hand-drawn story promobas family, environmentalism.
PG I 2015 | 83 minutes

IS IT ANY GOOD?

Brazilian animator Ale Abreu's hand-drawn animated tale is a
beautiful, original story that's socially relevant but also sweetly
entertaining for families. At first it might seem disconcerting that no ona is speaking
an understandable language, but dialogue is unnecessary. Audiences can easily fill

in what everyone is saying/meaning, and Boy and the World's visuals and evocative
score make up for the lack of language. As the boy travels in pursuit of his father, he
realizes just how different the rest of the world is from his perceived paradise of a
quiet farm town.

Abreu's hand-drawn style has a child-like quality that should antice younger viewars.
The vivid palette, combined with the scaring Brazilian music, make the boy's journey
a powerful one, because all he wants is his father back home. [...] But the boy's desire
for his father is ultimately most compelling — and how his jourmey takes him to places
where he sees the extremes in which people can live is aye-gpening ... not just for the
boy, but for viewers, too.

CHEM, 5 A& Boy ond the World Common Sense Medi, 2022, Disponivel sm: wwscommonsensemedia org/movie-reviswsboy-and-the-world.
Mhroessoem: 4 abr. 2022.

a. Author of the text: [T} Sandie Anguio Chen c. The time it takes to watch it: [7) 83 minutes

Enpuen i men.

b. Movie rating: ) pe d. Year of production: ) 2015

£ Read the text and pay special attention to the underlined words. Then write the best option to
complete the statements in your notebook.

a. The underlined words in the text 3 b. These words express 5
|. are qualifying or describing a l. anegative idea
characteristic of the movie Il. a positive idea
Il. are used to connect different ideas IIl. anaction

lll. describe actions
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3. Good. Resposta possivel: the author says good things about the movie, for example, she says that it "promotes family,
environmentalism”._ / “Poignant hand-drawn story promates family, envinonmentalism.” / “Brazilian animator Ale-Abreu's
hand-drawn animated tale is a beautiful, oniginal story” / “The vivid palette, combined with the soaring Brazilian music, make
the boy's journey a powerful ong"” .

3 Inthe author’s opinion, is the movie good or bad? How do you know?
4 Read the text again and choose the appropriate words to complete the sentences. Then decide if
the sentences describe a fact [F) or the writer's opinion [0]). Write in your notebook.
F  a. The boy lives on a farm / in the city and goes to a form ./ the city.
F b. He poes to search for his fother / grondfather.
. The boy's journey is boring / powerful.

(=]
L]

0 d. The story makes you feel sod / open your eyes.

5 Based on what you read about the movie, how would you classify it in terms of movie genres?
Respostas possivets: animation, adventure, drama.

e



