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RESUMO

Esta pesquisa qualitativa ¢ um estudo de caso que investigou as oportunidades de letramento
critico no ensino e aprendizagem de lingua inglesa durante o segundo ano de pandemia do
COVID-19 no Brasil, em 2021, em uma rede publica da regido metropolitana de Belo
Horizonte. Foram consideradas, como praticas sociais, as estratégias didaticas repensadas e
adaptadas pela professora participante para o regime remoto emergencial (ERE) e para o regime
hibrido emergencial (EHE), nos dois ultimos anos do Ensino Fundamental, que preconizaram
o desenvolvimento linguistico e de consciéncia cidada. Objetivou-se analisar o ambiente escolar
de acolhimento nos seus modos virtual e presencial, aliando-se a formagdo e o exercicio da
professora participante, a participagao de seus alunos, aos impactos na comunidade do contexto
especifico. A geragdo de dados ocorreu remotamente, por instrumentos digitais, como a
observagdo de salas de aula e grupos de interagdo sincronos e assincronos, questiondrios e
entrevistas através de formulério e diario em aplicativo de mensagens instantdneas. Somou-se
aos dados um grupo focal de estudantes e o diretor da instituicdo. Os resultados da andlise
revelaram que a escola favoreceu os alunos na pandemia com atividades de desenvolvimento
linguistico em letramento critico e digital, no uso de aplicativos em ERE, e com os recursos
presenciais ladicos que motivaram os discentes em EHE. O grupo focal, ainda que apreciando
aprender inglés, apresentou limitacdes técnicas e de concentragdo para o ERE em domicilio e
ansiou o retorno presencial em EHE para interacao social na escola com as atividades culturais

promovidas pela professora.

Palavras-chave: condi¢do docente, ensino remoto, ensino hibrido, educagao critica, letramento

critico, letramento digital, linguas adicionais, ensino e aprendizagem de inglés, pandemia.



ABSTRACT

This qualitative research is a case study that investigated critical literacy opportunities in
teaching and learning the English language during the second year of the COVID-19 pandemic
in Brazil, in 2021, in a public school in the region of Belo Horizonte. The pedagogic strategies
rethought and adapted by the participating teacher for the emergency remote regime (ERE) and
for the emergency hybrid regime (EHE) in the last two years of elementary school were
considered as social practices, which advocated language development and citizenship
awareness. The objective was to analyze the school environment in its virtual and face-to-face
modes, combining the education and practice of the participant teacher, the participation of her
students, with the impacts on the community in the specific context. The generation of data
took place remotely, using digital instruments, such as observation of synchronous and
asynchronous classes and interaction groups, questionnaires and interviews through forms and
diary in an instant messaging application. A focus group of students and the school principal
were added to the data. The results of the analysis revealed that the school favored students in
the pandemic with linguistic development activities in critical and digital literacy, in the use of
applications in ERE, and with playful in-person resources that motivated students in EHE. Even
though the focus group enjoyed learning English, they had technical and concentration
limitations with the ERE at home and looked forward to a face-to-face return at the EHE for

social interaction at school with the cultural activities promoted by the teacher.

Keywords: Teacher condition, remote teaching, hybrid teaching, critical education, critical

literacy, digital literacy, additional languages, English teaching and learning, pandemic.
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1 INTRODUCAO: CAMINHOS FORMATIVOS E DE INVESTIGACAO
1.1 Contextualiza¢io da pesquisa

A docéncia é um caminho escolhido diariamente, de flexibilidade e adaptagdo. E se
comprometer com atencao aos desafios singulares da sala de aula. Nao precisa ser uma mera
reproducdo de modelos, mas sim uma proposta de reflexdo tanto dos professores de linguas
quanto de seus alunos. O posicionamento docente ¢ marcado por atitudes praticas, sociais, no
planejamento de uma atividade didatica e no momento acolhedor de ouvir a opinido de um(a)
estudante, que projeta sua personalidade ao participar da aula de inglés. Esses sdo alguns
exemplos de como atuar pode ser tomar partido, em seus ambientes de ensino e aprendizagem,
sejam eles virtuais ou presenciais.

Na nossa historia somos marcados por escolhas, em toda formagao. E todas as decisdes
de uma vida privada e publica, especialmente a de escolha profissional — ainda no coragdo de
um aluno (e, por conseguinte, na pratica efetiva de um professor regente) — podem representar
um critério e sele¢do essencialmente politicos. As atividades académicas ou profissionais, nas
decisOes das nossas atividades na universidade e/ou no trabalho, sdo fruto ndo neutro do nosso
posicionamento ideoldgico, do nosso letramento social. A partir desses pressupostos, podemos
questionar os efeitos empiricos da Educacdo na sociedade: qual seria a relagdo da pratica de
um(a) professor(a) de inglés com a transformacao das comunidades? Como a atividade desse(a)
educador(a) interfere nas liberdades e possibilidades de um aluno em trazer sua identidade a
sala de aula e em todos os papéis sociais de sua vida, ilustrando sua cultura? O que tem sido
representado nos materiais didaticos de lingua estrangeira e qual o poder dessas representagdes
nos imagindrios docente e discente? Como (se) adaptar aos tempos pandémicos?

A presente pesquisa apresenta uma proposta de investigagdo da pratica pedagogica de
uma professora de inglés em uma escola da Rede Municipal na regido metropolitana de Belo
Horizonte, em codinome Sweetheart — escolhido por ela —, em duas turmas do 3° ciclo do Ensino
Fundamental (EF), uma de 8° ano e outra de 9°. Em pandemia de COVID-19,' na suspensio
das aulas presenciais, em tempos de isolamento social, o ensino de inglés na sua escola agiu de
forma remota e a interacdo se tornou on-line, de maneira sincrona e assincrona, em um primeiro

momento. Em sequéncia, com o avan¢o da vacinagdo da populagdo, instaurou-se o regime

! COVID-19 - Infecgdo respiratoria aguda causada pelo Coronavirus (SARS-CoV-2). A pandemia da COVID-19
foi declarada pela Organizagdo Mundial de Satde (OMS) em 30 de janeiro de 2020. Disponivel em:
https://www.paho.org/pt/news/30-1-2020-who-declares-public-health-emergency-novel-coronavirus. Acesso em:
10 abr. 2021.

25



hibrido, mesclando os atendimentos on-line e as “bolhas” de atendimento presencial, como
eram denominadas a época, nos protocolos de biosseguranga. A escola da Prefeitura da cidade
pesquisada precisou criar mapas socioecondmicos ¢ analisa-los para compreender os desafios
pedagogicos nos tempos de Ensino Remoto Emergencial (ERE) e de Ensino Hibrido
Emergencial (EHE). Para tanto, nunca foi tdo importante entender o contexto dos alunos, e
valorizar os professores que trabalharam arduamente na pandemia, na natureza das suas casas
e familias — como ambiente fisico e familiar —, para o planejamento do desenvolvimento das
atividades letivas.

Os dados sociais e a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) também foram
considerados — a recente versdo vigente do documento, a terceira, foi homologada pelo
Ministério de Educagdo e Cultura (MEC) em 2017, com o objetivo de orientar os docentes em
areas especificas do conhecimento do EF. O letramento critico (LC) promovido pela professora,
a partir do que compreendeu da BNCC, apresentou-se bastante adequado no ERE e no EHE,
despertando nos alunos consciéncia critica em ambito coletivo, em exercicio de cidadania,
considerando no ensino de inglés questdes de saude publica e nuances das conjunturas politicas
de contexto. A maior parte dos aportes tedricos que foram apresentados na justificativa e na
revisdo bibliografica desta dissertagdo fala sobre criticidade, posicionamento politico e
identidade na docéncia de inglés na pandemia porque a professora participante desta pesquisa,
que acompanhei durante muitos meses de 2021, apresentou em suas aulas intensa vontade
transdisciplinar e de muita consciéncia critica em seus alunos. Procurei entender como ela
repensava o ensino frente as dificuldades, transformava a si mesma e aos seus estudantes, assim
como sua escola e comunidade, com a sua personalidade pedagdgica — que, a meu ver, ¢ muito
freiriana. Portanto, sdo consideradas a sua ideologia e pratica social.

Assim, compreendendo todos os desafios e vitorias de uma educadora engajada
criticamente, ¢ imprescindivel nesta investigacdo trazer a tona a docente e os seus discentes,
com todas as suas poténcias de vida, em sentimento, historias pessoais e contetido, além do
exercicio de criticidade e autonomia, como sujeitos sociais, pds-modernos. Nesta pesquisa
qualitativa, entdo, elegi para a geracao de dados essa professora de tempo integral e seus alunos
em nivel de EF II, dos dois ultimos anos (8° ¢ 9°) do 3° ciclo, como fontes de relevancia na
investigacdo. A institui¢ao de ensino regular e identidade da educadora estao resguardadas sob
sigilo neste documento, em consonancia e pleno acordo com as recomendagdes do Comité de
Etica ¢ Pesquisa da UFMG (CEP). As informagdes compartilhadas pela professora, com as
devidas ressalvas aos dados, estdo autorizadas em termos especificos de minha detencao,

arquivados em seguranga, cujas matrizes se encontram nos apéndices desta dissertagao.
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A seguir, apresento um memorial de formagdo continuada, dos meus percursos

académico e profissional que justificam e viabilizam a proposta de pesquisa.

1.2 Memorial de formacao: narrativa de letramento e percursos

A sociologia da interag¢do aluno-professor-escola-comunidade sempre chamou a minha
atencdo e nesta pesquisa académica a considero para entender como elaborei esta proposta de
investigacdo. Neste topico do capitulo, relato um breve memorial dos meus processos de
formagdo continuada, das quebras de paradigma, nos meus tempos de aprendizagem — e ensino,
simultaneamente — para estudar e aplicar o ensino critico de linguas estrangeiras no Brasil.
Acredito no letramento como um caminho percorrido de evolugdo em parcerias, entdo gostaria
de compartilhd-lo para explicar como uma pesquisa ¢ pensada e elaborada processualmente ao
longo dos anos, até chegarmos a esta investigacdo do mestrado.

Desde a graduagao em Letras (2004-2008), em Licenciatura plena Portugués/Inglés, na
Pontificia Universidade Catoélica de Minas Gerais (PUC-Minas), sou profundamente
interessada em entender as comunidades, os contextos sociais dos meus alunos de inglés, ainda
como estagiaria em um curso livre de linguas, assim como em Oficinas da propria Universidade,
onde eu lecionava de forma voluntaria, devido ao acolhimento dos meus professores da
graduagdo. Apos a formatura, depois de alguns anos na rede privada em Belo Horizonte, fui
nomeada e tomei posse do meu cargo como professora de inglés na Prefeitura de Belo Horizonte
(PBH) — oficio como servidora publica efetiva do qual me orgulho muito — e desde entdo tive a
oportunidade de conhecer muitas historias que fizeram parte do que eu compreendo e almejo
como inglés relevante e necessario na escola publica. Assim que conheci o LC no Curso de
Especializacdo em Ensino de Inglés (CEI) da Faculdade de Letras (FALE) da Universidade
Federal de Minas Gerais, através da significativa pesquisa e exemplar atuagdo profissional da
Prof®. Dra. Andréa Machado de Almeida Mattos (UFMG), me encantei profundamente com o
ensino para a justica e equidade social que ela apresentou no Curso; ela transformou a minha
histéria e todas as minhas metas pedagogicas, com sua sensibilidade e percepcao social. Foi a
semente plantada. Imediatamente, criei um conteudo para o Trabalho de Conclusdo de Curso

(TCC) que contemplava os grupos minoritizados/minorizados* (acéntricos) nas atividades de

2 De acordo com Ferreira (1993, 2001, s.p.), em suas notas de rodapé sobre trabalhos compilados, “o termo
‘Grupos minorizados’ tem o sentido conceitual de segmentos sociais que, independente da quantidade, t€ém
pouca representacao social, econdmica (inser¢ao no mercado de trabalho, ocupagao de cargos de poder e outros)
e politica. Estes grupos, muitas vezes, estdo a margem dos interesses sociais. No entanto, o termo comegou a
provocar confusdo semantica ja que muitas pessoas atribuiam a estes grupos caracteristicas de serem poucos
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lingua inglesa, abrindo portas para discussao critica em sala de aula. Como educanda, as teorias
de LC apresentavam para minha carreira profissional uma associagdo do desenvolvimento
linguistico de ESL/EFL (Inglés como Segunda Lingua ou Lingua Estrangeira) a perguntas de
contexto na escola em que atuava, em busca de pesquisa sobre letramento e posicionamento
didatico aliada a Educagao formal. As leituras e discussoes realizadas no Curso mudaram minha
forma de ensinar. E para estender as multiplas possibilidades de leitura, de compreender e
revisar o inglés como linguagem multifuncional no meu bilinguismo, cursei e conclui a
Especializacdo presencial em Traducdo na Universidade Esticio de S&, por um periodo
construtivo de dois anos de duragao.

Apos a defesa do TCC de ambas as especializagdes, eu continuei motivada em executar
na escola muito do que eu havia estudado e planejado. Porque percebi que o ensino e
aprendizagem de inglés era um movimento social, iniciei a graduagcdo em Ciéncias Sociais
(Licenciatura) na PUC-Minas para continuar a despertar em mim essa consciéncia politica do
LC. A medida que meu exercicio como professora na PBH se tornava mais transdisciplinar,
como uma forga politica de libertacdo coletiva, fizemos, meus alunos e eu (com apoio da minha
Escola), um protesto no recreio contra praticas de racismo e bullying, usando a lingua inglesa
para expressar nossas ideias e ideais, e essa iniciativa reverberou em outros setores da minha
Rede, nas publicacdes oficiais da Prefeitura na intranet dos servidores e para o publico externo.
Em ambitos locais, ainda na minha escola, como o impacto individualizado de
acompanhamento social extra e intraescolar foi visivelmente benéfico no desempenho desses
alunos em sala de aula, comecei a investigar o LC ao se aliar o ensino de inglés a projetos
essencialmente interdisciplinares e com forte efeito de reflexdo, como no caso supracitado em
que ensinei os imperativos por posteres anti-bullying usados no intervalo entre disciplinas e
cartazes pintados pelos proprios estudantes, incluindo em equidade os alunos com necessidades
especiais que também conseguiram interagir na producdo. Assim, o LC se tornou processo e
produto, um resultado na escola. As aulas de inglés precisavam trazer um viés relevante, em
que os estudantes pudessem expressar suas identidades nas atividades. De uma forma aplicada,
a minha pratica profissional tornou-se contexto e projeto descolonial (MIGNOLO, 2008, p.

316) uma vez que me identifiquei com a necessidade do letramento critico,

individuos, o que seria uma incoeréncia, uma vez que no Brasil, por exemplo, a populacdo negra corresponde a
44% dos brasileiros e, mesmo assim, este grupo ¢ considerado minorizado. Estdo neste bojo conceitual os
negros, os homossexuais, as mulheres, os nordestinos, os portadores de necessidades especiais, os obesos ¢
outros”. Disponivel em:

http://www.sbpcnet.org.br/livro/57ra/programas/CONF _SIMP/textos/ricardoalexinoferreira.htm# _ftnref2.
Acesso em: 12 set. 2021.
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multidisciplinaridade/interculturalidade (MIGNOLO, 2008, p. 316) e a vontade de justigca
social na selecdo e reflexdo do nivel de utilidade dos materiais pedagdgicos a serem adotados
na escola de atuacdo por critério de interconhecimento (SOUSA SANTOS, 2007, p. 79).

Além da integracao das disciplinas escolares, compreendo como interconhecimento de
Sousa Santos (2007), se aplicado ao meu contexto — em que se aprende novos saberes
valorizando o que ja se tem —, a interacdo das disciplinas do conhecimento com os setores
sociais parceiros da sala de aula — transmultidisciplinaridade —, para que os alunos possam
associar o que aprendem de novo no inglés as suas experiéncias subjetivas e coletivas, na escola
e “fora” dela. E para que muitos setores vizinhos da escola, na comunidade, possam se integrar
a interdisciplinaridade da educagdo, somando a constru¢do cidada proposta pela unidade
escolar. Portanto, se for necessaria uma intervengao de outros segmentos profissionais, através
dos sujeitos sociais da comunidade para complementar a atuagdo em sala que ja esta integrada
as outras disciplinas escolares associadas ao inglés, eu os convido para virem em meu auxilio.
E assim, como acdo transdisciplinar, neste aspecto, foi outro setor social entrar no que ja se
configurava interdisciplinar em contetido compartilhado com muitas disciplinas, de forma
interseccional. Além de um planejamento curricular coproduzido, € possivel discutir aspectos
importantes da identidade dos alunos, em ambito personalizado. Através do letramento critico,
o(a)s aluno(a)s comecam a compartilhar suas convivéncias familiares, e muito se descobre e
justifica sobre o baixo ou 6timo desempenho em sala de aula.

E o que podemos fazer para transformar as vidas dos estudantes para melhor, para gerar
sonhos e mudancas nas suas dificuldades? E o que me pergunto sempre; comecei ha alguns
anos, ¢ ainda me questiono através desta pesquisa. Para exemplificar como pode ser aplicada
essa agdo transdisciplinar ao ensino de inglés, relato brevemente o que aconteceu comigo na
minha escola, ha alguns anos. Em resposta ao material didatico aplicado e ao contetdo das
licdes, certa vez os alunos comecgaram a se comunicar por cartas durante e apos as aulas e eu
voluntariamente comecei a respondé-las, e por causa do que me foi relatado, quando foi
necessaria a ajuda sigilosa, eu pedi intervengdo do posto de satide local com a autorizag@o dos
estudantes e das suas familias, por meio do esforco da direcdo escolar. O posto do Sistema
Unico de Saude se encontra ao lado da escola em que atuo como docente, e foi util naquele
momento para ajudar os alunos mais necessitados de intervencao imediata através da iniciativa
da dire¢do local, que pediu aos profissionais da unidade de satde para acompanharem os
estudantes mais vulnerdveis. Essa proposta de intervencdo externa aos muros da escola foi
somada a minha instru¢do de sala curricular, através dos profissionais de psicologia familiar.

Nao se pode conceber alunos com caréncia profunda, vulnerabilidade social declarada por eles
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em texto (justificando a dificuldade de se aprender na escola), e nada se fazer a respeito,
principalmente em casos de abuso e depressdo com automutilacdo. Eles precisam de
acompanhamento psiquiatrico, o educador carrega em si a responsabilidade social de solicitar
ajuda especializada. O proprio sentido de transformagao social se perde se nada for feito, porque
a sala de aula ¢ reflexo da vida deles, entdo temos que fazer o possivel para intervir para que o
aluno chegue, em equidade social, a ter o minimo das condi¢des possiveis de seus colegas para
aprender em sala de aula, a comegar por sua prote¢ao fisica, de satide mental. Profissionais
parceiros da escola podem ajudar muito o estudante a melhorar o desempenho escolar. E uma
rede de apoio que faz parte do letramento critico, porque através dele o aluno se autoavalia, se
projeta em sala, em suas opinides e questionamentos, € ¢ muitas vezes possivel enxergar suas
dores sociais, as opressdes mais profundas que sofrem. E ndo podemos deixar de refletir: o que
fazer, como o professor muda os contextos sociais para melhor?

Entdo, a guisa de proatividade eficiente em entender um pouco mais as relagdes de poder
que permeiam a funcdo do docente como agente social na comunidade local, a minha
constituicdo da fungdo de mediacdo em sala de aula comecou a se basear na busca de mudanga
positiva através do letramento critico compartilhado e coproduzido. Comegaram a surgir as
hipoteses que me levaram a esta presente investigacdo, apresentada nesta dissertagdo: o LC é
movimento e transformacio social, a identidade do professor se constitui com as suas
oportunidades de interacdo comunitaria. Por isso, adicionei um trecho desta historia de
docéncia, do desafio que ja me aconteceu e felizmente teve um final surpreendente, o corpo
discente foi cuidado dentro e fora da escola e conseguiu prosperar ainda mais nas aulas de
inglés.? Ainda nesta época, apOs esses acontecimentos na minha escola, em meados de 2018,
vivi um periodo proficuo, de ainda mais descobertas sociais epifanicas pro meu caminho
profissional, com pesquisa social. Em processo avaliativo na formagao continuada oferecida
pela PBH, aliangada com a Cultura Inglesa BH (institui¢des as quais agrade¢o com veeméncia,
assim como a todas citadas nesta secdo de memorial), fui selecionada para uma viagem de
pesquisa por assiduo desempenho nas atividades sugeridas. Com um grupo de professores, fui
estudar na cidade de Greeley, Estados Unidos, em Aims Community College, através da
PBH/RMBH (Programa Falando com o Mundo, da Diretoria de Relagdes Internacionais e da
Secretaria Municipal de Educacdo, em parceria com a ONG Partners of the Americas/Comités

Colorado e Minas Gerais, apoiados pela Embaixada estadunidense), onde pude estender meus

3 Essa historia faz parte do meu letramento e moldou meus principios como professora e pesquisadora, me
permitindo agora entender melhor o contexto especifico da professora participante da minha pesquisa e como
ocorreu a sua pratica transmultidisciplinar, em contexto de pandemia.
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conhecimentos acerca de metodologias ativas e de projetos especiais no desenvolvimento de
aulas de inglés, em Project-Based Learning (PBL)*, que no Brasil chamamos de
“metodologia/Aprendizagem Baseada em Projetos (ABP)”, em uma adapta¢do aproximada.
Nessa oportunidade, descobri a lingua estrangeira como um caminho real de transformagao
social, e planejei ensinar inglés na escola aliada as praticas de voluntariado nas comunidades
escolares.

Nogodes de voluntariado e empatia sdo favoraveis a formacdo cidada do professor de
inglés e de seus alunos. Podemos chamaé-la de atividade pedagdgica “decolonial” porque em
termos amplos seria uma proposta de desenvolver praticas na escola que valorizem a historia
daquela propria comunidade, sem trazer modelos culturais externos em excesso que apagariam
a identidade do contexto. Assim, o professor se constitui e oportuniza praticas pedagogicas em
oposicao as metodologias que perpetuam os poderes politicos dominantes, que podem oprimir
grupos e povos nas relagdes de poder, que se refletem no mundo escolar.

Meus estudos em PBL culminaram na vontade incessante de uma Educagdo que tenha
como fundamento primordial a equidade social e o crescimento de uma cidadania global através
das praticas pedagdgicas, de géneros textuais diversificados e de protagonismo juvenil. Assim
nasceu o desejo da pesquisa na pds-graduagdo — a investigagdo de atividades transdisciplinares
de ensino de inglés na rede publica pode convidar a comunidade e a escola a uma interagao
dialogica, de maior incentivo ao desempenho linguistico como performance de experiéncia
humana positiva, social, intercultural. Nessa perspectiva, almejei divulgar através de estudo
especifico o grande potencial didatico das metodologias ativas, e de atividades contextuais até
em ambientes prioritariamente virtuais; ensinar inglés através das praticas sociais, de
consciéncia humanitaria, que proporcionem um mundo mais fraterno, cidadao e em equidade
social.

Ao retornar ao Brasil ap6s um més estudando nos EUA através da PBH em 2018, tive a
honra de ser aprovada como mestranda no Programa de Po6s-Graduagdo em Estudos
Linguisticos (PosLin) na FALE da UFMG, instrumentalizando-me positivamente para a
linguistica aplicada (LA) em criticidade, no ensino de lingua, de maneira a estender o beneficio
do LC aos meus alunos, de forma efetiva, bem acompanhada, inicialmente com orientacdes da
atenciosa prof®. Dra. Barbara Orfané (UFMG), e, posteriormente, da empética prof®. Dra. Erika

Amancio Caetano (UFMG), as quais sou muito grata por toda dedicacdo que tiveram comigo.

4 Para melhor esclarecimento sobre a metodologia, indico o excelente portal especializado, PBLWorks.
Disponivel em: https://www.pblworks.org/what-is-pbl. Acesso em: 27 fev. 2020.
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Ao longo do tempo, criei forte apreco pelas pesquisas e trabalhos publicados pela
professora Erika, sendo inegavel sua influéncia relevante e construtiva sobre as minhas
perspectivas de ensino e aprendizagem de inglés, e seu impacto em minhas condutas como
discente e docente por afinidade, que foram me orientando em teoria e pratica. E significativo
para mim recapitular as minhas inspiragdes, porque elas moldaram a minha formagdo e
transformaram as minhas praticas como aluna e como professora, e ndo posso deixar de ressaltar
o quanto fizeram a diferenca para se chegar a esta proposta de investigacdo. Assim, entre muitos
professores, colegas, disciplinas, seminarios, congressos e grupos de trabalho, expandi minha
consciéncia da importancia do LC.

Ap6s o primeiro ano do periodo pandémico oficial, que comegou em margo de 2020 no
Brasil, segui estudando, de forma simultanea e complementar, nas Ciéncias Sociais (PUC-
Minas). Igualmente, cursei o Mestrado na FALE/UFMG, que me oportunizou esta pesquisa.
Profissionalmente, expandi meu campo de atuacdo ao conhecer a realidade do ensino de inglés
na pandemia através da pratica da professora participante, a “Sweetheart” — codinome escolhido
pela docente para preservar a sua identidade —; pude, por outro lado, aprender como professora
através da reflex@o advinda da investigacao. Por ainda estar em atua¢ao como servidora publica,
como professora de inglés, tanto na Prefeitura de BH quanto na recente nomeagao e posse do
cargo efetivo das turmas do Estado de MG (mais uma honra profissional e responsabilidade
social), revisitei as minhas praticas como ‘“pesquisadora-docente”, considerando
principalmente os alunos invisibilizados que agora necessitam de uma atengdo ainda mais
assertiva no retorno presencial, na passagem do emergencial ao pés-pandémico em 2021. E
esses estudantes sdo invisibilizados mesmo, porque eles ndo sdo invisiveis: sofrem uma agao
social no espago escolar, na sociedade, de diminuic¢do das suas potencialidades. Especialmente
na pandemia, em que as desigualdades sociais e de acesso a Educacdo ficaram ainda mais
evidentes nos dados socioecondmicos declarados as escolas, justifica-se a investigagcdo € o
registro de como o inglés na escola se apresentou em tempos tao desafiadores. Pude acompanhar
uma professora com jornada profissional de turno integral tanto quanto a minha, nos
instrumentos da pesquisa qualitativa. Entre o que impactou o desempenho no ensino e
aprendizagem neste contexto emergencial foram consideradas as possibilidades de acesso a
internet, a posse plena ou compartilhada de eletronicos (ou a auséncia deles em casa), o
acompanhamento familiar em regime remoto (evasdo, busca ativa ou a dispersdao completa do
interesse ou possibilidade de se continuar os estudos), a satide fisica preservada ou deficitaria

etc. Desta maneira, espero que a pesquisa contribua para a area de LA trazendo um estudo de
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caso de pratica pedagogica em regime hibrido, em busca do compartilhamento de uma

experiéncia docente como registro historico dos anos 2020 e 2021.

1.3 Justificativa

Em termos gerais, tedricos e praticos, esta dissertacao ressalta o posicionamento politico
dos(as) docentes de lingua estrangeira através da escolha pelo LC, declaradamente partidario
ou ndo, nas suas atividades pedagogicas em situagao de pandemia. Esta pesquisa examina como
as suas leituras na universidade, as escolhas didaticas da escola no planejamento e execucao,
implicam ac¢des que representam o letramento e a consciéncia coletiva dos professores de inglés.
Sao decisdes que impactam na(s) comunidade(s), na constitui¢ao identitaria, na base cidada do
magistério. Basicamente, nessa perspectiva, o foco estd em como o LC transforma a sociedade
como um todo através das aulas de inglés, e que ele deve ser considerado, repensado até nos

contextos emergenciais.

1.3.1 Letramento critico na formagao e atuacao

Em detalhes, os caminhos pedagdgicos, a génese de inten¢do discente pré-pesquisa na
formagdo continuada e a efetiva atividade docente sdo movimentos politicos e, ndo obstante, de
percepcao (identificagdo e escuta profunda) das necessidades locais. A formacgdo e atuagdo
docentes podem ser representacdo do QUERER (o que deseja o professorado em teoria, em sua
esséncia mais profunda como carisma de profissdo, em tempos académicos e na pos-graduacgao)
e do PODER (o que lhe ¢ permitido fazer na pratica, no cotidiano da formacao profissional,
em como pode-se efetuar a sua epistemologia, a teoria previamente construida). Em esquema
simplificado:

Figura 1 — Formagao e atuacdo docentes

f FORMAGAO E ATUAGAO DOCENTES = QUERER + PODER \

\ teoria  prética j

Fonte: Elaborada pela autora.
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A atuacdo profissional nas escolas ou cursos, portanto, torna-se uma gama de
possibilidades ou espectros de forca docente, porque hé de se valer de toda essa poténcia de
transformacdo social, uma vez que toda a construcdo critica que antecede aos professores, esse

letramento de formacao, estdo expostos e em exercicio.

Figura 2 — Transformagao social

ATUACJ-\O PROFISSIONAL = POSSIBILIDADES E FORCA DOCENTE > TRANSFORMACAO SOCIAL\

Fonte: Elaborada pela autora.

A constituicao das subjetividades discentes na formacgao continuada (quando o educador
ainda ¢ educando também, seu potencial como sujeito social no perfil de aluno), em interagao
com a multiplicidade de identidades coletivas docentes via trabalho de grupo nas escolas e
universidades ap6s a conclusdo dos seus cursos (quando o educador ja estd em exercicio e tem
seus pares para trabalho cooperativo), ¢ movimento de mudanca de paradigma, a medida que o
LC ¢ aplicado através da docéncia vai instigando e moldando o posicionamento politico de uma
comunidade. O(a) professor(a) que teve formagao em LC também o desenvolve na educagdo
que proporciona e gera nos seus alunos uma consciéncia critica que vai acompanha-los pela
vida, assim como a sua postura vai influenciando a escola em que atua como um todo,
convidando outras disciplinas escolares a se movimentarem em favor do LC.

E o poder da influéncia, o efeito domind do letramento critico. Quando varios
professores tém formagdo e vontade para tal, ao atuarem desenvolvendo o LC e projetos
especiais com os seus alunos, a tendéncia natural dessa conscientizacdo coletiva ¢ a
reverberacdo, uma onda de propagacdo de um pensamento e de praticas “transgressivas”. Para
tanto, esta o “pensar por si mesmo (...) a ndo-marginaliza¢do das formas de saber dos excluidos,
na constru¢do de um novo sentido de cidadania que favoreca a solidariedade, o valor da
diversidade, o sincretismo cultural e a discrepancia” (HERNANDEZ, 2018, p. 13). E neste

aspecto, ha de se considerar tanto os professores formadores do educando nas licenciaturas
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quanto o proprio educador licenciado realizando um trabalho significativo na sociedade, “o
horizonte ao qual se dirigir” (HERNANDEZ, 2018, p. 13).

Dessa forma, nao sdo antitéticas, exaustivas nem excludentes as formagoes discente ¢
docente, ou seja, ndo s@o movimentos que se contrapdem, se findam ou se anulam a medida
que cada um se realiza. Elas s3o instancias dialdgicas: de um lado, o “sujeito-aluno” que se
torna professor, ¢ de outro, o professor que se mantém aluno em oportunidades académicas
legitimas — como os caminhos de pos-graduacado stricto e lato sensu —, em adi¢ao as formagdes
locais do seu ambiente escolar.

Em suma, ndo se faz revolucdo social sem interagdo. Dos professores para a
comunidade, da escola para a sociedade. E, entdo, podemos subentender “comunidade” como
o contexto especifico em que o professor atua, assim como esses resultados na sociedade em

geral, em varios niveis pragmaticos. Portanto, objetivamente:>

Qual a fungao social dos professores de lingua estrangeira?

De transformacao.

Aliés, conhecer e dominar uma lingua estrangeira em LC, dando espaco para que o
mundo conhega o conteudo que pode ser compartilhado, ¢ um exercicio de poder do qual o
estudante pode usufruir, direito que lhe abre novas perspectivas de vida. Acerca do LC como

efeito social comunitério, discorre-se a seguir.

1.3.2 O poder do letramento critico na comunidade

Nao ha como deslocar significado da expressdo verbal, logo as func¢des ideoldgicas de
lingua e de linguagem sdo automaticamente reafirmadas no ambiente exterior ao proprio
individuo: o que se faz como professor(a) a partir dos seus principios internalizados transforma
tudo ao seu redor e vai além, atinge a comunidade do contexto, o ambiente aparentemente

exogeno (mas implicito e permeével), nesta interacdo:

5 A parte destacada é de minha autoria, assim como as subsequentes, nesse perfil multimodal.
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Figura 3 — Docéncia e comunidade

docéncia

—

-~
e e eemewmm——-—

comunidade

Fonte: Elaborada pela autora, com linhas tracejadas em referéncia ao trabalho de Santos (2012). O tracejamento
na imagem foi inserido em adaptacdo do conceito apresentado por Santos de “transdisciplinaridade” e de
permeabilidade dos campos disciplinares, originalmente representados pelo autor por linhas pontilhadas nas
figuras 2 e 3 em sua obra (SANTOS, p. 61-62).

Em outras palavras, esclarego em trechos o que eu apresentei no paragrafo anterior:
detalho que toda a producdo docente — na figura do(a) professor(a) como “individuo” —, a sua
atuagdo em sala de aula, através do que se diz, o que se ensina e como se realiza isso —
“expressdo verbal” como um todo, lingua e linguagem, em Lingua Materna (LM) ou Lingua
Estrangeira (LE) —, estdo carregadas de intencionalidade, de simbolismos pessoais e politicos —
“funcdes ideoldgicas” —, refletidos em relevancia na lingua em que se ensina e sobre a qual se
ensina — “ndo ha como deslocar significado da expressdo verbal” —, e ela afeta o “ambiente
exterior”, ou seja, a propria sala de aula, os alunos, os outros professores, os funcionarios da
escola, as familias envolvidas etc. A docéncia aprende com a comunidade, assim como a
comunidade também ¢ influenciada pelo magistério.

A formagdo identitaria do professor e seu posicionamento, por reflexo de sua politica
linguistica (CORREA, 2014) no ensino de lingua, floresce nas atividades recebidas pelas
comunidades locais, onde h4 a insercdo da unidade escolar como vida social e idealmente “o
poder ndo estd localizado no Estado, ou no proprietario individual corporativo, mas na
comunidade” (MIGNOLO, 2008, p. 320) e, assim, “contra os interesses do Centro” (JUCA,
2016, p. 250). Dessa forma, se configura a a¢do pedagogica como “decolonial” se assim prezar
a autonomia dos sujeitos sociais, porque o desejo inicial € que o planejamento didatico do inglés
em contexto emergente ¢ adaptado, marcado por limitacdes socioecondmicas nas escolas,
favorega as comunidades marginalizadas, em cunho nao-derivativo (SOUSA SANTOS, 2007,

p. 85). Como estrutura "ndo-derivativa" proposta pelo autor, se aplicada a realidade docente,
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por exemplo, compreendo como a ndo reproducdo de modelos colonizadores: a falta de LC
pode tirar da sala de aula a beleza de se constituir como uma cultura singular e de se exaltar as
suas potencialidades de evolugdo. Portanto, ¢ fundamental que essa elaboracdo de material
pedagbdgico para o ensino de inglés se configure de forma personalizada, pelo menos
desconstruida ou parcialmente destituida das influéncias que oprimem a cultura da comunidade
envolvida, do contexto especifico. Especialmente, que o processo pedagogico seja flexivel ao
uso de uma ampla variedade de ferramentas multimodais de ensino — e va além da aplicacdo de
um unico tipo de material didatico —, a medida que o(a)s aluno(a)s vao interagindo com as
propostas conduzidas pelos professores.

Para explicitar de forma mais delineada o que vem a ser o letramento critico no contexto
educacional, assim como as relagdes de poder no desenvolvimento dele, resumo oportunamente
alguns meandros tedricos apresentados nesta secdo através de Mattos e Pascoal (2019, p. 35),
que discorrem acerca do LC no processo de avaliacdo, especificamente. Elas apresentaram um
panorama conceitual a partir de Cervetti, Pardales e Damico (2001, p. 11) para falar das
ideologias e ontologias envolvidas no LC, que se demonstra relevante para as minhas

justificativas de pesquisa supracitadas:

Quadro 1 — Conceitos principais do letramento critico®

Conceitos principais do letramento critico

AREA LETRAMENTO CRITICO

O que conta como conhecimento ndo é natural nem neutro; o
conhecimento é sempre baseado nas regras discursivas de uma
comunidade especifica, e, dessa forma, é ideolégico.

CONHECIMENTO
(EPISTEMOLOGIA)

A realidade ndo pode ser definitivamente conhecida e nao pode ser
REALIDADE capturada pela lingua; decisées sobre a verdade, assim, ndo podem ser
(ONTOLOGIA) baseadas em uma teoria de correspondéncia com a realidade, porém,
em vez disso, devem ser construidas localmente.

O significado é sempre multiplo, contestado, culturalmente e
historicamente situado e construido dentro de relagdes de poder.

OBJETIVOS

INSTRUCIONAIS Desenvolvimento de consciéncia critica.

Fonte: MATTOS; PASCOAL, 2019, p. 35.

¢ O Quadro 1 apresenta texto original da publicagio das autoras Mattos e Pascoal (2019, p. 35), a partir do
panorama conceitual de Cervetti, Pardales e Damico (2001, p. 11). O design do quadro foi refeito nesta
dissertagao.
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Nesse sentido, a intengdo pedagodgica e a aprendizagem local sdo percursos de
discernimento “ideolodgico”, conforme o Quadro 1 —uma vez que podem ser processo e produto
de letramento critico do contexto especifico. O LC integra o movimento social, posicionado, de
resisténcia a colonizagdo cultural através do ensino de inglés — ou seja, que nao tém intencao
de perpetuacdo do imperialismo —, porque tenta superar as imposi¢des sem significado nos

sujeitos.

O ensino de inglés em LC € um instrumento de reconhecimento do poder
de quem dele aprende. Tao magnifica pode ser a forgca de um professor,;

tdo possiveis serao as oportunidades de seus estudantes na sociedade.

A consciéncia do ensino critico de lingua respeita os contextos especificos de ensino e
tém ampliado as visdes do professor pés-moderno engajado na Educagdo. Idealmente, o(a)
docente que esta em formacao continuada faz nova anélise de sua atuacdo, questiona o saber
previamente construido, procura conhecer novos referenciais tedricos e metodologias
inclusivas para comecar a instaurar um movimento decolonizador, de quebra epistemoldgica, e
de valorizacdo cultural das comunidades parceiras ao magistério. Quando se prioriza o(a)s
aluno(a)s, as familias e essas comunidades, legitimamos espaco para que as multiplas
identidades performativas discentes se interajam, a fim de uma participagdo ativa de todos os
envolvidos no ensino e aprendizagem de inglés. Assim, elas ganham espago independente,
relevante, na producdo de conhecimento. A ideia € preconizar a construcdo coletiva (entre
estudantes, docentes e escola) das sugestdes de aulas de inglés em que os educandos
gradualmente participem, modulem e interfiram ativamente no planejamento docente com
dados que trazem os tragos das suas personalidades, das suas proprias demandas. E ndo s6 a

elaboracdo, o LC compreende todo processo pedagogico:
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/ O letramento critico é estrutura justa e acessivel: \

e pratica social possivel que permeia o antes, durante e depois das aulas.
(Sem tempo delimitado, nem acessivel somente nas atividades previamente
definidas para que ele atue).

e Nao esta a parte do ensino de inglés: performa entre o planejamento,
execugado e avaliagao, inerente as intengdes dos educadores.

(Pode estar presente também nas imprevisibilidades da participacdo dos
\ estudantes, que devem ser valorizadas.) j

Ainda que o docente analise cautelosamente sua pratica, inclua o LC e queira contribuir

com a sua comunidade, continua sendo um desafio, no quesito materialidade e organizagao
digitais dentro e fora da escola em ERE e EHE, aplicar uma diversidade de ferramentas
audiovisuais nas salas numerosas em alunos, com internet e aparelhos eletronicos restritos ao
laboratério ou a biblioteca, em quantidade insuficiente e, muitas vezes, na plena auséncia de
livros didaticos e de acesso a internet.

A pandemia explicitou a insuficiéncia de recursos de tecnologia na comunidade, e a
partir dela os professores precisaram adaptar, repensar suas estratégias pedagdgicas com uso de
metodologias ativas, como solugdes provisorias contra a desigualdade social. Para explanar
sobre tais dificuldades, a seguir justifico especificamente a importancia da flexibilidade do
professor nas etapas do processo pedagdgico em LC, que se torna uma qualidade didatica nas
instabilidades da pos-modernidade, e como esta pesquisa priorizou um estudo de caso que

apresentou uma adaptacdo metodoldgica interessante em contexto especifico.

1.3.3 O LC como oportunidade de reflexdo e adaptagdo metodoldgica em contexto especifico

e a motivagdo da pesquisa

Nos meandros pedagogicos, qualquer especial oportunidade que o professor tenha para
trabalhar conteudos e conceitos valiosos a formagao humana e ao letramento critico para além
do planejado, do previamente constituido no material didatico, pode se configurar em uma
“brecha” de Duboc (2012): um “conundrum”, uma chance de discussdao no material que ndo foi
premeditada, que ocasiona mudanga social, muito bem-vinda as aulas de inglés, uma vez que a
docéncia impacta a comunidade. De acordo com a autora, “uma brecha corresponderia a uma
mudanga em um cendrio relativamente estdvel ou homogéneo (...) uma possibilidade de

transformac¢do” (p. 212). Acontece quando o professor vé uma oportunidade de ser
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interseccional, de ir além da proposicao inicial do material didatico. E o(a) aluno(a), por sua
vez, cria em si a fagulha da davida ou do esclarecimento.

Ha muitas perguntas de contexto que sdo faiscas de novos questionamentos, complexos
e pertinentes para discussdes em sala de aula, oportunizadas pelo LC. E desejavel esse “turning
point”, seja no “curriculo tradicional” ou nos “conhecimentos escolares”, e, principalmente, na
total auséncia do ensino presencial tradicional na educacao basica brasileira, em fun¢do de uma
pandemia em curso. Considerando tal processo adaptativo e flexivel, aplico duas questdes
principais nesta pesquisa, para investigacdo e registro dos desafios e das conquistas

sociolinguisticas no cendrio instavel emergencial:

e Qual o possivel impacto social do LC na metodologia ativa, nas praticas de
ensino de inglés, em ambiente pedagogico de natureza emergencial?

e Como se deu a migracao provisoria do regime presencial ao ERE e EHE?"

A partir dessas perguntas, como pesquisadora, minha motivacao principal foi analisar o
contexto pandémico através da flexibilidade didatica (MICCOLI, 2013, p. 21) da professora
participante convidada, no amplo uso de metodologias ativas e de textos multimodais como
vistos em Ribeiro (2016), com LC a partir dos interesses de produgao cultural dos alunos, suas
curiosidades — e os seus possiveis efeitos nos planos de aula. Conforme Correa (2014), as
praticas multilingues incluem a criacdo de significado ndo apenas na linguagem verbal, mas
“também através da linguagem musical e visual” (p. 26). A comecar pelas escolhas de género
textual em ambiente remoto, os assuntos/temas/contetidos que sdo veiculados como referéncias
da educadora nos aplicativos da internet, considerou-se nesta pesquisa a multiplicidade de
ferramentas didaticas porque podem ser pistas sobre caracteristicas culturais docentes e
discentes, de representagdes sociais relevantes na escola.

Os textos dizem sobre as relagdes e praticas sociais, assim como a pedagogia intrinseca
neles. Essa pesquisa foi elaborada na perspectiva de letramento social proposta por Brian Street
(2014), que ndo se concentra na escola de forma isolada, mas busca investigar o letramento na
comunidade. Ela amplia a no¢do de ideologia, ndo somente como “ideias sobre lingua”, mas
“em um sentido mais forte que abrange a relagdo entre o individuo e a instituicdo social e a
mediagdo da relagdo através do sistema de signos” (STREET, 2014, p. 143). Conforme aponta
o autor na mesma instancia, essa visdo observa como demonstram-se as relagdes de poder,
autoridade, status etc., que estdo no cerne da linguagem na sociedade contemporanea (STREET,
2014, p. 143).
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Reconhecendo essa minha responsabilidade como profissional em formacao e atuante,
sinto que ¢ necessario refletir criticamente sobre o sistema social, didatico e subjetivo, para a
revisdo de conceitos pré-estabelecidos que carregam os signos linguisticos € que também
funcionam de jeito mutante e instavel, como se configura a p6s-modernidade, em que “a cultura
tornou-se desterritorializada” (CORREA, 2014, p. 11). Nessas prerrogativas, estudo e
compartilho dados de como os professores de inglés como lingua adicional podem envolver a
comunidade escolar como um todo nas atividades de ensino, dentro de uma perspectiva pautada
na relevancia do LC. A presente investigacdo propde o compartilhamento de um estudo de caso

nesses pressupostos justificados. A seguir, apresento os objetivos deste trabalho.

1.4 Objetivos
1.4.1 Objetivo geral

Considerando a atual situacdo de pandemia, que comegou em 2020 e persistiu em 2021,
o objetivo desta pesquisa € investigar os possiveis efeitos do LC em aulas de inglés da rede
basica de ensino publica (nivel Fundamental IT) em Ensino Remoto Emergencial (ERE) e em
Ensino Hibrido Emergencial (EHE), em implantacdo gradual.

Mais especificamente, espera-se responder as seguintes perguntas:

e De que forma as teorias do LC contribuiram para a pratica pedagdgica da
professora participante em aulas remotas sincronas (sala de aula on-line via
aplicativo Zoom), nos materiais assincronos sugeridos na sala de aula virtual (via
Google Classroom e grupo de Whatsapp) e no regime hibrido, com o ensino

remoto e o retorno do presencial, simultaneamente?

® Que efeitos do LC puderam ser observados considerando o engajamento dos

alunos e seu desenvolvimento linguistico?
1.4.2 Objetivos especificos

Sendo assim, sdo objetivos especificos desta pesquisa:

e investigar a promog¢do do LC em sala de aula, compreendendo os ambientes

virtuais e o uso da internet, em momentos sincronos e assincronos, em interagao
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com a comunidade escolar, na aplicagdo de ensino remoto e posteriormente

hibrido na rede publica de ensino bésico em contexto pandémico;

e identificar a natureza das oportunidades criadas na escola que permitem (ou nao)
a promog¢do do letramento critico como pratica social em metodologia ativa,
considerando os materiais, atividades, temas e interacOoes entre alunos ¢

professores;

e compreender e explicitar a reflexdo, percep¢do e agenciamentos politicos da
professora participante e dos alunos acerca dos possiveis efeitos de praticas
pedagogicas criticamente embasadas em sua formacdo e no seu envolvimento

com a disciplina de inglés como lingua adicional;

e especificar o contexto social da escola que acolhe o planejamento didatico
remoto e hibrido, através dos dados gerados virtualmente no ensino publico,
assim como a resposta social a esse estimulo pontual da adaptacdo metodologica

em contexto de pandemia.

Espera-se que esta pesquisa seja um registro histérico de uma reorganizacao do ensino
de inglés em tempos pandémicos e que contribua para o ensino de linguas em outros contextos,
como um convite a novas pesquisas que elucidem a necessidade do LC e das praticas sociais
em busca de consciéncia cidada em sala de aula.

A sec¢do a seguir dedica-se a organizacao da dissertagdo.

1.5 Organizacio da dissertacio

Esta dissertacdo esta organizada em 5 capitulos, subdivididos em topicos.

O presente capitulo, denominado "Introdugdo: caminhos formativos e de investigacdo",
consiste em contextualizagdo da pesquisa, memorial de formagdo: narrativa de letramento e
percursos, objetivos, justificativa e organizacao do trabalho.

O Capitulo 2, por sua vez, se apresenta como “Revisdo de literatura e contexto: aportes
e instrumentalizacdo", com os itens “Justica social, os conceitos de letramento critico € o
‘repensar’ da pedagogia/educacdo critica no ensino e aprendizagem de inglés”; “Pos-
modernidade, contexto pandémico e conjunturas contemporaneas”; “Limita¢des do LC quando
a parte do desenvolvimento linguistico”; “Competéncias ¢ habilidades na escola em ERE e

EHE” e “Processo etnografico, mas nao em autoetnografia”.
b
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O Capitulo 3 trata da “Metodologia de pesquisa e geragdo de dados: experimentos e
¢tica”; relata o processo da investigagdo em detalhes nos subtopicos: “Acerca da pesquisa
qualitativa ética”; “A selecdo do estudo de caso”; “Participantes”; “A Professora participante”;
“O(a)s estudantes”; “A escola, o diretor e o nivel de ensino investigado”; “A professora
participante, a pesquisadora e os instrumentos de geragdo de dados: contextualizacdo e
integracao”; “Geragdo de dados”; “Entrevistas orais, questiondrios (formulérios) e diario
digitais”; “A observacdo das aulas, as notas de campo, as imagens e o acervo pedagogico” e “O
processo da geracao de dados”.

O Capitulo 4 especifica a “Analise dos dados: experiéncias e adapta¢do”, o que se
produz a partir da pesquisa realizada, em “Estudos Discursivos Criticos (EDC) como
perspectivas pedagogicas relevantes ao ensino de inglés: andlise da aula 1, “Gender Rights”;
Aula “Halloween” e proposta “Book Project”: as estratégias didaticas tecnologicas com
reflexdo, historicidade e adaptacdo; Halloween em ensino hibrido emergencial (EHE); “Book
Project”, os multiletramentos e a flexibilidade metodoldgica; e por ultimo, O letramento critico
nos ensinos remoto e hibrido emergenciais (ERE e EHE).

O Capitulo 5 ressalta as “Consideragdes finais e sugestdes de pesquisa futuras:
reflexdo”. No final do trabalho estdo as referéncias bibliograficas, apéndices e anexos,
concluindo a dissertagdo com o compartilhamento das ferramentas que foram utilizadas para a

pesquisa.

43



2 REVISAO DE LITERATURA E CONTEXTO: APORTES E
INSTRUMENTALIZACAO

A unidade na diversidade tem de ser a eficaz resposta dos interditados e
das interditadas, proibidos de ser, a velha regra dos poderosos: dividir

para reinar (FREIRE, 2006, p. 116, grifos do original)

Este capitulo apresenta uma revisdo bibliografica com recortes soélidos do meu
letramento até aqui que se associam a pratica da investigacdo, e outros mais recentes,
relacionados ao contexto da pandemia, em estudos incipientes, porque ela ainda ndo se findou.
Encontro-me em situagdo emergencial no tempo da escrita desta dissertacdo e ha muita pesquisa
no prelo. Na observacao dos fatos que estao acontecendo, portanto, procurei atualizar este texto
constantemente até o tempo de seu depdsito, priorizando também apresentar dados novos. Eles
descrevem legitimamente o atual momento de produ¢do, que estd em mudanca dinamica,
peculiar a pés-modernidade.

As escolhas de fundamentagdo teodrica durante o meu processo de formagdo continuada
tornaram-se praticas no contexto desta proposta investigativa quando se relacionaram
naturalmente a sua aplicabilidade, na probabilidade da propria pesquisa, em que se analisou
como se realizou o ensino de inglés em EHE, na pandemia da COVID-19, nos anos de 2020 e
2021, na conjuntura politica de contexto especifico. Procurei somar meus aportes tedricos
construidos ao longo dos anos em Freire, Soares, Janks, Mattos etc. as mais recentes obras
publicadas durante o periodo emergencial, as quais tive acesso para relatar de forma atualizada
os eventos observados no Brasil nesta época em que vivemos, como o que foi divulgado por
Sousa Santos (2020), Ribeiro (2020) e Cazden et al. (2021).

Em macrodescri¢ao, a metodologia ativa e critica no ensino e aprendizagem de inglés,
tal como conheci nas disciplinas académicas na graduacdo em Letras e como pds-graduanda na
linguistica aplicada na UFMG — teorias que foram incorporadas ao meu ambiente profissional
de forma pratica —, ¢ fortemente ligada aos movimentos sociais. Significativa, motivou-me por
anos ¢ moldou o meu olhar para investigar a professora participante deste estudo de caso.
Posterior e transdisciplinarmente, minhas impressdes se estenderam as leituras das Ciéncias
Sociais, nas quais sou graduanda em outra institui¢do, a fim de expandir meus conhecimentos
nas humanidades, especialmente nas teorias politicas que se associam a Educagao, formacgao de
professores e instdncias pedagogicas de consciéncia decolonial que se aplicam ao ensino de
inglés como lingua adicional e de desenvolvimento de LC na escola publica de ensino basico.
Assim, pude compreender também antropologicamente o contexto global de atuag¢do da
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professora Sweetheart, como sujeito historico em sua cultura e identidade, especialmente na
sua condi¢@o docente na pandemia, em ERE e EHE.

Essas vertentes tedricas formativas serdo explicadas neste capitulo, “Revisdo de
literatura e contexto: aportes e instrumentalizagdo”, inicialmente nos topicos “Justi¢a social e
os conceitos de letramento critico e o ‘repensar’ da pedagogia/educagdo critica no ensino e
aprendizagem de inglés”. Para explicar a realidade desta pesquisa também discorro sobre “Pos-
modernidade, contexto pandémico e conjunturas contemporaneas”; “Limita¢des do LC quando
a parte do desenvolvimento linguistico”; assim como racionalizo “Competéncias e habilidades
na escola em ERE e EHE” e, finalmente, o subtopico “Processo etnografico, mas ndo em

autoetnografia”.

2.1 Justica social, os conceitos de letramento critico e o “repensar” pedagogia/educacio

critica no ensino e aprendizagem de inglés:

Em primeiro lugar, esta secdo apresenta as nogdes de justica social e criticidade em
Paulo Freire (1921-1997), e depois as relaciona com outros autores, progressivamente. Jean-
Christophe Noél, no Dicionario Paulo Freire (2008), aponta que a terminologia justica social
apareceu poucas vezes nos escritos de Paulo Freire e acrescenta que, apesar de o conceito nao
ter um lugar central em sua obra, justica, na sua esséncia, “perpassa o pensamento freiriano”,
“na sua razdo dialética com ‘injusti¢a’, que Freire usa muito mais” (NOEL, 2008, p. 281). O
conceito justica, conforme afirma o autor, se torna mais uma “leitura que muitos campos de
conhecimento inspirados em Paulo Freire fazem da sua obra” (p. 282).

Noél afirma que a luta por um mundo mais justo ¢ “o fundamento e o fio condutor” da
obra de Freire, que deseja mudar o mundo através de “uma luta solidaria pela humanizagao”
(NOEL, 2008, p. 281). Ele revisa como, na década de 1950 e na primeira metade da década de
1960, foi importante o projeto pedagogico-politico freiriano de ensinar aos educandos de forma
a se desenvolver “uma consciéncia critica da sua condi¢do de classe oprimida, mantida
ideoldgica e estruturalmente numa situagdo injusta, e engajem-se numa agao transformadora”
(p. 282). Complementa que assim vem a libertagdo do sujeito historico e cultural, nos contextos
de alfabetizagdo e de pos-alfabetizacdo, em cidadania e democracia. A respeito desta tltima,
democracia em Paulo Freire “é a genuina participacdo dos cidadaos convidados a dizer a sua
palavra” (NOEL, 2008, p. 282). Da mesma forma que a justi¢a se apresenta como mais que um
direito, afirma que as capacidades humanas “precisam ser ensinadas”, tais como “a

responsabilidade, a autonomia, a esperanga, o amor, a coeréncia, a tolerancia, o respeito, a
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capacidade de indignar-se e a justa raiva” (p. 282), referenciando em seu texto Freire (2000;
2008). Noél conclui, dessa forma, que a justica em Freire ensina a “viver junto”, e ndo deve
homogeneizar as relagdes humanas, mas lutar pela paz, nacional e internacionalmente, no
contexto de globalizacdo, revisando Freire (2004), que sugeriu “unidade na diversidade”.
Explica que assim surgiu a no¢ao de critical pedagogy na década de 1990 para a América do
Norte, apontando Peter McLaren (2000) como um “protagonista central” da pedagogia,
esclarecendo que McLaren define a busca de uma ordem social mais justa como um legado
freiriano, indo além do campo da educagio e atingindo a comunicacdo (NOEL, 2008, p. 282).

Acerca de pedagogia critica, no mesmo Dicionario Paulo Freire (2008), publicagdo
relevante que passeia vastamente por todas as suas obras através de multiplos autores e olhares,
pesquisei o que vinha a ser o verbete criticidade em sentido freiriano: para Carlos Eduardo
Moreira, “a criticidade, para Freire, ¢ a capacidade do educando e do educador refletirem
criticamente a realidade na qual estdo inseridos, possibilitando a constata¢do, o conhecimento
e a interven¢do para transforma-la”, com “rigor metodolégico” (MOREIRA, 2008, p. 116).
Moreira elucida Freire (1997) e a Pedagogia do Oprimido (1987), em que Freire concebe
“pensar certo como a condi¢do primeira para superar a curiosidade ingénua € construir um
conhecimento critico para a praxis transformadora” (MOREIRA, 2008, p. 116, grifos do
original). Ele aponta que Freire compreende a acdo e a reflexdo como polos do movimento
dialético do pensar certo, que “oportunizam dialogo e debate sobre 0 mundo” (MOREIRA,
2008, p. 116). Esclarece que o pensar certo, esta, portanto, no “pensar critico que deve
fundamentar uma pedagogia da libertagdo, que problematizando as condi¢des da existéncia
humana no mundo, desafia para a luta e a busca de superagdo das condigdes de vida
desumanizadoras ” (MOREIRA, 2008, p. 116, grifos do original), e que essa luta “s6 pode partir
dos oprimidos”, conforme apontou o autor, marcando como Freire destacou a justica através
dos humanistas solidérios. Intertextualmente recordo que, sobre a terminologia e Freire, Soares
(2014), ao explicar sobre a historicidade do termo critico, cita Luke (2003, p. 3), que considera
que a Pedagogia do oprimido na década de 1970 representou o marco oficial do termo educagdao
critica, em pedagogia socratica e de questionamento do mundo, que serviu de base para o que
se entende atualmente por letramento critico (SOARES, 2014, p. 23).

Moreira (2008), em Streck et al. (2008), também desenvolve a ontologia do que vem a
ser a posi¢do de sujeito e “nao de simples objeto de sua historia”, que envolve todo o processo
de libertacdo do ser humano “e de ser mais, enquanto uma forma ética de se comportar e
testemunhar” (p.116, grifos do original), citados pelo autor a partir de Freire (2000, p. 60).

Nessa perspectiva, Moreira demonstra que para Freire o educador precisa ter dialogo com seus
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educandos e “uma andlise critica da propria realidade, em favor da autonomia dos educandos e
do proprio educador” (MOREIRA, 2008, p. 117).

Nessa andlise critica e ampliada do que seria a leitura de mundo pelo interlocutor
proposta por Freire, podemos retomar a historia de letramento a partir de literacy, nogao
expandida em termos sociais em relagdo ao que se entendia por alfabetizagdo, explicada por

Magda Soares (2004, p. 6):

Assim, ¢ em meados dos anos de 1980 que se da, simultaneamente, a invencao do
letramento no Brasil, do illettrisme, na Franga, da literacia, em Portugal, para nomear
fendmenos distintos daquele denominado alfabetizacdo, alphabétisation. Nos Estados
Unidos e na Inglaterra, embora a palavra literacy ja estivesse dicionarizada desde o
final do século XIX, foi também nos anos de 1980 que o fendmeno que ela nomeia,
distinto daquele que em lingua inglesa se conhece como reading instruction, beginning
literacy tornou-se foco de atengdo e de discussdo nas areas da educagdo e da
linguagem, o que se evidencia no grande niimero de artigos e livros voltados para o
tema (...).

Dessa forma, letramento considerou o uso social da leitura e da escrita de forma

antropologica, revolucionando os métodos em uso na década de 1980:

Nao ¢ necessario retomar aqui a mudanca que representou, para a area da
alfabetizagdo, a perspectiva psicogenética: alterou profundamente a concepgdo do
processo de construgdo da representagdo da lingua escrita, pela crianga, que deixa de
ser considerada como dependente de estimulos externos para aprender o sistema de
escrita — concepgao presente nos métodos de alfabetizacdo até entdo em uso, hoje
designados “tradicionais” — e passa a sujeito ativo capaz de progressivamente
(re)construir esse sistema de representagdo, interagindo com a lingua escrita em seus
usos e praticas sociais, isto ¢, interagindo com material “para ler”, ndo com material
artificialmente produzido para “aprender a ler” (...) (SOARES, 2004, p.10-11).

E como préatica social, de complexa defini¢do, apresento agora a no¢do de letramento,
atualizada por Rodrigues (2021) em Cazden et al. (2021) durante a pandemia, em obra

organizada por Ribeiro e Corréa:

Numa perspectiva socioantropoldgica, o termo letramento pode ser entendido como
usos e praticas sociais de linguagem que envolvem a escrita de uma ou outra maneira,
sejam eles socialmente valorizados ou ndo, locais (proprios de uma comunidade
especifica) ou globais, recobrindo contextos sociais diversos (familia, igreja, trabalho,
midias, escolas etc.) em grupos sociais e comunidades culturalmente diversificadas e
o desenvolvimento de habilidades de leitura e escrita em diferentes situagdes de uso
dela (RODRIGUES, 2021, p. 114).

Elton Mattos (2021), na mesma publicacdo, complementa que o sentido do termo nao

se resume a essas habilidades:

O letramento vai além do dominio do ato de ler e escrever, possibilita também o uso
dessas habilidades em praticas sociais em que escrever e ler sdo imprescindiveis. O
letramento ndo constitui necessariamente o resultado de ensinar a ler e a escrever, mas
¢ a condi¢do daquele que consequentemente se apropriou da escrita. Quanto ao termo
no plural, letramentos, refere-se aos diversos campos de compreensdo e analise do
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processo: letramento literario, filosofico, funcional, cartografico ou digital
(MATTOS, 2021, p. 101).

Nessa obra, Rodrigues (2021) caracteriza o letramento como esse estado ou uma
condi¢do de “individuo ou grupo social ao se apropriar da escrita” e, portanto, o adjetivo
“letrado” seria proprio do individuo em convivéncia com “diversas praticas de leitura e escrita,
sabendo ler ou ndo” (RODRIGUES, 2021, p. 109).

Refletindo a partir do que seria o termo /eframentos na atualidade, pluralizado, e suas
derivagdes, como “letramento literario, filoséfico, funcional, cartografico, ou digital”, pode-se
chegar a ideia de que a palavra leframento abarcaria uma nog¢do mais generalizada do conceito,
mas que, se combinada a determinados adjetivos, descreveria uma habilidade ou fungao social
relevante. Assim como os seus multiplos significados, ela poderia ganhar prefixos, como
multiletramentos — palavra advinda de multiliteracy, que “apontam para dois aspectos principais
do uso da linguagem, sendo eles: as diferentes e multiplas linguagens dos textos e a diversidade
de contextos e culturas que constituem a sociedade” (RODRIGUES, 2021, p. 109) — e novos
multiletramentos (RODRIGUES, 2021, p. 115), ou poderia ser associada a outros adjetivos
combinantes que carregam novos sentidos mais especificos e aplicados as suas areas de
conhecimento, como letramento critico (LC), letramento digital — relacionado as Tecnologias
Digitais da Informag¢do e Comunicagdo (TDIC) (p. 101), letramento informacional — “com
maior enfoque nos bibliotecarios e educadores” (p. 102) —, letramentos multiplos (ROJO, 2009
apud RODRIGUES, 2021, p. 104) etc. Nao obstante, letramento cresceu como campo ¢ modelo
de pesquisa, em “carater etnografico” (p. 114), adquirindo espago no que se chamou de novos

estudos de letramento:

Novos — plural de novo —, que se caracteriza pela atualidade, pela contemporaneidade
— ¢ atribuido aos estudos do letramento. Esse conceito surge ao se observar que os
estudos do letramento estavam caminhando para um viés mais social do que cognitivo.
Essa denominag@o, New Literacy Studies (NLS), foca em uma visdo mais social do
letramento. Esse “novo” se relaciona a ideia de “virada social” — termo representou
uma mudanga paradigmatica da mente do individuo, passou-se a considerar leitura e
escrita a partir do contexto das praticas sociais e culturais (historicas, politicas e
econdmicas) — ou seja, um aprofundamento das préticas sociais, culturais e locais de
uso do letramento (RODRIGUES, 2021, p. 114).

Por fim, Rodrigues (2021) aponta que NLS diferenciam o letramento auténomo do
ideologico, esse ultimo tao passivel de adaptagdo que em muito se associa ao desenvolvimento
do que compreendo como a atividade do LC na pds-modernidade — que age conforme o

contexto:

Diferente do modelo auténomo, em que o letramento ¢ algo “dado” aos sujeitos, o
letramento ideologico sera reformulado, reapropriado de maneiras diferentes de
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acordo com o contexto em que tiver inserido e com a identidade dos sujeitos-membros
de uma comunidade (RODRIGUES, 2021, p. 115).

Especificamente acerca do LC, Janks (2013) discorre sobre a razdo pela qual o

letramento critico € relevante, e divulga que seu desenvolvimento ndo ficou ultrapassado:

Essencialmente, letramento critico € sobre habilitar jovens a ler tanto a palavra quanto
o mundo em relagdo a poder, identidade, diferengas e acesso ao conhecimento,
habilidades, ferramentas e recursos. Igualmente ¢ sobre escrita e reescrita do mundo:
¢ sobre desenhar e refazer o design. O letramento critico, desde seu surgimento no
trabalho de Paulo Freire (1972), conectou o letramento a uma politica de
autoempoderamento ¢ a ética do cuidado (JANKS, 2013, p. 227, tradugdo nossa).’

Janks (2013, 2018) demonstra que uma metodologia critica leva em consideracdo o
posicionamento politico dos sujeitos, que nosso mundo “nao é neutro, nem natural” (JANKS,
2013, p. 227, tradugdo nossa)®. A autora aponta que em um mundo pacifico, onde todos teriam
acesso a educagdo, saude etc., ainda haveria necessidade de letramento critico (JANKS, 2018,
p. 16). E, entdo, ¢ possivel entender a diferenga de politica com P maiusculo — “sobre governos
e acordos mundiais”, além das forcas de paz da ONU — e com p minusculo — “sobre a
micropolitica da vida cotidiana”, nas escolhas da vida cotidiana (p. 16) —, conforme aponta a
pesquisadora. Exatamente sobre essa politica com p minusculo, que diz sobre as decisdes diarias
que se configuram em posicionamento politico dos sujeitos, moldando a identidade do professor

de linguas que visa transformacao social, me interesso profundamente, em especifico, porque

E sobre a politica de identidade e lugar; é sobre pequenos triunfos e derrotas; ¢ sobre
vencedores e perdedores, sobre ricos e pobres, sobre bullying e suas vitimas; ¢ sobre
como tratamos outras pessoas no dia a dia; sobre aprender ou ndo o idioma de alguém
ou reciclar o nosso proprio lixo (JANKS, 2018, p. 16).

Essa consciéncia politica do educador critico que considera “identidade e lugar”, com a
devida aplicagdo dos conteudos humanistas, nas inteligéncias e capacidades emocionais, precisa
ter como base a justica social para que o ensino seja eficaz e adequado nas comunidades,
gerando um futuro préspero aos alunos, além de libertador de suas dores sociais. Claro que essa
perspectiva pode ser aplicada a atuacdo do docente de inglés, que através do ensino de lingua
impacta a sociedade. Com o tempo, fui descobrindo que essa busca por justica social, que se

fundamenta numa noc¢ao a principio de intengdo descolonial — de rompimento com as politicas

" No original: “Essentially, critical literacy is about enabling young people to read both the word and the world in
relation to power, identity, difference and access to knowledge, skills, tools and resources. It is also about
writing and rewriting the world: it is about design and re-design. Critical literacy, from its inception in the work
of Paulo Freire (1972), linked literacy to a politics of self-empowerment and an ethics of care” (JANKS, 2013, p.
227).

8 No original: “A critical approach recognises that language produces us as particular kinds of human subjects
and that words are not innocent, but instead work to position us. Likewise, it recognises that our world —
geographically, environmentally, politically and socially — is not neutral or natural” (JANKS, 2013, p. 227).
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dominantes que aprisionam muitas culturas —, ¢ referendada e revitalizada por outro autor de
muita estrada de pesquisa, no conceito de border thinking, proposto por Walter Mignolo (2000,
p. 110 apud MATTOS, 2015, p. 19). O semidtico ¢ um professor argentino da Universidade de
Duke (EUA), cuja perspectiva socioldgica conheci através de Mattos (2015), autora que mudou
a minha forma de conceber o ensino e a aprendizagem de inglés, como professora e como
pesquisadora. Essa nog¢do de valorizagio do hibridismo, dos diferentes regimes de
conhecimento e lugares sociais, foi em mim despertada nas atribui¢des da Educagdo através de
Ensino de inglés como lingua estrangeira na escola publica: letramentos, globalizag¢do e
cidadania (MATTOS, 2015), que me apresentou ao conceito do tedrico e plantou em mim a
sensibilidade da luta pela equidade social na escola. A obra ¢ um registro no qual hd uma
perspectiva relevante da autora Prof'. Dra. Andréa Mattos (UFMG), de se elaborar
metodologias que ddo vez e voz a corpos discentes menos privilegiados — como a nogao de
Jjustica social em Mattos (2014) —, em oposigao as politicas opressoras e imperialistas vigentes
no ensino de lingua estrangeira no Brasil.

Mattos (2014, 2015) traz a tona, portanto, todo o sentido de militancia na “fronteira”,
como borderlands, sendo “o lugar onde uma nova consciéncia emerge” (MIGNOLO, 2000, p.
299, tradugdo nossa)’, contra a repressdo que coloniza. Concordo € me coloco nessa luta para
se ter multiplos olhares as variadas manifestagcdes de diversidade discente e docente, que sdo
proporcionais as respectivas faixas etarias e de classe social, que condizem com as praticas
decoloniais de formagao de professores de inglés e educagdo. Essa perspectiva se alinha a teoria
politica das Ciéncias Sociais aplicada a Linguistica de inglés como lingua adicional e educativa
de cidadania global, a comecar pela cultura local como meio de expressdo identitaria. O
professor/educador, por sua vez, estd no lugar de mediador, facilitador do processo de interagao
dos alunos com o mundo da lingua franca e de suas disciplinas combinantes, universo esse que
se inicia no caminho do proprio estudante regular na sua formagdo basica. A escolha de
incentivo e estimulo, no campo da motivagdo apresentada ao aluno, define os resultados
politicos de uma comunidade, porque toda Educagdo carrega suas marcas sociais proprias.

A auséncia de neutralidade na regéncia escolar e a no¢do de agenciamento politico
declarada em Mignolo (2008) sobre identidade em/na politica — e, por consequéncia, o fato de
a instancia dos elementos de poder ndo considerar na defesa ideoldgica o lado de pessoas
consideradas socialmente como “inferiores” — me remete a correlagao filosofica de que “tomar

partido” subjetivamente ¢ assumir um lugar coletivo declarado. Entendo que o professor ¢ um

% No original: “the location where a new consciousness, a border gnosis, emerges from the repression subjected
by the civilizing mission” (MIGNOLO, 2000, p. 299).
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caminho pedagodgico de influéncia, um elemento de reconhecivel poder social se levado em
consideragdo por um grupo ou organizacdo. O agenciamento de comunidades como movimento
de expansdo de ideias pode, substancialmente, desafiar o poder dominante que se reflete nas
atuais producdes didaticas. O letramento critico no discente — em nivelamento pela formagao
continuada docente — impacta e incentiva a mudanca das ideologias correntes das metodologias
de ensino de inglés, fato esse que, se aplicado ao contexto dos professores da rede de ensino
brasileira, corroborard materiais que ddo novas vozes a novos povos, numa abordagem que
convida a justiga social, porque revela e respeita diferentes subjetividades inter-relacionadas.

Infiro, portanto, a auséncia de ‘“neutralidade” politica quando alguém omite seu
posicionamento, ou quando se isenta de tomar um partido em situagdo de decisdo, ignorando a
forca de sua influéncia social, que poderia ser Util e construtiva a alguns contextos. O
posicionamento docente pode ser um “tomar partido” facilmente reconhecivel em Mignolo
(2008), que apresenta a opg¢do “pensamento descolonial”’ como epistémica “porque se
desvincula dos fundamentos genuinos dos conceitos ocidentais e da acumulagdo de
conhecimento” (MIGNOLO, 2008, p. 290) como um “pensar da exterioridade e em uma
posi¢do epistémica subalterna vis-a-vis a hegemonia epistémica que cria, constrdi, erege um
exterior a fim de assegurar sua interioridade” (MIGNOLO, 2008, p. 304). Entendo, em razao
disso, que o professor pode eleger esse caminho politico, como uma percepcao pura das suas
escolhas com um ato pluriverso, sendo mestica (MIGNOLO, 2008, p. 303) e, também,
filosofica e humana, existencial — uma vez que humanidade diz mais de ideologia que politica
—, questdo importante no pensamento abissal atual. Ela € descrita como “ausente” pelo professor
catedratico Sousa Santos (2007), andloga ao termo subumanidade moderna (SOUSA SANTOS,
2007, p. 76), e compreender a similaridade humana, em detrimento das suas diferencas, ¢ tomar
partido do lado de privilégio e poder, em contrapartida ao pensar descolonial que age em dire¢ao
oposta a politica imperial de identidades (MIGNOLO, 2008, p. 290). Esclareco: ¢ a agdo contra
a razdo previamente constituida. A identidade em politica, racionalizo, seria entdo um espelho
social de desconstrucao processual da politica identitaria dominante (MIGNOLO, 2008, p. 289)
ou desconexdo da hegemonia do eurocentrismo (MIGNOLO, 2008, p. 301), vai além da
sociedade civil e dos partidos politicos (MIGNOLO, 2008, p. 312), atingindo nivel de Estado.
Se uma parte da humanidade ¢ negada, a outra se afirma como universal (SOUSA SANTOS,
2007, p. 76).

Levando-se em considera¢do o conceito contrario de universalidade apresentado pelo
autor, que se aproxima aos meandros do pensamento descolonial (MIGNOLO, 2008, p. 290)
ou mestico (MIGNOLO, 2008, p. 303), percebo que nas notas do educador Silva (2008)
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recupera-se a mensagem que o “igual” enquanto difundido, na consequéncia de poder e
privilégio politico ao se aglutinarem os grupos, ¢ inexistente em termos praticos — a guisa de

3

previsibilidade e “uniformizacdo” nas relacdes humanas, tanto em nivel simbolico quanto
aplicado, porque temos a distingdo como um legitimador da propria identidade como
independente, auto-contida e auto-suficiente (SILVA, 2008, p. 74), nas emergéncias das
multiplas subjetividades em sociedade. Dessa forma, também esté a diferenca, que remete a si
propria (SILVA, 2008, p. 74). Tenho absoluto apreco pela diversidade também, assim como os
autores que citei, porque me recordam da luta em favor do acolhimento das identidades como
atividade humanista, respeitando a historia dos grupos sociais. Destaco Soares (2014, p. 25)
afirmando que “¢ possivel compreender, portanto, que a educagao critica implica a constru¢ao
socio-colaborativa do conhecimento, pautada na transformacao social e na constante luta contra
a opressdo e as desigualdades geradas por diferengas histéricas, politicas, econdmicas e
culturais”. Sobre essa relagao social possibilitada pelos contextos de ensino e de aprendizagem,
Teixeira (2007, p. 430) esclarece que “trata-se, ainda, de uma relagdo entre sujeitos socio-
culturais, imersos em distintos universos de historicidade e cultura, implicados em enredos
individuais e coletivos”.

Permeando especificamente o movimento de transformagao social em muitos niveis de
impacto, mantém-se a necessidade de legitimagdo académica e ativista nas escolhas discentes
e docentes, para uma fratura epistémica ou quebra epistémica colonial (MIGNOLO, 2008, p.
315) por desobediéncia (MIGNOLO, 2008, p. 324) ao encontro de uma ecologia de saberes
(SOUSA SANTOS, 2007, p. 86), em que a base do conhecimento da sociedade estd na
realidade, e ndo na sua representagdo (SOUSA SANTOS, 2007, p. 88), em intersubjetividade
(SOUSA SANTOS, 2007, p. 89) e respeito proprio as hierarquias de contexto. Antevé-se, dessa
maneira, a responsabilidade do magistério no reconhecimento das historias peculiares dos
estudantes e multitemporalidades internas de aprendizagem discentes.

Entender o contexto especifico da escola prepara o docente a diminuir as praticas
educativas que apresentem indiferenca as realidades sociais, uma vez que o ensino de linguas ¢
ato de posicionamento politico que possibilita compreender a comunidade através da
linguagem, da representacdo através da interlocu¢do nos ambientes de aprendizagem em via de
letramento critico. Nesse sentido, acerca do cardter ideologico e transformador do LC, que
sucede o Ensino Comunicativo (EC) de inglés pelo seu perfil interseccional, discorrem Mattos

e Valério (2010, p.139-140):

A lingua ¢ tida como um recurso dindmico para a criagdo de significados por ambas
as abordagens, mas, no letramento critico, enfoca-se a dimensao socio-histdrica desses
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significados. Visando ao desenvolvimento da competéncia comunicativa, o EC se
ocuparia do teor psico-social da comunicagdo, enquanto o LC se debruga sobre seu
carater ideologico, sendo o desenvolvimento da consciéncia critica seu principal
objetivo (cf. QUADRO 1).

O seguinte quadro'® esclarece o que propdem as autoras, em seu texto original de

publicagio (MATTOS; VALERIO, 2010, p. 139-140):
Quadro 2 — Tradicdes teodricas, objetivos e compreensao do objeto de estudo no ensino
comunicativo e no letramento critico

Tradigbes tedricas, objetivos e compreensao do objeto de estudo no Ensino Comunicativo e no
Letramento Critico

ENSINO COMUNICATIVO LETRAMENTO CRITICO
Filosofia da Linguagem Teoria social critica

OR Antropologia linguistica Pedagogia Critica
Linguistica sistémica Pés-estruturalismo

Desenvolvimento da competéncia [Desenvolvimento da

OB O comunicativa (usar para aprender e|consciéncia critica
aprender para usar) (aprender para transformar)
0 O - Recurso dinamico para a criacdao |Instrumento para a reconstrugao
de significados social
- AQ Promovido por atividades que Promovido por um dialogo que
envolvem comunicacgao real elicie a critica social.

Fonte: MATTOS; VALERIO, 2010, p. 139-140.

As pesquisadoras apontam ainda que, no letramento critico, o(a) estudante “aprende
lingua (materna e/ou estrangeira) para transformar a si mesmo e a sociedade, se assim lhe
convier. Para o ensino comunicativo (EC), a lingua ¢ um instrumento de socializagdo; e para o
letramento critico (LC), ela ¢, em ultima andlise, um instrumento de poder e de transformagao
social” (MATTOS; VALERIO, 2010, p. 139).

Acerca de instrumentalizagao,

Portanto, equipar uma lingua ¢ de ordem circunstancial, estd na dependéncia de
condigdes especificas que a acompanham e que envolve fatores, como vimos, de
ordem politica. O conjunto de elementos que circundam esse universo, que ¢ a
linguagem, esta relacionado de maneira complexa a particularidades que dizem

19 Todos os dados do Quadro 2 so textos originais de Mattos e Valério (2010, p. 139-140). O design do quadro
foi refeito nesta dissertagao.
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respeito, dentre outros fatores, ao contexto politico e sociocultural e historico,
paralelamente ao filosofico e epistemoldgico (CORREA, 2021, p. 77).

A respeito desta interacdo contextual entre lingua e comunidade, em perspectiva
sociocultural e politica, do uso da lingua na sociedade, Mitchell e Myles (2004) pontuam que a
lingua € “tool for thought” (MITCHELL; MYLES, 2004, p. 220)'!, ou seja, a partir dessa
perspectiva infere-se que ela seja um meio de comunicagdo que estd a servigo do estimulo e do
suporte ao ato de pensar; uma ferramenta. Na proxima secao, trato dos contextos e das relagdes

sociais no uso, ensino e aprendizagem da lingua adicional.

2.2 Pés-modernidade e a identidade docente, contexto pandémico e conjunturas

contemporaneas
2.2.1 Poés-modernidade e a identidade docente do professor de linguas

Em principio, a identidade do(a) professor(a) em oficio profissional na
contemporaneidade permeia e se atualiza nos ambientes nos quais ele(a) atua. Seus principios
e valores “internos” historicos e politicos, ja estabelecidos, interagem com o ambiente externo
na pratica diaria, em carater de possivel mudanga constante a partir das demandas do cotidiano,
em que a personalidade se molda também a partir dos habitos rotineiros e de outros fatores no
contexto especifico. A instabilidade e a necessidade de flexibilidade sdo caracteristicas do
“sujeito pods-moderno”, que precisa se organizar € se preparar para “funcionar” em situagdes
imprevisiveis, inclusive na escola, no ensino e aprendizagem de inglés, ainda mais em situagao
de pandemia.

Afinal, o que se pode pontuar acerca de identidade, em um recorte antropologico,
aplicado ao professor de linguas nessa temporalidade? Destaco o pesquisador britanico-
jamaicano Stuart Hall (1932-2014), teérico cultural que foi docente emérito de Sociologia no
Reino Unido (Open University) e discorreu amplamente em seus estudos acerca da
complexidade e das multifacetas do que vem a ser identidade. A rigor, ou, ironicamente, sem
rigor algum, as instabilidades fazem parte da vida na contemporaneidade. O que se configurava
anteriormente como duradouro ou permanente, rotulado, categorizado — em regime positivista
—, nas novas demandas da pds-modernidade — de integracao e atualizagdo conceitual —, precisou

ser reorganizado, e, “por que nao?”, a identidade docente também:

''No original: “Socio-cultural theory views language as a ‘tool for thought’” (MITCHELL; MYLES, 2004, p.
220).
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Esse processo produz o sujeito pés-moderno, conceptualizado como nao tendo uma
identidade fixa, essencial ou permanente. A identidade torna-se uma "celebragdo
moével": formada e transformada continuamente em relagdo as formas pelas quais
somos representados ou interpelados nos sistemas culturais que nos rodeiam (HALL,
1987). E definida historicamente, ¢ ndo biologicamente. O sujeito assume identidades
diferentes em diferentes momentos, identidades que ndo s@o unificadas ao redor de
um "eu" coerente (HALL, 2006, p. 2).

Em termos de multiplicidade, assim se apresentam atualmente as areas de estudos e
conhecimento: a Educacao precisa funcionar em carater trans e multidisciplinar, “auxiliando na
ampliacdo da compreensdo das relagdes entre os processos que compdem nossa ‘realidade’
(SANTOS, 2012, p. 58). E, entendendo as realidades como necessidades urgentes e efémeras,
as tecnologias para o entretenimento ou uso profissional também tém exigido mudancas
imediatas, em simbiose com as novidades da sociedade em estrutura fluida. Teixeira (2007),
muitos anos antes da atual situa¢do emergencial, ja podia ilustrar de forma visiondria o cenario

da relagdo dialdgica da identidade docente nas imprevisibilidades da condig¢do escolar pds-

moderna, em variados formatos de ensino:

O outro esta ali, diante do professor, da professora, podendo sempre surpreendé-lo,
instaurando o inédito em sua ag@o instituinte, tanto quanto repetir ou repor o
conhecido, o instituido. O outro esta ali, efetivamente ou virtualmente presente, na
educagdo presencial ou na educagdo a distancia, como se costuma chamar uma e outra
(TEIXEIRA, 2007, p. 430).

Nao diferentemente as estruturas ou plataformas “repensadas”, as pessoas envolvidas
nos multiplos ambientes de aprendizagem se transformam no dinamismo desses contextos, ha
adaptacdo nessa interacao dos sujeitos sociais, como “personas’ nas suas pluralidades de facetas

e conexoes, que podem agir de maneira provisoria e flexivel:

O sujeito, previamente vivido como tendo uma identidade unificada e estavel, esta se
tornando fragmentado; composto ndo de uma tUnica, mas de varias identidades,
algumas vezes contraditorias ou nado-resolvidas. Correspondentemente, as
identidades, que compunham as paisagens sociais "la fora" e que asseguravam nossa
conformidade subjetiva com as "necessidades" objetivas da cultura, estdo entrando em
colapso, como resultado de mudangas estruturais e institucionais. O proprio processo
de identificacdo, através do qual nos projetamos em nossas identidades culturais,
tornou-se mais provisorio, variavel e problematico (HALL, 2006, p. 2).

Compreende-se, portanto, que a pos-modernidade abre espago de andlise e
reconhecimento do que precisa ser mais bem conhecido nas identidades, repensado, e/ou talvez,
contestado, em mudancgas significativas proporcionadas pelas instabilidades. E como nao
considerar em teoria e pratica a ressignificagdo dos curriculos escolares, exatamente como tem

acontecido na pandemia da COVID-19? Para tanto, insiro a tabela'? em que Duboc (2012, p.

12 Todos os dados da Tabela 1 sdo textos originais de Duboc (2012, p. 31). O design da tabela foi refeito nesta
dissertagao.
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31) aplicou ontoldgica e epistemologicamente o que compreendeu de “pods-modernidade” ao
ambito académico, que explana o que pode corresponder a realidade dos anos pandémicos, se

pudéssemos transportar a teoria cronologicamente ao futuro posterior a sua publicagdo:

Tabela 1 — Ontologias e epistemologias em duas ideias de curriculo

Ontologias e epistemologias em duas ideias de curriculo

CURRICULO MODERNO CURRICULO POS-MODERNO

CONSTATAGAO CONTESTAGAO
ONTOLOGIAS AQUISICAO RESPOSTA
TRANSCENDENTAL CONTINGENTE
REPRESENTACIONAL GENEALOGICA
EPISTEMOLOGIAS VERIFICACIONISTA PERSPECTIVA
POSITIVISTA HERMENEUTICA / INTERPRETATIVA

Fonte: DUBOC, 2012, p. 31.

Ora, ndo ¢ oficio possivel do letramento critico a contestagdo, a interpretacdo por
independéncia de perspectiva? Entendo, dessa forma, por associagdo tedrica, que o LC esta
entre as necessidades da pedagogia critica pés-moderna.

Aplicando essa sociologia ao contexto emergencial do(a) docente, e especialmente da
professora participante investigada nesta pesquisa, a Sweetheart, analiso que todos os desejos
de poder através dessa interatividade escolar — relacdo entre a educadora e seus discentes — e a
busca incessante por estabilidade nas identidades ou desconstrucdo delas no hibridismo, como
nos apontou Silva (2008, p. 87), ressaltam ainda a forca de suas representagdes nas trocas
interculturais e a forga politica da pedagogia critica como um movimento identitario e de quebra
de paradigmas. Quando sdo abertas as portas para o “repensar”’ em perspectiva das técnicas e
filosofias em uma pratica pedagogica, de tal forma que sejam adequadas ao contexto especifico
e que alterem o sistema educacional de forma evolutiva, gerando mudangas profundas na
identidade docente — passiveis de influéncia —, ha um impacto epistemologico.

Teixeira (2007, p. 429) aponta que “a docéncia se instaura na relagdo social entre
docente e discente”. Compreendo que as identidades docentes exercem acdes visiveis em

termos pragmaticos nas escolas, portanto, sdo ondas de estimulo comunitério, nos discentes e
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na sociedade como um todo. Ndo hd como ndo associar a identidade profissional de uma
professora de lingua adicional, a sua postura politica, com as consequéncias em praticas sociais.
A autora acrescenta que o “cuidado de si e do outro ¢ politico. O pessoal ¢ politico, como ja foi
dito” (TEIXEIRA, 2007, p. 433).

Estao todas integradas em sistema dindmico e complexo de atuagdo e intervengao socio-
histérica. A linguistica aplicada, neste caso, se ocupa entdo em analisar o inglés na escola como
uma ferramenta poderosa de linguagem, de existéncia, de conteido da formacgado cidada, por
meio dessas identidades docentes e discentes em interagdo, porque os docentes “e discentes se
constituem, se criam e recriam mutuamente, numa invenc¢ao de si que ¢ também uma invengao
do outro. Numa criacdo de si porque hé o outro, a partir do outro” (TEIXEIRA, 2007, p. 429).
A autora ainda complementa sobre alteridade, em que “o outro, a relagdo com o outro, ¢ a
matéria de que ¢ feita a docéncia. Da sua existéncia ¢ a condi¢cdo” (TEIXEIRA, 2007, p. 429).

Se incentivarmos os nossos educandos a refletirem mais sobre suas realidades
cotidianas, a questionarem melhor sobre os sistemas pré-estabelecidos, poderemos transformar
a sociedade, através de momentos educativos criticos de alta performance discente, com
qualidade de produgdo em LC, ainda que em tempos de pandemia. O tépico a seguir se dedica
especificamente a essa situacdo de “normalidade de excecdo” em que o contexto pandémico se

configurou.

2.2.2  Contexto pandémico em 2020 e 2021: condi¢ao docente e discente

Boaventura Sousa Santos (2020) afirma em A4 pedagogia do virus que a atual pandemia
ndo ¢ uma crise claramente contraposta a normalidade. De acordo com o autor, ela ja havia se
instalado desde 1980 com a imposi¢cdo do neoliberalismo em termos financeiros e, como
“crise”, deveria configurar a situagdo como provisoria, mas com o tempo se tornou permanente.
Com o isolamento social, abrandou-se o consumo capitalista e a atividade econdmica foi
impactada, e muitas consequéncias negativas acometeram as populagdes, especialmente os
cortes nas politicas sociais. Entretanto, Sousa Santos afirma que alguns aspectos positivos sao
advindos da pandemia, como o tempo possivel passado com os filhos e para a leitura de um

livro, além da diminuigdo da poluigdo atmosférica.'?

13 Sousa Santos (2020) descreve a situagdo na Europa. Ela se difere da realidade brasileira que enfrentou muitos
riscos, uma vez que os filhos de algumas familias precisaram ficar em casa sozinhos porque os pais mais
desprivilegiados continuaram a trabalhar. Tal contexto aumentou a vulnerabilidade e os problemas.
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O pesquisador elucida que foi criada uma consciéncia de comunhdo planetaria, de
alguma forma democratica'4, apesar da midia ocidental inicialmente ter tentado demonizar a
China, responsabilizando-a pelo surgimento do virus, na guerra comercial entre o pais e os
EUA. Na obra o autor ainda esclarece que segundo a Organizacdo Mundial de Saude (OMS) a
origem do virus ainda ndo foi determinada. Ele salienta que a pandemia causou comog¢ao
mundial e expds a extrema vulnerabilidade dos paises ao virus.

Acerca da palavra pandemia, Sousa Santos (2020, s. p.) afirma que ¢ uma alegoria: "o
sentido literal da pandemia do coronavirus ¢ o medo cadtico generalizado e a morte sem
fronteiras causados por um inimigo invisivel”. Ele acresce que a quarentena ¢ particularmente
dificil para alguns grupos, como para as mulheres — sofrendo em seus empregos e nas violéncias
conjugais —, para os trabalhadores informais ou autdnomos — que de acordo com o autor tiveram
que escolher entre ganhar o pao diario ou ficar em casa e passar fome —, os trabalhadores de rua
— vendedores ambulantes e entregadores que correram muito risco —, a populagdo em situagao
de rua, desabrigada, e para os moradores das periferias pobres das cidades — que se aglomeram
nas familias numerosas em condi¢des urbanas e sanitarias desfavoraveis, estdo muito expostos
em seus trabalhos e ndo conseguem seguir a risca as recomendacdes de prevengdo da OMS por
ndo haver espaco suficiente em seus domicilios para o autoisolamento em caso de exposicao
ao virus. Sousa Santos (2020) também aponta a vulnerabilidade na pandemia dos internados em
campos para refugiados, dos imigrantes indocumentados ou popula¢des deslocadas
internamente, assim como dos deficientes (termo usado pelo autor), que t€m sido vitimas do
capacitismo — discrimina¢do pela sociedade "ndo lhes reconhecendo suas necessidades
especiais, ndo lhes facilitando acesso a mobilidade” (SOUSA SANTOS, 2020, s. p.), etc. —, a
dificuldade dos idosos e presos, das pessoas com problemas de satide mental como a depressao,
enfim. O autor conclui que a lista dos vulnerdveis “esta longe de ser exaustiva” e aumenta a
invisibilidade desses grupos sociais.

As escolas também reconheceram as dificuldades socioeconomicas da pandemia, em
que se viu a necessidade emergencial do ensino de inglés em contextos inimagindveis.
Basicamente, o sistema educacional brasileiro, nas redes publicas e privadas, foi compelido em
margo de 2020 a suspender as aulas presenciais. Rapidamente o formato de aulas foi repensado
e foram introduzidas as aulas em formato remoto, que em esséncia se diferem
metodologicamente do termo antes da pandemia conhecido como EaD. Coscarelli (2020, p. 15)

apresenta essa nova configuragio:

14 Essa “democracia” € relativa, porque com a chegada das vacinas foi demonstrada a fragilidade dos paises mais
vulneraveis, que demoraram para conseguir ter acesso a elas.
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Chamamos ensino remoto ¢ ndo educacdo a distancia (EaD), porque ¢ uma agdo
emergencial, sdo cursos presenciais, que, devido aos impedimentos impostos pela
facil disseminacdo do coronavirus, impedem os estabelecimentos de ensino de
manterem suas atividades presenciais. O ensino remoto precisou ser feito sem
planejamento prévio, sem um ambiente virtual de aprendizagem escolhido com
cautela, sem que os professores tivessem tempo de se preparar, de produzir e
selecionar materiais e estratégias de ensino adequadas para atividades online. E sem
que os(as) alunos(as) estivessem previamente de acordo com o desenvolvimento de
atividades em outros ambientes que nao fossem a escola e estivessem bem preparados
para isso (o que ndo ¢ trivial nem simples).

Carla Coscarelli (2020) também ressalta em Ribeiro et al. (2020) que no EaD os alunos
se organizam para ter acesso a internet, em pleno acordo e possibilidade fisica de conexdo, e se
preparam para a metodologia, diferentemente dos alunos do ensino basico, principalmente nas
escolas publicas, que sequer poderiam contar com uma estrutura tecnologica que lhes desse
suporte, ¢ na plena auséncia de apoio do governo para aprimoramento das escolas para o
contexto emergencial ou qualquer outra preparacdo financeira ou psicoldgica para o tempo

pandémico. Assim, vimos esses desafios nas coberturas jornalisticas:
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Figura 4 — Reportagem da BBC Brasil

Pandemia deve intensificar
abandono de escola entre
alunos mais pobres

Paula Adamo |ldoeta - @paulaidoeta
Da BBC News Brasil em Sao Paulo

23 julho 2020

GETTY IMAGES | ——

Dos quase 50 milhdes de brasileiros entre 14 e 29 anos, mais de 20% - ou seja,
10,1 milh&es de jovens - ndo completaram alguma das etapas da educagao basica

No litoral cearense, ha alunos do ensino médio que ja ndo conseguem mais
acompanhar as aulas online, porque tém de trabalhar durante o dia inteiro. No
interior do Piaui, educadores recorrem a visitas domésticas e videos
motivadores para tentar atrair os estudantes que nio tém aparecido nos
encontros virtuais. Em Sao Paulo, alunos de baixa renda atendidos por uma
organizacao sem fins lucrativos temiam "voltar para a estaca zero" nos estudos
em meio a pandemia.

Fonte: Disponivel em: https://www.bbc.com/portuguese/brasil-53476057. Acesso em: 13 jan. 2022.
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Figura 5 — Reportagem da BBC Brasil

Ensino remoto na pandemia:
os alunos ainda sem internet
ou celular apés um ano de
aulas a distancia

Felipe Souza - @felipe_dess
Da BBC News Brasil em Sao Paulo

3 maio 2021

GETTY IMAGES

Estudante da zona leste de S&o Paulo diz que s6 estuda as tercas, pois é o Gnico
dia que a mae esta em casa com celular para ela usar

Toda terca-feira, Denise*, de 9 anos, acorda, pega o celular e comeca a estudar

online. Este € o Unico dia da semana que ela tem essa oportunidade porque é o
dia de folga da mae.

Fonte: Disponivel em: https://www.bbc.com/portuguese/brasil-56909255. Acesso em: 13 jan. 2022.

61



Figura 6 — Reportagem da BBC Brasil

'Aluno dividia celular com
dois irmaos': 51% na rede
publica ainda ndao tém acesso
a computador com internet

Paula Adamo ldoeta
Da BBC News Brasil em Sao Paulo

8 novembro 2021

GETTY IMAGES

Para a maioria dos estudantes, acesso as aulas e as atividades foi feito pelo
celular, muitas vezes compartilhado por toda a familia

Metade dos alunos matriculados em escolas ptiblicas do pais continuam sem ter

um computador com conexdo a internet para poder estudar, passado cerca de
um ano e meio desde o inicio da pandemia.

Fonte: Disponivel em: https://www.bbc.com/portuguese/brasil-59182968. Acesso em: 13 jan. 2022.
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Figura 7 — Reportagem da Folha de Sdo Paulo de 16 de setembro de 2021

CORONAVIRUS

Brasil é dos poucos paises
que nao aumentaram
recursos para educacio na
pandemia

Mais de dois tercos das nagdes elevaram orgamento da area
para reduzir prejuizos no aprendizado

0000

16.5et.2021 as 6h00 M

EDICAO IMPRESSA . , . , )
shopauto O Brasil estd entre a minoria dos paises do mundo que nao

) Ouvir o text A A+ aumentaram os recursos em educagéo durante a pandemia para
uvir o texto - EE—

reduzir os prejuizos de aprendizagem e lidar com os novos desafios

surgidos no periodo.

Enquanto entre 65% e 78% das nacoes elevaram o orcamento para ao
menos alguma das etapas da educacdo basica, o Brasil esta no grupo
minoritario, que ndo destinou mais recursos para nenhum segmento

do ensino.

Os dados sdo do relatério Education at a Glance 2021, feito pela OCDE
(Organizacdo para a Cooperacao e Desenvolvimento Economico) e
divulgado na manha desta quinta (16).

Fonte: Disponivel em: https://wwwl.folha.uol.com.br/educacao/2021/09/brasil-e-dos-poucos-paises-que-nao-
aumentaram-recursos-para-educacao-na-pandemia.shtml. Acesso em: 13 jan. 2022.
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Figura 8 — Reportagem da Folha de Sao Paulo

Fonte:  Disponivel em:  https://wwwl.folha.uol.com.br/colunas/claudia-costin/2021/08/a-pandemia-e-o-
professor.shtml. Acesso em: 13 jan. 2022.

As disciplinas escolares perduraram como oferta de contextos exclusivamente on-line
em varios estados do pais desde o inicio da pandemia, e a partir do segundo semestre de 2021
as aulas presenciais em Minas Gerais recomeg¢aram para os alunos sem comorbidades do ensino
basico, constituindo um ensino intitulado como “hibrido” em muitas instituigdes, antes mesmo
do final da pandemia, na tentativa de protocolos sanitarios serem ensinados as comunidades
escolares. Para alguns estudantes, o formato presencial se tornou prioritario, excluindo suas
atividades remotas da agenda escolar, especialmente para aqueles que estavam na lista de
impressao por escassez de acesso a internet nos seus lares — buscavam material na escola e ndo
conseguiam preencher as atividades em formato digital, ou apresentavam necessidades
especiais, caracterizados pelas instituicdes como "estudantes de inclusdo”. Para outros, que
tinham acesso a aparelhos com internet e ndo tém comorbidades ou limitagdes de mobilidade
e/ou cognitivas, o ensino de fato mesclou a carga horaria de participa¢do presencial com as
avaliagdes em formato digital, ndo excluindo do aluno a responsabilidade de acompanhar as
postagens em salas de aula virtuais.

A inclusdo de alguns grupos sociais foi considerada com cautela para ndo expor os
grupos de risco que permaneceram em casa. Aos docentes de inglés em EHE em 2021 ficou o
desafio de manter extensas listas de atividades em pelo menos 4 formatos de planejamento:
presencial — atividades de sala de aula e extraclasse, com avalia¢do impressa —, hibrido — alunos
que vao a escola, mas também sdo avaliados em formato digital porque tém acesso a internet —
, unicamente remoto — que ndo estavam indo a escola por comorbidade, temor familiar por
questdes sanitarias ou necessidade especial, mas t€m acesso a internet em casa com suporte
familiar — e para os grupos da lista de impressao — que também ndo estavam indo a escola por
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comorbidade, temor familiar por questdes sanitarias ou necessidade especial, mas ndo tém
tecnologia suficiente em casa ou internet compartilhadas.

Saindo do plano local, que ¢ a realidade socioecondmica, administrativa e pedagogica
das comunidades escolares, e atingindo a escala nacional para uma macroanalise breve,
descrevo que o cendrio politico de 2021 foi de resiliéncia dos docentes, quando o or¢gamento
para a educagdo publica basica e superior sofreu cortes alarmantes do governo corrente, € 0s
servidores publicos tiveram seus direitos de beneficios e progressdo congelados no periodo
emergencial. Para outros segmentos profissionais do pais, também trabalhadores formais ou
informais, foi observado o aumento do desemprego e o agravamento da crise financeira
brasileira, aumentando a pobreza e a insalubridade das familias, com muitos de seus beneficios
tradicionais de auxilio sendo cortados gradativamente. Para um deslocamento de recursos que
antes se destinavam ao acolhimento presencial das escolas — como merenda e limpeza dos
ambientes —, algumas prefeituras de MG distribuiram cestas basicas alimenticias — para todos
os perfis e classes sociais de alunos matriculados — e de higiene — para as familias de maior
vulnerabilidade — para que os estudantes pudessem ser assistidos em suas necessidades mais
basicas nas suas familias. No setor privado, muitas escolas viram seus alunos em crise
financeira se transferindo para as escolas publicas com ou sem sucesso de matricula, ou se
mantendo nas instituicdes de ensino com novos formatos de quitacdo dos boletos de
mensalidade — algumas escolas tiveram reducdo de orcamento com um desconto de até 30 por
cento por determinacdes judiciais. Na perspectiva empresarial, em termos dos gastos em
necessidades da gestdo pedagogica, urgentemente as instituicdes escolares precisaram se filiar
as plataformas de ensino remoto, gerando custos para além do que foi pensado para os anos
escolares de 2020 e 2021.

Em suma, a pandemia afetou significativamente a maioria das classes sociais brasileiras,
principalmente a camada média e a mais desprivilegiada. Para cada classe social os desafios e
a motivac¢do em busca de um retorno presencial a escola foram completamente diferentes. Para
algumas familias, havia a necessidade de mandar a crianga para a escola para que ela tivesse o
que comer no dia — a merenda do intervalo como a refei¢do tinica ou principal —, pois faltava
comida em casa, e elas ndo tinham com quem deixar os filhos para buscar trabalho e sustento.
Para outras, a reclamagdo nas suas redes sociais era que todos deveriam voltar para as escolas
para que fossem ensinados pelos professores, porque ja ndo tinham tolerancia para acompanhar
as atividades escolares em tempo integral, em situacdo de quarentena, denominando a tarefa de
“homeschooling”. Sabemos que o termo ndo procede neste contexto e seria injusto para os

profissionais da Educacdo na pandemia porque havia a elaboracdo do material enviado as

65



familias por professores, coordenagdo e direcdo que trabalhavam exaustivamente de casa —
sobreaviso, teletrabalho, home office; portanto, o crédito de todo processamento pedagodgico
ndo se resumia ao acompanhamento dos responsaveis nos lares das tarefas fornecidas, cabendo
a familia considerar que as etapas de elaboracdo, execucdo e avaliagdo ainda estavam no
dominio e responsabilidade das escolas (inclusive os meios nos quais as atividades eram
promovidas muitas vezes eram plataformas ou obras resguardadas com seus devidos direitos
autorais). Os materiais estavam sendo compartilhados em interagdo digital ou por sequéncias
didaticas destinadas a impressao. Poderia acontecer a mediag@o da familia no periodo remoto,
mas essa era uma das muitas etapas de um conjunto de agdes educativas em 2020 e 2021.

O que se via como conjuntura politica ampliada, no quesito sanitario da pandemia e dos
protocolos adequados sugeridos para o seu controle, era a postura anticientifica, irnica,
negacionista, sem empatia do representante presidencial em exercicio que ndo seguia as
recomendacdes da OMS e do Ministério da Satide — que teve constantes e conturbadas
mudancas de gestdo, em plena negligéncia ao contexto brasileiro. Ele divulgava remédios que
se diziam “contra o coronavirus” de forma arbitraria, injustificada, sem respaldo cientifico ético
e embasado, e incentivava o uso de medicamentos sem eficacia comprovada pela medicina no
combate a pandemia,'®> com atraso na distribui¢do das vacinas de preveng¢io, altissimo niumero
de mortes em todas as faixas etdrias e um desestimulo ao uso de mascara de protecdo. Alids, no
que concerne a falta de exemplos adequados pelos politicos nacionais, declaro que promoveram
aglomeragdes partidarias pelo Governo Federal em 2020 e no primeiro semestre de 2021,
quando a recomendacao oficial a populagdo era o distanciamento social. Enquanto isso, o Brasil
chegava a marca de mais de 614 mil mortos pela COVID-19 em dezembro do ano passado, em

real colapso da satude publica, por pura negligéncia de seus dirigentes:

15 Disponivel em: https://www.cartacapital.com.br/politica/covid-19-prefeituras-distribuem-cloroquina-mesmo-
sem-eficacia-comprovada/. Acesso em: 18 mar. 2022.
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Figura 9 — Numeros da Covid-19

Covid-19
no Brasil

©Atualizacdo: uma vez ao dia,
com dados do Ministério da Sadde.

614.964 21.339.118

Novas mortes por dia no Brasil

Novas mortes registradas — Média diaria em 7 dias

C om Datawrapper

=»+ Como ler: Este € o acréscimo didrio de novos registros de ébitos (por data de notificacdo). O gréfico
crescendo significa a doenca ainda acelerando. Se um ndmero for menor do que o do dia anterior, indica
diminuicdo do ritmo da Covid-19. O objetivo é fazer o nimero voltar a zero.

» Quais vacinas e quantos vacinados no Brasil

Fonte: Disponivel em: https://especiais.gazetadopovo.com.br/coronavirus/numeros/. Acesso em: 4 dez. 2021.

A crise financeira gerou muito desemprego e inflacdo, além do fechamento de empresas
e de segmentos comerciais de todos os portes, com auxilio emergencial restrito a alguns meses

do ano. A projecdo financeira para 2022 por especialistas ¢ preocupante:
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Figura 10 — Reportagem do El Pais

EL PAIS

.
Economla CRISE ECONOMICA - FINANGAS - GUERRA COMERCIAL - BOLSA - DESEMPREGO - AUXILIO EMERGENCIAL - PIB

Vocé ainda pode ler 9 textos gratuitos este més ASSINE

Ameaca de apagao, inflacdo e crise politica: o
campo minado para a retomada economica do
Brasil

Pais encara obstdculos, como o fim da alta dos commodities e a crise energética,
que projetam um crescimento pifio em 2022 e ja impactam o setor produtivo

——}l

Fonte: Disponivel em: https://brasil.elpais.com/brasil/2021-09-01/ameaca-de-apagao-inflacao-e-crise-politica-o-
campo-minado-para-a-retomada-economica-do-brasil.html. Acesso em: 4 dez. 2021.

Nos anos de 2020 e 2021, todas as vidas perdidas causavam feridas em suas familias e
fragilizavam a satide mental de seus membros, que viam suas historias serem marcadas pelo
estado de calamidade publica. Para piorar o cenario, nos meses finais do segundo ano
pandémico o atual presidente do Brasil, Jair Messias Bolsonaro, foi visto na midia em muitos
encontros internacionais oficiais alegando que nao havia se vacinado contra o virus que causou
a infeliz pandemia. Dessa forma, desestimulou a vacina¢do de uma grande parcela populacional
jovem subsequente a chamada oficial dos adultos, especialmente da parcela com afinidade
partidaria ou religiosa ao governo, que ndo compreendia a necessidade de se tomar a vacina.
Assim, principalmente para os adolescentes a partir de 12 anos que estavam retornando a escola
em formato presencial e ja poderiam comparecer aos postos de satde, foram necessarias
campanhas de incentivo a vacinacdo, uma postura de consciéncia imunologica e cuidado
coletivo, mesmo quando as autoridades politicas ndo colaboravam para essa demanda
educativa. E quando os alunos se vacinavam, nem sempre voltavam para se garantirem com a
segunda ou terceira dose.!®

Nesse contexto, professores ensinavam em condigdes limitadas e experimentais no ERE
e EHE a alunos com necessidades basicas muitas vezes ndo supridas, e os estudantes tentavam
aprender as novas metodologias de ensino nas plataformas que careciam de um letramento

digital proporcional nos lares. Muitas familias ndo deram conta de fornecer auxilio alimenticio,

16 O niimero de aplicagdes ideais para imunizagdo depende do perfil do fabricante da vacina.
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sanitario, emocional, académico ou financeiro aos alunos durante a pandemia.
Indubitavelmente, a vida escolar sofreu impacto socioeconémico desmedido, principalmente na
escola publica, e foi registrada a evasdo de muitos alunos no ensino remoto, aumentando o
desafio das escolas para uma busca ativa, muitas vezes limitada, de seus alunos matriculados
que ndo cumpriam a carga horaria on-line necessaria para o langamento de seu aproveitamento
académico no sistema. Quando o formato se tornou hibrido apds a vacinagao de uma parte dos
adultos e jovens, os alunos voltaram gradativamente para o presencial com cronogramas e
horarios alterados. A gestao escolar precisou estimular a realizagdo das atividades retroativas e
rapidamente preencher o desempenho desses estudantes, aumentando a ansiedade coletiva de
uma producdo imediata para registro publico, que desconsiderou todos os desafios vividos
anteriormente por esses grupos sociais vulneraveis. Portanto, nem sempre a avaliacdo
pedagogica foi formativa, processual e justa na pandemia, e a Educacdo brasileira ficou
completamente comprometida pelos fatores supracitados e por muitos outros que nesta
dissertagcdo ndo foram contemplados, por delimitagdo tematica necessaria de recortes.

A presenca do LC no contexto supracitado, em todas as etapas do processo pedagodgico
—desde a formagao, planejamento até a avaliagdo — teve — tem — relevancia na condi¢@o docente
e, ainda que a criticidade do educador possa auxiliar nos processos escolares, presenciais,
remotos ou hibridos, seu desenvolvimento sem critérios ndo ¢ recomendado. O LC apresenta
limitagdes, quando no desprivilégio desmedido de atividades basilares para as habilidades na
lingua adicional que poderiam funcionar como caminho ao letramento critico, sem o devido
compromisso de se propor exercicios para potencializar as multiplas inteligéncias dos
estudantes em inglés. Antes de prosseguir com a investigagdo per se, aponto algumas dessas

ressalvas, a seguir.

2.3 Limitacdes do LC quando a parte do desenvolvimento linguistico

O letramento critico nas salas de aula de ensino e aprendizagem de lingua inglesa
preconiza o desenvolvimento da consciéncia cidada e propicia o engajamento reflexivo dos(as)
estudantes, e pode permear e constituir naturalmente as atividades de desenvolvimento
linguistico em todas as habilidades linguisticas possiveis — reading, speaking, writing e
listening —, em formas de linguagem nao verbais da sala de aula e nas competéncias
socioemocionais.

Aprender e dominar uma lingua estrangeira ¢ direito dos alunos, mas, se o contato

legitimo com a lingua ¢ inexistente ou extremamente limitado, como se valerdo dessa
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prerrogativa? Pois bem, para que o LC na escola esteja entre as atividades de forma realmente
libertadora para os alunos, ele carecera de ser moldado no desenvolvimento linguistico, ainda
que se manifeste de forma espontanea, em quaisquer signos de linguagem. Assim como o
desenvolvimento linguistico precisa da criticidade para que os alunos como sujeitos sejam
pensadores independentes e se realizem plenamente nos varios ambitos de existéncia, em
conteido, moralidade etc., o letramento critico precisa ser instrumentalizado no
desenvolvimento linguistico para possibilitar a aprendizagem de inglés na interlocucdo. O(a)
docente podera orientar a expressividade no uso do inglés, nas tentativas de se fazer a lingua
acontecer, tanto nos turnos dos(as) professores como interlocutores quanto nas oportunidades
dos alunos de se revelarem no LC. Em principio, o desenvolvimento linguistico e o letramento

critico estariam em correspondéncia dialdgica, de maneira interdependente. Sejam:

Desenvolvimento Linguistico <:> Letramento Critico

Eles sdo complementares e indissociaveis, se constituem organicamente porque do que
se fala se realiza em como se fala, e vice-versa. A filosofia e condicdo reflexiva, politica e
identitaria do ser pensante — estudante como sujeito social — ndo se separa da necessidade da
expressao verbal ou ndo verbal, uma vez que € o meio pelo qual o LC ¢ manifestado.

Saussure (2004, p. 126) apresentou como os sentidos sdo atrelados as unidades de
linguagem, de tal maneira que os sujeitos as atualizam: “o mecanismo linguistico gira todo ele
sobre identidades e diferencas, ndo sendo estas mais que a contraparte daquelas. (...) Porque a
identidade que constitui ndo ¢ puramente material; funda-se em certas condi¢cdes a que ¢
estranha sua matéria ocasional”. Ele exemplifica dizendo que cada vez que se emprega uma
palavra, sua matéria ¢ renovada, "¢ um novo ato fonico e um novo ato psicologico”
(SAUSSURE, 2004, p. 126). Portanto, de acordo com o autor, existe uma no¢ao de valor nas
unidades, “de entidade concreta e de realidade" (SAUSSURE, 2004, p. 128). Esse valor se
constitui “por relagdes e diferencas com os outros termos da lingua, pode-se dizer 0 mesmo de

sua parte material” (SAUSSURE, 2004, p. 137). Assim,

Vé-se, pois, que nos sistemas semioldgicos, como a lingua, nos quais os elementos se
mantém reciprocamente em equilibrio de acordo com regras determinadas, a nogao de
identidade se confunde com a de valor, e reciprocamente (SAUSSURE, 2004, p. 128).
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Por isso, o estudante de inglés precisa conhecer uma variedade lexical, na possibilidade
de refletir e atribuir sentidos variados a essas unidades textuais por associagdo a outras,
constituindo-se a partir de suas experiéncias. O desenvolvimento linguistico necessario pode
ser caminho de LC e deve-se ensinar inglés oportunizando a lingua como ferramenta de
instrucdo e uso, assim como o LC ndo deve estar a parte das aulas de lingua adicional porque
ele constitui os sujeitos e eles ndo devem ser reduzidos a enunciagdes sem significancia pessoal,

para que sejam as representacdes de “valor” e de “realidade”. Dessa maneira, presumo:

4 N\

A autencidade da interlocugao esta na organicidade do ser e do se manifestar sendo.

Para ser possivel apresentar o que se ¢, deve-se conhecer os meios para tal, através da
comunicagdo. Assim, apresento a relagcdo da identidade do sujeito social na aprendizagem de
lingua adicional, nas suas capacidades de expressdo, com a necessidade de se aprender as
ferramentas linguisticas necessdarias para essa manifestacdo. O LC funciona na lingua, da
mesma forma como a lingua se enriquece com as manifestacdes do LC. Se os professores
negarem as chances de desenvolvimento linguistico aos seus alunos, o LC perdera o suporte, o
veiculo no qual ele acontece, e a aula de inglés ficard insuficiente. Em definitivo, atentar-se ao
LC sem perder de vista as potencialidades do desenvolvimento linguistico na formacdo ¢é
essencial.

Ainda que em propostas de desenvolvimento linguistico como premissa pedagdgica,
algumas teorias de “empoderamento” dos alunos, termo mencionado por Jennifer Gore (1990)
como “empowerment” (GORE, 1990, p. 9), no que se relacionam ao LC no ensino, “atribuem
habilidades extraordinarias ao professor e apresentam uma perspectiva de agéncia que se arrisca
a ignorar o(s) contexto(s) do trabalho do professor” (GORE,1990, p. 9, tradugdo nossa). Esse
trecho vai ao encontro do que eu concebo sobre a nocdo de relacdo social construida
dialogicamente em sala de aula: ndo seria prudente trazer uma responsabilidade unilateral ao
educador de garantir toda a interagdo linguistica no LC na escola, sem contar com a participagao
ativa dos estudantes, e sem considerar o contexto especifico em que acontece a interlocugao, a
realidade local como ela é. Outro aspecto interessante apontado pela autora, como critica a
muitos discursos de pedagogia critica, ¢ que alguns concebem poder como propriedade,
“alguma coisa que o(a) professor(a) tem e pode dar aos alunos” (GORE, 1990, p. 9, tradugdo
nossa). De fato, entender o LC como o acolhimento pelo aluno de um dado “poder” deslocado

do professor ¢ uma falicia tedrica nomsense. E mais uma vez, infelizmente, afirmar a
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verticalizagdo e a dominacdo do educador sobre seus alunos, como se ele fosse detentor do
prestigio social e decidisse sobre o destino dele, reafirmando exatamente o contrario de algumas
das premissas do LC: a emancipacao, o direito de escolha e de posicionamento politico-social
pelo educando, em liberdade intelectual. Na realidade, a sociedade precisa aprender a
reconhecer as vozes que ja existem na comunidade, as culturas locais. O poder, como metafora
de privilégios, demonstra que a desigualdade social existe, e ela deve ser combatida, a comegar
na decolonizacdo das relagdes de ensino e de aprendizagem. O ideal ¢ fazer valer a forga e a
historia de cada um, em equidade de oportunidades para se crescer junto.

Assim, esta pesquisa se pauta nos impactos do letramento critico nas aulas de inglés
durante o desenvolvimento linguistico em busca de equidade social — se ¢ que LC e
desenvolvimento linguistico sejam metas pedagdgicas distintas para se subdividirem em uma
descri¢do aqui —, porque eles podem acontecer simultaneamente nas aulas e esse seria um
cenario muito adequado para a escola publica brasileira.

Acerca especificamente das multiplas ferramentas e ambientes de linguagem pos-
modernos — no que diz respeito ao ensino e aprendizagem de inglés nos quais podem se
encontrar o LC e o desenvolvimento linguistico anteriormente referidos —, discorro na proxima

secao.

2.4 Competéncias e habilidades na escola em ERE e EHE

Entre as competéncias e habilidades do século XXI que podem ser desenvolvidas nos
alunos nos seus multiplos ambientes multimodais de aprendizagem virtuais e presenciais estao
a autonomia, o raciocinio criativo e independente orientado pelas praticas pedagogicas, o
empreendedorismo de ideias, a empatia, a ludicidade, a consideragdo socioafetiva com os
colegas, o respeito cidadio a diversidade e o uso do conhecimento para projetos de
sustentabilidade e responsabilidade com o planeta. A leitura e a producdo de textos foram
acompanhando essas atualiza¢des e demandas do mundo pds-moderno.

Ribeiro (2016, p. 30) em secdo do livro Textos multimodais: leitura e produgdo, nos
questiona: “o que € um texto para vocé hoje?” Fiquei por muito tempo refletindo sobre essa
indagacdo quando a li. Interessantemente, a autora coloca esse questionamento no lugar de uma
tentativa de descrigdo. Como € complexa a defini¢cdo de texto, nos tempos atuais e multimodais,
ndo ¢ verdade? Ela adverte-nos que essa pergunta “nunca foi facil de responder”, “(...) os textos
mudam ao longo da historia” (RIBEIRO, 2016, p. 30). Ela acrescenta que para descobrir “onde

os jovens aprendiam a ler e a produzir (talvez) textos multimodais”, ela deveria “passear por
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outros campos do conhecimento” (RIBEIRO, 2016, p. 30), e que sua obra discorre sobre como
tratamos os textos multimodais na escola, “que lugares que eles ocupam na vida dos estudantes,
dentro e fora da sala de aula” (RIBEIRO, 2016, p. 31). Para o ensino de lingua adicional, projeto
as mesmas tentativas de analise. Como funciona essa interagdo com o mundo? Como muda o
nosso jeito de produzir em inglés, a partir de como interagimos com a lingua? O que foi visto
na pandemia pelos estudantes e como a escola acolheu esse conhecimento?

A multimodalidade, que na atualidade ¢ caracteristica aplicada a muitas propostas
textuais, que acessamos em mundos fisicos ou virtuais, nas redes em geral, e podem apresentar
materiais audiovisuais — e assim incluo as multiplas estruturas de ensino e aprendizagem —,
“acaba por influenciar também a produg¢do e a leitura de textos que anteriormente teriam sido
produzidos e lidos de forma tradicional” (MATTOS, 2011, p. 36). Ou seja, ela tem modificado
a nogdo prévia de processar a informagdo e o letramento, trazendo novidades verbais e nao
verbais, do layout ao conteudo, a mensagem em interlocu¢do por causa do impacto da
tecnologia na pés-modernidade. Mattos (2011) aponta que “a escola precisa se adaptar a essa
nova necessidade social para que possa atingir seus objetivos educacionais, entre eles a
formagdo de cidaddos plenos em sua capacidade de atuacdo em todos os niveis sociais”
(MATTOS, 2011, p. 37). A pesquisadora ainda esclarece a importancia do LC e dos novos

letramentos:

As teorias sobre novos letramentos e letramento critico parecem oferecer um caminho
que pode permitir um avango no papel da escola em relagdo a formagao de individuos
nesse novo mundo e a formagdo para a cidadania (MATTOS, 2011, p. 37-38).

Compartilhar conhecimento advindo de LC com a comunidade escolar ¢ uma escolha
educativa de sabedoria pedagogica porque aumenta a abrangéncia do raio de aprendizagem dos
alunos, expandindo-o as familias que serdo positivamente influenciadas por essa produgdo. A
partir da internacionalizagdo de ideias que as aulas de inglés podem proporcionar a escola —
como um conjunto amplo de participantes ativos — toda a aprendizagem ¢é potencializada,
multiplicada com imensuravel dinamismo e rapidez: em boas atitudes em sala, que se refletem
no bairro em que estudam, no cuidado com a cidade, e, por conseguinte, criam efeitos nacionais
e internacionais a partir das decisdes dos estudantes, no plano da realidade pratica da vida.

Um planejamento pedagogico relevante para o ensino publico que certamente posiciona
o letramento critico em situacdo de destaque no conjunto de inteligéncias a serem estimuladas
pela escola, especialmente ajudando os alunos a se comunicarem melhor digitalmente, foi uma
das propostas educativas mais bonitas que vi durante a pandemia, através da professora

Sweetheart, participante que tive a honra e autorizagdo de acompanhar nesta pesquisa,
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efetivamente durante muitos meses de 2021, de margo a dezembro. Ela mostrou em sua pratica
que, saindo do engessamento didatico, as metodologias ativas podem ser inseridas no ensino da
rede publica com grandes chances de sucesso. Por essa razdo, dos efeitos sociais na
comunidade, ao considerar esse carater de cidadania, além de todo o desempenho comunicativo
desejado através do inglés em aprendizagem — como lingua adicional na escola regular de
ensino basico —, associo as metodologias ativas e digitais como uma oportunidade de
emancipa¢do em letramento. Aulas em metodologias ativas e em projetos — que permitem uma
postura auténtica de pesquisador pelo aluno e pelo professor como orientador nos seus
contextos de interagdo — ampliam a visdo da comunidade sobre o lugar que vivem e em que
convivem. Elas possibilitam a producdo nas disciplinas escolares aliando-se ao letramento
digital a experiéncia humanistica, sociolinguistica e de cuidado ecologico global, se por acaso
elas ja ndo estiverem integradas no curriculo escolar, ou fora dele.

Aplico as consideragdes apresentadas anteriormente em exemplos praticos: Sweetheart
ensinou aos alunos como usar as ferramentas de reunides on-line no aplicativo Zoom e das
turmas virtuais no Google Classroom. Ela também orientou os estudantes a interagirem
eticamente nos grupos de Whatsapp, nas brincadeiras e games do Kahoot e a assinarem
digitalmente os documentos escolares, como uma dignidade virtual, uma identidade no mundo
digital. Nao obstante, compartilhou o acesso dos muitos arquivos pedagogicos que inicialmente
seriam do professor para a apresentagdo da aula, para que os alunos pudessem alterar com suas
proprias informagdes os campos sugeridos, separando-os em grupos dentro da propria sala de
aula virtual e convidando-os a se sentirem autonomos no processo de aprendizagem ao
conduzirem seus grupos usando os proprios arquivos cedidos pela educadora. Da mesma
maneira preconizou o uso do Book Creator, ajudando os alunos a se tornarem pensadores livres
e a escreverem com criatividade um e-book como projeto interdisciplinar, que durou mais de
seis meses. Criou memes, figurinhas engracadas e bonecos digitais com seu proprio rosto em
foto usando as frases dos alunos nos grupos virtuais, e fez historia, aprendizagem e
entretenimento animado numa época de muita tristeza global. Um de seus alunos relatou que
ndo poderia interagir — s6 escutar a aula remotamente — porque estava trabalhando, fazendo
entregas de bicicleta e as maos estavam ocupadas para digitar no chat — abas dentro das salas
de aula virtuais para interacdo da turma. Essa interacdo virtual e possivel dos estudantes
possibilitou que o aluno ocupado por motivos socioecondmicos ndo deixasse de aprender. Claro
que, apesar da necessidade financeira que o levou a buscar seu sustento, ndo podemos nos
esquecer que até conseguir se conectar no seu deslocamento foi um privilégio, em comparagao

a outros alunos carentes de acesso a internet ou que tinham aparelhos eletronicos
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compartilhados com a familia, alternando o uso, e muitas vezes impossibilitados de participar
dos eventos virtuais por indisponibilidade deles. Observar que o aluno detinha dados moveis e
smartphone para sua participagdo nas aulas (dispositivo pessoal ou provido pelo empregador),
dando-lhe acesso ao conhecimento, ainda que tdo jovem precisasse trabalhar e se expor ao virus
sem ter tomado vacina — talvez tenha se munido através desse recurso para poder ter seu
aparelho —, me fez refletir sobre a complexidade do que seria “um privilégio” na época do
distanciamento social. Alguns alunos ndo precisaram ir para as ruas, estavam protegidos em
casa, mas nela tiveram dificuldade de acessar as aulas por precariedade de recursos basicos para
a interagdo on-line e perderam a oportunidade de interacdo digital. Essa historia relata um pouco
o papel das metodologias em tempos de pandemia, em que o ensino foi inicialmente remoto,
através do desempenho da professora e do empenho dos alunos de participagdo em condigdes
inéditas até entdo em algumas instituicdes da rede basica de ensino. As solucdes digitais para o
contexto serviram a muitos alunos em ERE e EHE.

Ha tantas iniciativas interessantes vividas no tempo pandémico a serem citadas que
serdo mais bem descritas no Capitulo 4: deixarei para aquela instancia discursiva a minha
andlise detalhada dos dados a partir da investigagdo, com a inser¢ao de imagens relevantes e de
outras ferramentas ilustrativas; aqui, nesta subse¢ao, a intencao era explicitar de forma ampliada
os motivos pelos quais percebi que as propostas de Sweetheart foram significativas ao contexto
de ensino e aprendizagem de inglés na pandemia.

Mais que administrar informacao coproduzida, os estudantes da disciplina de inglés no
ensino regular refletiram sobre suas atividades considerando os impactos no ambiente em que
vivem como um todo. Como o estudo de caso se baseia nestes micro (escola) e macrocontextos
(familias e comunidade) de Sweetheart como impacto social, a pesquisa tem perfil etnogrdfico.

Sobre esse termo especificamente, disserto a seguir.

2.5 Processo etnografico, mas nio em autoetnografia

Assim como em Caetano (2017), em que a professora se tornou participante reflexiva
em sua pesquisa-acao, considerei que esta pesquisa teve cunho etnografico através dos dados
fornecidos pela professora participante Sweetheart, mas neste estudo de caso ela ndo se constitui
em uma autoetnografia. A fim de esclarecer melhor a diferenga entre pesquisa etnogrdfica e

17

pesquisa autoetnogrdfica, ' saliento que, de acordo com a autora, em linhas gerais, a

170 esclarecimento proposto nesta se¢do complementa o subtopico 5.2 desta dissertagdo: “Sugestdes para
pesquisas futuras”.
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autoetnografia “¢ um método de pesquisa que conta com o préprio pesquisador enquanto objeto
da pesquisa” (CAETANO, 2017, p. 58). Portanto, ha plena participagdo na orientagdo
pedagogica como docente, que também se configura no(a) pesquisador(a) com seus estudantes,

nas multiplas visdes sobre o objeto de reflexdo:

Significa dizer que, na perspectiva autoetnografica, mais do que compreender
espagos, sujeitos, praticas e experiéncias em sua especificidade, o pesquisador tem a
dificil tarefa de se ver e se analisar dentro desse processo (CAETANO, 2017, p. 58).

E uma forma de fazer a pesquisa, refletir sobre ela e explicar o seu proprio processo em
registros variados, tanto do percurso investigativo quanto da percepcdo do(a) professor(a)-
pesquisador(a). Entretanto, esta pesquisa ndo se configura autoetnografica, porque em vez de
pesquisar a minha prépria sala de aula enquanto docente de inglés também em atuagdo
profissional, assim como Sweetheart, o objeto de reflexdo do meu oficio académico como
pesquisadora se tornou o contexto da professora participante, convidada para esta investigacao.

Outrossim, como esta pesquisa se aprofunda na gera¢do de dados a partir do universo
ampliado de Sweetheart e de seus alunos, considera-se que ela contempla, por sua vez, a nogao
de etnografia, que abrange de forma aplicada os ambitos investigados de atuacao da professora

participante. Acerca do processo etnografico, a autora aponta que

em outras palavras, o que realmente interessa no processo etnografico ¢ a observagao
de um grupo de individuos, cujas praticas e dindmicas sdo passiveis de serem
observadas pelo fato de todos os membros estarem inseridos em um mesmo espaco
(CAETANO, 2017, p. 55).

Em tempo, Caetano (2017) reitera que somente a observagdo de um grupo ndo configura
o estudo etnografico em sua totalidade; € preciso considerar as interacdes do/com o ambiente
em relagdo a esse grupo em objeto de andlise. A partir dessa premissa, considerando os
elementos da etnografia, essa investigacdo relaciona a sala de aula virtual da professora
participante observada como campo de pesquisa. Em adi¢do, considera as notas de reflexdo das
aulas ministradas pela professora Sweetheart e de sua autoria e a agdo da pesquisadora — a minha
funcdo —, que registra e analisa os dados gerados com o apoio da orientadora da instituicdo que
possibilita a investigagdo, moldando assim o carater de interatividade da pesquisa com a
sociedade, porque produz dados que podem ser compartilhados como produto de investigagao
e que fazem uma intervengdo epistemoldgica. A proposta etnografica, portanto, aplicada a esta
pesquisa, reserva o lugar consciente do envolvimento da educadora Sweetheart em muitas
dimensoes de sua existéncia, considerando como relevantes ndo somente os dados de sala de
aula no que se retrata o conteudo de inglés na BNCC ou em outras referéncias tedricas que

orientam Sweetheart — como a pedagogia critica proposta por Paulo Freire —, mas também as
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dificuldades da vida pessoal da professora que interferem na expansao de suas possibilidades
profissionais e de formag¢ao académica — como a auséncia de recursos tecnoldgicos apropriados
ao seu planejamento e a inexisténcia de apoio financeiro pela rede em que atua para a
participagdo em eventos de letramento que gerariam evolugdo na sua pratica profissional, por
exemplo —, assim como suas vitorias, como o feedback positivo de seus alunos frente ao seu
empenho e a escuta ativa das demandas dos estudantes que impactam em sua motivagdo de
formagdo continuada, que consome seu tempo de forma voluntéria para horarios fora de seu
fluxo profissional. Também sdo vistas como importantes as suas notas reflexivas perante os
desafios durante a geracdo de dados. Ademais, como sujeitos envolvidos também estdo os
alunos de Sweetheart, que sdo considerados, através de suas familias, conjuntamente a sua
comunidade escolar de entorno, em simbiose com a propria participacdo da professora no
processo, uma vez que eles sdo peca importante da constituicao desse ambiente.

Conforme supracitado, todos os individuos envolvidos nos dados gerados, por
conseguinte, atua(ra)m de forma plurifacetada e interativa, em multiplos espectros sociais,
documentados nesta pesquisa, e assim o seu carater etnografico se apresenta, porque se cria um
banco de dados para a posteridade. Sobre esse processo de registro, Caetano (2017) compreende

que a

finalidade da etnografia, por conseguinte, ¢ estudar uma cultura, de forma a nado s6
tornar aparentes peculiaridades em torno dessa cultura ndo vistas por sujeitos externos
a ela, como também a documentar tais descobertas e, consequentemente, tornar esse
estudo fonte de aprendizado para os pesquisadores e a comunidade em geral
(CAETANO, 2017, p. 56).

E, como mudanca de paradigma, a inclusao das notas da professora Sweetheart sobre a
sua propria atuagdo nos dados qualitativos traz uma riqueza de “cultura viva” que pode
ressignificar muitas praticas pedagdgicas, ao incentivar outros educadores a refletirem e a se
autoavaliarem constantemente, além de exaltar o exemplo de generosidade da educadora em
ser voluntaria da pesquisa e contribuir para a sociedade abrindo as portas da sua sala de aula.
Nessa perspectiva, e nela teoricamente amparada, almeja-se que através da pesquisa etnografica
das respostas dos formularios digitais — vide apéndices —, como processo reflexivo da professora
participante acerca de suas praticas pedagogicas, seja explicitada a fusdo de suas experiéncias
sociais individuais e coletivas, com toda beleza da complexidade dos participantes desta
pesquisa, para que o leque de observacdes seja diversificado e proporcione mais uma
oportunidade de leitura critica do estudo de caso. No préoximo capitulo sdo apresentados os

instrumentos e métodos utilizados nesta investigacao.
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3 METODOLOGIA DA PESQUISA E GERACAO DE DADOS: EXPERIMENTOS E
ETICA

E preciso aprender com seus erros para tornar-se uma pessoa melhor. Eu
acredito na capacidade de vocé se concentrar em algo, para poder
extrair ainda mais disso (...).

Ayrton Senna; excerto de “The Right to Win” (2004).

Considerando que o presente estudo busca investigar percepgdes individuais e coletivas
sobre o impacto do LC em aula de LI, a pesquisa realizada foi de cunho qualitativo, de
compreensdo dos dados em carater naturalista-interpretativista. Para Kathleen M. Bailey (1991,
p. 61, traducdo nossa), “o estudo naturalista ¢ uma rubrica abrangente que pode cobrir muitos
tipos de investigacdo”. A autora esclarece que na pesquisa de sala de aula ela pode incluir a
etnografia, a etnometodologia, algumas andlises de discurso e alguns estudos de caso (BAILEY,
1991, p. 61, tradugdo nossa)'®. Este ultimo, estudo de caso, define como esta pesquisa pode ser
caracterizada, porque busca interpretar os dados sociais de um contexto especifico, com a
diversidade de ferramentas que a pesquisa qualitativa pode oferecer.

Segundo Pedrinho Guareschi (PUC-RS), em seu texto introdutério na sua traducao da
obra organizada pelos pesquisadores-especialistas em metodologia da London School of
Economics, Martin W. Bauer e George Gaskell (GUARESCHI, 2018, p. 7), a quantidade de
pesquisadores que trabalham com os métodos da pesquisa qualitativa ¢ muito grande, em ambas
as Ciéncias Humanas e Sociais. Guareschi salienta que a vasta experiéncia dos autores nessa
modalidade investigativa ¢ orientagdo, “uma fonte segura, experimentada, sadia, de onde
podemos beber com seguranca” (GUARESCHI, 2018, p. 8), para uma boa pratica.

Dessa forma, no caminho produtivo, amplamente reconhecido de Bauer e Gaskell como
referéncia, nesta secdo sdo demonstrados excertos que contribuiram para a pesquisa, que
fundamentaram a minha escolha de perfil qualitativo; isto é, pesquisa ndo numérica, pelo
menos, em principio. Segundo os autores, “a pesquisa social, portanto, apoia-se em dados
sociais — dados sobre o mundo social — que sdo o resultado, e sdo construidos nos processos de
comunicagdo” (BAUER; GASKELL, 2018, p. 20). Para tanto, nesta pesquisa foram

selecionados textos para a geracdo de dados, entrevistas a serem interpretadas pela

18 No original: “Naturalistic inquiry is a broad rubric which can cover many different sorts of investigation. In
classroom research these include ethnography, ethnomethodology, some discourse analyses and some case
studies” (BAILEY, 1991, p. 61).
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pesquisadora. A tabela a seguir'® organiza as diferengas entre pesquisa quantitativa e qualitativa
(BAUER; GASKELL, 2018, p. 23) de acordo com os autores, sendo a ultima o perfil majoritario
desta investigacao, qualitativa também pelo oficio de interpretagdo de textos, com entrevistas:

Tabela 2 — Diferencas entre pesquisa quantitativa e qualitativa

Diferengas entre pesquisa quantitativa e qualitativa

ESTRATEGIAS
QUANTITATIVAS QUALITATIVAS
DADOS NUMEROS TEXTOS
ANALISE ESTATISTICA INTERPRETACAO
. - _|ENTREVISTA EM
PROTOTIPO PESQUISAS DE OPINIAO PROFUNDIDADE
QUALIDADE HARD SOFT

Fonte: BAUER; GASKELL, 2018, p. 23.

Bauer e Gaskell (2018, p. 20-21) explicam que existem dois modos de dados sociais: “a
comunicacdo informal e a formal”. Os autores salientam que em ambos os modos, na pesquisa
social, existem regras, e ha interesse na forma como as pessoas se expressam € pensam, € que
os “dados sdo gerados menos conforme as regras de competéncia, (...) € mais do impulso do
momento, ou sob a influéncia do pesquisador”. Nas premissas dos autores, esta pesquisa
qualitativa se configura nos principios de delineamento estudo de caso e etnografia, os
instrumentos de geracdo de dados foram entrevista individual e questionario com grupo focal,
no meio-modo texto e em carater informal, conforme quadros de Bauer e Gaskell?® (2018, p.

19-22):

1% Todos os dados da Tabela 2 so textos originais traduzidos e publicados em Bauer ¢ Gaskell (2018, p. 23). O
design da tabela foi refeito nesta dissertagao.

20 Todos os dados dos quadros 3 € 4 sdo textos originais traduzidos e publicados em Bauer e Gaskell (2018, p.19-
22). O design dos quadros foi refeito nesta dissertagao.
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Quadro 3 — As quatro dimensdes do processo de pesquisa

As quatro dimensodes do processo de pesquisa

PRINCIPIOS DO
DELINEAMENTO

ESTUDO DE CASO

ESTUDO COMPARATIVO

LEVANTAMENTO POR
AMOSTRAGEM

LEVANTAMENTO POR
PAINEL

EXPERIMENTO

OBSERVAGAO
PARTICIPANTE

ETNOGRAFIA

GERACAO DE
DADOS

ENTREVISTA INDIVIDUAL

QUESTIONARIO

GRUPOS FOCAIS

FILME

REGISTROS
AUDIOVISUAIS

OBSERVAGAO
SISTEMATICA

COLETA DE DOCUMENTOS

REGISTRO DE SONS

ANALISE DE
DADOS

FORMAL

MODELAGEM
ESTATISTICA

ANALISE ESTRUTURAL

INFORMAL

ANALISE DE CONTEUDO

CODIFICAGAO

INDEXAGAO

ANALISE SEMIOTICA

ANALISE RETORICA

ANALISE DE DISCURSO

INTERESSES DO
CONHECIMENTO

CONTROLE E PREDIGAO

CONSTRUGAO DE
CONSENSO

EMANCIPAGAO E
"EMPODERAMENTO"

Fonte: BAUER; GASKELL, 2018, p. 19.
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Quadro 4 — Modos e meios

Modos e meios

MEIO-MODO INFORMAL FORMAL
JORNAIS,
A2t PROGRAMAS DE RADIO

DESENHOS DE CRIANGCAS

IMAGEM RABISCOS FEITOS AO Foc;%goni?:;s
TELEFONAR
CANTOS ESPONTANEOS ESCRITOS MUSICAIS
CENARIOS SONOROS RITUAIS SONOROS

RELATOS
"DISTORCIDOS", ] . AFIRMACOES FALSAS
"EALSOS" OU RUIDOS ESTRATEGICOS SOBRE UMA REPRESENTAGAO
ENCENADOS

Fonte: BAUER; GASKELL, 2018, p. 22.

Decerto, embora esta pesquisa apresente muitos dados qualitativos dos referidos
quadros para que eu a caracterize como qualitativa, ainda sim, destaco o que Mattos (1999)

adverte sobre essas dicotomias tradicionais:

Hoje em dia, porém, muitos pesquisadores defendem a idéia®! de que esta distingdo
binaria ndo ¢ estatica. Pelo contrario, as pesquisas realizadas se estendem ao longo de
um continuum, tendo como extremos os dois paradigmas definidos acima. Assim,
nada impede que um pesquisador que coletou dados qualitativamente utilize alguma
forma de quantificagdo em sua andlise, tornando seus resultados talvez mais
generalizaveis. Da mesma forma, um pesquisador que coletou dados
quantitativamente pode muito bem fazer algum tipo de inferéncia qualitativa a partir
de seus resultados (MATTOS, 1999, p. 149).

Considerando essas multiplas possibilidades metodologicas de definicdio e
representacdo dos dados gerados, a seguir, sdo descritos os principios éticos que estruturaram

esta pesquisa, em seus modos € meios.

2l A inadequagdo ortografica de “idéia” no original remete ao tempo de publicagdo do texto, de 1999, anterior ao
Novo Acordo Ortografico da Lingua Portuguesa, que entrou em vigor em 1° de janeiro de 2006.
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3.1 Acerca da pesquisa qualitativa ética

Para a introdugdo deste capitulo, que discorre sobre a metodologia desta pesquisa e
como se realizou a geragdo de dados, ressalto neste topico da dissertacdo a Prof.* Dra. Maria
Antonieta Alba Celani (1923-2018), Professora Titular Emérita*?> da Pontificia Universidade
Catolica de Sao Paulo, que em vida realizou pesquisas e projetos de relevancia que abrangeram
muitos estados do Brasil, € de impacto internacional — criou 0o LAEL?? (1971), CEPRIL?* (1980)
e LINFE?, entre outros. Celani se dedicou a uma gama de pesquisas relacionadas ao ensino e
aprendizagem de inglés na escola, e, em especial, na rede publica. Ela deixou um legado de
suma importancia e referéncia para o campo de estudo, no que diz respeito a formacao
continuada de professores e as questdes éticas em pesquisas de linguistica aplicada, razao pela
qual a autora permeia em primazia esta se¢ao, pela afinidade da proposta desta pesquisa com o
que sugere a obra de Celani (2005). Especificamente acerca da natureza qualitativa desta
investigacdo, em que os membros de um contexto educacional sdo considerados
“participantes”, e que a minha linguagem como pesquisadora também pode interagir e se

sujeitar as relagdes sociais nela envolvidas, destaco o seguinte excerto (CELANI, 2005, p. 109):

Na pesquisa educacional informada pela teoria critica, questdes fundamentais sdo as
relagdes assimétricas de poder, o papel dos participantes e a responsabilidade social.
Fago uma pequena digressdo para refletir sobre um pressuposto basico na pesquisa
qualitativa: tudo o que constitui o ser humano (crengas, atitudes, costumes,
identidades) ¢ criado e existe so nas relagdes sociais, nas quais o uso da linguagem ¢
fundamental. Nao existe, portanto, linguagem “cientifica” (como no positivismo) para
descrever a vida social do lado de fora, para olhar e interpretar os dados. A construgdo
dos significados ¢ feita pelo pesquisador e pelos participantes, em negociacgdes.
Portanto, os “sujeitos” passam a ser participantes, parceiros. E mais, se a vida social
¢ dialogica, o método para descrevé-la também deve ser dialdgico, para se garantir a
opressdo que ameaga os participantes, como decorréncia das relagdes assimétricas de
poder. Isso ¢ muito bem expresso por [varios autores], quando alertam para a
necessidade dos participantes também passarem a desempenhar um papel muito mais
ativo no desenrolar do processo de pesquisa, inclusive questionando seus métodos e
os resultados, a medida que ela se desenvolve (CELANI, 2005, p. 109).

22 O texto oficial completo da PUC-SP que me forneceu informagdes objetivas acerca da histéria da prof.* Dra.
Celani se apresenta no site da instituicdo: https://www.pucsp.br/sites/default/files/maria-antonieta-alba-
celani.pdf. Acesso em: 20 out. 2021.

2 LAEL - Primeiro programa de pos-graduagio em Linguistica Aplicada no Brasil. Ha 50 anos foi fundado pela
Prof.* Dra. Maria Antonieta Celani na PUC-SP, na area de Linguistica Aplicada e Estudos da Linguagem.

24 CEPRIL - Centro de Pesquisa, Recursos e Informagdo em Linguagem, investiga na area de Linguistica e é
ligado ao Programa de Pos-Graduagdo LAEL. Ambos sdo sediados na PUC-SP, fundados pela Prof.* Dra. Maria
Antonieta Celani.

25 LINFE - Linguas para Fins Especificos. Inicialmente, um projeto derivado, também criado pela Prof?* Dra.
Celani (PUC-SP). A Dra. Maria Camila Bedin Polli, da Faculdade de Tecnologia (FATEC-SP), publicou nota
em 18 de outubro de 2021 sobre a “escassez do oferecimento de disciplinas que versem sobre Linguas para fins
especificos — LINFE” e “ELFE — Ensino de Linguas para Fins Especificos (...) nas Escolas Técnicas (Etec), bem
como nos Institutos Federais (IF)”. Disponivel em: https://apeesc.wordpress.com/category/linfe/. Acesso em: 26
jan. 2022.
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Nessa premissa de flexibilidade ao seu contexto especifico, apresento uma visao geral
da geracgdo de dados®® da presente pesquisa, que foi desenvolvida da seguinte forma, de margo

a dezembro de 2021:

[>A investigagdo se deu remotamente através da
observagcao da pratica da professora participante
Sweetheart, em ambiente virtual, e posteriormente hibrido
(ensinos remoto e/ou presencial, em tempos alternados),
levando-se em consideragao as aulas observadas, o
desempenho discente e a interagao transdisciplinar com
outros setores da escola, em dialogo constante com a

docente.

[> Os dados gerados foram analisados em variadas fontes.
Observou-se principalmente a sala-de-aula virtual
sincrona no Zoom, aplicativos e programas utilizados nas
aulas, os arquivos na nuvem assincronos em Google
Classroom e os grupos sociais no aplicativo de
mensagens instantaneas, o Whatsapp, analisando a
producdo docente e discente em correlagdao aos multiplos
desafios da pandemia. Nos dados gerados também
constam as reflexdes de atuacdo e autoavaliacdo da
propria professora observada em diario virtual, imagens e
documentos de contexto, conversas com as suas turmas
no Whatsapp e em 11 formularios do Google: desses, em
1 também constam as notas do grupo focal de 6

estudantes autorizados pela familia para atuarem como

participantes da investigagao e 1 formulario do diretor da

escola.

A seguir, encontram-se informagdes sobre a escolha de estudo de caso como principio

do delineamento (BAUER; GASKELL, 2018, p. 19-22).

26 Aqui ha um breve panorama da geracdo de dados, que esta mais detalhado no topico 3.5, "Geragdo de dados”,
deste capitulo.
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3.2 A selecao do estudo de caso

Considerando o contexto especifico da pesquisa, que investigou o LC no ensino de
inglés em uma escola publica em contexto de pandemia — em ERE e EHE —, a metodologia
proposta foi estudo de caso. Buscou-se abordar os principios de estudo dessa modalidade de
pesquisa, que tem sido considerada tanto na Linguistica quanto por cientistas sociais. Dessa
forma, ¢ possivel examinar, compreender questdes complexas de forma realista. “Estudos de
caso enfatizam a analise contextual detalhada de um niumero limitado de eventos ou condigoes,
e suas relagdes™’, conforme Susan K. Soy (1997, s. p., tradugdo nossa); os estudos de caso
fundamentam a aplica¢do de ideias em multiplicidade de métodos na contemporaneidade em
contextos reais. A autora explicita que a obra do pesquisador Robert K. Yin (1984, p. 23) traz
a noc¢do do estudo de caso como um questionamento empirico, que analisa as fronteiras do
fendomeno e do contexto, “quando elas ndo estdo evidentes” (SOY, 1997, s. p., traducdo nossa).
Ainda, recapitulando os autores que pesquisam o estudo de caso, além de Yin (1984), ela
salienta os estudos de Robert E. Stake (1995) e Helen Simons (1980), que deram enfoque a essa
modalidade de pesquisa e apresentaram técnicas para a organizagdo e condu¢do de uma
investigacdo bem-sucedida, explicando em pormenores como usar o método, descritos a seguir.

Em Soy (1997) sdo sugeridos seis passos, atitudes de pesquisa de forma imperativa, em
acdo, que pautaram a minha pesquisa de forma aplicada — criei uma tabela, um rationale, com

a interpretagdo/aplicag@o desses seis passos:

27 No original: “Case studies emphasize detailed contextual analysis of a limited number of events or conditions
and their relationships”. (SOY, 1997, s. p.).
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Tabela 3 — Rationale dos 6 passos e atitudes de pesquisa

PASSOS?% E ATITUDES
DE PESQUISA

em INTERPRETAGAO/APLICAGAO

SOY (1997, s.p, tradugao
nossa)

Quando identifiquei o que eu precisava investigar
(“Como se desenvolveu o letramento critico no
ensino de inglés em situacdo de pandemia?”, em
uma cidade da regido metropolitana de Belo
“Determine e definaas | Horizonte) e o objeto de pesquisa, a pessoa e o
perguntas de pesquisa”  ..,,, de pessoas (a professora participante e seus
interlocutores em interrelagdo: os alunos,
profissionais associados ao planejamento e outros
membros da comunidade na instituicdo da escola
publica).

Quando escolhi como a investigacdo se daria
(geragao de forma remota e biossegura, como o
ERE) e quais instrumentos seriam necessarios para
a realizagdo da pesquisa de ERE e EHE

. . (participacédo das aulas virtuais, tomada de notas
determine como sera a . .
geracio de dados e as pela pequwsadorg e ~pela professora part|C|pa)nlte,
técnicas de analise” elaboracdo e aplicagdo de termos e formularios
virtuais a professora e aos alunos via ferramentas
Google: Forms, Classroom e caixas de e-mails,
entrevistas, diario virtual e conversas espontaneas
via aplicativos de mensagens instantaneas
Whatsapp, imagens e documentos compartilhados,
etc.).

“Selecione os casos e

28 No original: Determine and define the research questions; Select the cases and determine data gathering and
analysis techniques; Prepare to collect the data; Collect data in the field; Evaluate and analyze the data; Prepare
the report (SOY, 1997, s.p.).
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“Prepare-se para a
geragao de dados”

Quando precisei pesquisar ferramentas de geracéo
de dados em literatura especializada com o auxilio
da minha Orientadora e em conversas livres com
outros pesquisadores experientes que realizaram
estudos analogos em metodologia.

“Colete*?%/gere dados no
campo”

Em ambitos gerais, na minha pesquisa, ele se refere
a quando a observagdo das aulas, os termos e
formularios, em adicdo a outros instrumentos de
pesquisa geram dados sistematicos para analise,
associando o fendmeno pesquisado aos fatores
causais do que gerou a investigagao.

“Avalie e analise as
informagoes”

Quando meu oficio de pesquisadora estudou os
instrumentos e resultados, e se organizou no aporte
tedrico e na experiéncia de investigacdo para
compreender os dados gerados.

“Prepare a analise, o
texto"

Quando pude correlacionar qualitativamente minhas
consideragdes acerca dos dados de forma
explanatoria, acessivel e publica, a fim de
compartilhar com a sociedade os dados analisados,
a guisa de gerar recursos as comunidades.

Fonte: Elaborado a partir de Soy (1997, s. p).

Ao propor os passos da pesquisa (SOY, 1997, s. p., tradu¢do nossa), como atitudes,
presentes na tabela desta secdo, a autora ressalta que para tais tarefas metodologicas € essencial
que o pesquisador seja adequado as instancias de estudo de caso e saiba fazer perguntas
apropriadas, assim como interpretar resultados e estar aberto a atualizagdes imprevisiveis.
Ademais, esse aspecto € bastante pertinente, porque Susan Soy estende essa ideal postura ética

e humanizada do “investigador” (pesquisador) a todas as situagdes da pesquisa, que respeita o

contexto:

2 Soy (1997, s. p.) apresenta no texto original a expressdo “coleta de dados” neste subtopico (“collect data in the

field”), a época de publicagdo do texto ao que faz referéncia esta se¢do, mas nas pesquisas brasileiras recentes
ela tem sido substituida por "geragdo de dados no campo”, motivo pelo qual atualizei esse item na Tabela 3.

86




Os investigadores precisam ser flexiveis nas situagdes da vida real e ndo se sentirem
ameacgados pelas mudancgas inesperadas, compromissos perdidos, ou na falta de
espago para o escritorio. Os investigadores precisam entender o propoésito do estudo,
se agarrar as questoes, e estarem abertos as descobertas contrarias. Os investigadores
também precisam se atentar que eles estdo entrando no mundo de seres humanos reais
que podem se sentir ameagados ou incertos sobre o que o estudo de caso vai trazer
(SOY, 1997, s. p, tradugdo nossa).>*

A partir do exposto, procurei compreender o contexto especifico da minha pesquisa e
de seus participantes em todos os seus ambitos, principalmente de Sweetheart — e todos os
nossos desafios coletivos de adapta¢do no cenario pandémico —, e especialmente ter um olhar
sensivel e empatico as necessidades imprevisiveis da geracao de dados ao longo do caminho
por conta da situacdo emergencial, da mesma forma como fui amplamente acolhida pela minha
Orientadora e pela professora participante, com todas as minhas peculiaridades de existéncia.
A prioridade da investigagdo foi respeitar o tempo disponibilizado, o sigilo, a decisdo de
interacdo e o bem-estar fisico e mental de cada participante em seus contextos organicos de
atuagdes pessoal, profissional e académica na realizagdo da pesquisa, e de contribuir com o
campo investigado ao longo da proposta, e ndo unilateralmente “extrair” informacdo dos

voluntarios ou lhes trazer prejuizos emocionais, materiais ou morais:

A dificuldade de pre-estabelecer perguntas e participantes exige uma reflexdo maior
€ um monitoramento constante. A protecdo dos participantes ¢ essencial. Para isso ¢
indispensével o consentimento informado, esclarecido, na forma de didlogo continuo
e reafirmagdo de consentimento ao longo da pesquisa. Esse dialogo possibilitara ao
pesquisador certificar-se de que os participantes entenderam os objetivos da pesquisa,
seu papel como participantes, a0 mesmo tempo que deixa clara a esses a liberdade que
tém de desistir de sua participagdo a qualquer momento. A preocupagdo do
pesquisador deve ser sempre a de evitar danos e prejuizos’! a todos os participantes a
todo custo, salvaguardando direitos, interesses e suscetibilidades. J& que ndo podera
nunca eliminar a relagdo assimétrica de poder, porque, afinal de contas, quem toma
decisdes do ponto de vista epistemoldgico, e também do ponto de vista dos
procedimentos a serem adotados ¢ o pesquisador (CELANI, 2005, p. 110).

Ademais, essa responsabilidade ética do pesquisador, de natureza ndo exploratdria e
colaborativa para a constru¢do de conhecimento compartilhado, de carater relacional, como
apresentada em Celani (2005, p. 111), ¢ justa, compulséria e de responsabilidade intransferivel
na pesquisa:

Se aceitarmos que os participantes t€ém suas proprias agendas, ndo podemos deixar de
nos perguntar como a pesquisa pode ser Util para eles; se aceitarmos que vale a pena

30'No original: Investigators need to be flexible in real-life situations and not feel threatened by unexpected
change, missed appointments, or lack of office space. Investigators need to understand the purpose of the study
and grasp the issues and must be open to contrary findings. Investigators must also be aware that they are going
into the world of real human beings who may be threatened or unsure of what the case study will bring (SOY,
1997, s. p.).

31 As inadequagdes ortogréficas foram mantidas na citagdo original a fim de preservar a sua autenticidade.
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construir conhecimento, ndo podemos deixar de aceitar que vale a pena partilha-lo
(CELANI, 2005, p. 111).

Conforme apresentado pela autora, ¢ necessario levar em consideragdo o tempo e os
compromissos dos participantes da pesquisa, ¢ os dados gerados também precisam ser
compartilhados, no caso da pesquisa qualitativa. Eles apresentam informacdes importantes
integradas ao contexto que sdo uteis a sociedade, porque se configuram em intersubjetividade,
pertencem a um “todo” comunitario.

Idealmente inerente a natureza interpretativista e indissolivel da postura do
investigador, a premissa tedrica de ética por Celani (2005) orientou a minha conduta na UFMG
na pratica e em outras esferas de estudo das quais participo, no paradigma qualitativo. Para
explicar o carater intersubjetivo da pesquisa qualitativa, a autora o diferencia do positivista, em

contraposi¢ao:

De um modo geral, e simplificando bastante a questdo, podemos reduzir os
paradigmas de pesquisa nas areas de Lingiiistica Aplicada, Educag¢do e Ciéncias
Sociais a dois principais: o positivista e o qualitativo.

O paradigma positivista, que predominou por décadas, utilizava na area das Ciéncias
Humanas os pressupostos ¢ os procedimentos da pesquisa nas Ciéncias Exatas, os
mesmos padrdes de busca de objetividade e do suposto rigor da linguagem “cientifica”
nos relatos dos resultados.

O paradigma qualitativo, ao contrario, particularmente quando de natureza
interpretativista, nos remete ao campo da hermenéutica, no qual a questdo da
intersubjetividade € bastante forte.

E claro que esses dois paradigmas tém aspectos comuns, quer no que diz respeito a
objetivos gerais, valores fundamentais, quer no que se refere ao uso do poder ¢ a
codigos de conduta. Embora objetivos e valores fundamentais sejam realizados de
maneiras diferentes, ambos os paradigmas se preocupam com a produgdo de
conhecimento, com a compreensdo dos significados, com a qualidade dos dados;
ambos os paradigmas tém por valores fundamentais a confianga, a responsabilidade,
a veracidade, a qualidade, a honestidade e a respeitabilidade e ndo a busca da riqueza
ou do poder (CELANTI, 2005, p. 106).

Os preceitos apontados pela autora como responsabilidade, respeitabilidade, dizem
muito a mim como pesquisadora no que diz respeito ao cuidado com os dados e com os
voluntarios da pesquisa. Especialmente em relacdo ao resguardo da identidade dos
participantes, preconizado pelo Comité de Etica em Pesquisa da UFMG (CEP), érgdo
institucional que protege os participantes da pesquisa reportada nesta dissertacdo, remeto-me
novamente a Celani (2005), que afirma que “¢ preciso ter claro que pessoas ndo sdo objetos e,
portanto, ndo devem ser tratadas como tal; ndo devem ser expostas indevidamente. Devem
sentir-se seguras quanto a garantias de preservacao da dignidade humana” (CELANI, 2005, p.

107). A adverténcia se estende ao que se diz e espera dos pesquisadores, que representam o
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grupo académico-cientifico através de seus trabalhos e ndo devem apresentar uma postura
antiética e anticiéncia, e assim comprometer a idoneidade da pesquisa no Brasil e os incentivos

merecidos, a qual:

Pode haver danos e prejuizos, também para os pesquisadores, em suas interagdes com
colegas, com alunos de pos-graduagdo e com jovens iniciantes de iniciagdo cientifica.
Para a profissdo ¢ a sociedade em geral, a perda de confianca na pesquisa ¢ nos
pesquisadores pode representar danos irreparaveis (CELANI, 2005, p.107).32

A opcao pelos dados desta dissertacao se disporem em topicos descritivos da pesquisa
se fundamenta na organizagdo do texto e na melhor acessibilidade na sua leitura. Ademais,
estudos de caso apresentam uma complexidade que demanda sistematizagdo da situagdo

descrita, pela multiplicidade de dados gerados:

Estudos de caso sdo complexos porque eles geralmente envolvem multiplas fontes de
dados, podem incluir multiplos casos em um estudo, e produzir grandes quantidades
de dados para analise. Pesquisadores de muitas disciplinas usam o método de estudo
de caso para construir em teoria, para produzir em teoria, para disputar ou desafiar
teoria, para explicar uma situagdo, para prover uma base para aplicar solu¢des a
situacdes, para explorar, ou para descrever um objeto ou fendmeno. As vantagens do
método de estudo de caso sdo a sua aplicabilidade a vida real, contemporanea,
situacdes humanas e a sua publica acessibilidade através dos relatos escritos. Os
resultados do estudo de caso se relacionam diretamente a experiéncia comum
cotidiana do leitor e facilitam o entendimento de situagdes complexas da vida real
(SOY, 1997, s. p., tradugdo nossa).>

Conforme apontado por Soy no excerto anterior, h4d uma complexidade nos estudos de caso
porque contam com “multiplas fontes de dados”, e, considerando-as, apresento a seguir
informagdes sobre os participantes da presente pesquisa, como partes relevantes a sua

compreensao.

3.3 Participantes
3.3.1 A Professora participante

Pretendeu-se investigar a implementagdo do ensino remoto e hibrido de inglés de uma

escola publica no periodo pandémico dos anos de 2020 e 2021 através da participacdo de uma

32 Para preservar a autenticidade da citagdo na referéncia de obra original, as inadequagdes ortograficas do trecho
foram mantidas sem revisao.

33 No original: Case studies are complex because they generally involve multiple sources of data, may include
multiple cases within a study, and produce large amounts of data for analysis. Researchers from many disciplines
use the case study method to build upon theory, to produce new theory, to dispute or challenge theory, to explain
a situation, to provide a basis to apply solutions to situations, to explore, or to describe an object or phenomenon.
The advantages of the case study method are its applicability to real-life, contemporary, human situations and its
public accessibility through written reports. Case study results relate directly to the common reader's everyday
experience and facilitate an understanding of complex real-life situations (SOY, 1997, s. p.).
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professora da disciplina. Para encontrar uma professora participante para a minha pesquisa que
estivesse desenvolvendo trabalho em modo remoto no isolamento social com aulas sincronas —
€ ndo unicamente materiais a serem respondidos em forma assincrona e devolvidos a escola —
pedi indicag¢do de docentes a um educador que era mestrando** e administrador de muitos
grupos de troca de experiéncias entre professores de inglés no Whatsapp dos quais participo.
Esses professores estdo em constante formagdo continuada e apresentavam nos grupos muita
vontade de se aprimorarem na tecnologia para atender ao trabalho na pandemia.

A partir dessa indicagdo, entrei em contato com a professora participante, que se
apresentou muito aberta a investigacdo e solicita em abrir sua sala de aula virtual, e demos
prosseguimento nas conversas com o diretor de sua escola e encaminhamento aos documentos
relevantes a pesquisa. A nossa pesquisa efetivamente comecgou em abril de 2021, apds a
autorizacao dos envolvidos através dos termos que se encontram nos anexos desta dissertacao.
A professora tem licenciatura plena em Letras — esta habilitada para lecionar Portugués e Inglés
—, ¢ pos-graduada, por ter cursado especializagdo em ensino de lingua inglesa, também
concursada publica j4 efetivada na sua rede e atua nos anos finais de uma rede publica de ensino
basico nos turnos matutino e vespertino, no Ensino Fundamental. Eu a acompanhei
especificamente em duas séries, no 8° e 9° anos, em uma escola municipal da regido
metropolitana de Belo Horizonte, que se encontra na regido periférica da cidade.

Pelas conversas iniciais com a professora, em marco de 2020, a preferéncia pelo perfil
da docente para a pesquisa se justificou pelo fato de a professora estar em formacao continuada,
ter contato com o letramento critico e apresentar perfil reflexivo, analitico, posicionado, além
de facilidade com as tecnologias para propor solu¢des ao Ensino Remoto Emergencial,
conhecimento e uso de livros didaticos e da BNCC (BRASIL, 2017), que possibilitaram
multiplos registros reflexivos via dudio em diario virtual pela propria participante das
aproximagdes entre teoria-pratica para o ensino de lingua estrangeira. Através da professora
participante, e de algumas atividades relatadas, cogitei que era possivel pesquisar a
transdisciplinaridade, o protagonismo juvenil e a variedade de géneros textuais multimodais
aplicados a sala de aula em lingua adicional. Essas atividades poderiam desenvolver
consciéncia cidada em inglés e oferecer caminhos ao LC por meio da instrumentalizagdo de
oportunidades reflexivas no processo de ensino e aprendizagem da lingua, razdo pela qual me

interessei em investigar seu trabalho. Sendo assim, e aplicando suas premissas ao ensino

3 A época da indicagdo da professora participante para a pesquisa, o educador era mestrando. No segundo
semestre de 2021, atualizo o leitor que ele ja defendeu a sua dissertaco, e se tornou mestre. Sua identificagao
também esta resguardada, em sigilo, por premissa ética.
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transdisciplinar, pratico e interseccional de inglés, a professora participante apresentou
caracteristicas que instigaram a proposta de pesquisa, porque desde o nosso primeiro encontro
on-line, em que prontamente, de bom grado, me autorizou acompanha-la, ao refletir de forma
espontanea no seu dirio virtual, bem-humorada, ja descrevia uma educagdo que estimulava a
consciéncia da cidadania. Um tempo depois, em alguns dos dudios que compartilhou comigo
enquanto eu ja a acompanhava remotamente, ela resumiu o que a motiva na profissdo,

confirmando a primeira impressdo que tive do seu trabalho:

Ah, esse negocio de fazer os meninos pensarem ¢ mudarem a sociedade, eu sempre
falo com eles. .. nossa, mas eu falo!

Pois ¢, eu sempre falo com eles que o inglés abre portas... o inglés, a aquisi¢ao da
lingua inglesa, ela ¢ uma porta aberta mesmo, ¢ liberdade... eu falo com eles:
“Significa liberdade”, vocé€ pode com o inglés (...) bem... aprendido né, bem... falado,
(...) eles sdo cidaddaos do mundo, né... eu friso isso bem pra eles.

Entdo, resumindo, o que me impulsiona sdo meus alunos e a possibilidade deles de
aprenderem a minha matéria e ela fazer a diferenga na vida deles, seja pra assistir um
video, uma satisfag@o pessoal, ou seja, profissional, mais pra frente...

Nessas reflexdes apresentadas, que sdo uma excelente representacdo do perfil
comprometido da professora — para uma introdugdo de caracteristicas de sua personalidade e
profissionalismo —, percebe-se que o ensino de inglés para Sweetheart ¢ tratado como a
necessidade de que aprendam algo relevante para suas vidas, e para a vida dos outros, que
saibam se comunicar. Especialmente na pandemia, ele foi mantido em regime remoto de forma
“indispensavel”, ensinando “para uma satisfacdo pessoal, ou seja, profissional”, assim como €
resguardada aos alunos na Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Basica (Lei 9.394) (BRASIL,
1996, s. p.):

CAPITULO II
Da Educagao Basica
Sec¢do I Das Disposi¢des Gerais

Art. 22°. A educagdo basica tem por finalidades desenvolver o educando, assegurar-
lhe a formagdo comum indispensavel para o exercicio da cidadania e fornecer-lhe
meios para progredir no trabalho e em estudos posteriores.

Tal artigo, que garante a formagdo como ndo facultativa e sim essencial ao estudante,
principalmente em situa¢do emergencial, se alinha a realidade de contexto da pandemia, fato

que foi comprovado e celebrado na fala da professora, no didrio virtual:

Eu sei que eu tenho que melhorar muito, mas eu me orgulho muito disso. Nessa escola
nova “é a professora que ndo deixou gente a toa na pandemia, que ndo deixou gente
sozinho”, uma aluna minha usou esse termo, “Professora, mesmo na pandemia vocé
foi a unica que ndo deixou a gente sozinho, vocé marcou, vocé conversava com a
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gente no Whatsapp, mandava atividade pra gente no Classroom, eu falei: “E, eu
mandava, vocés nao faziam né”...“Ai, professora, ¢ outra coisa, professora, td falando
que vocé ndo deixava...”, falaram isso. Entdo assim, eu tenho esses retornos e eu fico
muito satisfeita assim, sabe.

A referida aluna® declara no excerto sua gratiddo a professora, que, de acordo com ela,
manteve sua dedicacdo no ERE e no EHE. E, sobre “melhorar muito”, aprimorar-se, que
Sweetheart menciona nessa autoavaliagdo, fui conversando com a professora ao longo do ano
de 2021 e conhecendo o que ela pensa sobre a formagdo continuada, sobre progressdo na
carreira publica, desenvolvimento linguistico do proprio inglés para lecionar, etc. Percebi que
a professora ¢ determinada em evoluir nas formagdes, ¢ pos-graduada em ensino de lingua
inglesa, fazia aula com uma excelente professora de inglés em modo particular para desenvolver
suas habilidades linguisticas e esta em constante movimento intelectual em cursos, grupos de
redes sociais e oportunidades de aprendizagem diversas, fazendo questdo de usar a lingua nas
suas atividades com os alunos dentro da escola. A seguir, alguns dos dudios recebidos que foram
transcritos e que apresentam os pontos de vista da professora, topicalizados por linha de
assunto:

e sobre formagao e a pos-graduacao se ela for “pratica para a escola publica”, na opinido

de Sweetheart:3°

Entdo, eu terminei uma pos, é... no ensino da lingua inglesa, €... ¢ eu pretendo fazer
mais pos-graduagdo, ndo sei ainda qual, né, talvez um mestrado, mais uma pos, ou ir
fazendo pos, né... Eu faco muito esses cursos, esses workshops, porque pra mim tem
mais valia, sabe, assim, ndo ¢ valia, mas pra praticidade, né, de colocar o estudo em
pratica eu prefiro os workshops, eu acho que, é... eu ndo sei, fica muito na teoria, e as
vezes a teoria nem € acessivel a escola publica, entdo os workshops pra mim eles sdo
mais praticos, sabe, eles sdo mais possiveis, pelo menos, por mais absurdos que eles
sejam, assim, de escola particular ou escola de cursinho, geralmente, é... algum
langamento de livro né, ou algum é... uma apresentagio da editora de alguma colegdo,
mas eu vejo mais praticidade sabe... entdo... eu ndo fiz outra pés porque eu realmente
ndo ia ficar na profissdo... mas eu fiquei, ai eu fiz essa pds porque se nao, ¢... meu
salario, a minha progressdo ia ficar atrasada, mas, é... se voc€ me perguntar qual que
eu prefiro, eu prefiro muito mais esses cursos “técnicos” da educagdo, sabe, €... eu
acho que ¢ mais mdo na massa... eu ndo aguento esses, sabe, muita teoria que a gente
ndo vai usar dentro de sala, né, a gente vai usar um tiquinho s6... enquanto esses
cursos, do inicio ao fim, a gente consegue utilizar nas nossas praticas dentro de sala
de aula.

35 Acerca da educanda citada que manifestou seu reconhecimento ao trabalho da professora, é uma aluna do
ensino fundamental, e assim como seus colegas, faz parte de uma das duas turmas investigadas (8° ¢ 9° anos).
36 Sobre a formagdo continuada na pds-graduagdo, apos essa declaragdo de Sweetheart, a professora e eu
conversamos muito sobre como as disciplinas e instituigdes podem ser diferentes entre si (a partir desta
impressao inicial que ela teve de ndo praticidade de algumas universidades), e eu disse que elas podem oferecer
ementas interessantes ao nosso oficio de professoras de inglés da escola publica, e a motivei dizendo que seria
muito valido ela ingressar em um mestrado e conhecer outras possibilidades também, para que ela tenha a
oportunidade de experimentar a formagdo continuada nas universidades em uma percep¢do complementar.
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e sobre os desafios para manter o inglés como lingua de uso nas atividades na rede

publica, inclusive nos enunciados do material pedagogico:

E vem justamente dos adultos, ndo vem de crianga, entdo, por exemplo, minha
primeira aula nessa escola os meninos falaram assim: “Isso ¢ aula de inglés,
professora? Era assim que tinha que ser?”, entdo, o menino virar pra mim e falar: “Era
assim que tinha que ser uma aula de inglés” porque ele falou, durante a aula né, ele
falou 4 ou 5 frases em inglés porque eu ia perguntando e eu utilizava mais inglés no
tempo até pra testa-los né, a paciéncia de ficar ouvindo em inglés, o interesse de querer
saber o que eu to falando usando as mimicas e tal, é, eles ja tém esse retorno né, entdo
eu acho que ¢ assim que professor de inglés ele se impde, ele se impde mostrando que
ele sabe né, e por isso também que eu voltei a fazer aula de inglés, (...) entdo... eu
acho que o aluno... ele ndo pode desconfiar que o professor ndo sabe, né, ele tem que
achar que o professor sempre sabe porque ¢ um meio caminho de vocé ter o seu aluno
perto de vocé né, €, entdo ¢ isso, essas coisas vao me impulsionando, mas a luta ¢é
ardua, nossa, eu canso de ter que discutir, por exemplo (...) quer que eu traduza os
enunciados pros meninos sendo que enunciado ¢ o menor dos problemas do aluno,
mas ele quer, né, “Ah, ta tudo em inglés”, falei...“E, é... ta tudo em inglés, serd por
qué?”’; ai vocé tem que ficar provando o 6bvio, “Ah eu t6 com medo do menino nio
fazer”, olha se ele ndo fizer, ok, isso ¢ um problema dele comigo, né, ele ndo fez, ele
teve o tempo, ele teve o recurso, se ele ndo tentou... me procurasse, porque pra mim
também ndo cai nada de graga, t6 pagando pra dar aula pra eles, literalmente, e ai vocé
fica tentando provar o 6bvio... isso cansa, nossa... isso cansa demais.

Entao, €, eu sei que eu tenho umas devolutivas boas, sabe? Deve ter algumas ruins
também, de criticas, mas nunca chegou no meu ouvido nao... s6 essa questdo que a
prova da professora e as atividades ¢ tudo em inglés... e eu falo: “Aham, ta”... ai...
“Mas ndo pode ser”... eu falo: “Ta escrito que ndo pode?”... entdo, na minha
metodologia ninguém mexe, se t4 dando certo ou ndo, eu t6 avaliando o processo, mas
eu nao ponho enunciado em portugués pra 9° ano em hipotese alguma... ele tem aula
desde 0 4° e é comigo, ¢ eu ainda falo assim: “Ele tem aula desde 0 4° ¢ é comigo, eu
peguei ele no 4° ano e t6 com ele aqui no 9°”, entdo ¢ inadmissivel, eu sei do meu
servigo, eu sei que eu ja ensinei isso, e ele tem que saber. Entdo eu bato o pé, entdo
eles sentem isso, mas assim, ¢ a professora que na feira de cultura tem uma coisa
diferenciada, ¢ a professora que faz Masterchef na escola... entdo assim, eu me
orgulho muito disso, sabe?

Eu ja tive varios alunos que me retornaram depois de velhos né, nas redes sociais, nao
era Instagram ainda. Eles, ¢, me ddo as devolutivas que conseguiu emprego de
secretario-bilingue... ah(!), tem uma ex-aluna minha que ¢ fono, ela fez uma palestra
pros meninos ano passado e ela falou: “olha, o inglés que eu tenho ¢ da escola”, entdo
¢ mais ou menos a mesma historia minha né...

Alguns alunos me trazem uma devolutiva bem boa né, entdo... eu tenho ex-alunos
que lembram das minhas aulas, que investiram no inglés, que falam que s6 investiram
no inglés porque, ¢, gostava da minha aula, entdo sentia facilidade de aprender o
idioma. Entdo... assim, eu tenho essa devolutiva, quando os alunos falam assim: “Ah,
eu t0 quase bilingue”, né... o [Estudante] e o [Estudante], por exemplo, hoje 14 na
escola, “O, teacher”, ai ¢, ele falou assim: “My look!”, alguma coisa do jeito que ele
tava vestido, ai eu falei assim: “Mas c€ ta muito chique!”, em inglés, ai ele falou
assim: “Pera ai professora”, ai eu falei assim, "Vocé ta muito chique!”, ai ele: “Eu td
bonito”,“I’'m beautiful”... ele falando, o [Estudante]... ai o [Estudante]... E, ele falou
alguma outra coisa 14... e isso vai dando... isso que vai me fazendo pensar que nada
ta sendo em vao... mas na maioria das vezes eu acho, viu... eu acho que eles nio tdo
entendendo, eu acho que ndo ¢ util pra eles, né, eu penso que eles vao sair da escola e
nunca mais vao ver o inglés... as vezes eu tenho umas devolutivas boas assim, de
alguns ex-alunos bem bacanas mesmo, sabe, entdo eu fico 14 e ca, eu sei que tem
influéncias, tem efeitos, mas eu vejo s6 mais tarde.
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Nos trechos selecionados, depreende-se que a professora demonstra claramente que
gosta de estudar e almeja progredir na carreira, assim como falar inglés com seus alunos e estar
em workshops livres e fazer uma pds-graduagao, desde que o conteudo oferecido nas disciplinas
seja “pratico” e auxilie no seu oficio como professora de inglés, para que ela “melhore” como
profissional, nas proprias palavras de Sweetheart, para os seus alunos. E, como educadora,
percebe-se que ela luta para que suas atividades estejam em inglés para que os alunos tenham
o desenvolvimento linguistico que eles merecem, como o que ela relatou, que foi tendo ao longo
do tempo na sua formagdo, e deseja que eles levem o conhecimento da lingua adicional para a
vida deles. Claramente, ela acredita que o inglés, através das suas agdes como docente, tem
grande potencial de mudar a sociedade pela sua influéncia, mas ela vé€ “s6 mais tarde”.

Outrossim, todas as escolhas pedagdgicas sdo marcadas por uma simbologia ideoldgica
das intengdes dos docentes; a formagdo continuada ¢ um posicionamento intelectual e de
autonomia. Ou seja, se os professores quiserem estar no eixo da mudanga positiva, deverdo se
organizar para continuarem em constantes estudos de area, integrando-se a times que atualizam
seus conhecimentos regularmente. Dessa forma, experimentamos o empirismo da atividade
pedagbgica em constante movimento e evolugdo como expressao cultural, de manifestagao de
resisténcia as politicas vigentes — ou seja, decoloniais —, que pode apresentar muito impacto na
vivéncia em uma sociedade e nas formagdes comunitarias que modulam essa pratica. Por
exemplo, a professora compartilha como foi progredindo no inglés, com lutas de resiliéncia
para aprender a lingua nas limita¢des financeiras no inicio da carreira, mas com facilidade para
as habilidades linguisticas — exceto a pronuncia no speaking, mas ela percebeu “que sotaque
ndo ¢ uma coisa que deprecia” —, desde a sua graduagao inicial até os dias de hoje, e que deseja

que os alunos se arrisquem a aprender na idade deles:

Na verdade, pra mim ndo foi desafio, a lingua inglesa, pra mim sempre foi muito fécil,
sabe, mas, €... 0 basico, né, (...) entdo, eu ndo sei, ¢, nunca fiz curso nenhum de inglés
assim nessa idade, e entrei na faculdade sem curso de inglés, né, mas ndo senti
dificuldade também ndo... até tinha conversado com a professora porque ela me
passou pra inglés e portugués sem conversar, ¢, mas ela chamou, né, outros alunos pra
conversar pra saber que elas ndo tinham condigdes né (...) ou entdo se elas tinham
alguma proposta de fazer algum curso de inglés paralelo, né, e ai se ndo tivesse, ela
aconselhava a ir s6 pro portugués. Entdo como eu passei direto, vamos falar assim, ai
eu fui e encarei né... mas mesmo assim, na época da faculdade ndo tinha como fazer
cursinho de inglés também nio. E era [institui¢do suprimidal]... entdo assim, carissimo
pra época, pra mim, pras minhas condigdes. Ai eu fui levando e ndo senti dificuldade,
nunca tirei nota baixa, nem nada, e, fui levando, mas ndo tenho nenhum curso, entdo
talvez por isso essa questdo da pronuncia pra mim ela ¢ bem complicada, e ¢ o que eu
jogo pra esses meninos, pra eles tentarem ndo ficar igual a mim né, porque quanto
mais eles tentarem falar agora, né, tiverem essa nog¢ao, tirar a vergonha, entender que
tem sotaque, entender que nao tem jeito certo de falar, né, assim, ndo tem jeito errado,
quer dizer, de falar... que o sotaque n3o ¢ uma coisa que deprecia, né, a nossa
habilidade de falar inglés e tal, pra ver se tira um pouco da vergonha deles, porque
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eles t€m muita vergonha, e eu falo com eles: “E falta de humildade, por qué, por que
ndo errar, né? Por que ndo errar se todo mundo erra?”’

Considerando as perspectivas de Sweetheart sobre seu contexto, conheceremos agora a
percepcao dos alunos sobre ela em um texto multimodal, baseado nas respostas do

questionario®’ entregue ao grupo focal da pesquisa:

Figura 11 — Defina a professora em trés palavras

DEFINA A PROFESSORA
EM TRES PALAVRAS

DINAMICA ey — ENGRAGADA
INTERATIVA GENTIL
DIVERTIDA APOTIADORA
INTERESSANTE e ‘ ATENCIOSA
DIFERENTE ADJETIVOS DESAPEGADA
CURIOSA MENTE ABERTA
ESFORGADA DIVERTIDA
COMPREENSIVA — =——ed e L INDA
TECNOLOGICA RESPONSAVEL

Fonte: Elaborada pela autora, a partir das respostas dos alunos ao questiondrio (formulério digital).

Como podemos compreender a partir desta representacdo textual, a professora
Sweetheart recebe feedback positivo do trabalho que tem desempenhado em sua escola, em
ERE e EHE. O subtdpico vindouro trata especificamente dos seus estudantes que participaram
da investigagdo, pois a opinido e a participa¢do dos seus alunos também foram relevantes a

pesquisa.

37 Vide Apéndice D.
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3.3.2 O(a)s estudantes

Ha cerca de 32 a 40 alunos por sala, nas duas turmas em que acompanhei — de 8° e 9°
anos de letra A: 8A e 9A. A minha escolha por essas duas turmas — de muitas oferecidas por
Sweetheart para a investigacdo — se confirmou na minha disponibilidade em conciliar a
observagao das suas aulas sincronas nas segundas e/ou sextas-feiras de abril a outubro de 2021
com as minhas disciplinas da pos-graduacdo na UFMG em curso, o trabalho como professora
na escola e o cuidado da familia, pois todas as a¢des relevantes de pesquisa, assim como as
necessidades pessoais e responsabilidades profissionais precisavam se equilibrar na agenda. A
professora, quando iniciei 0 acompanhamento do desenvolvimento do ERE, relatou que esses
alunos gostavam muito das aulas remotas e que quando as aulas de inglés eram desmarcadas ou
remanejadas pela escola, ou por outro motivo maior, os estudantes “cobravam” reposicao, pois
gostavam do contetido e da ludicidade dos games, da interatividade e da atencdo da docente
para com eles. Em geral, os alunos das turmas apresentaram autonomia e conhecimento digital
para participar das aulas remotas, sabiam trabalhar em grupos on-line dentro da sala virtual
sincrona, assim como interagiam bem nos grupos do Whatsapp. Eles também se engajavam
muito presencialmente, nas atividades que celebravam os feriados das culturas estudadas em
sala de aula, vestindo fantasias, na organizacao das confraternizagdes etc.

Todos os educandos das duas turmas, que tém entre 13 e 16 anos, advindos de contextos
sociais e econdmicos distintos, foram convidados a participar da pesquisa através do
formulario®® encaminhado pela professora remotamente, em que consta o termo do CEP em
formato digital, em Google Forms, por ser mais pratico € seguro para acesso remoto e para a

leitura dos responsaveis durante a pandemia:

38 Trecho ilustrativo do formulario. A versdo completa em texto e conteido se encontra no Apéndice A.
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Figura 12 — Printscreen de trecho do Formulario com Termo CEP/UFMG para estudantes

Perguntas  Respostas 0 Configuracdes

—

O LETRAMENTO CRITICO NA PANDEMIA: REPENSANDO AS
AULAS DE LINGUA INGLESA NA ADAPTAGAO HiBRIDA DA
ESCOLA PUBLICA

Pesquisadora responséavel: Professora e mestranda Isabelle Marine Rabelo Schieber (UFMG)

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
(Para Pais ou Responsaveis de alunos com idade entre 14 e 17 anos, Ensino Fundamental)

Caro (a) aluno (a),

Vocé esta sendo convidado(a) a participar como voluntario (a) em uma pesquisa de Mestrado, pela
Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG/BH), que tem como objetivo investigar os possiveis impactos do
Letramento Critico na pratica pedagodgica de um (a) professor (a) de inglés durante as atividades do ensino de
inglés remotas durante a pandemia em razéo do Covid-19, no ensino fundamental, em uma escola publica em
cidade da regido metropolitana de Belo Horizonte. Além disso, a pesquisa também busca compreender o ponto
de vista e o desenvolvimento do estudante sobre uma atividade elaborada e proposta pelo (a) professor (a) em
ambiente virtual, a partir do seu contexto familiar e escolar, nos desafios impostos pelo contexto pandémico.

Fonte: Elaborada pela autora.

No printscreen compartilhado nesta secdo, a Figura 12, comprova-se em leitura da sua
parte superior, ao lado de “Respostas”, que foram recebidos somente 11 retornos para o
formuldrio inicial com o termo de pesquisa e, dessas, somente 10 alunos deram o “‘aceite”,
através do “sim”, como resposta e foram autorizados por suas familias a participarem da
pesquisa. Um aluno ndo foi autorizado a participar, mas respondeu ao formulario. Portanto, dos
11 aceites do termo s6 foram convidados para responderem o segundo formulario, que contém
0 questiondrio, os 10 autorizados. Dos 10 alunos autorizados que receberam o questiondrio, s6
responderam e foram investigados 6 educandos pelo segundo formulario enviado®®, que

constituiu o grupo focal de alunos*’ que respondeu efetivamente a pesquisa e sobre os quais

3 0 segundo formulario aplicado, que apresenta o questionério ao grupo focal, se encontra nos Apéndice A.
40O grupo focal de alunos investigado por questionario digital constituiu-se em 10 alunos (somente os que foram
autorizados por suas familias para a investiga¢ao no formulario do termo do CEP/UFMG), mas somente 6 alunos
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reservo esta secdo do capitulo. Coincidentemente, todos os 6 estudantes sdo do 9° ano, nimero

de respostas demonstrado pelo printscreen na Figura 13*!, a seguir:

Figura 13 — Printscreen de trecho do formulario com questiondrio para estudantes

Perguntas  Respostas o Configuracoes

Form to students :)

Dear Student,

How are you?

Meu nome € Isabelle Schieber, e eu sou mestranda na UFMG.

Queria muito ter a oportunidade de conhecer um pouquinho mais sobre vocé... e como foram as vitérias e os
desafios de aprender inglés nos anos tdo desafiadores que foram 2020 e 2021.

Vocé poderia ajudar a nossa pesquisa respondendo a essas perguntas? Por gentileza, escreva livremente, ndo
ha limite de palavras.

Vou ficar imensamente feliz com as suas respostas.

Vai nos ajudar muito a entender o periodo pandémico, no que concerne a aprendizagem e o ensino de inglés.
Agradecgo demais pela sua colaboragéo voluntaria e tdo importante para nos! :)

Fonte: Elaborada pela autora.

Através desse questiondrio apresentado aos alunos — que foi elaborado em portugués
para ndo intimidar a sua participa¢do e deixa-los a vontade para compartilhar informagdes sobre
a aprendizagem remota e hibrida e os dados sociais na lingua materna (LM) —, os estudantes

responderam aspectos relevantes de suas vidas e de como elas foram afetadas pela pandemia.

responderam ao questionario, porque os termos e formularios digitais, embora amplamente encaminhados nas
turmas pela professora a pedido da pesquisadora, foram dificeis de conseguir resposta, entre tantos materiais
virtuais compartilhados, de todas as disciplinas escolares, durante o ERE. Reforgando o codigo de ética da
pesquisa de s6 se investigar mediante autorizacdo, os dados foram gerados nesta premissa e s6 participaram os
alunos permitidos e acompanhados pelos responsaveis no preenchimento do formulario digital (Google Forms,
vide anexos).

41 Pode-se visualizar o nimero de respostas alcangado nos formulérios das figuras 5 e 6 porque essas imagens de
printscreen, fornecidas exclusivamente para esta se¢do, demonstram a visao de acesso da pesquisadora, que
utiliza o documento Google Forms como editor de formulario, em que se pode visualizar as respostas, assim
como pode-se gerar uma planilha com os dados obtidos.
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Decidi, como pesquisadora, expor as respostas dos alunos nesta se¢cdo como forma de apresenta-
los, com base no que me confiaram como dado, € ndo os descrever a partir de minhas impressdes
como pesquisadora. Para leitura facilitada da interpretagdo dos dados, apresento as informagdes

em graficos e figuras topicalizados por titulo e assunto, em que se vé, primeiramente:

Grafico 1 — Vocé gosta de inglés?

VOCE GOSTA DE INGLES?

mGOSTO mNAO GOSTO

Fonte: Elaborado pela autora.

O Gréfico 1 foi criado a partir do trecho de formulario conforme a Figura 14*? a seguir,

que demonstra a pergunta da investigagao e as respostas originais dos alunos:

420 contetido textual das figuras nesta segdo, a comegar pela Figura 14, estd integralmente disponivel no
Apéndice D.
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Figura 14 — Printscreen de trecho do formulario dos estudantes para Grafico 1

Vocé gosta de inglés? Quais sao os tipos de atividade mais interessantes, na sua opiniao?

6 respostas

Gosto de inglés. Gosto das atividades que a gente fala o idioma
Ndo. de conversagado
Sim. As que eu posso criticar e debater

Eu gosto sim de inglés, so que tenho bastente dificuldades, as atividades mais legais na minha opinido sao
as interativas

Gosto. Para mim s&o as de listening e speaking.

Eu gosto. Leituras de charges e ouvir masicas.

Fonte: Elaborada pela autora.

Apo6s termos nogao do envolvimento dos alunos com o inglés como lingua adicional,

passamos para o Grafico 2:

Grafico 2 — Meio de acesso as aulas no ensino remoto emergencial (ERE)

MEIO DE ACESSO AS AULAS NO ENSINO REMOTO
EMERGENCIAL (ERE)

m CELULAR

Fonte: Elaborado pela autora.
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O Gréfico 2 foi criado a partir do trecho de formulario conforme a Figura 15 a seguir,

que demonstra a pergunta da investigagao e as respostas originais dos alunos:

Figura 15 — Printscreen de trecho do formulario dos estudantes para Grafico 2

Como era 0 acesso a internet na sua casa? E aos aparelhos tecnologicos? Vocé tem algum
equipamento ou pegava emprestado para realizar suas atividades?

6 respostas

Minha internet sempre foi estavel, o maior problema com os aparelhos foram a falta de espago tive que
trocar de celular 2 vezes na pandemia pois ndo aguentou tudo que precisava

tenho acesso a internet e aparelhos tecnolégicos

Internet gracas a Deus nunca foi um problema aqui em casa, eu usava o headset para falar nas aulas onlines
e infelizmente por um descuidado meu ele quebrou e tive que ficar sem falar durante algum tempo, até
comegar a usar o celular para falar

Era bom. Eu tenho meu celular, fago minhas atividades e assisti as aulas nele.
Usei meu celular

Eu acesso pelo meu celular e possuo internet em casa.

Fonte: Elaborada pela autora.

Demonstrada a condi¢do discente em domicilio no ERE e EHE, apresento o Grafico 3:
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Grafico 3 — Condicao familiar do estudante para o Ensino Remoto Emergencial (ERE)

CONDIGAO FAMILIAR DO ESTUDANTE PARA O
ENSINO REMOTO EMERGENCIAL (ERE)

m SITUAGAO POSITIVA SITUAGAO NEGATIVA  mIMPARCIAL

14%

Fonte: Elaborado pela autora.

O Gréfico 3 foi criado a partir do trecho de formulario conforme a Figura 16 a seguir,

que demonstra a pergunta da investigagao e as respostas originais dos alunos:
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Figura 16 — Printscreen de trecho do formulario dos estudantes para Grafico 3

Como foi a pandemia na sua familia? Como vocé recebeu a noticia da suspensao das aulas? Como
VOCé se sentia nesse periodo remoto?

6 respostas

Meus pais nao param de trabalhar na pandemia mais eu e minhas irmas nado saiamos de casa! No comego
da pandemia queria muito que tivesse aulas online para me destruir do que tava acontecendo no mundo

Foi tranquilo . recebi bem no comego depois ndo gostei tanto , Me senti mal

Eu fiquei triste, porque ja estavamos nos acostumando com o novo horario, e para minha familia também foi
bem dificil, inclusive a minha mée e seu trabalho

A pandemia na minha familia foi um pouco dificil. Recebi por meio da escola. Eu me senti cansada.
Foi bem diferente ficar esse tempo todo em casa. Na escola eles falaram. Me senti muito perdido, odeio EAD

A pandemia foi bastante tranquila assim como a noticia de suspenséo das aulas, eu me senti normal ja que
ndo tinha costume de sair

Fonte: Elaborada pela autora.

Relatados os efeitos na familia e os sentimentos dos alunos em fun¢do da pandemia,

prosseguimos ao Grafico 4:

Grafico 4 — Dificuldade discente reportada para o Ensino Remoto Emergencial (ERE) intra
e/ou extradomiciliar

DIFICULDADE DISCENTE REPORTADA PARA O
ENSINO REMOTO EMERGENCIAL (ERE)
INTRA E/OU EXTRADOMICILIAR

CONCENTRAGAO LIMITADA  mCOMUNICAGAO LIMITADA

Fonte: Elaborado pela autora.

103



O Gréfico 4 foi criado a partir do trecho de formulario conforme a Figura 17 a seguir,

que demonstra a pergunta da investigagao e as respostas originais dos alunos:

Figura 17 — Printscreen de trecho do formulario dos estudantes para Grafico 4

Quais foram as maiores dificuldades de aprender na pandemia na sua casa ou em outro ambiente
em que vocé esteve fora da escola?

6 respostas

0 barulho, sempre tinha alguma pessoa conversando ou vendo tv o que me distraia muito
Me concentra nas aulas

A maior dificuldade foi que a comunicagdo e explicagdo das matérias, é claro que tem Whatsapp, Instagram
mas ndo é como pessoalmente, como pessoa te explicar exatamente o que vocé precisa saber etc..

Acho que ndo ter contato direto com outras pessoas.
Concentragdo, ndo consegui me concentrar direito

A dificuldade para se concentrar.

Fonte: Elaborada pela autora.

Divulgadas as dificuldades dos estudantes, somamos a elas outros desafios mostrados

pelos educandos nas enunciagdes originais dos alunos nos Textos Multimodais A e B:

104



Figura 18 — Texto Multimodal A: Opinides sobre as aulas sincronas

* POSITIVO : Reducao do * POSITIVOS: Nao e POSITIVO: Mais
horario e aulas mais precisar se arrumar possibilidades de
dinami - o

SRmeas * NEGATIVO: Meio aprendizagem
« NEGATIVO: Aprender
de aprendizagem * NEGATIVO: Faltade
menos por contada B
mais dificil concentracao

reducao de horario

T
T OPINIOES SOBRE AS/

.~ AULAS SINCRONAS ™\
l

« POSITIVO: » POSITIVO: e Abstencao
Incentiva a Menos agitacao
) de resposta
autonomia * NEGATIVO:
* NEGATIVO: Mais Falta de contato pelo aluno
dificil de aprender fisico

Fonte: Elaborada pela autora.

Figura 19 — Texto Multimodal B: Opinides sobre as aulas presenciais

"Eu atualmente estou indo no presencial
e até que esta legal, pensei que fosse

"Néo estou indo no tediante, mas com todo cuidado “Eu prefiro o sistema
SEMPRE, eu gosto do presencial que eu

presencial” pude matar a saudade dos meus amigos presencial"
que ndo via a 2 anos, a pandemia nos

afastou bastante”

f
™~ OPINIOES SOBRE AS /

.~ ULAS PRESENCIAIS ™\
|

“Presencial, tanto pela
"Presencial pois tenho interacio com outras
um costume maior pessoas como também oS
com estar na sala” € mais facil para
entender”

Fonte: Elaborada pela autora.

Os Textos Multimodais A e B, respectivamente nas figuras 18 e 19, foram criados a
partir dos trechos de formularios conforme as figuras 20 e 21 a seguir, que demonstram as

perguntas da investigacao e as respostas originais dos alunos:
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Figura 20 — Printscreen de trecho do formuldrio dos estudantes para Textos Multimodais A e
B

Quais s&o os pontos positivos e negativos da aula em formato on-line? E agora no presencial? Em
qual sistema vocé gosta mais para aprender: no remoto ou no presencial? Por qué?

6 respostas
?7?

positivos : redugdo do horario e aulas mais dindmicas
negativos: aprender menos por conta da redugéo de horario
N&o estou indo no presencial

Os pontes positivos das aulas oonlin, é que vocé nédo precisa se preocupar em se arrumar ja que nao €
obrigatério ligar as cameras. Ja os pontos negativos € o meio de apredizagem n&o que sege ruim, mas é
bem mais facil de aprender no presencial. Eu atualmente estou indo no presecial e até que esta legal,
pensei que fosse tediante, mas com todo cuidado SEMPRE, eu gosto do presencial que eu pude matar a
saudade dos meus amigos que ndo via a 2 anos, a pandemia nos afastou bastante.

Ponto negativo: falta de contato fisico, e positivo: ser menos agitado. Eu prefiro o sistema presencial.

Positivos € que a tecnologia pode ampliar bastante o lek de opcdes de aprendizado.
Negativo € mais a questdo de concentragdo e lembrar mesmo. Presencial pois tenho um costume maior
com estar na sala

Fonte: Elaborada pela autora.

Figura 21 — Printscreen complementar de trecho do formuldrio dos estudantes para Textos
Multimodais A e B

A dificuldade de se concentrar e a procrastinagao.
Incentivo a autonomia
Presencial, tanto pela interagdo com outras pessoas como também é mais facil para entender

Fonte: Elaborada pela autora.

Percebe-se sobre os alunos do grupo focal, a partir das observagdes dos formulérios, dos
graficos e das figuras apresentadas, que:
e 0s estudantes pesquisados em sua maioria gostam de inglés e usavam muito o celular
para acesso as aulas em ERE e EHE — um(a) aluno(a) disse que tinha acesso a aparelhos
tecnoldgicos com internet, sem especificar o celular, mas presumi que também havia

celular em casa, que poderia promover o acesso;

106



e cles tinham dificuldades para estudar em domicilio — pela dificuldade de concentracdo;
e 0s educandos gostam muito da interag¢do social das aulas presenciais;

e através da autorizagdo e participagdo das familias, notou-se que eles eram
acompanhados pelos seus responsaveis no cotidiano escolar, que valorizaram a
iniciativa de pesquisa e se engajaram em participar porque responderam ao formulério

rapidamente, em menos de 24 horas ap6s o receberem via link;

e um(a) dos(as) estudantes se absteve de responder, apresentou inconclusdo ou

incompreensdo da pergunta, nos textos Textos Multimodais A e B.

Tais observacdes sobre os estudantes serdo complementares a outras, presentes na
analise e discussdo dos dados, apresentadas no Capitulo 4 em pormenores. A seguir, relato o

que aprendi sobre a escola que acolheu este estudo.

3.3.3 A escola, o diretor e o nivel de ensino investigado

A escola publica investigada foi planejada em seus 7 mil metros quadrados de area
construida para ser modelo pedagogico, tecnologico, sustentdvel — com coleta seletiva e
aquecimento solar — e foi pensada para ser referéncia de ensino na Prefeitura da qual faz parte,
funcionando em tempo integral para os alunos. Tem capacidade para atender os 600 alunos
matriculados nos turnos matutino e vespertino, do 6° ao 9° ano do Ensino Fundamental, e no
seu contraturno pode receber até 1.000 estudantes de ensino médio noturno. Inaugurada em
2020 na regido metropolitana de BH, pertencente ao estado de Minas Gerais, foi inspirada a
partir de estruturas pedagdgicas europeias, declaradamente reportadas pelos seus elaboradores
na midia, apos trazerem as ideias de viagens ao pais que eles tomam por exemplo ideal para o

Brasil.*?

Apresenta a inovagdo de conter 43 espacgos de aprendizagem, como o “maker” e de
tecnologia, um ambiente gourmet para aulas, laboratorios para experimentos, espacos “midia
LAB”, além de editoracdo e comunicagdo, outro de mixagem de musica e, ainda, de moda e de

design, espacgos de teatro e de danca, laboratdrio de jogos, de artes, salas de aula com fung¢des

43 Ha uma matéria on-line de 2020 pela referida rede, da qual retirei os fatos objetivos desta descri¢do inicial da
escola para reportar neste subtdpico (a qual lhe dou os devidos créditos de informagao especifica estrutural), mas
por motivos de sigilo para manter a ndo identificagdo da escola, ndo anexei o endereco eletronico nesta
dissertag@o, uma vez que contém o nome da escola e sua localiza¢ao, assim como outros dados de sua gestdo. O
pais europeu selecionado como modelo pedagdgico também foi suprimido pelos mesmos motivos, para dificultar
a busca de nomeagdo da instituigdo, preservando o sigilo de pesquisa.
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reversiveis, generosa biblioteca e, destaco, sala de linguas exclusiva. A sala-ambiente para
aprendizagem de linguas estrangeiras ¢ muito desejada por muitos professores de inglés em
todas as redes, e Sweetheart, em especial, tem consciéncia desse privilégio didatico e cuida
muito bem do recurso adquirido, fazendo decoragdes tematicas nas datas comemorativas em
inglés, como Halloween, Natal etc. Os alunos interagem na sala com proatividade e apreco as
atividades, presencialmente em EHE e nos grupos de Whatsapp. A professora se apresentou
disponivel e atenciosa aos estudantes em multiplos ambientes de acolhimento, antes, durante e
depois de suas aulas em ERE ou EHE. Além desse espago especializado em ensino e
aprendizagem de linguas, conforme supracitado, a escola disponibiliza aos alunos uma estrutura
bem equipada e favoravel ao amplo desenvolvimento dos educandos.

Em detalhes oficiais, a escola de Ensino Fundamental referida, de acordo com os dados
do Censo/2020%, se apresenta na seguinte configuragdo de estrutura fisica — as descrigdes a

seguir sdo originais do site* em que foram extraidas:

3.3.3.1 Infraestrutura
e Alimentagdo escolar para os alunos
e Agua filtrada
e Agua darede publica
e Energia da rede publica
e Esgoto da rede publica
e Lixo destinado a coleta periddica
e Acesso a Internet

e Banda larga

4 Dados extraidos do site https://www.escol.as/. O link completo apresentava o nome da escola e foi suprimido
para preservar resguardada a institui¢do que esta sem identificagdo nesta pesquisa, conforme alineas dos termos
do CEP nos apéndices.

45 Idem nota 41.
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3.3.3.2 Instalacdo de ensino
e 18 salas de aulas
e Sala de diretoria
e Sala de professores
e Laboratdrio de ciéncias
e Sala de recursos multifuncionais para Atendimento Educacional Especializado (AEE)
e (Quadra de esportes coberta
e Quadra de esportes descoberta
e Cozinha
e Biblioteca
e Banheiro adequado a alunos com deficiéncia ou mobilidade reduzida
e Banheiro com chuveiro
e Refeitorio
e Despensa
e Almoxarifado
e Patio coberto
e Patio descoberto

Esses dados demonstram o potencial em possibilidades didaticas na escola a partir de
sua estrutura fisica, a serem considerados pelo educador em seu planejamento. A professora
Sweetheart descreveu, em um dos seus audios disponibilizados em nosso didrio virtual no
Whatsapp, esse funcionamento em tempo integral da escola nas atividades de inglés, ainda que

em ERE e EHE, com o retorno do ensino presencial:

(...) E, agora o ensino remoto continua, porque la é escola de tempo integral, né? Entao
de manha eles veem esses roteiros, ¢ de tarde continua a aula normal (...).
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Apesar de alguns espagos multifuncionais estarem ainda fechados por conta da
pandemia, em uma das nossas conversas, Sweetheart compartilhou o desempenho de uma aluna
—que aplica a empresa da familia o conhecimento que est4 sendo aprendido na escola, em lingua
adicional e em letramento digital. A professora relatou o que a estudante aprendeu, no Ensino
Remoto Emergencial, nas oficinas de propostas pedagogicas transdisciplinares, oferecidas pela
unidade de ensino em 2020. Essas atividades tém a colaboragdo também da professora de inglés,

nos trimestres de planejamento e acompanhamento:

(...) e ela, tudo o que ela aprende na escola ela joga pro negocio do pai e da mae. Ano
passado a gente fez a oficina de comunicacgdo, ai a gente capacitou né, os alunos
participavam... usar o Canva, usar um Inshot, que ¢ um editor de video, usar... é... 0
que mais, hein? ... formulario de pesquisas, €... a gente ensinou tudo isso pra eles,
sabe, entdo, ¢ ai ela mandava, é... pra mim me perguntando como que ela fazia pra
fazer e na hora que eu vi, ela tava era fazendo propaganda do negdcio do pai e da mae
dela, muito legal, sabe (...).

A aluna sobre a qual a professora participante discorreu estd no Ensino Fundamental. A
escolha nesta pesquisa pelo EF sem restri¢cao de faixa etdria, no nivel escolar basilar, justifica-

se pelo seguinte artigo, também da LDB (Lei n° 9.394) (BRASIL, 1996):

TITULO III
Do Direito a Educagao e do Dever de Educar

Art. 4°. O dever do Estado com a educagao escolar publica sera efetivado mediante a
garantia de: I — ensino fundamental, obrigatdrio e gratuito, inclusive para os que a ele
ndo tiveram acesso na idade propria.

De acordo com a Lei supracitada, na escola ¢ garantido aos estudantes o direito de

aprender a partir das praticas sociais, assim como lhes ¢ assegurado:

TITULOI
Da Educagéao

Art. 1°. A educag@o abrange os processos formativos que se desenvolvem na vida
familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas instituigdes de ensino e pesquisa,
nos movimentos sociais e organizagdes da sociedade civil e nas manifestagoes
culturais. § 1° Esta Lei disciplina a educagdo escolar, que se desenvolve,
predominantemente, por meio do ensino, em instituigdes proprias. § 2°. A educagdo
escolar devera vincular-se a0 mundo do trabalho e a pratica social.

De acordo com o artigo, a educacdo escolar e, atualmente, por conseguinte, o ensino de

46

inglés, acontece “predominantemente” em “instituigdes proprias”, a escola.”® O termo

46 O ensino de linguas nas escolas foi abordado na Resolugdo n°® 58, de 22 de dezembro de 1976, resguardando
que “o estudo de Lingua Estrangeira Moderna passa a fazer parte do nicleo comum, com obrigatoriedade para o
ensino de 2° grau, recomendando-se a sua inclusdo nos curriculos de 1° grau onde as condugdes o indiquem e
permitam” (BRASIL, 1976).
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“predominantemente” ¢ adequado, porque multiplos sdo os ambientes de aprendizagem, mas
ha de se considerar que os estudantes permanecem por muitas horas semanais na escola, seja
no seu formato presencial tradicional ou, como esteve nos ltimos dois anos, remotamente ou
de maneira hibrida.

Para conhecer a escola como instituicao, do ponto de vista administrativo e pedagdgico
da gestdo escolar na comunidade, nos desafios da pandemia, e como ela influencia as
possibilidades da professora participante e dos seus alunos nas aulas de inglés, conversei com
o diretor da escola remotamente, via ligacdes telefonicas. Além de autorizar a pesquisa, ele se
voluntariou a preencher um formulario digital*’ para compartilhar seus conhecimentos

especificos e as metas a curto e longo prazo da escola:

47 O questionario completo do Google Forms e na versdo plenamente textual estdo presentes para visualizagio
integral no Apéndice B.
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Figura 22 — Printscreen do formulario digital enviado ao diretor da institui¢ao escolar

Perguntas  Respostas o Configuragdes

'
—
=
-
=
s
-

el

O LETRAMENTO CRITICO NA PANDEMIA: REPENSANDO AS
AULAS DE LINGUA INGLESA NA ADAPTAGAO HIBRIDA DA
ESCOLA PUBLICA

Prezado (a) Diretor (a),

Meu nome é Isabelle Marine Rabelo Schieber, ja tivemos contato via telefone e sou professora de lingua inglesa
efetiva na rede publica municipal de Belo Horizonte, em Minas Gerais, e estou atualmente cursando o Mestrado
em Estudos Linguisticos (Area: Linguistica Aplicada: Ensino/Aprendizagem de Lingua Estrangeira) pela
Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG/BH). Como mestranda, estou desenvolvendo uma pesquisa que
tem como titulo "0 LETRAMENTO CRITICO NA PANDEMIA: REPENSANDO AS AULAS DE LINGUA INGLESA NA
ADAPTAGAO HIBRIDA DA ESCOLA PUBLICA”".

NG

Fonte: Elaborada pela autora.

Assim como a professora participante, o diretor foi muito prestativo e detalhista em

conceder informagdes sobre a escola investigada nas suas declaragdes para esta pesquisa:

Este periodo foi de muito aprendizado e superacao, por toda comunidade escolar, pois
tivemos que nos reinventar. Novas praticas, propostas, metodologias e ferramentas
foram necessarias para interagir da melhor forma possivel com os educandos.

Conforme supracitado, o ano de 2021 foi um convite a “reinveng@o”. Ao ser interrogado
acerca dos desafios da gestdo e das equipes de trabalho na adaptacdo em ensino remoto, ele

apontou:

Aprendizado de diversas novas ferramentas pedagogicas/tecnoldgicas, adequagao de
uma modalidade nova de ensino, busca ativa de estudantes, acesso a internet e
equipamentos adequados para acompanhar as atividades.

A partir desses dados que foram compartilhados via formulério digital, percebe-se que
havia uma lista de tarefas e metas para o time escolar no periodo emergencial. Ao ser
perguntado sobre as maiores vitdrias alcangadas no processo, e se houve alguma evolugao local

apesar do infortinio da pandemia em curso, o diretor compartilhou:

Apesar de ter sido um periodo de incertezas e preocupagdes, foi um periodo de grande
aprendizado. Ter atingido um grande percentual de estudantes na participagdo das
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atividades foi de grande importancia pra unidade escolar. Além disso, a construcdo de
uma proposta pedagogica para 2022, através da participagdo de todo coletivo e com
base nas experiéncias remotas, foi uma grande vitoria.

Ao conversarmos sobre suas ferramentas para construir a escola como um lugar de
aprendizagem socio-historica, o diretor compartilhou comigo que nela serd construido um
“centro de memorias” coletivas, que resgatard em interagcdo social as lembrangas da institui¢ao
desde 2020, ano de inauguracao e primeiro ano pandémico. Nas declaragdes do diretor, também
constam os pormenores de outros projetos adicionais para a comunidade, que nasceram em

situacdo emergencial — ERE e EHE:

Figura 23 — Printscreen de trecho do formulario digital preenchido pelo diretor da institui¢ao
escolar

Como a escola interagiu (interage) com a comunidade ? Quais projetos nasceram a partir dessa
experiéncia?
1 resposta
A escola, com o principio de uma gestdo democratica, se reline periodicamente com a comunidade escolar,
através de reunides, assembleias conselhos e eventos da unidade escolar.
Em relacgdo as atividades pedagdgicas, surgiram varios projetos durante o periodo pandémico, que foram
base para a nossa nova proposta pedagdgica. Entre eles podemos citar alguns como: Oficina de

Comunicagdo, Projeto Vai pra Onde, Lives com diversos convidados e diversas tematicas, Projeto Integral em
Movimento, Oficina Papo Cabeca, Oficinas de Danga, Teatro e Educacao Ambiental.

O que se espera aplicar em 2022, das metas no planejamento?

1 resposta

Implementacdo da nova proposta pedagégica, que se deu a partir da analise do perfil dos educandos,
experiéncias pedagdgicas ja desenvolvidas desde a inauguracdo da escola, no ano de 2020, e demandas
educativas e sociais a serem contempladas pelo atendimento escolar.

Nesse sentido, a metas propostas terdo como objetivo o desenvolvimento do Projeto Politico Pedagdgico da
escola, cuja construgdo prosseguira no proximo ano, envolvendo toda a comunidade escolar.

Em nossa proposta, iremos desenvolver os projetos integradores, organizados em 3 grupos tematicos: Corpo
em movimento, Comunicagdo e Meio Ambiente.

Fonte: Elaborada pela autora.

Conforme apresentado na fala do diretor, a escola se esfor¢ou para repensar suas praticas
para solucionar as dificuldades inesperadas impostas pela pandemia. Para entender o contexto
da pesquisa de forma ampliada e como a unidade escolar estd inserida na comunidade, em

funcionamento e interacdo social com os seus colaboradores nesses tempos de desafio, foi
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fundamental conhecer a visdo do gestor escolar nesta investigacdo. Passemos agora a descrever
a relagdo desses sujeitos que contribuiram para o bom desempenho da instituicdo e os
instrumentos envolvidos na geracdo de dados da pesquisa, em especifico, a relagdo da

professora participante com a constitui¢do da minha identidade como pesquisadora.

3.4 A professora participante, a pesquisadora e os instrumentos de geracio de dados:

contextualizacido e integracio

Nesta secdo, relato um pouco sobre a interacao da professora participante da pesquisa —
sobre a qual discorri nos subtopicos anteriores —, com meu oficio de pesquisadora, no nosso
contexto, integralizando nossas atuagdes para este estudo.

No segundo semestre de 2020, em pandemia da COVID-19, entrei em contato com a
professora de inglés Sweetheart, por telefone, e combinamos o inicio desta pesquisa, que
aconteceria em 2021, mediante a assinatura dos termos e a autorizacao do diretor da escola. A
fim de preservar a identidade da educadora, pensamos em um codinome que refletisse a sua
personalidade, e ela me disse via Whatsapp que “Sweetheart” era uma palavra da qual ela
gostava muito, porque assim chamava muitos dos seus alunos. Ainda em isolamento, no
primeiro ano do distanciamento social, tivemos algumas conversas que reorganizaram a
investigacdo nos muitos desafios daquela etapa. Retomei em 2021 o contato efetivo com
Sweetheart, assim comovoltei a trabalhar como professora de inglés e a estudar nas disciplinas
da pds-graduagdo, e assim se deu o meu acompanhamento de suas aulas e registros virtuais, em
condi¢des remotas e como foi possivel com ambas as agendas profissionais em ERE e EHE, e
exclusivamente virtuais para a pesquisa, de marco a dezembro de 2021. Inicialmente, eu
observava as aulas, entrevistava, ouvia e interagia nos nossos audios do diario digital no
Whatsapp, nas conversas privadas; posteriormente, apliquei os questionarios, preservando o seu
campo original de trabalho e a naturalidade de seus alunos, e procurava interferir minimamente
na sua rotina, para nao afetar sua produtividade e concentragio. De setembro a dezembro, todos
os dados foram investigados de forma assincrona, através da interacdo no Whatsapp. A
professora estava profundamente ocupada durante todo o ensino emergencial, e eu fiz o possivel
para interagir com o campo de pesquisa sem impacta-lo negativamente.

Bauer e Gaskell (2018, p. 15) consideram que “o espectro de dados acessiveis a pesquisa
social vai além das palavras pronunciadas nas entrevistas”. Eles sugerem que materiais sonoros
e imagens sdo relevantes as fontes de dados, assim como o esclarecimento dos procedimentos,

“na prestacdo de contas publica e na boa pratica em pesquisas empiricas”, em filosofia que os
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proprios autores definem como “socioconstrutivista”. Pensando no registro das experiéncias
investigadas em ERE e em EHE, a minha postura como pesquisadora foi tentar adentrar-me no
mundo de Sweetheart de forma adequada, almejadamente ética, como proposta em Celani
(2005), ao seu contexto — uma vez que a pandemia sobrecarregou a saide mental dos
professores brasileiros em regime hibrido — e eu procurei ndo explorar, muito menos em
demasia, o tempo livre disponivel da professora participante. Ela trabalha em turno e
contraturno, em regime integral, na mesma escola, atuando em 10 turmas e com muitas tarefas
de avaliacdo formativa e de busca ativa da frequéncia dos alunos. De forma voluntaria, a
educadora jé estava bastante envolvida e aberta ao compartilhamento de dados, mas ndo havia,
nem deveria existir, justificativa para abusar da disponibilidade espontanea que ela me oferecia,
para pedir-lhe o preenchimento exaustivo de muitos formularios ou elaborar planos de aula,
além dos dados suficientes a pesquisa, € nem seria correto sugerir a sua presenga em numerosas
entrevistas em seu horario extraclasse e pessoal.

Embora fosse muito gentil, cooperativa e solicita a pesquisa, foi acordado que ela nao
precisaria dividir o seu tempo profissional, que ¢ dedicado ao planejamento, execucdo e
avaliagdo de suas atividades como tem costume desde 2020, enquanto on-line na sala virtual,
para elaborar notas ou outros materiais que serviriam a minha investiga¢do, porque a sua
atengdo estava completamente focada no atendimento dos alunos, necessidade que ¢
indiscutivelmente basilar. Portanto, procurei investigar o contexto da professora e gerar dados
de forma lenta e processual, e para quaisquer necessidades minhas como pesquisadora no que
concerne a geragdo de dados a partir da visdo e histéria da professora participante eu pedia que
a professora as realizasse no seu tempo de escolha, sem qualquer pressdo ou urgéncia, porque
suas atividades em andamento ndo deveriam ser prejudicadas por causa de sua participagao
nesta investigagdo, que procurou contribuir de forma ética e consciente a comunidade, e ndo
causar danos emocionais ou materiais aos seus participantes.

Ainda que esclarecidas tais alineas de convivéncia, sem explorar da sua boa vontade e
liberdade de descanso na esfera privada, Sweetheart se comprometeu com esta investigagao
desde 2020, e doou todo o seu tempo profissional no ano de 2021 a esta pesquisa, assim como
uma parte do seu tempo pessoal nesta prioridade, de maneira louvdvel em seu contexto,
dedicando-se a colaborar espontaneamente com toda a gera¢do de dados para além do que era
previsto, quando as aulas acabavam e continudvamos conversando livremente na sala de aula
virtual ap6s os alunos se desconectarem. Ela também me enviava dudios e fotos
voluntariamente via WhatsApp, e eu observava sua interacdo com os alunos nos grupos do

aplicativo, e me senti conectada até quando ndo entrava nas aulas sincronas.
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Acompanhei remotamente as aulas migrarem de virtuais para hibridas, com a frequéncia
dos alunos no ensino presencial, e ainda que eu também estivesse trabalhando em duas escolas,
em dois turnos como a professora — o que me impedia de observar o seu contexto recentemente
presencial no final de 2021 —, através das imagens recebidas eu participava e continuava me
sentindo incluida na sua rotina. A professora continuou interagindo comigo e fornecendo dados
enquanto eu escrevia esta dissertacdo no segundo semestre de 2021, assim como eu entrava em
contato e tirava algumas duvidas sobre os dados retroativos, em parceria. Tal fato, que ¢ a
contribuicdo da professora por valorizar e se dedicar a esta investigacdo, diz muito sobre a
abertura de Sweetheart a pesquisa brasileira, participante fundamental a qual sou grata além da
secdo de “Agradecimentos” desta dissertagdo: minha admiragdo se estende neste capitulo de
metodologia também, em que apresento sua caracteristica altruista inerente a sua personalidade
—razdo pela qual faco essa descri¢do exatamente nesta secao.

Fui presenteada durante todo o ano de 2021 com uma profusdo de dados espontaneos e
outros através dos meus questionamentos, que muito contribuiram para entender a realidade da
pandemia em sua escola, e porque, a cada nova oportunidade de aprender sobre o seu mundo,
eu nascia como pesquisadora, dialogicamente. Ressinto precisar delimitar o que expor em
imagens e dados para que a dissertagdo ndo ficasse demasiadamente extensa para o género, ja
que o banco de dados que ela compartilhou comigo ¢ muito rico para andlise e muito
interessante.

A partir da performance de Sweetheart, eu me constituia nos métodos qualitativos ideais
ao meu contexto, entdo credito o que me tornei a nossa interacao, sociologicamente. Algumas
vezes, em instancias espontaneas, ela partilhava algo importante acerca da sua perspectiva
docente sobre o proprio trabalho com os alunos, entdo foi preciso estudar como se conduziriam
os formulérios e as entrevistas para a investigagdo, por exemplo. E, assim, aumentavam-se
naturalmente os métodos qualitativos de geracdo de dados, na fluidez do tempo, necessarios a
uma pesquisa social com plena construgdo organica no contexto e contribui¢do de Sweetheart,
experimentos e experiéncias essas que se configuram no que Bauer e Gaskell denominam de
pluralismo metodolégico (BAUER; GASKELL, 2018, p. 18): um conjunto de ferramentas na
geracdo de dados, em “observacdo sistematica dos acontecimentos”, nas “técnicas de
entrevista”, “interpretacdo dos vestigios materiais que foram deixados” e, finalmente, na
“analise sistematica”.

Em suma, se havia uma participante em estudo a se revelar, também havia uma
identidade de pesquisadora a se formar conjuntamente a ela, com pleno auxilio da Orientadora

desta investigagdo no acompanhamento e na bibliografia. Indubitavelmente, o perfil
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cooperativo de Sweetheart, aliado a outros fatores contextuais, possibilitou que a investigacao
da agdo empirica tomasse rumos frutiferos em aprimoramento metodologico e de crescimento
coletivo. Os principais instrumentos e caminhos que foram utilizados na gerag¢ao de dados serao

descritos a seguir.

3.5 Geracao de dados

Investigou-se remotamente a professora participante durante o ano de 2021 de uma rede
publica, em ERE e EHE de inglés, nos meses de marco a dezembro, na premissa de flexibilidade
ao seu contexto especifico. A geracdo de dados foi realizada em uma escola municipal
tecnoldgica de tempo integral, a partir dos registros da professora participante, dos alunos, da
pesquisadora e do diretor. Considerando a peculiaridade desses ambientes de aprendizagem
mencionados, essa geracao se deu com base nos seguintes instrumentos:

e investigacdo em campo, ao serem observadas as aulas, com notas de pesquisa;

e notas de campo e material audiovisual gerados em 2021 — didrio virtual e conversas via
Whastapp — da professora atuante/participante durante o periodo do projeto, registrando
a performance dos participantes da pratica pedagogica, na perspectiva do letramento
critico, fundamentando assim a pesquisa com as suas observagdes ¢ materiais digitais de
registro do processo, oferecendo, dessa forma, o contexto especifico do estudo de caso

de forma reflexiva;

e 1 formulario digital destinado a coletar o aceite do termo do CEP pelos alunos
participantes — grupo focal —, em respeito e pratica das orienta¢des oficiais da UFMG

para uma pesquisa ética e segura para a comunidade;

e 1 questionario/formulério digital destinado a gerar as observacdes e apontamentos dos
alunos participantes — grupo focal — e, indiretamente, compreender a comunidade escolar

através dos seus depoimentos — via Google Forms;

e | formuldrio digital destinado a coletar o aceite do termo do CEP pela professora
participante, em respeito e pratica das orientacdes oficiais da UFMG para uma pesquisa

ética e segura para a comunidade;

e 6 questiondrios/formularios digitais para a professora participante, via Google Forms,

entre outros registros audiovisuais, de suas aulas, planejamento, producdes e eventos
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escolares, além de suas observagdes gerais — com autonomia criativa — acerca do trabalho
em andamento em regime remoto durante a pandemia, para conhecer o contexto

especifico e gerar dados para a investigagao;

entrevistas remotas com a professora participante, em conversas livres via Whatsapp € no
diario virtual no mesmo aplicativo, a guisa de conhecer como o letramento critico
acontecia em suas aulas de inglés em situacdo emergencial e nas suas formagdes prévia e

continuada;

registros audiovisuais, plano de aula interdisciplinar, notas de campo da professora,
arquivos originais, da professora e da pesquisadora, visando associar as perspectivas do

contexto da pesquisa;

1 questionario/formulério digital destinado a coletar mais uma vez o aceite do termo de
autoriza¢ao da pesquisa ja autorizada, agora a ser arquivado também via Google Forms
— anteriormente ele j& havia sido encaminhado via e-mail e autorizado, via conversas e
mensagens por telefone, porque o diretor estava infectado pelo COVID-19 e todo arranjo
de organiza¢do da pesquisa nos meses de margo e abril se deram ao fim da sua licenga
médica, remotamente, enquanto ele se recuperava do virus. Posteriormente, no formulério
digital foram registradas as observacgdes e apontamentos do diretor escolar sobre toda a
pandemia em curso, a fim de compreender a escola pesquisada do ponto de vista da gestao
e de investigar a realidade da comunidade escolar através dos seus depoimentos — vide

Apéndice B.

Como registro de memoria de pratica pedagdgica adaptada na comunidade em tempos

de pandemia, compilou-se os dados multimodais para andlise e registro historico, para o

compartilhamento publico dos dados através desta dissertacdo. A seguir, examino as

ferramentas utilizadas para a geracdo de dados, a comecar pelas entrevistas e questiondrios, que

se apresentaram em formato digital, em interacdo remota, para garantir a biosseguranga no

contexto de pandemia.

3.5.1

Entrevistas orais, questiondrios (formularios) e diario digitais

Foram utilizados questionarios (formuldrios), entrevistas orais e didrios exclusivamente

digitais para que fosse possivel ouvir e registrar grande parte do que a professora acredita como

premissas fundamentais do seu trabalho; igualmente, os formuldrios remotos em Google Forms
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foram uteis aos aceites dos termos do CEP (UFMGQ), para todos os participantes da pesquisa na
pandemia. Os questionarios como entrevistas por escrito também se apresentaram por essa via,
de forma complementar as entrevistas orais em conversas por video, e em didrio via dudios no
Whatsapp.

De acordo com Bauer e Gaskell (2018, p. 20), € “possivel conceber um delineamento
experimental, empregando entrevistas em profundidade para conseguir os dados. Do mesmo
modo, um delineamento de estudo de caso pode incorporar um questiondrio de pesquisa para

levantamento, junto com técnicas observacionais.” Os pesquisadores apontam que ndao ha um
9

caminho régio para a pesquisa social (...) este caminho pode, contudo, ser encontrado
através de uma consciéncia adequada dos diferentes métodos, de uma avaliagdo de
suas vantagens ¢ limitagdes e de uma compreensdo de seu uso em diferentes situagdes
sociais, diferentes tipos de informagdes e diferentes problemas sociais (BAUER;
GASKELL, 2018, p. 22).

No meu contexto, foram criadas estratégias para que a professora ndo ficasse com tantas
atribuigdes ou tarefas para participar desta pesquisa, entdo procurei interagir com o meio de
investigagao interferindo no minimo na sua rotina, pois a pandemia sobrecarregava Sweetheart
com muitas responsabilidades familiares e profissionais. Percebi que trocar audios assincronos,
como entrevistas orais segmentadas adaptadas ao sistema remoto, era mais facil para gerar
dados que sincronizar as nossas agendas apos o tempo profissional para mais uma conversa de
video. Assim, de maneira complementar as nossas trés longas conversas de video realizadas, e
outras livres por dudio e ligagdes telefonicas, a professora confiou a mim seus detalhes de vida
pessoal por muitas mensagens no smartphone, de assuntos variados, desde o cuidado com a
sade da mae até como ela pensava na elaboracdo das aulas em sua escola. Saimos da
exclusividade comunicativa da nossa janela privada e criamos o diario virtual pelo Whatsapp
em 22 de junho de 2021, em que a professora trocou experiéncias sobre o que concerne esta
pesquisa e acerca dos dados de contexto em geral, at¢é dezembro do mesmo ano. Nele,
Sweetheart registrava suas perspectivas pedagogicas, por perguntas minhas, ou
espontaneamente, para compartilhar o que estava sentindo no dia. A seguir, um printscreen*
de uma sequéncia de dudios reflexivos, que também apresentava um video animado de sua sala-

ambiente de inglés decorada, na qual ela planejou e executou a aula e o evento Thanksgiving®:

48 A foto da professora, assim como o nome de seu contato, foi protegida de identificagdo: no perfil do audio se
apresenta editada, ao lado do codinome “Sweetheart”, escolhido por ela.

49 Popularmente conhecido como Dia de A¢do de Gragas, em tradugdo, é um feriado muito celebrado na cultura
estadunidense.
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Figura 24 — Printscreen do diério virtual de Sweetheart no aplicativo Whatsapp
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Sweetheart
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Sweetheart
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2. Teaching Dia > e 7 ¥
K7 @ sueethoartvocs” & | .
Sweetheart
22 de jun. de 2021 > o ' i\ )

& As mensagens e as chamadas sdo
protegidas com a criptografia de ponta a
ponta e ficam somente entre vocé e os
participantes desta conversa. Nem mesmo
o WhatsApp pode ler ou ouvi-las. Toque
para saber mais.

Vocé criou este grupo

Fonte: Elaborada pela autora.

Para compreender os diarios como método de pesquisa, € como foram importantes para
conhecer o universo de Sweetheart, aponto o conceito de “diary study”, por Bailey e Ochsner
(1983), citado em texto de Bailey (1991, p. 60, tradugdo nossa)>’, em que se define o estudo do

proprio sistema de ensino ou aprendizagem:

Um estudo por didrio na aprendizagem de uma segunda lingua, na aquisi¢do, ou no
ensino, ¢ um relato de uma experiéncia em segunda lingua registrada como um diério
em primeira pessoa. O(a) escritor(a) do diario pode ser um professor de lingua ou um
aprendiz de lingua — mas a caracteristica central dos estudos de diario ¢ que eles sdo
introspectivos: o(a) escritor(a) do didrio estuda seu proprio ensino ou aprendizagem.
Desta forma, ele pode relatar fatores afetivos, estratégias de aprendizagem de lingua,
e suas proprias percepcdes — facetas da experiéncia de aprendizagem de lingua que
sdo normalmente escondidas ou amplamente inacessiveis a um observador externo
(BAILEY et al., 1983, p. 189, tradugdo nossa).

Conforme o excerto citado de Bailey (1991), o material apresentado via didrio pode
exibir uma vasta coletdnea de experiéncias de aprendizagem nas diversas dimensdes de

existéncia de seus participantes, que, sem duvidas, a professora participante forneceu nesta

50'No original: “A diary study in second language learning, acquisition, or teaching is an account of a second
language experience as recorded in a first-person journal. The diarist may be a language teacher or a language
learner -- but the central characteristic of the diary studies is that they are introspective: The diarist studies his
own teaching or learning. Thus he can report on affective factors, language learning strategies, and his own
perceptions — facets of the language learning experience which are normally hidden or largely inaccessible to an
external observer” (BAILEY et al.,1983, p. 189).
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pesquisa, contando sobre seu caminho como professora e como as suas percep¢des como aluna
de inglés impactaram na sua atual performance profissional.

A escolha por termos um didrio virtual assincrono da professora via Whatsapp para
compartilhar as reflexdes enriqueceu o estudo de caso, e foi apropriada a esta investigacao pelo
seu carater de tempo flexivel nas multitarefas do magistério e pelo seu perfil remoto, tdo
necessario durante a pandemia para proteger seus participantes do contato presencial e risco de
contaminag¢do viral. Foram acolhidos como dados 28 4udios no didrio virtual, enviados por
Sweetheart, totalizando mais de duas horas de dura¢do a compilagdo do material gerado em
audio. Os dudios foram transcritos e alguns de seus excertos foram adicionados aos capitulos 3
e 4 desta dissertacdo. Para categorizar os dados gerados, eles foram transcritos e rotulados por

topicos de assunto:
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Tabela 4 — Audios do diario virtual da professora sistematizados por assunto

AUDIO TOPICO
1 ADAPTACAO AO REMOTO
2 ALUNOS EXEMPLARES
3 AULAS REMOTAS E HIBRIDAS
4 DADOS SOCIOECONOMICOS
5 DEDICACAO E RETORNO
6 CRITICA AO DESCASO COM A EDUCACAO
7 ESTRATEGIAS DE SUCESSO
8 FERIADOS COMUNS DE LINGUA INGLESA
9 MANEIRA DE TRABALHAR
10 FORMACAO EM INGLES
11 FORMACAO CONTINUADA
12 IDENTIDADE SOCIAL DO PROFESSOR EM TEORIA E PRATICA
13 INGLES COMO PORTA DE CIDADANIA
14 INSERCAO DO INGLES NA PROPOSTA PEDAGOGICA “PROJETO DE VIDA’
15 INSPIRACOES PROFISSIONAIS NA INFANCIA E ADOLESCENCIA — Audio A
16 INSPIRACOES PROFISSIONAIS NA INFANCIA E ADOLESCENCIA — Audio B
17 CRITICA A INTOLERANCIA DAS FAMILIAS A COMUNIDADE LGBTQIAPN+ E O
RECEIO DE LEVAR A PROPOSTA PEDAGOGICA PARA A AULA
18 LETRAMENTO CRITICO
19 USO E VALORIZACAO DO LIVRO DIDATICO
20 MATERIAIS E APLICATIVOS DIDATICOS ON-LINE
21 MOTIVACOES E DESMOTIVACOES
22 PRECONCEITOS E DESVALORIZAGAO DO INGLES + HALLOWEEN
23 SOBRE O PORTUGUES NA SALA DE AULA DE INGLES COMO LINGUA ADICIONAL
24 SOLIDARIEDADE E MATERIAIS DIDATICOS AUDIOVISUAIS
25 PENSAMENTO CRITICO E “INGLES INTUITIVO"
26 CURSO LIVRE DE INGLES, PROVAS DE PROFICIENCIA, GRADUACAO EM LETRAS
E CARREIRA COMO CONCURSADA EFETIVA
27 CONVERSA LIVRE SOBRE A VIDA PESSOAL
28 “THANKSGIVING” NA TURMA DO 8° ANO

Fonte: Elaborada pela autora.

Os dados gerados por formulario, por sua vez, os termos de autorizagdo da pesquisa e

parte das entrevistas, também adquiriram perfil digital, acessivel e facilmente utilizavel pelos

participantes, através de sua apresentacdo via Google Forms, ou formularios digitais.

Inicialmente, elaborei os termos em documento de Word, e os enviei anexados ao e-mail para

os participantes, depois percebi que seria mais pratico também configura-los em Google Forms,

porque apresentavam uma praticidade e sistematizacao de informagao bem organizada que seria

importante para esta pesquisa. Assim se realizaram igualmente os questionarios, eu os enviei

via formulario digital para serem fonte de geracdo de dados para investigar o campo da
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pesquisa. A seguir, uma visdo global de parte dos formularios digitais®! enviados a professora

participante:

Figura 25 — Visao global dos formularios digitais enviados a professora para as notas
reflexivas sobre as suas atividades pedagogicas
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Fonte: Elaborada pela autora.

A respeito desses, me precavi em ndo os ter como forma unica de acessar as informagdes
de contexto, como adverte Soares (2014): os questionarios “devem ser utilizados como
complementacdo dos instrumentos de pesquisa, € ndo como fonte principal de informag¢do, uma
vez que as respostas neles contidas possibilitam erros de interpretacdo e podem conter

informagdes inconsistentes” (SOARES, 2014, p. 62). Assim como Soares (2014) elaborou no

5! Todos os formularios, assim como suas respostas, estdo integralmente disponibilizados nos apéndices E, G, H,
I, J e K, como imagem do Google Forms e na versao plenamente textual.
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seu estudo de caso questiondrios que apresentavam “perguntas abertas em sua maioria”
(SOARES, 2014, p. 62), também as considerei boas ferramentas para esta pesquisa na maioria
dos formularios digitais, porque traziam mais liberdade aos participantes de se expressarem
livremente, em quantidade de palavras, topicos de raciocinio temdtico e argumentacdo. Para tal
feito, configurei os formularios para que recebessem ‘“respostas longas”, em detrimento da
limitacdo de respostas curtas em frase tinica ou de multipla escolha. Esses questionarios se
somam a um acervo de atividades e imagens observadas, audios da professora, notas de campo,
ou seja, geracdo de dados por variadas fontes da investigagdo. A seguir, discorro sobre uma

delas, a observagao das aulas.

3.5.2 A observacgao das aulas, as notas de campo, as imagens e o acervo pedagogico

Em 2021 Sweetheart foi acompanhada via Whatsapp, Google Classroom e na
plataforma Zoom nas aulas sincronas de abril até meados de outubro, em algumas segundas
e/ou sextas, sem rigidez de agenda de observacdo, porque oscilava devido aos horérios de
atendimento emergencial das escolas de ambas as professoras — que as vezes eram simultaneos
—, mas a atuagdo foi observada de forma continuada. De forma unicamente assincrona, nos
grupos sociais com os alunos da professora e conversas privadas de Whatsapp, ela foi observada
até¢ dezembro. No quadro de aulas disponibilizado pela professora no primeiro semestre de
2021, escolhi segundas e/ou sexta de observagdo a partir do critério de ndo serem dias de
planejamento ou de atividade na minha escola, tampouco poderiam ser os dias das minhas aulas,
J& que eu cursava duas disciplinas na pds-graduacdo na UFMG, e que ndo fossem também
compativeis com os horarios de uma disciplina em que estudava na graduagdo no curso de
Ciéncias Sociais na PUC-Minas. As trés disciplinas cursadas, distribuidas nas duas institui¢des,
foram essenciais em 2021 para desenvolver esta pesquisa, para entendé-la em nivel sociolédgico,
linguistico e metodologico, e tudo me parecia prioridade e complemento adequado para
acompanhar a professora participante. Para entender o seu contexto de atuacdo de forma
expandida, entdo, sincronizamos todas as agendas para que eu ndo faltasse as aulas como aluna
do mestrado e para que eu me engajasse verdadeiramente como pesquisadora, ¢ ndo deixasse
de cumprir 0os meus compromissos como professora em exercicio também. A professora
participante cordialmente foi uma facilitadora da nossa organizagao de agendas compartilhadas,
e o clima de pesquisa foi muito harmonioso e agradavel, durante todo o ano, pois ambas
compreenderam as necessidades inéditas de contexto especifico ao longo do tempo,

especialmente na pandemia.
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De maneira assincrona, mantivemos contato durante todo o ano, em alguns dias da
semana, principalmente nos dias de aula em que eu poderia participar, para que eu entrasse na
sala virtual ou para que comentassemos sobre o material ou o desempenho dos estudantes. Eu
anotava no meu planner fisico as minhas atitudes de pesquisa, tirava printscreen>’ da
participa¢do dos alunos no chat, criava um documento de Google Docs e compartilhava, ainda
on-line, observando a professora, e a ele adicionava notas de campo. Depois de algumas aulas
virtuais a professora e eu conversdvamos sobre a participagdo dos alunos por telefone ou em
chamada de camera aberta. Sweetheart me encaminhava arquivos, compartilhava acesso as
turmas no Google Classroom, e, nos grupos de Whatsapp, organizavamos os formuldrios e as
imagens extraidas das aulas e das atividades dos alunos.

Precisamos de um quadro de horérios flexivel, porque com a mudanca das aulas de
remotas para hibridas, em meados do segundo semestre de 2021, o tempo disponivel que eu
tinha para acompanha-la nas segundas ou sextas remotamente, em virtude do meu trabalho
também como professora em regime hibrido, foi ocupado com o meu retorno presencial 8 minha
escola, simultaneamente a todas as disciplinas em curso. A agenda da escola da professora em
regime hibrido variava como a minha, ambas estavam dando aulas virtuais e presenciais em
suas escolas, em turno integral no segundo semestre de 2021, entdo procuravamos conciliar os
nossos horarios, pois além do trabalho tinhamos demandas familiares e académicas. No turno
em que eu observava as aulas, comecei a atender a duas escolas como professora de inglés em
modo presencial, entdo procurdvamos sempre janelas de encaixe para o encontro virtual e, no
final do semestre, meu acompanhamento do desenvolvimento da professora com as suas turmas
foi basicamente remoto e assincrono, trocando muitas mensagens.

Foi importante para a pesquisa estar com ela remotamente durante quase todo o ano,
ndo somente para conhecer seu contexto de atuagdo, mas a fim de que eu a acompanhasse como
pudéssemos para entender como ocorreu a migragdo das turmas de regime exclusivamente
remoto para hibrido com o retorno presencial, nas etapas de planejamento, execucdo e
avaliagdo. Trocamos alguns textos académicos por e-mail para a nossa reflexdo via Whatsapp
e até dezembro estive em contato ativo com a professora, que gentilmente compartilhou muito
conhecimento e experiéncia comigo, além de me ajudar a gerar os dados para que eu pudesse
descrever seu contexto com o devido respeito aos fatos observados. A seguir, descrevo como

aconteceu a geracao de dados, processualmente.

52 No Capitulo 4 sdo demonstradas algumas dessas notas de campo no Google docs, geradas a partir das aulas
sincronas, durante sua execugdo, ¢ compartilhadas para o acompanhamento da professora.
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3.5.3 O processo da geracao de dados

Em 3 de novembro de 2021, minha professora das Ciéncias Sociais na PUC-Minas, a
Dra. Myriam Martins Alvares, ensinou uma ligio em nossa aula sincrona de Antropologia que
chamou muito a minha atengao: “o campo de pesquisa ndo ¢ um conjunto de técnicas, mas uma
construcdo de relacdes", e “na convivéncia com as pessoas, as situagcdes sdo imprevisiveis.”
Imediatamente eu correlacionei as enunciagdes da professora a esta pesquisa, porque, de fato,
ela foi se atualizando em tempo e em conteudo, ainda mais no perfil instdvel do contexto
emergencial. Nessa premissa de flexibilidade ao entender as adaptacdes escolares no tempo
pandémico, inicialmente, acompanhei a professora em regime remoto (ERE), e posteriormente
percebi que a migracdo ao modo hibrido (EHE) também seria de indispensdvel observacao,
remotamente. Portanto, a observagao e a geracdao de dados se prolongaram por muitos meses,

como dispostas a seguir, resumidamente:

Quadro 5 — Processo de observacao e de geragdo de dados

ANO | Atitude de pesquisa Primeiro semestre Segundo semestre
2020 | Apresentagdo, conversa X

inicial com a professora

participante
2021 | Contato com 0s X

participantes, organizagéo
e assinatura dos termos

2021 | Observacdo remota do X X
ERE apds assinatura dos
termos pelos participantes

2021 | Abertura e uso do diario X X
virtual de Whatsapp

2021 | Geracgédo de dados X X

2021 | Inicio da observacao X

remota do EHE

2021 | Registro dos  dados: X
analise global e escrita

2021 | Contato final com a X
professora participante

Fonte: Elaborado pela autora.
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Desse modo, a pesquisa se estendeu até o final de 2021, sendo atualizada

constantemente a partir dos dados escolares da professora e da instituicdo participante. E

necessario, nesse aspecto, compreender que, como advertiu a professora Myriam, trata-se de

uma relagdo social, intersubjetiva, constituida de “pessoas” e “situacdes”, portanto, deve-se

considerar esse olhar humanizado para a propria pesquisa em curso em respeito as

possibilidades de interagdo dos participantes, que estdo sujeitas as alteragdes de cronograma.

Acerca desse, especifico a seguir a investigacao pela minha perspectiva de pesquisadora, como

pos-graduanda, para compartilhar como ocorreu a (re)elaboracdo do projeto, o processo de

investigacao e de registro dos dados na dissertacao:

Quadro 6 — Overview do processo da pesquisa como mestranda e pesquisadora

Etapa

Periodo

Levantamento bibliografico,
reformulac&o do projeto e da
dissertagdo (adaptagéo as mudancgas
impostas pela pandemia) e organizagéo
do referencial teorico

Marco/2019 a setembro/2021

Elaboragao das praticas de investigagéo

Margo/2020 a novembro/2021

Produgao e aplicagao de termos de
pesquisa, organizagao de documentos,
planejamento, observagao de pratica da

professora e acado de pesquisa
(execugao do projeto)

Setembro/2020 a novembro/2021

Escrita ativa da observagao no campo
de pesquisa on-line

Marco a novembro/2021

Levantamento de dados de pesquisa

Marco a novembro/2021

Sistematizagdo dos dados gerados

Agosto a dezembro/2021

Analise dos dados gerados

Agosto a dezembro/2021

Redacao da dissertacdo de mestrado

3 de margo/2021 a 28 de dezembro/2021

Revisao da dissertagao Janeiro/2021
Entrega de exemplares para a Banca Janeiro/2021
Defesa publica Fevereiro/2022

Fonte: Elaborado pela autora.

Descritas as etapas de pesquisa em cronologia, a proxima subsecao trata do Capitulo 4,

a seguir.
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3.6 Analise dos dados: experiéncias

Os dados gerados nas entrevistas, notas e formularios sobre o0 ERE e EHE na escola da
professora atuante, bem como as atividades de producdo docente, foram analisados e
comparados, de forma a se observar os possiveis efeitos da pratica critica em sala de aula, e
fora dela.

Os resultados dessas analises serdo discutidos com base em bibliografia especializada
no Capitulo 4, “Analise dos dados: experiéncias e adapta¢do”, de forma a ampliar a discussao
em multiplos olhares para as praticas pedagdgicas na escola, assim como a relevancia do ensino
de inglés em visdo critica, socialmente consciente e transdisciplinar. No capitulo a seguir, estdo

em detalhes as experiéncias construidas coletivamente nesta pesquisa.
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4 ANALISE DOS DADOS: EXPERIENCIAS E ADAPTACAO

Ele explorava seus limites mais do que qualquer outro piloto. Ele era um
piloto tdo bom, que ele se adaptava ao carro, quando ele ndo conseguia
fazer o carro ir mais rapido. Ele podia fazer uma carroga andar mais
rapido. Se ele ndo podia tornar o carro mais rapido modificando-o, entdo
ele se adaptava ao carro. Quantas vezes vocé tem um carro perfeito?*?
Jo Ramirez, coordenador de time, sobre Ayrton Senna, no documentario

“The Right to Win” (2004).

O presente capitulo pretende correlacionar, comparar e contrastar os dados obtidos nos
instrumentos de coleta que foram utilizados nesta pesquisa — os formularios digitais com os
questionarios para os participantes, as entrevistas com a professora, as notas de campo das aulas,
os 4udios acolhidos no didrio virtual via Whatsapp etc. —, que buscaram analisar como o
letramento critico permeou algumas experiéncias didaticas em ERE na migracdo para o EHE,
em tempos de pandemia na escola.

A partir da tematica, das técnicas e estratégias observadas nas aulas, categorizei a anélise
em topicos que associam multiplos dados. Utilizei-me das transcri¢des dos dudios, das respostas
obtidas nos formularios digitais, nas minhas notas e printscreen de imagens no campo das aulas
observadas, nas conversas privadas com a professora, na participacdo nos grupos sociais
virtuais e nos arquivos compartilhados via Google ¢ Whatsapp, a fim de entender a sala de aula
e as suas praticas sociais de relevancia na comunidade, principalmente aquelas que foram
adaptadas para atenderem ao contexto e que estimulam os alunos a uma consciéncia em busca
de transformacao em equidade social e cidadania.

O processo de andlise das minhas percepcdes e da professora participante Sweetheart

culminou nos topicos a seguir:

e 4.1 -0s Estudos Discursivos Criticos (EDC) como perspectivas pedagdgicas relevantes
ao ensino de inglés: andlise da Aula 1, “Gender Rights”;

e 4.2 Aula“Halloween” e proposta “Book Project”: as estratégias didaticas tecnologicas
com reflexao, historicidade e adaptagao;

e 4.3 -0 letramento critico nos ensinos remoto e hibrido emergenciais (ERE e EHE).

53 Excerto da tradugdo do video, disponivel na plataforma de videos Youtube — vide referéncias.
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No tdpico 4.1, “Os Estudos Discursivos Criticos (EDC) como perspectivas pedagdgicas
relevantes ao ensino de inglés: andlise da Aula 1, ‘Gender Rights’” apresento o pluralismo
metodoldgico, a transdisciplinaridade interseccional e a criticidade da professora participante,
assim como a motivacdo e o engajamento dos alunos, entre outros aspectos relevantes ao
ambiente de aprendizagem.

299

Em 4.2, “Aula ‘Halloween’ e proposta ‘Book Project’”’, demonstro o uso consciente das
ferramentas tecnoldgicas e dos projetos especiais como meios de promoc¢do do LC, de
adaptagdo, de posicionamento critico e de letramento digital.

Finalmente, o item 4.3, “O letramento critico nos ensinos remoto ¢ hibrido emergenciais
(ERE e EHE)”, apresenta a perspectiva e formacdo da professora participante, que viabiliza
muitas oportunidades aos seus alunos através do desenvolvimento linguistico e do LC.

Portanto, as atividades e aulas investigadas foram distribuidas na analise neste capitulo

da seguinte maneira:

Sumadrio de aulas selecionadas de 1 a 5, correlacionadas aos topicos deste capitulo e aos

apéndices e anexos:
e Aula 1 —“Gender Rights”, em 4.1;
e Aula 2 — “Independence Day”, em 4.3;
e Aula3 —“Yellow September”, em 4.3;
e Aula 4 — Amostra da sequéncia do “Book Project”, em 4.2;
e Aula 5 —“Halloween”, em 4.2.

Passemos, portanto, aos topicos vindouros de analise, 4.1 a 4.3.

4.1 Os Estudos Discursivos Criticos (EDC) como perspectivas pedagogicas relevantes ao

ensino de inglés: analise da Aula 1, “Gender Rights”

E necessario elucidar o papel de significancia, através das praticas sociais, que
professores tém ao trazer novas perspectivas aos seus estudantes. Especialmente em tempos de
pandemia da COVID-19 (Sars-CoV-2), aprendemos que as oportunidades de letramento estdo
em multiplos ambientes; os “espacos” da escola podem ser virtuais ou presenciais, em loci

sincronos ou assincronos, nas redes de ensino publica ou privada. Todos esses ambientes
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precisaram se integrar ao formato remoto a partir de margo de 2020, com a dedicagdo dos
educadores. A interacdo docente-discente, em carater dialdgico, viu-se mediada por novas
tecnologias, e todos os interlocutores, professores e alunos, precisaram se adaptar aos novos
contextos pedagdgicos. Acerca da relevancia de uma ouvidoria sensivel das necessidades
sociais, através da interacdo em sala de aula, nas redes sociais e nos meios digitais como
sugestao didatico-metodolédgica, se molda este capitulo de discussdo, que ¢ um breve convite a
uma conversa como recorte da linguistica aplicada ao ensino e aprendizagem de inglés, a luz
dos Estudos Discursivos Criticos — EDC, conforme Gomes e Vieira (2020, p. 173) — e
interseccionais, em visdo ontologica. Compartilho uma pequena parte das minhas reflexdes
académicas, das muitas que me vieram enquanto mestranda em uma disciplina do PosLin,
ofertada pela dedicada Prof*. Dra. Maria Carmen Aires Gomes (UFV/UFMG/AFECTO>).

O objetivo desta secdo ¢ apresentar na pesquisa um exemplo de aula em que se
investigou como Sweetheart desenvolveu o letramento critico em sala de aula virtual de inglés
como disciplina escolar, e de forma transdisciplinar, em temas que nas conjunturas se
mostraram desafiadores na estrutura da sua escola, como discussdes em respeito a comunidade
LGBTQIAPN+, e que solugdes foram possiveis a seu contexto, em prova de resisténcia politica
e cuidado com as necessidades de conteudo sugeridas por seus alunos. Em interface com o que
aprendi na formagao continuada na pés-graduagdo, exemplifico como essa postura critica de
Sweetheart instrumentalizou e formou a consciéncia cidada nos seus alunos, também no ensino

hibrido (EHE).

4.1.1 Pluralismo metodolégico e criticidade

O conceito de pluralismo metodologico, que considero ser basilar ao ensino de lingua
inglesa, assim como o de discurso, poder, ideologia e texto, como apontado em Gomes e Vieira

(2020, p. 173), na elucidacao de Wodak (2004), se faz pertinente a esta pesquisa:

O “pluralismo metodologico” nos estudos discursivos-criticos permite que o/a
pesquisador/a escolha a melhor forma de fazer critica explanatoria que contribua para
a instrumentalizagdo ou mesmo potencializagdo de um olhar analitico mais agentivo
e critico para as questdes que envolvem desigualdades sociais, injustigas, relagdes de
poder e dominagdo (WODAK, 2004), além de um olhar para as pessoas que estdo em
vulnerabilidade e precariedade social.

Gomes e Vieira (2020) esclarecem também o que vém a ser os estudos “criticos”, a

partir da linha epistemologica e de suas premissas com base na Escola de Frankfurt e “de seus

5% AFECTO: Abordagens Faircloughianas para Estudos do Corpo/Discurso Textualmente Orientados
(Universidade Federal de Vigosa).
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seguidores como Jirgen Habermas, em didlogo com os estudos sobre poder, hegemonia e

engajamento social e politico". Em primazia:

Por meio da analise textualmente orientada, busca-se explanar criticamente sobre a
forma pela qual “a realidade” social ¢ oprimida e dominada ndo s6 pelas questdes
econdmicas, mas também historicas, politicas e culturais, que impedem o
desenvolvimento dos potenciais emancipatorios. Cabe & abordagem discursivo-
critica, identificar problemas sociais parcialmente discursivos de forma a entender os
motivos pelos quais ndo s6 continuam a ser descritos como ruins ou injustos, mas
porque mantém as relagdes desiguais de poder e dominagdo (GOMES; VIEIRA, 2020,
p- 174).

Além disso, as autoras apontam como os estudos discursivo-criticos podem se
apresentar como projetos/instrumentos analiticos, orientados por texto, que podem encontrar
obstaculos pelo caminho reflexivo, mas que tentam “olhar para os dilemas éticos e morais de
forma mais agentiva e transformativa” (GOMES; VIEIRA, 2020, p. 174). Assim, procurei
como pesquisadora compreender os termos inerentes a essa area do conhecimento, a partir de

Wodak (2004, p. 224):

Os termos Lingiistica Critica (LC) e Analise Critica do Discurso (ACD) sdo
frequentemente usados como sindnimos. Na verdade, nos ultimos tempos parece que
o termo ACD tem sido preferido, e tem sido usado para referir-se a teoria
anteriormente identificada como LC.>®

Entender os processos de criticidade ¢ fundamental para que eu investigue como
acontece a constitui¢ao e interacdo de Sweetheart com seus alunos, sobre a qual discorro neste
texto, e se, de fato, a professora se constitui no letramento critico, em formagao, planejamento
e execucdo de suas intengdes pedagodgicas. Especificamente nelas, Sweetheart encontrou-se
desafiada como educadora: em uma de suas aulas sincronas, os seus alunos, que sdo estimulados
a participagdo ativa no seu planejamento, pediram que eles tivessem a oportunidade de estender
as discussoOes da atividade em inglés que estava sendo desenvolvida em aula, propondo que
refletissem em especifico as orientagdes sexuais dos adolescentes em sala de aula. A professora

explicou a necessidade no formulario — presente nos anexos:

Foi um pedido de um grupo de alunos. Como muitos deles ja se reconhecem
pertencentes da comunidade LGBTQIA+ e como o més de junho ¢ o més dedicado ao
movimento LGBTQIA+, esse grupo pediu uma aula especifica do tema.

Esclareco o motivo pelo qual caracterizei como “desafio” a abordagem do tdpico pela
professora: nas redes publicas, com a atual conjuntura politica e ideologica de algumas familias

do(a)s aluno(a)s atendido(a)s, muitos professores ndo conseguem realizar e aplicar seus

55 Na pesquisa a qual a citagdo se refere a sigla LC corresponde a “Linguistica Critica”.
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planejamentos livremente, apresentam receios ou dividas do que lhes ¢ permitido discutir em

sala de aula, e num primeiro momento a professora até pensou em adiar a proposta pedagbgica:

E... mudanga de planos. Eu vi uma reportagem de uma professora do Espirito Santo
que deu muito burburinho (...), é... querem discutir o tema ¢ a chance de sair do
proposito ¢ muito grande, outro agravante ¢ que tem maes assistindo aula, isso ndo é
novidade, mas, €... 0 agravante ¢ que tem evangélicos na sala, evangélicos fervorosos,
e ai eu vou ter que refazer minhas ideias aqui, né, acerca do tema LGBTQIA+, vou
deixar mais pra frente, ver se eu consigo colocar num planejamento, numa coisa
maior, porque realmente €... a gente ta vivendo uma ditadura mesmo, ja chegou, e ¢
triste porque, um tema que precisa ser discutido, ser pensado... é... pensando, €... nos
calarem assim, sem, sem tampar a boca da gente né, s6 pelo contexto que a gente ta
vivendo mesmo, as pessoas estdo muito intolerantes. Entdo, por hora, nio vou
trabalhar esse tema por medo mesmo, (...) porque o contexto td muito problematico.
Mesmo com aval (...) eu ndo vou arriscar ndo, vou deixar mais pra frente.

Percebe-se que a professora tem intencdo de discutir o assunto, mas teme nao
desenvolver o inglés apropriadamente também, como se v€ no trecho de 4udio transcrito em
que ela diz “querem discutir o tema e a chance de sair do proposito ¢ muito grande”. Ou seja,
ela se preocupa em oferecer aos alunos o adequado desenvolvimento linguistico, assim como
“um tema que precisa ser discutido, ser pensado”, mesmo nas dificuldades de contexto... “So
pelo contexto que a gente t4 vivendo mesmo, as pessoas estdo muito intolerantes”, reflete a
educadora. Gomes (2016, p. 92) descreve este cenario brasileiro, que apresenta “agentes” que
constroem o saber, ainda que enfrentando “forcas contravenientes”, e que sao resilientes como

Sweetheart:

O fato, por exemplo, de os topicos de ideologia de género e orientacdo sexual ndo
serem ainda tematizados e discutidos no ambito da escola ndo quer dizer que ndo tenha
agentes construindo tais saberes em outras instancias, ou mesmo de forma ndo-oficial
nas escolas, porque ha movimentos sociais e académicos operando potencialmente
tais tendéncias socio-discursivas e ideoldgicas a todo momento na esfera publica,
ainda que, muitas vezes, bloqueados/impedidos de se manifestarem por forgas
contravenientes, como, por exemplo, familias, igrejas ¢ Estado (GOMES, 2016, p.
92).

Especialmente na escola pesquisada, hd um crescente movimento de contravencdes
partidarias e religiosas, em possivel choque politico, por parte da comunidade local, que
acompanha o exercicio pedagdgico e intervém no exercicio dos seus profissionais. Na ocasido
em que a professora descreveu a mim o desejo de oportunizar aos alunos a discussao sobre a
comunidade LGBTQIAPN+ por pedido dos proprios estudantes, ela me informou que criou
uma ideia, como solugdo para que ela finalmente pudesse aplicar a aula, de que ela ndo
trouxesse diretamente o conteido em seu material de exposi¢cdo em carater vertical por se
mostrar integralmente elaborado pelo viés da professora-apresentadora, mas que desse vez e
voz aos seus estudantes em sala de aula em proposta “invertida”, e assim foi feito. Nesse

formato, horizontalizando-se a relagdo pedagogica, os alunos poderiam disponibilizar materiais
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por conta propria aos colegas de classe com a sua supervisdo, a partir de suas impressoes e
histérias de vida, potencializando seus protagonismos sociais e apresentando suas identidades
particulares em performance didatica. Ademais, conforme idealizado por Sweetheart, a
adaptagdo incentivaria a independéncia discente nas habilidades de pesquisa, e diminuiria,
aparentemente, a ‘“responsabilidade” integral do contetido veiculado exclusivamente a
professora, em caso de processo administrativo por algum familiar dos discentes, pelo perfil da

discussdo promovida em sala, a pedido dos alunos.

4.1.2 LC e estruturas de poder contextuais

Interessantemente, Sweetheart, em partilha construtiva através do aplicativo de
mensagens instantaneas Whatsapp, observou nesse exercicio de flexibilizacdo metodologica
que muitos fatores sociais modulam seu planejamento, assim como impactam os seus alunos.
Dessa forma, correlaciono o que a professora disse ao seguinte excerto, em que Gomes e Vieira

(2020) descrevem como os agentes em criticidade analisam seu contexto:

Em termos analiticos, identificar as contingéncias politicas, culturais e historicas que
podem bloquea-los ou transforma-los requer uma analise de conjuntura social: olhar
para o objeto e compreender como se constitui no atravessamento das relagdes de
saber e poder na descontinuidade historica (GOMES; VIEIRA, 2020, p. 177).

Associo tal postura & Sweetheart, que por sua competéncia reflexiva foi capaz de
identificar as incongruéncias, ferramentas e estruturas de controle do sistema relativas ao seu
oficio como educadora. Quando houve a mudanc¢a metodologica de aplica¢do da atividade, em
que se alterou quem ia planejar e proferir os discursos — os textos e relatos da aula sobre a
comunidade LGBTQIAPN+ pelos discentes — em sala de aula, alternou-se provisoriamente o
lugar do poder principal e de sua respectiva responsabilidade, conferindo relativamente aos
alunos a organizagao da aula compartilhada. Politicamente, hd nessa configuragcao uma situagao
nova: além do posicionamento da professora em sala de aula, o grupo de estudantes se sentiu
compelido a manifestar suas ideias e personalidade através da producdo de pesquisa e da
elaboracdo de textos ndo neutros, convidando o corpo discente a projecdo de suas identidades

em sala de aula. Assim, a voz e o poder também foram compartilhados, em parte.

4.1.3 Transdisciplinaridade e praticas sociais

Outro aspecto importante de se notar no caso da sala de aula de Sweetheart ¢ o perfil

transdisciplinar de suas aulas, porque elas envolvem uma variedade de areas do conhecimento
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e fazem parcerias com institui¢des exodgenas a escola, conforme foram descritas pela professora

em formulario®®:

A aula foi dividida em duas etapas: a primeira aula foi com a psicéloga [nome
resguardado]. Neste momento a psicologa fez algumas provocacdes e reflexdo sobre
acomunidade LGBTQIA+ e o que a comunidade sofre. Passou pela definigdo da sigla,
foi aberto um momento de fala dos estudantes, ¢ no final, foi refor¢ado a nossa
responsabilidade enquanto agentes de mudanga. O segundo momento foi a
apresentagdo de slides escritos em lingua inglesa também pontuando a questdo de
género. A grande conquista pra mim foi abrir espago para discussoes que incomodam
a sociedade. Os alunos se sentiram de certa forma vitoriosos pois ndo esperavam que
alguém da escola tocasse neste assunto. Ao final do primeiro momento com a
psicologa, uma aluna escreveu: “Eu amo uma escola da diversidade." Entao eles agora
tém constantemente requisitado tematicas "afrontosas" para a sociedade. Também
percebi uma mudanga no comportamento.

A professora percebeu que lhe faltava uma gama de conceitos basilares sobre a
comunidade LGBTQIAPN+ e que a aula deveria abordar profissionalmente, de forma ética e
justa, a reflexdo, como topico. Para a tarefa, conforme exposto no excerto apresentado, a
professora convidou uma psicdloga para dar uma palestra inaugural remotamente — no més de
setembro de 2021 — e para conversar com os alunos, explanar conceitos e tirar davidas dos
estudantes, em portugués mesmo, pela palestrante especialista, para que a discussao fosse muito
acessivel a todos e profunda — porque nessa ocasido a professora convidou os colegas de outras
disciplinas para participarem do projeto.

Essa atividade, desenvolvida pela palestrante convidada em aula inaugural para
discussdo dos conceitos pertinentes ao conteudo, serviu como um “warm up” didatico, uma
preparacao metodoldgica de conhecimentos fundamentais para as futuras aulas de inglés, que
continuariam a desenvolver o contetido no planejamento da professora e em inglés.>’ A
psicologa trabalhou perguntas importantes de escuta atenciosa com os alunos e explorou como
a comunidade LGBTQIAPN+ ¢ retratada na midia, conforme imagens a seguir. Na Figura 27,
podemos visualizar que uma aluna até comenta, animada pela oportunidade de participagdo, um

“aee”. A profissional e a estudante também estdo nestas figuras com suas identidades em sigilo:

56 Formulario da aula “Gender Rights”, no Apéndice E.

57 Todo material da psicologa estava em portugués para envolver os alunos em todas as disciplinas, que foram
convidadas a participagdo no projeto. A professora participante se atentou em fazer o adequado desenvolvimento
linguistico do inglés nas aulas subsequentes, a partir do conteudo do projeto que foi introduzido pela psicéloga.
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Figura 26 — Convite divulgado virtualmente pela palestrante, ap6s iniciativa pedagogica da
professora Sweetheart

PALESTRA

LGBTQIA+

online 02/09 | 09h

Fonte: Arquivo pessoal, disponibilizado pela professora.

Figura 27 — Printscreen por Sweetheart da referida palestra pela psicologa

VAMOS
FALAR DE
RESPEITO!

Fonte: Arquivo pessoal, disponibilizado pela professora.

136



Figuras 28 e 29 — Printscreen por Sweetheart dos slides da referida palestra da psicéloga

Topicos

e NAO E UM ASSUNTO DELICADO
O QUE VEM A MENTE
COMO A SOCIEDADE LIDA
SER AGENTE DE RESPEITO
CONCEITOS

COMO A ESCOLA SE POSICIONA
APRENDIZAGEM CONTINUA (BOOK)

A CULTURA DO ;
CANCELAMENTO §

Fonte: Arquivo pessoal, disponibilizado pela professora.

Uma vez inseridos novos setores sociais em seu projeto, através de instituigdes parceiras
da rede basica como suporte de ensino, ela criou parcerias relevantes ao contetido sugerido
pelos alunos, autorizadas pela escola, infiltrando no sistema novas propostas metodologicas.
Essa parceria se apresenta transdisciplinar como pratica social agentiva e transformadora da
realidade porque altera as ordens de discurso como vistas em Fairclough (2003, p. 220), citado
por Ramalho e Resende (2011a, p. 40). Uma vez que as vozes de influéncia sdo compartilhadas
em sala de aula e “a linguagem tem efeitos nas praticas e eventos sociais”, acerca delas,
Magalhaes (2004, p. 115) aponta que “além do discurso, as praticas sociais incluem: agdes,
sujeitos e relagdes sociais, instrumentos, objetos, tempo e lugar, formas de consciéncia,
valores”. A escola pesquisada se torna, portanto, um lugar relevante a comunidade porque

potencializa as oportunidades de LC a todos os elementos e dimensdes sociais envolvidas.
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Figuras 30 e 31 — Printscreen por Sweetheart dos slides da referida palestra da psicologa, que
serviu como um “warm up” as aulas de inglés subsequentes, que aconteceram em inglés

Fonte: Arquivo pessoal, disponibilizado pela professora.

Como visto nas figuras disponibilizadas nesta secdo, a professora Sweetheart se
compromete em trazer aos seus alunos contetidos de relevancia para uma quebra epistémica na
escola. Ao ser perguntada em formulério sobre qual seria sua intencionalidade no planejamento

inicial da atividade, o objetivo, ela resumiu:

Eu quis desenvolver a reflexdo sobre diversidade de género.

A educadora também almejou diminuir a segregagdo dos curriculos por disciplinas,
porque ao propor para a direcdo escolar e para os seus colegas de outras matérias uma adesao
ao seu projeto, ela demonstrou ter perfil interdisciplinar. Essa palestra foi o contetido

introdutorio do projeto para todas as disciplinas, mas posteriormente o que se ensinou e discutiu
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foi aplicado as aulas de inglés na lingua adicional. A professora relatou que os seus pares
disponibilizaram seus horarios para facilitar o acesso dos estudantes a palestra; entretanto,
somente Arte se integrou plenamente as atividades praticas posteriormente a aula inaugural, no

que se relaciona ao ambito do contetido discutido pela psicologa.

4.1.4 Devolutiva dos alunos, autoavaliacao > atores e eventos sociais

Ap0s explanacdo da psicologa, ao término da palestra, os alunos deram feedback da
experiéncia de discussdo em grupo, produzindo pequenos textos de agradecimento, que
compreendo como eventos sociais, de acordo com Fairclough (2003, p. 220), conforme citado
por Ramalho e Resende (201 1a, p. 40). Os depoimentos, como resultado do processo interativo
e inclusivo de todo o grupo, geraram transformacdo local. Essa organizacdo coletiva da turma
propiciou um acordo de respeito mituo, empatia e de gratidao pela experiéncia, como podemos
observar nos textos recolhidos pela psicodloga através do aplicativo Kudobox, em género Kudo,

durante a sua apresentacdo on-line:

Figura 32 — Printscreen por Sweetheart da referida palestra

& kudobox.co

>
o) Translate Page? ==

Translate
Russian to Englist

Thank you'

Obria sportnidade

gada D > Mme dar essa oportnidade
de aprende <3 b

Send a Kudo back

Legenda: participagdo dos alunos, em que se 1€: “Thank you! Obrigada por me dar essa oportunidade de aprender”,
com a adi¢o de signos semiodticos que sugerem emogao através do formato de coragdes.

Fonte: Arquivo pessoal, disponibilizado pela professora.
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Figura 33 — Printscreen por Sweetheart da referida palestra

VERYT HAPPY!

Eu gostel muitoo da aula,

& um tema muito
importante para ser

discutido, e também

gostel multo da Iniciativa

da escola dessestemas
poderem ser discutidos.

Nao é errado amar colorido <3

Legenda: participacdo dos alunos, em que se 1¢: “Eu gostei muito da aula, ¢ um tema muito importante para ser
discutido, e também gostei muito da iniciativa da escola desses temas poderem ser discutidos. Nao ¢ errado amar
colorido”, com a adi¢do de signo semidtico que sugere emogao através do formato de coragdes.

Fonte: Arquivo pessoal, disponibilizado pela professora.

Figura 34 — Printscreen por Sweetheart da referida palestra

[
. <
mmmmwmmﬂ&—e——t. - to feliz d : : cud |
meio de bessoas que me aboiam!

A. 66

Legenda: participacao dos alunos, em que se 1&: “muito obrigada pela aula, me senti acolhida e fiquei muito feliz
de saber que estou estudando no meio de pessoas que me apoiam!”

Fonte: Arquivo pessoal, disponibilizado pela professora.
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Figura 35 — Printscreen por Sweetheart da referida palestra da psicéloga

Thank you!

ﬂ‘brt’gada por todo o carinho. amor
cornpreens&o Ggue vocé tem pror e
A adego por me « ‘) em

t

g
odas as mi ideias e
opinides. Saiba gue sempre

estarei wi ra te apoiar
tambérn.ﬁ <3 P

Send a Kudo back

Legenda: participagdo dos alunos, em que se 1&: “Thank you! Obrigada por todo carinho, amor e compreensio que
vocé tem por mim. Agradeco por me apoiar em todas as minhas ideias e opinides. Saiba que sempre estarei aqui
pra te apoiar também!”, com a adi¢ao de signo semiotico que sugere emogao através do formato de coragdes.

Fonte: Arquivo pessoal, disponibilizado pela professora.
Figura 36 — Printscreen por Sweetheart da referida palestra
Q VORI 5 fumwined by the crewers o Warkshap Bether - aming Samagement stem Lpacs mac

Type your thanks message

}\ wbbox ‘q/ail‘u/t‘un Kudobox

Thank you!

Eu te agradego por me respeltar! '

Legenda: participagdo dos alunos, em que se 1€, como mensagem discente: “Thank you! Eu te agradeco por me
respeitar”.

Fonte: Arquivo pessoal, disponibilizado pela professora.

De forma concreta, a representatividade € retratada em processo relacional, existencial

conforme Ramalho e Resende (2011b, p. 117), em que encontramos questdes cruciais de analise
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textual que valorizam como os processos € atores sociais sdo representados nos seus discursos,
e, ao encontrarmos frases dos alunos como “ndo ¢ errado amar colorido”, “fiquei muito feliz de
saber que estou estudando no meio de pessoas que me apoiam” e “eu te agradego por me
respeitar”, interpreto que os estudantes se projetaram e participaram ativamente, tiveram um
movimento interno de identificagdo pessoal, posicionamento e de opinido.

Para Magalhaes (2004, p. 122) as perspectivas e posi¢des sdo inerentes as dimensdes
textuais, em que “o discurso, combinado com aspectos do corpo (semiose), também contribui
para constituir formas de ser, identidades sociais ou pessoais.” Em especial no excerto “ndo ¢é
errado amar colorido”, sendo a palavra “colorida” diretamente relacionada a comunidade
LGBTQIAPN+, conseguimos perceber que a palestra, como evento de letramento, estava em
primeira instancia formando a opinido discente, assim como seu posicionamento foi
representado no curto texto compartilhado. Entretanto, observe que nos Kudos, nas mensagens
enviadas pelos estudantes, que foram compartilhadas com a turma, ndo aparecem os/as autores
dos depoimentos. Portanto, a partir desta pista semantica ¢ possivel a inferéncia de que talvez
nem todos os alunos ainda se sintam confortaveis em sua turma para se identificar abertamente,
publicar entre seus colegas as suas orientacdes sexuais, embora tenham proferido seus discursos
como um feedback an6nimo para a psicologa que conduziu a discussdo, oportunizada e
organizada por Sweetheart. Nas aulas sincronas de inglés que se sucederam, que acompanhei,
os estudantes foram divididos em grupos de debate e expandiram suas participacdes de maneira
oral e com perguntas também em inglés, e assim se revelaram mais desinibidos para falar sobre
suas personalidades, e, inclusive, apresentarem seus preconceitos. Alguns fizeram referéncia
caricata e pejorativa a comunidade LGBTQIAPN+ como “LGB-TV”, como forma de escarnio
aos colegas. Na situacdo, a postura da escola foi educar o aluno sobre o respeito aos colegas e
o manter em sala de aula, para que, assim, ele ndo fosse excluido de aprender as culturas e
atualizar seus conhecimentos. A professora explica esse momento no trecho do formuldrio

sobre a aula:

Eles sdo alunos muito criticos. Em alguns momentos eles pediram a fala para corrigir
o uso de algum termo da sigla. Outro exemplo, quando eles viram um nome "LGTV"
e eles discutiram se era legal ter uma pessoa que discrimina a comunidade assistindo
a aula. A psicologa pontuou a importancia de todos assistirem para aprenderem e
comecgarem a ser agentes de mudanga na sociedade.

Ap0s a palestra, nas aulas de inglés, os alunos tiveram a oportunidade de discutir em
“breakout rooms”, a partir dos seguintes Google Slides em inglés, em grupos, na plataforma do

Zoom:
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58

Figura 37 — Printscreen da aula “Gender Rights

to public restrooms?

drds of wisdom or advice can you share with
ragarad to sxpariancing or witnessing gender-based
harassment/ violence?

Fonte: Arquivo pessoal.

58 Os slides se encontram nos anexos, disponibilizados pela professora.
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Figura 38 — Printscreen complementar da aula “Gender Rights”

t are the barries that hold back
gender/ transgender rights and
equality in your country?

How much responsibility do we have (if
any) to help improve gender equality and
reduced gender violence in the world?

.

Thanks for sharing your experience.

Fonte: Arquivo pessoal.

Nas figuras anteriores estdo as perguntas disponibilizadas aos alunos via apresentagao
como orientacdo de debate em grupos, que geraram efetiva participacdo deles, em que sdo
convidados a definirem o que ¢ ser “mulher”, “homem”, quais as barreiras e discriminagdes
afetam os direitos da comunidade LGBTQIAPN+, como o acesso aos banheiros publicos pode
ser facilitado etc. O “eixo oralidade” (BRASIL, 2017, p. 241) para as praticas de ensino e
aprendizagem na lingua inglesa ¢ muito valorizado nas aulas da professora Sweetheart na rede
publica, ainda que conte com numerosos alunos para as atividades orais, em que se sugere
constante trabalho em equipe com alta quantidade de participantes para se intercalarem as
enunciagdes. Assim, usando slides tematicos, a educadora oportunizou aos alunos falarem de
suas ideias sobre o conteudo trabalhado usando a lingua-alvo. Sobre o direito e as caracteristicas

dessa habilidade nas escolas, vemos que

O eixo Oralidade envolve as praticas de linguagem em situagdes de uso oral da lingua
inglesa, com foco na compreensao (ou escuta) e na producao oral (ou fala), articuladas
pela negociagdo na construcdo de significados partilhados pelos interlocutores e/ou
participantes envolvidos, com ou sem contato face a face (BRASIL, 2017, p. 241,
grifo do original).

59 Os slides se encontram no Apéndice F, disponibilizados pela professora.
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O contetido gerado em inglés, a luz dos estudos da EDC, foi muito convidativo a
reflexdo nos grupos. Entre as respostas, uma aluna assim se manifestou, preenchendo nos

slides®® as suas observagdes por escrito:

Have you ever experienced discrimination based on any gender? If so, what have you
learned from this experience?

“Yes, unfortunately women go through this on a daily basis. Of course it wasn't a
pleasant experience, but I never forget that we must be strong and fight for our rights.”

What are the barriers that hold back gender/transgender rights and equality in your
country?

“Politics, especially the president himself, we see that in politics, women are not
respected as they should be.”

How much responsibility do we have (if any) to help improve gender equality and
reduced gender violence in the world?

“We have all the responsibility in the world, we must do our part to make people
aware and always be willing to "teach" this to those who are not yet informed about
ir.”

Is her claim fair? Why (not)?

“Yes, totally, trans people have the same rights as cis people, and if a woman has the
right to use the female bath, a trans woman has the same right.”

What can be done to improve their access to public restrooms?

“[ think we could change the information on the signs on the doors, something like
"female bathroom (including trans women) or something like that, to make these
people feel safe and welcome (this includes trans men as well).”

Percebe-se, pelo contetido compartilhado pela educadora, pela palestra e pelos slides
editdveis com as perguntas apresentadas nesta se¢do, que estimulou esses trechos de atividade
da aluna como respostas a atividade reflexiva, como a professora Sweetheart estava aberta a
ouvir a opinido critica dos alunos no conteudo tematico, e, ao ser perguntada posteriormente
em formuldrio — vide anexos — se ela havia percebido que o letramento critico dos alunos foi
desenvolvido e se ela se sentiu satisfeita com essas aulas, a ponto de desejar trabalhar assim

novamente, ela respondeu “sim”. A educadora, dessa forma, desempenhou um trabalho

60 Os slides originais preenchidos pela aluna em aula on-line estdo no Apéndice F desta dissertagdo.
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importante na comunidade através das aulas de inglés, de inclusdo e empatia com seus alunos
ao considerar o que gostariam de aprender na escola, e de forma responsavel, por ter sido
desenvolvido um conteudo por profissionais bem-preparados, e sem deixar de oferecer um
material de qualidade em lingua inglesa, aliando o LC ao letramento digital, ¢ em lingua
adicional. Esse foi um dos exemplos de materiais didaticos em que se viu esse topico tematico,
em slides, como também observei textos em inglés no modo assincrono, e a professora gostou
da experiéncia de planejar e conduzir a atividade, conforme respostas as perguntas da presente
pesquisa no formulario digital. Ao observar a aula, foi notdrio o engajamento dos alunos ao
receberem os slides virtualmente para serem preenchidos: eles se sentiram protagonistas, ao
terem a sua opinido considerada e ao conduzirem as aulas discutindo com os seus colegas as

perguntas propostas, com a chance de edi¢ao dos slides por si mesmos.

4.1.5 Conjuntura, contexto politico em cenario ampliado

No atual governo brasileiro, as comunidades LGBTQIAPN+ tém enfrentado arduos
desafios para lutar contra os preconceitos da sociedade em que vivem, injusti¢as que comegam
j& na infancia e adolescéncia, quando sdo submetidas a praticas escolares tradicionalistas,
conteudistas e segregacionistas. A professora Sweetheart, nesse sentido, faz um trabalho
primoroso, ao tentar, como consegue na sua comunidade escolar, instrumentalizar seus
estudantes na contramao do discurso de 6dio e exclusdo, orientando-os a uma reflexao critica
que oportunize aos seus estudantes de inglés novas perspectivas, vez e voz, para que
transformem positivamente os contextos que trazem tantas injlrias as suas rotinas pessoais,
académicas e quiga profissionais em um futuro que se aproxima, nas esferas publica e privada.
Essa visdo ampliada de mundo em letramento critico, tanto da professora quanto da psicéloga
parceira da escola e dos alunos, possibilita a todos reconhecerem os lugares de poder e
dominagdo que os oprimem, e abre portas para criarem estruturas que sejam caminhos para uma
vida em busca de equidade social, resistindo aos elementos que os colonizam nas conjunturas,
sendo uma das varias conquistas pedagogicas na pandemia. Sweetheart se apresentou resiliente
quando ndo desistiu dessa proposta didatica porque era relevante aos seus alunos e quando a

“repensou”, tornando-a vidvel na escola e transformando seu contexto.
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4.2 Aula “Halloween” e proposta “Book Project”: as estratégias didaticas tecnologicas

com reflexio, historicidade e adaptacgio
4.2.1 Halloween em Ensino Hibrido Emergencial (EHE)

Uma das aulas que apresentou mais engajamento discente — em participagdo — e docente
—na elaboragdo —, tanto virtual quanto presencial, foi a aula sobre “Halloween”, para o 8° ano.
As etapas da aula aconteceram no regime que ja se configurava hibrido, com atividades em
modo remoto, € uma confraternizacdo tematica na sala-ambiente presencial da professora
Sweetheart, que contava com a educadora e os estudantes fantasiados. Assim como a outra
proposta pedagdgica citada anteriormente, as relatadas aulas sobre “Gender Rights” — que
precisaram superar o medo da comunidade de receber assuntos culturais especificos para
discussdo em sala —, os eventos didaticos rotulados como “Halloween”, bem como o estudo dos
“feriados comuns nos paises de lingua inglesa”, na fala da professora, também se manifestaram
como um posicionamento politico da docente na sociedade, a guisa de desenvolver a reflexao,
criticidade, autonomia de expressdo e intelectual de seus alunos nas aulas de inglés, frente as
limitacdes sociais da escola no contexto especifico. Sweetheart explicou em um 4udio no diario
virtual do Whatsapp, que foi transcrito, alguns de seus desafios para o “Halloween”, através do
qual ela aprendeu — e gostaria de ensinar a seus alunos — ndo somente a lingua inglesa, mas

outras licdes complementares:

(...) mas talvez tenha muito a ver com o Halloween, porque a gente gasta muita energia
explicando pra sociedade inteira, pra comunidade inteira, escolar, o porqué daquela...
E eu uso o Halloween pra tratar muito de preconceito, entdo eu ja junto tudo ali sabe,
jé junto com eles conhecimento da historia, falo coisa que nao tem nada religioso, até
porque ndo tem mesmo né, ¢, ndo tem nada de Cristo, ndo tem nada de anticristo, ndo
tem nada disso, ¢, e ai eu vou explicando pra eles a historia, e ai pode tentar combater
um pouco né... de falar que é macumba, que ¢ “ndo sei o qué”, “ndo sei o que 14”,
entdo talvez seja pelo Halloween, o Halloween que deve ter puxado isso em mim, mas
a historia do Halloween mesmo eu fui conhecer na pratica porque a gente comemorava
com a Dona R. [nome suprimido], mas ndo sabia o porqué, sabe, a gente nao tinha
essa contextualizagdo ndo, a gente fazia o evento com doces e tudo, fantasiava... Na
verdade eu acho que nem fantasiava, a gente ndo podia porque na época era muito
rigoroso o uniforme, a gente trocava as lembrancinhas que era o “trick or treat!”, entdo
a gente so trocava, a gente fazia com a sala inteira e os grupos né, fazia 30 sacolinhas
ou caixas, o que vocé... né, daquele negocio de reciclagem, e ai distribuia pros colegas,
a gente voltava com 6 ou 7 sacolinhas diferentes cheias de bala... entdo o Halloween
¢ uma coisa que eu trouxe do meu Ensino Fundamental II, ai junto com isso eu faco
eles raciocinarem, pensarem, né, pra desmistificar tudo, depois eu venho com a Agéo
de Gragas mesmo, né, de, eles saberem que ndo teve, ndo foi essa paz de espirito que
a historia vendia, ¢ de quem explorava, de quem tinha acesso ao registro e tal, ai depois
a gente pega tudo né, por exemplo o Valentine’s Day também, o Saint Patrick’s Day...
o Saint Patrick’s Day ¢ um, o melhor de todos, né, porque da pra gente pensar mais,
por causa das compras, ¢, acho que ¢ isso. Eu ndo sou muito de comemorar na escola
0 4 de Julho ndo sabe, as vezes eu passo até batido... o “por qué?”... uma vez eu
ensinei 0 hino americano e os meninos no evento da escola ndo sabiam cantar o hino
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brasileiro, ai eu parei um pouco, sabe, parei de passar, porque realmente, o hino
americano, ele tem uma melodia que esses meninos gostam né, que ¢ tudo gritado e é
pequeno, entdo da pra cantar, s6 que ai eu parei, ndo mexi com isso mais nao, sabe,
pra eles cantarem e tudo, ndo, eles tém que aprender a cantar o hino do pais deles, ai
eu tirei um pouco, entdo eu acho que essa parte critica ai né, de eles terem a visdo
mesmo, real, vem desses feriados ai explicando essa parte que eu chamo de portfolio,
né, que ¢ uma pasta que eles pesquisam e escrevem sobre o tema da pesquisa,
geralmente sdo os feriados comuns nos paises de lingua inglesa.

O excerto anterior, provido pela professora, ¢ riquissimo de informacdes interessantes
para se elencar, motivo pelo qual ndo usei trechos especificos nesta se¢cdo, mas o coloquei na
integra, para uma primeira leitura. Agora, em um segundo momento mais detalhado, posso
compartimentar as ideias nele contidas, em trechos que elucidam as premissas pedagogicas da
professora, para discutir em especifico alguns aspectos que representam a historia e a visdo de
Sweetheart. Em um ponto se demonstra como a formagdo da docente Sweetheart, através da
“Dona R.”, a professora, em tempos de adolescéncia, foi influenciada. A sua perspectiva critica
para a sua atuagdo profissional, através do tema, também visa transformagado social — como a
da professora “R.” citada, que ensinava “reciclagem” através do Halloween: ‘“entdo, o
Halloween ¢ uma coisa que eu trouxe do meu Ensino Fundamental II, ai junto com isso eu fago
eles raciocinarem, pensarem, né, pra desmistificar tudo”. Também se torna possivel ver,
claramente, como o posicionamento da professora ¢ contestador, critico, ¢ como ela deseja
apresentar aos estudantes de inglés essa reflexdo nas politicas de dominagdo ao longo da
historia, no trecho: “depois eu venho com a Ac¢ao de Gragas mesmo, né, de, eles saberem que
ndo teve, ndo foi essa paz de espirito que a historia vendia, ¢ de quem explorava, de quem tinha
acesso ao registro e tal, ai depois a gente pega tudo, n¢, por exemplo o Valentine’s Day também,
o Saint Patrick’s Day... o Saint Patrick’s Day ¢ um, o melhor de todos, né, porque da pra gente
pensar mais, por causa das compras, €, acho que € isso.” Observa-se que na pratica da professora
de fato o desenvolvimento linguistico se mostra como caminho que procura conhecimento
cultural ampliado, e acontece com autonomia do estudante: “entdo, eu acho que essa parte
critica ai, né, de eles terem a visdo mesmo real, vem desses feriados ai explicando essa parte
que eu chamo de portfdlio, né, que ¢ uma pasta que eles pesquisam e escrevem sobre o tema da
pesquisa, geralmente sdo os feriados comuns nos paises de lingua inglesa.”

Sobre esse carater interdisciplinar das suas aulas de inglés, de se discutir temas
relevantes e contextualizados aos alunos, por meio do ensino e aprendizagem da lingua inglesa
com contetdos de outras areas do conhecimento, Sweetheart descreveu em outro audio também.
Em adic¢do a vontade criativa didatica, ela citou os desafios do tempo remoto para se trabalhar

conjuntamente (em ERE):
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Igual, teve olimpiadas de astronomia, eu criei uma atividade falando do site da NASA
pra eles poderem estudar aquilo, porém em inglés, né, que seria o CLIL, mas eu ndo
ouso falar que ¢ CLIL, eu ndo fago CLIL, quem me dera... eu vou pegando, vejo aqui,
agora que ta online, cada um no seu quadrado, td mais dificil saber o que que um
professor ta trabalhando pra tentar alinhar, né, por exemplo, eu t6 com o verbo “can”
e “could” no 8° ano, né, que ¢ a tltima matéria do 7°, e ai, ¢, eu poderia ta trabalhando
com a professora de Educacdo Fisica, por exemplo, ‘“habilidade esportiva,
olimpiada”... t& ai, entdo assim, eu vou pensando, ai eu sento aqui, uma coisa que eu
ia fazer basico nunca fica bésico, ja incremento outras coisas sabe, entdo eu to
aprendendo a... esse ano t4 um pouco ruim pra mim, ndo € ruim... mas ta, sem graga,
vamos falar “sem graga”... porque eu t6 trabalhando na minha caixinha, so... s6 eu
no meu quadrado e isso me irrita muito, eu gosto de estar por dentro, assim, as vezes
eu olho alguma coisa né... é, e pego pra minha aula, ndo ¢ que eu vou trabalhar com
o colega, mas eu posso ajudar sem ele saber, né... é iss0, mais ou menos.

E inegavel a presenca do desejo de Sweetheart em seus discursos de um ensino
intertextual de inglés, proposta esta que a motiva profundamente na elaboragdo das atividades
tematicas, como o Halloween, por exemplo. As influéncias da sua formagao sdo tdo fortes para
a constituicdo de sua identidade docente que ouvi a professora mencionar novamente a referida
professora R. e as atividades que concernem o Halloween, visando impactos sociais positivos,
em outros dois audios do diario virtual, embora Sweetheart ndo necessariamente a chamasse de
“inspiracdo”. A referéncia docente original de Sweetheart parecia, conforme explicitado nos
excertos a seguir, usar as mesmas estratégias didaticas®’ que eu percebi na educadora
atualmente, a valorizacdo do livro didatico e a participagdo ativa nas atividades com os alunos.
O que a diferencia de Sweetheart ¢ que a professora participante desta pesquisa trabalha muito
mais a “conversa¢do”, mencionada pela educadora como nao tdo presente no planejamento da

professora “R.”:

Olha, eu ndo tive professor que me inspirou assim ndo, €... eu tenho essa referéncia da
professora R. [nome suprimido] que eu acho que ela era, nossa, excelente professora.
Como eu gostava da matéria entdo isso potencializa mais né, e ela era também uma
super maezona, nos jogos olimpicos que tinha na escola, ¢, ela tava em tudo, entdo eu
tenho muito o jeito dela de participar de tudo, sabe, de estar participando, de participar
dos eventos da escola, esses trem, né...

Eu acho que a minha professora, primeira professora de inglés, ela tinha um animo
sim, porque, na época a gente usava livro, a gente tinha que comprar livro, e hoje que
eu sou professora, eu sei que era muito dificil, né, vocé pedir um livro que no vinha,
¢, do governo, entdo mas se bem que nesse periodo eu peguei... entdo so por ela adotar
livros j& era um avango, entdo a gente estudou com livros, o nome do livro era “Our
way”, esse mesmo, “Our way”, e... porém, ela ndo trabalhava muito prontincia,
pronuncia ndo, mas ela ensinava uma gramatica que assim, €... muito bacana, e ela
fazia o Halloween na escola entdo o Halloween eu tenho muito dela, sabe, ela fazia,
era um momento que parava a escola, era muito legal, mas é... na aula mesmo, eu
também ndo sei se eu porque eu tenho uma certa, eu tenho facilidade, né, pra aprender
linguas, entdo, é... a minha tradugdo, ela ndo era via diciondrio, mas os meus colegas
sim, eles tinham que recorrer ao dicionario o tempo inteiro, (...) eu acho que ela
passava por todas as etapas do vocabuldrio, né, de enriquecer o vocabulario, mas eu

6l Sweetheart preza pelo livro didatico em sala de aula, inclusive comprou com os proprios recursos o livro que
usou durante o tempo remoto (ERE).
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ndo sei se ela, a Unica coisa que ela ndo trabalhava era a conversacdo mesmo, cla até
colocava a gente em duplas e tal, mas a gente... a maioria nao fazia mesmo, nao tinha
como, né... tinha 4 alunos na sala, eu acho meio... mas a parte de gramatica, leitura e
negocio de texto... perfeita, acho que o nome dela era R. [nome suprimido]... &, essa
foi inspiragdo, ¢€... Da quinta série antiga a 8 série, eu tive aula com ela e ela também
era professora de portugués s6 que de manha, ai quando eu passei pra de manha eu
tive aula com ela de portugués, ao invés de inglés, e ai tinha uma outra professora que
eu nao lembro o nome, mas também era boa, mas ja tava com muita idade, ndo dava
conta mais de sala de aula ndo.

Sweetheart mencionou no excerto anterior que a professora R. “fazia o Halloween na
escola”, “entdo, o Halloween eu tenho muito dela, sabe, ela fazia, era um momento que parava
a escola, era muito legal”, e eu vi que a professora estava muito empenhada em fazer essa
pratica pedagogica na sua escola também. Portanto, para esse evento didatico, criei dois
questionarios em formularios digitais, um pré-aplicagdo e outro pés-aplicagao das atividades.

No momento inicial de planejamento, Sweetheart divulga sua vontade posicionada de
uma mudanca de paradigmas nas escolas, que a meu ver ¢ bem critica e politica, conforme visto
na Base Nacional Comum Curricular: “E esse carater formativo que inscreve a aprendizagem
de inglés em uma perspectiva de educagao linguistica, consciente e critica, na qual as dimensdes
pedagobgicas e politicas estdo intrinsecamente ligadas” (BRASIL, 2017, p. 239). H4d uma batalha

em curso apresentada pela professora que concerne as possibilidades de se ter o Halloween na

agenda das institui¢des:

Este planejamento contempla uma aula expositiva com um game para os estudantes e
se realizard na semana que antecede o Halloween.

O objetivo dessa aula sempre € o pensamento critico acerca da cultura de outros povos,
como viviam e quais eram suas crengas ¢ tradi¢cdes. Serd aplicada em forma remota e
presencial.

Em toda escola que trabalho eu sou a professora do "Halloween". E eu adoro o termo!
O tema, para além do curriculo, esta presente nas minhas praticas como uma tentativa
de diminuir toda a crenga errada que muitas comunidades escolares tém sobre o
Halloween. E uma tentativa de acabar com a disseminacdo de informagio errada e
preconceituosa criadas, principalmente, por igrejas evangélicas.

Eu acredito que os estudantes gostam das tematicas porque aumenta o conhecimento
cultural que esta relacionado com os paises de Lingua Inglesa, eu percebo que eles se
sentem bem ao contar para os familiares a real histéria por trds das datas
comemorativas e fica mais interessante, quando eles comegam a associar a cultura
deles com a nossa e comegam a visualizar semelhangas.

Perguntei a professora via Google Forms, por conseguinte, como se estruturaria(m)
essa(s) aula(s) em relacdo ao ensino e aprendizagem de inglés na comunidade em que ela atua,
e quais poderiam ser os desafios de contexto, na opinido dela, assim como quais poderiam ser

as grandes conquistas pedagdgicas na lingua:
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Geralmente apresento um texto sintetizando toda a historia da origem dessa data
comemorativa, passando pela cultura celta até chegar na América. O texto estd em
inglés propositalmente para que os estudantes leiam em voz alta, talvez este seja o
maior desafio da aula, uma vez que sera on-line. A grande conquista sera ver os alunos
perceberem que cultura sempre vale a pena aprender, que o preconceito em relagao ao
Halloween tem um viés mais de poderio da igreja cristd. Acredito que a conquista
pedagdgica na lingua sera reconhecer no texto um vocabulério que eles ja conhecem,
quanto ao "game" também estd estruturado em inglés, eles precisardo destravar os
cadeados e descobrir quem ¢ o impostor, todas as atividades estao em inglés incluindo
as instrugdes, eles precisardo, também, dos conhecimentos prévios para conseguirem
passar de fase até chegar no final.

Eles terdo melhor aproveitamento na atividade gamificada. Esta atividade (escape
room) tem como objetivo descobrir quem ¢ o impostor. Para isso, os estudantes
deverdo destravar os cadeados de cada atividade e pegar as dicas para encontrar o
impostor. Os estudantes serdo separados em grupos no Zoom € 0 primeiro grupo que
terminar e descobrir quem ¢é o impostor, sera o grupo vencedor do game.

No momento da leitura e da explicag@o da origem e das tradigdes celta eu acredito que
eles precisardo colocar todo o conhecimento prévio deles na aula e esse momento sera
de reflexdo, comparacdo ¢ curiosidade, demonstrando postura critica acerca de um
assunto que muitos veem como delicado. Pra mim nio €.

A partir do que Sweetheart relatou na elaboragdo da atividade, considerei que além da
criticidade, a gamificagdo também estava presente na sua proposta em ERE e EHE como
estratégia didatica, quando também ouvi o termo nos seus audios do diario virtual. O uso de
games, jogos virtuais, foi observado em muitas das aulas da professora participante, inclusive
no Halloween — que, na visdo aplicada da professora, gamificagdo compreende o uso positivo
dos games e brincadeiras ludicas em sala, e ndo no sentido de competitividade para recompensa
e meritocracia. Para a educadora, os games foram relevantes na aprendizagem dos alunos em
tempos de pandemia, na pratica das aulas virtuais, no seu contexto. Braga e Racilan (2020)%2

apontam beneficios através do uso de games:

A aprendizagem através de jogos ¢ um fendmeno famoso reconhecido por
pesquisadores e por formadores de professores que veem “o jogar’” como um processo
natural de aprendizagem que pode levar ao desenvolvimento social, cognitivo e até
fisico, como no caso das criangas (BRAGA; RACILAN, 2020, p. 695, tradugdo
nossa).

Por conseguinte, os pesquisadores®® discorrem sobre a aprendizagem através do

planejamento de games com intencionalidade didatica:

Diferentemente da aprendizagem incidental, o propésito da aprendizagem tangencial
¢ intencionalmente encorajar o desenvolvimento de certos conhecimentos e

62 No original: Language learning through games is a well-known phenomenon recognized by researchers and
teacher educators who see playing as a natural learning process that can lead to social, cognitive and even
physical development, as is the case with children (BRAGA; RACILAN, 2020, p. 695).

83 No original: Unlike incidental learning, the purpose of tangential learning is to intentionally encourage the
development of certain knowledge and skills, without getting in the way of the fun. (BRAGA; RACILAN, 2020,
p. 698)
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habilidades, ndao deixando a diversdo de lado (BRAGA; RACILAN, 2020, p.698,
traducdo nossa).

Na tentativa de entender e explanar o conceito do termo gamificagdo em outros
ambientes além da sala de aula, destaco Burke (2015, p. 12), que apresenta a “gamificagdo
como uma maneira de motivar as pessoas a atingirem seus objetivos”. Ele acrescenta que ¢ uma
estrutura para ajudar as pessoas “a alcangarem os objetivos delas, ndo da organizacdo"
(BURKE, 2015, p. 12), e “gira em torno de envolver as pessoas em um nivel emocional e
motiva-las a alcancar metas estabelecidas” (BURKE, 2015, p. 16). O autor aponta que,
inicialmente, a proposta foi utilizada no departamento de marketing, e depois se espalhou por
varios outros setores (BURKE, 2015, p. 13). Burke salienta que a gamificacdo ¢ parte da meta
para a terapia de criancas com cancer nos hospitais em Toronto, Canada (BURKE, 2015, p.
16). Também ¢ utilizada profissionalmente nos envolvimentos emocional e transacional, em
que “empregadores focam no engajamento dos funcionarios” (BURKE, 2015, p. 16).

Para aplicagdo em sala de aula, o autor explica que através da gamificagdo os educadores
buscam “comprometimento dos alunos”, e que “nem todo engajamento ¢ igual” (BURKE,
2015, p. 16). Compreendo que essa parece ser uma estratégia interessante para a sala de aula
se, ¢ somente se, for levada a engajar e ndo a exposi¢do vexaminosa dos alunos, nem a
contabilizacdo de privilégios frente aos outros colegas, porque, de acordo com o autor, “tem
tudo a ver com motivacdo" (BURKE, 2015, p. 17). Ou seja, seria uma for¢a para um fim
construtivo, de sentido positivo, e traz aos seus participantes trés ganhos, no minimo, nos seus

elementos essenciais em que Burke (2015, p. 17) estabelece, em descri¢do e grifos originais:

10) Autonomia — o desejo de comandar a nossa propria vida;
20) Dominio — a necessidade de progredir e se tornar melhor em algo que importa;

30) Proposito — o desejo de fazer o que fazemos por causa de algo maior que nds
mesmos.

Na fala da professora em audio digital, o termo gamificagdo para um resultado
satisfatorio também apareceu, no sentido de “uso de jogos”, quando a perguntei sobre as suas

estratégias de sucesso nas aulas:

Entdo, eu acho que das alternativas, das, €... como ¢ que fala, estratégias de sucesso,
a primeira: o livro digital, a segunda: a gamificagdo, né, que eu usei muito com
Kahoot, Quizizz, usei muito esses recursos que gamificam a aula... e o Agenda Web
que ¢ um site que tem de exercicio também, e todo digital, também foi. Entdo ¢ esses
trés que eu pontuo.

O Halloween para Sweetheart, de forma ludica, “gamificada” e criativa, tem sido

planejado pela professora ha mais de 5 anos nas escolas em que atuou, e ela considera que,
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através dele, em historicidade e mudanga da consciéncia coletiva sobre a oportunidade didatica,
desenvolve-se muito o letramento critico. Especificamente no ano de 2021, a educadora assim

o realizou, em suas palavras no formulario digital pds-aplicacao:

As aulas aconteceram nos dias 26 € 27 de outubro no modelo remoto, e nos dias 28,
29 de outubro e no dia 8 de novembro no modelo presencial. E foi somente duas aulas
envolvidas no plano.

O que sempre almejo com as aulas sobre o Halloween ¢é consciéncia critica acerca de
contextos historicos e culturais que construiram o que hoje chamamos de Halloween.
A proposta consistiu em uma aula contextualizando o tema. Os alunos leram o texto
da apresentagdo e discutimos um pouco sobre o porqué de muitas pessoas religiosas
terem preconceito com essa data comemorativa.

Sempre trabalho a parte cultural e histéria comum aos paises que falam a lingua
inglesa.

Ao ser questionada sobre os desafios apds a aplicagdo das duas aulas na tematica de

Halloween, a educadora declara®:

Eu ainda n3o conheco muito bem a comunidade, mas eu ndo deixo que opinides
interfiram no meu planejamento ¢ muito menos naquilo que proponho para minhas
aulas. Os desafios sdo sempre os mesmos: preconceito "ignorante" vindos,
principalmente, de pessoas evangélicas. A maior conquista foi perceber que muitos
estudantes conseguiram entender e refletir sobre o tema. As vezes, eles se
surpreendiam com alguma parte da histéria. E uma sensagio boa ver que uma parede
preconceituosa foi quebrada.

Um ponto que chamou minha ateng¢ao na fala de Sweetheart ¢ que ela acredita, e verifica
em seu cotidiano, falando das suas experiéncias, que algumas das influéncias religiosas nas
histérias que ela acompanhou podem limitar seus estudantes a terem oportunidades culturais na
escola se ndo estiverem abertos ao conhecimento de outras perspectivas nos ambientes de
aprendizagem. Entretanto, ¢ importante salientar nesta dissertacdo que essa ¢ uma observacao
da professora, pontual aos casos especificos que ela conheceu e ndo podemos generalizar o
comportamento dos perfis citados como comum a todas as pessoas que seguem a mesma
religido, e sim, compreender que ela falava sobre as experiéncias ja vividas. Nesse aspecto, ela
celebrou uma evolugdo em favor da Historia e da reflexdo coletiva, e mencionou no questiondrio

pos-aplicacdo outras vitorias pedagdgicas, em regime remoto e hibrido, na aula presencial:

Eles tiveram éxito na atividade gamificada “escape room” e também durante a leitura
dos textos. Contribuiram com conhecimentos prévios e com o didlogo. J& no médulo
presencial, a atividade ofertada foi também um texto explicativo sobre o Halloween,
um texto sobre “Por que as bruxas sdo consideradas icones do movimento feminista?”

6 As duas seguintes inadequagdes ortograficas, por falha de digitagdo das respostas do questionario original,
foram corrigidas nesta dissertagdo, para melhor leitura do trecho: alterou-se a palavra “interfiram” com a letra

r”” que faltava ao verbo, e houve acréscimo da palavra “da” em “parte da historia"; alteragdes essas que ndo
mudaram a autenticidade do conteudo do excerto divulgado em formulério digital pela professora.
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e um texto “Estes eram os 11 sinais de que alguém era uma bruxa”.> Em todos os
textos os estudantes conversaram bastante e finalizamos a aula com uma atividade
gincana que envolvia célculos matematicos® € no final eles receberam guloseimas da
professora de inglés. S6 os alunos da minha sala referéncia (bolha).

Interessantemente, observamos mais uma vez a interdisciplinaridade®’ na fala da
professora Sweetheart, em que o inglés, em tematica de Halloween, também apareceu na
referida atividade matematica. Os outros textos para o modo presencial, sobre os quais ela
menciona no excerto, foram sugestdes de um projeto interdisciplinar da instituicdo. Para

concluir a reflexdo sobre a atividade, a professora considerou:

Eu acredito que os alunos gostaram de saber sobre essa festividade. Para muitos era
tudo novidade, para outros nem tanto. Mas as atividades ajudaram muito uma vez que
eram gamificadas.

Os jogos, a proficiéncia em tecnologia, sem quaisquer duvidas, fizeram toda a diferenca
durante a pandemia nas aulas de Sweetheart, tanto em regime remoto quanto no hibrido, porque
pessoalmente com os alunos ela também interagiu com ludicidade. Mas, especialmente no
mundo virtual, Sweetheart adaptou muitas atividades em lingua inglesa de maneira muito
interessante, lancando mao de muitos recursos digitais uteis aos docentes. Por exemplo, relato
uma brincadeira pré-aula hibrida, conduzida pela professora de forma personalizada,®® em que
ela pergunta aos educandos o que ela deveria usar na confraternizagdo presencial de Halloween,
para desenvolver nos estudantes o uso dos verbos modais em inglés, presentes nos conteudos
anuais®®, em que se 1&: “What should my teacher be for Halloween?”, ¢ o motivo pelo qual eles
escolheram a fantasia, em “I think my teacher should be... Here are the 3 reasons why...”. A
professora se divertiu quando os alunos a pediram para se vestir de “anjo”, e assim ela os
atendeu na aula presencial. A seguir, demonstro a tela compartilhada em que ela interagiu com

os alunos remotamente, antes da confraternizagao:

85 Os dois referidos textos pertencem a uma atividade interdisciplinar da instituigdo e estavam em portugués a
pedido da escola, razdes pelas quais ndo foram anexados nesta dissertagdo, por serem uma atividade
complementar e sugerida ao planejamento de Sweetheart. Para a professora, foi relevante mencioné-las em sua
resposta, pelo carater de discussao politica e critica para os alunos, mas elas ndo sdo referéncia de analise nesta
secdo ao desenvolvimento linguistico do inglés per se, nos estudantes.

% Essa atividade matematica estava em inglés e se encontra no Anexo C desta dissertagio.

7 Uma atividade presencial de Halloween também foi uma proposta interdisciplinar da escola. O plano de aula
se encontra no Anexo C, em portugués, porque foi aplicado para conhecimento prévio dos alunos em todas as
disciplinas.

%8 Nessa atividade havia uma boneca digital com todas as caracteristicas fisicas realistas da professora
participante e, para preservar a sua identidade, a imagem se dispde incompleta por sigilo de pesquisa.

% O planejamento anual da professora de contetdos para a sua disciplina (Lingua Estrangeira Moderna — Inglés),
em documento oficial da institui¢ao, se encontra nesta dissertagdo, no Anexo B.
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Figura 39 — Interatividade digital no Halloween
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Fonte: Elaborada pela professora participante.

De forma igualmente criativa, a educadora inseriu atividades em inglés em varios pontos
da tela do jogo digital de Halloween que contavam com a participagdo dos estudantes para
resolvé-las, atividade que ia sendo personalizada a medida que os estudantes interagiam com o

game:

Figura 40 — Uso de games no planejamento didatico em ERE e EHE.
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Fonte: Elaborada pela professora participante.
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Depreende-se, portanto, que as habilidades tecnologicas de Sweetheart foram
facilitadoras a organizacdo da professora no Regime Remoto Emergencial, uma estratégia bem-
sucedida, que se aliou as reflexdes nas atividades com perfil critico e em que se discutia o legado
historico dos conteudos culturais trabalhados. Mas nem sempre ela usou da gamifica¢do ou dos
games como estratégia didatica. Em outro dudio disponibilizado pela professora encontrado no
diario virtual, ela revelou, como ressalva, que usa os jogos mais em aulas que celebram datas
especiais:

(...) é, eu uso muito o Kahoot'°, muito ndo... eu usava mais o ano passado, esse ano

ndo t6 usando muito ndo porque eu to preferindo usar esses sites mais direcionados
pro inglés sem gamificagdo mesmo. Mas eu usava, eu troquei, né, o Kahoot foi uma
vez ou outra, é... eu uso o... quando ¢ data assim, igual o Dia das Maes, Dia das
Mulheres, eu usei o “nuvem de palavras™! com eles, é... 0 qué mais... Acho que é s6
isso, e uso mais o Google Slides mesmo pra explicar matéria, fazer um jogo, alguma
coisa assim, sabe? Mas... deixa eu ver: Agenda Web, English Test, é... atividades
online, ¢, basicamente ¢ isso ai que eu uso pra eles.

Conforme podemos observar no excerto, foram utilizados inimeros artificios
tecnologicos, ndo somente nas atividades analisadas para o evento de Halloween, mas em outros
planejamentos pedagogicos para a sua disciplina, em que a educadora propds um engajamento
digital louvavel em ERE e EHE. Uma das propostas até estimulava as habilidades de escrita
dos alunos em inglés, convidando-os a produzir um conteudo autoral, um livro em lingua
adicional e na lingua materna, utilizando um aplicativo chamado Book Creator.”? Sobre esse

projeto inovador na pandemia, discorro no proximo subtopico.

4.2.2 “Book Project”, os multiletramentos e a flexibilidade metodolégica

Um projeto de longo prazo, para o ambiente virtual, em ERE e EHE da professora
Sweetheart, que eu percebi ter sido uma excelente iniciativa em tempo pandémico para uma
producdo efetiva na lingua-alvo inglés, foi o “Book Project”, para os 9° anos. De acordo com a

educadora, em formulario digital”?, seu tempo de duragdo em contextualiza¢do se definiu assim:

O inicio foi dia 21 de maio para conhecimento da plataforma e dos recursos. Em
outubro foi postado no google classroom todas as orientagdes do projeto.

Quanto aos seus objetivos pedagogicos, Sweetheart descreve que,

70O site Kahoot apresenta uma proposta em jogos de interagdo on-line interessante aos alunos, que respondem
em tempo real da apresentagdo as perguntas elaboradas com antecedéncia pelos palestrantes. Disponivel em
https://kahoot.com/. Acesso em: 31 dez. 2021

10 termo “nuvem de palavras” se refere a "wordcloud", uma representagdo multimodal, virtual, de palavras.
2 Disponivel em https://bookcreator.com/. Acesso em: 31 dez. 2021.

3 O formulario se encontra no Apéndice H.
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A proposta deste projeto ¢ escrever um livro digital bilingue e inclusivo. Os estudantes
terdo a oportunidade de desenvolver habilidades de edicdo, ilustragdo, escrita e
publicacdo de um livro virtual. Nao foi imposto nenhum tema e nenhum género textual
especifico. Eles estdo livres para escrever um livro do jeito que eles quiserem.

Ao ser questionada sobre o motivo pelo qual escolheu propor a atividade, e qual a meta

pedagobgica a ser alcangada no contetdo abordado, a professora explica:

A oportunidade de trabalhar as habilidades de planejamento da escrita, escrita e
revisdo, assim como as habilidades de leitura, uma vez que eles deverdo ler o texto
em voz alta utilizando o recurso de gravag¢do de voz. E por ultimo, ¢ ndo menos
importante, a traduc@o porque a proposta ¢ de um livro bilingue.

A estrutura do trabalho ¢ utilizar uma plataforma de edigdo de livro digital, no qual o
estudante tera a liberdade de escolher o tema e género de acordo com o gosto. Os
desafios estardo certamente na elaborag@o do texto e no uso da plataforma. A maior
conquista sera eles se sentirem escritores. Sentir que podem contar estorias, receitas,
etc. Espero que ao visualizarem o livro pronto eles tenham essa satisfagdo de “eu
posso, eu consigo”.

Tais possibilidades didaticas multimodais me recordam da no¢do de multiletramentos,
conforme disposto na BNCC (BRASIL, 2017) como “uma visdo ampliada dos letramentos”

(BRASIL, 2017, p. 240):

(...) concebida também nas praticas sociais do mundo digital — no qual saber a lingua
inglesa potencializa as possibilidades de participacdo e circulagdo — que aproximam e
entrelacam diferentes semioses e linguagens (verbal, visual, corporal, audiovisual),
em um continuo processo de significagdo contextualizado, dialogico e ideologico
(BRASIL, 2017, p. 240).

Ora, sendo, portanto, esse um movimento linguistico e semidtico de natureza
indiscutivelmente “ideoldgica”, perguntei a professora se ela via no exercicio a possibilidade

de criticidade pelos alunos, e Sweetheart assim me respondeu:

Sim. O proprio ato de escrever um livro com suas proprias ideias ¢ uma oportunidade
de se expressar criticamente, seja sobre uma banda favorita, sobre um acontecimento
etc. Por exemplo, uma aluna esta escrevendo sobre k-pop, outro aluno escreveu sobre
“post shit” (que eu ndo conhecia), “social medias". Mas ainda nao estdo prontos, entdo
ndo sei ainda explicar a reag@o deles em relagdo a perspectiva critica.

A enunciacdo da professora, no que diz sobre a oportunidade discente de “se expressar

criticamente”, vai ao encontro do que o documento diz, no trecho;

ERINNT3

Concebendo a lingua como construgdo social, o sujeito “interpreta”, “reinventa” os
sentidos de modo situado, criando novas formas de identificar e expressar ideias,
sentimentos e valores. Nesse sentido, ao assumir seu status de lingua franca — uma
lingua que se materializa em usos hibridos, marcada pela fluidez e que se abre para a
invengdo de novas formas de dizer, impulsionada por falantes pluri/multilingues e
suas caracteristicas multiculturais —, a lingua inglesa torna-se um bem simbdlico para
falantes do mundo todo (BRASIL, 2017, p. 240).
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Percebemos no excerto anterior que o uso da lingua adicional, o inglés como lingua
franca, pode representar a identidade, em “expressar ideias, sentimentos e valores”, e ¢
recomendado, para que a lingua “se torne um bem simbolico para falantes do mundo todo”
(BRASIL, 2017, p. 240), conforme exposto. Ao ser questionada sobre o uso da lingua,

Sweetheart declara:

Eles deverao escrever um livro em inglés/portugués, entdo eu espero que recorram ao
proprio conhecimento, buscando frases simples, que eles ja sabem. Mas eu sei que
eles recorrerdo ao tradutor.

Além de definir o livro elaborado pelos alunos como bilingue, sobre a forma dos
estudantes elaborarem os livros, em dudio a professora Sweetheart explicou em detalhes o que

esperava do projeto:

Entdo, ai eles, ¢... tem as orientagdes 14, todas explicadinhas e eles tem que produzir
esse livro, e eu ndo deixei, ndo falei “Ah, vai ser individual”. Por qué? Bom, eu falei
individual, dupla, grupos, né, ta escrito 14, é... porque primeiro (...) como eu nao pago,
eu tenho direito a 40 livros s6; entdo, por exemplo, se cada turma tiver, eu tenho 10
turmas, se tivesse 4 grupos, teriamos 40 livros, né, com todo mundo participando, e
eu ndo ia exceder o negocio de livro né... s6 que tem aqueles alunos que nao gostam
de fazer trabalho com os outros e eu ndo achei pertinente nesse trabalho ficar exigindo
trabalho em grupo e tal, né, porque eu gosto de ver o gosto do aluno também, eu gosto
de respeitar isso, né, e também grupo, falar trabalho em grupo em época de pandemia,
mesmo eles sabendo que tem video-chamada e “nd nd na”, ¢ um tal de ir pra casa do
coleguinha “porque tem trabalho de inglés”, eu tenho uma rejeicdo pra trabalho em
grupo, mas isso ¢ um assunto pra depois, n€... mas, é... ai, é... n3o € uma rejeigdo, mas
eundo... ... opto por trabalhos em grupo na escola publica, eu acho valido se eu tiver
um momento dentro da escola pra fazer, na maioria das vezes a gente ndo tem né?...
O Isabelle, porque é 1 hora ou 50 minutos né, vocé tem que ter uma organizagio,
assim, fenomenal, e seus alunos também tém que ser organizados, ageis, né, pra
montar grupo, separar carteira, essas coisas... nessa escola que eu to ela ¢ boa porque
as cadeiras sdo proprias pra trabalhar em grupo, sabe?

No excerto, percebemos a flexibilidade da educadora em incentivar os alunos a
decidirem se gostariam de trabalhar em grupos ou ndo, citando alguns fatores sociais e de
organizagdo inerentes a escola publica e a biosseguranga na pandemia, assim como ela aborda
os bens materiais que a sua instituicdo apresenta, que facilita o engajamento dos alunos em
grupos. Conclui-se, por essa fala, que de fato a escola apresenta condigdes favoraveis a
aprendizagem de modo coletivo em estrutura e que a professora se mostra democratica para os
alunos em suas aulas e nas tarefas didaticas que solicita a eles. Em um outro registro de 4udio,
a professora compartilhou mais informagao da proposta em grupos, se fosse desejada e como

planejada pelos alunos:

O Book Creator € aquele, aquela plataforma, aquele trabalho que eu passei em outubro
pra eles, que eles iam ter outubro, novembro e dezembro pra fazer, é... que eles
poderiam escolher o que que eles quisessem, mas tinha que ser um texto original né,
deles mesmos, e... bilingue, e além disso tinha que ser um audio-book né, que eles
tém... pra eles lerem o que escreveram. Entdo, o mais interessante desse trabalho ¢ a

158



formagao dos grupos, porque eu falei que eles poderiam fazer do jeito que quisessem,
foi isso que eu falei com eles. E ai, eles tdo fazendo do jeito que eles querem. Tem
gente que ta fazendo individual, tem gente fazendo em grupo, tem gente que ta
fazendo em uma manada, eu falo com eles... falei: “Nao, [Estudante]", outro dia falei
“[Estudante], seu grupo aumentou hein?, nossa, vocé comegou sozinha, de repente
tinha trés!”, falei assim com ela... “E, professora, é que eu ndo sabia, ai as pessoas
foram entrando.” Ai eu morri de rir, né, porque eu ndo vou chamar atengao, ainda.
Mas, ai, minha filha, achei interessante... entdo, isso ta sendo bem interessante de
observar, para além dos livros que eles tdo criando, né. Entdo, €... tem erros, né, de
edigdo... 6, tem erro de ortografia, €... a questdo das imagens, as vezes vocé v€ que
eles ndo t€ém muito a no¢ao, né, do, é... da disposi¢ao das imagens, apesar de ter muitos
“templates” 14, eles ndo t€m, ¢ até interessante ver isso que eles ndo t&ém muita nogao.
E... entdo a proposta de atividade™ ¢ essa, ta 14 no Classroom, tem na atividade de
outubro, no més de outubro.

Mas “nem tudo sao flores”, como diria o ditado popular. A atividade foi mudando, face
aos desafios imprevisiveis. Ou seja, no final do projeto, quando voltamos a conversar sobre ele,
Sweetheart contou que se frustrou com o posicionamento autbnomo que viu acontecer, em uma

das alunas, que trouxe um fator de impedimento a publica¢do das obras:

(...) Mas aqui... é... com relacdo ao livro, eu queria publicar, sabe? Imprimir
bonitinho, pedir na editora pra poder imprimir, pra gente ter uma parte na... ou na
biblioteca da escola... (...) vai um nichozinho na minha sala que tem um nicho la pra
poder ser os livros produzidos por eles, entendeu? Entdo assim, ai gera muita coisa
do, da analise critica mesmo deles, de vivéncia, de mundo, de conhecimento, pra gente
identificar o que eles querem, uma hoje mesmo me falou assim: “Professora, mas nao
tem o negocio de direitos autorais?” ... ai eu: “Como assim?”, ai ela, “Direitos
autorais™... ai eu “Ah, ndo...” ai depois eu joguei pra esse lado, mas eu ja tava pescando
porque eu conheco a aluna: “Nao, ndo precisa preocupar ndo, a gente vai dar uma
verificada nas imagens se tem, se ndo tiver a gente troca,” porque o site fica aberto
pra gente reeditar o livro, né. Ai ela: “Nao, ndo sei o qué.” 47 no final ela falou assim,
“E porque eu ndo queria que publicasse o meu livro ... tipo assim: “eu ndo autorizo,
ne, meu direito autoral, eu ndo autorizo”. Entdo (...), s0, eu falo muito com o povo,
falo (...), a gente fica dando chance pra eles pensarem, pra eles opinarem e tudo (...) e
ai a gente tem que ficar... se fosse antigamente quando eu comecei é: “faz!”, “pronto!”,
0 menino ndo tinha nem opg¢ao de, de ndo querer apresentar ou nao querer publicar, se
fosse um livro né, ¢, agora ndo, agora a gente tem que perguntar se quer, se nao sei o
qué, e ai eles vao pelo que convém... ela, por exemplo, ela tem muito, ela ¢ muito
timida, entdo tudo dela ela gosta de fazer e tal, mas ela acha que ndo ¢ bom o
suficiente, falta de humildade, ja conversei com elas. Mas enfim, ai vai gerar o livro,
ai... como tem gerado. Agora eu ndo vou ligar o computador ndo porque vocé ta
ouvindo, né, os relampagos e ta chovendo pra caramba, mas assim que parar eu vou
fazer um print 14 da... das coisas 14 pra vocé, do livro.

Percebe-se, portanto, que a professora teve as suas expectativas de publica¢do do livro
modificadas por causa da declaracdo da aluna, que ndo a permitiria publicar em razdo de ela
nio ceder seus ‘“direitos autorais”, da maneira como a estudante entendeu o contexto. A
professora, por sua vez, comparou esta experiéncia ao que lembrava de sua infancia e

adolescéncia, no quesito participacdo nas atividades sugeridas e orientadas pelos professores,

4 A referida proposta aos alunos postada foi incluida no Anexo A.
75 Interpretei que a professora possivelmente quis dizer que respeitaria o direito autoral das imagens, procurando
outras figuras para inserir nos livros, de dominio ptblico ou creative commons.

159



alegando que antigamente a adesdo era maior, em funcdo de que, enquanto aluna, ela nao teria
escolha “de ndo querer apresentar ou ndo querer publicar”. Em outro audio, Sweetheart também
descreveu o tempo escasso no final do ano para as publica¢des porque havia uma data-limite
especifica no Book Creator, e muitas tarefas de langcamento de notas dos alunos estavam
concomitantes a etapa final do projeto.

Tao convidativo de reflexdo esse fato de a aluna defender sua autoria no documento
digital — sem ainda saber dos procedimentos formais de publicagdo, que provavelmente ndo a
eximiriam do seu direito e da garantia dos seus créditos —, porque ao reler Janks (2018) percebo
que a aluna fez um movimento de oposicdo — requerer a propriedade e autoridade sobre seu
livro — ao “previsto” pela professora — coordenar a publicagio coletiva, mas em decorréncia ela
respeitou o desejo da estudante —, que causou no contexto efeito contrario ao descrito pela

autora:

A mudanga do consumo para a producdo de conhecimento evidente na Web 2.0
dissolveu formas anteriores de autorizagdo e propriedade (a Wikipedia ¢ um bom
exemplo). A autoria também ¢ desafiada por novas formas de criagdo de texto:
misturar, mesclar, cortar, colar e re-contextualizar sdo praticas correntes da geragdo
“net”. Esses processos resultam em transformagdes textuais faceis e continuas que
desestabilizam a propria nogdo de “um texto” (JANKS, 2018, p. 17).76

Entretanto, apesar desse evento desestimulador & Sweetheart, ao ser perguntada em
formulario digital se faria novamente essa atividade com os seus alunos, a professora respondeu
que “sim”, e concluiu que compreendeu a partir da atividade que o letramento critico foi mais
uma vez desenvolvido nos alunos. A seguinte imagem foi compartilhada pela professora, e foi

por mim editada para resguardar alguns dados de identificagdo:

76 Na ocasido do excerto, Janks (2018, p. 17) refletia no seu artigo as instabilidades textuais nos tempos atuais a
partir de Kress (2010, p. 23).
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Figura 41 — “Book Project”

2 I's

Fonte: Elaborada e disponibilizada pela professora participante.

Especificamente nesta parte, a pesquisa procurou demonstrar que os alunos podem
modular as experiéncias pedagdgicas docentes a partir de suas perspectivas individuais, quando
lhes ¢ permitida uma participacdo consciente e posicionada, entre outras possibilidades de
interpretagdo da analise. A adaptacdo metodologica e humanizacdo da atividade se fara
necessaria se levar em conta as diversificadas opinides discentes.”’

Ainda, em situagdes emergenciais, o uso de aplicativos em ambiente de aprendizagem
remoto pode ter fim criativo, critico € autoral. Como ja advertia Takaki (2008)78, na introdugéo
de sua tese, ainda naquela década, em uma nog¢do facilmente transponivel aos dias atuais, “a
presente era digital possibilita a convivéncia com formas variadas e simultaneas de interacao
humana; inimeras maneiras de ler, interpretar e agenciar o mundo” (TAKAKI, 2008, p. 1). A
respeito da criticidade nas “leituras de mundo”, em ERE e EHE, tratarei no topico conclusivo

a seguir.

7 Considerando o que se descreveu nesta segdo, em respeito aos direitos autorais dos alunos nos livros que ainda
nao foram publicados, ndo inclui nessa dissertagdo textos ou trechos dos livros produzidos.

78 Tese apresentada a USP pela Dra. Nara Hiroko Takaki, em 2008. Atualmente ela atua como professora na
Universidade Federal de Mato Grosso do Sul. A pesquisadora publicou muitos trabalhos relevantes sobre
letramento digital na tltima década.
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4.3 O letramento critico em inglés nos ensinos remoto e hibrido emergenciais (ERE e

EHE)

Na educadora Sweetheart, o desejo por uma postura critica a partir dos seus alunos
sempre foi visto e declarado, desde a nossa primeira conversa para esta pesquisa, € essa foi a
minha impressao inicial da sua atitude profissional e politica, que ela descrevia que incidia na
sua comunidade escolar. Desse modo, essa continua sendo a minha visdao sobre seu trabalho,
até nesta ultima secdo de analise dos dados gerados. Ela ¢ uma professora que estimula seus
alunos a pensarem, a se posicionarem no mundo. Uma agente social na sua profissdo, conforme

o conceito aplicado na docéncia por Kleiman (2005):

Para formar leitores, o professor, além de ser plenamente letrado, ¢ claro, precisa ter
os conhecimentos necessarios para agir como um verdadeiro agente social. Ele tem
de ser um gestor de recursos ¢ de saberes — tanto dos dele (que talvez até nem saiba
que possui porque deles nunca precisou) como dos de seus alunos. O agente social,
antes de ensinar um novo modo de se relacionar com a tecnologia (uma nova técnica
para plantar batatas, uma nova forma de cuidar do umbigo de um recém-nascido ou
de registrar a historia de uma familia etc.), descobre, em primeiro lugar, se a atividade
tem alguma fun¢@o na vida do outro (KLEIMAN, 2005, p.51-52).

Identificada a prioridade as fungdes relevantes aos alunos em muitas das atividades
propostas por Sweetheart em LC ao acompanhar seu trabalho em 2021, também evidencio que
o desenvolvimento linguistico, na produgdo dos alunos em inglés, no acolhimento da lingua
pelos estudantes nas aulas desenvolvidas na lingua adicional, ndo se apresentou a parte do seu
planejamento em prioridade. Se assim fosse, seria um desprivilégio que eu temia encontrar ao
longo da investigagdo, ndo seria uma situacao ideal aos estudantes. Pelo contrario, a professora
ensina em inglés sempre que consegue, desenvolve o letramento critico e aguarda retorno dos

alunos também na lingua-alvo, conforme trecho a seguir:

O desafio foi fazer com que os alunos tentassem responder em inglés. As conquistas
pedagdgicas foram: participacdo oral de muitos alunos e como a aula foi pensada pra
ser em inglés, eu comecei a aula explicando em inglés. Um aluno me deu a devolutiva
de que estava se sentindo bilingue porque tinha entendido quase tudo que eu falei.
Fiquei sem palavras. Foi emocionante, principalmente vindo de um dos alunos mais
criticos que tenho (Relato de Sweetheart no formulario digital sobre a aula
“Independence Day™).

Com toda razao estdo muitos dos argumentos criticos de alguns estudos referidos, alguns
deles ja apresentados na se¢do 2.3 do Capitulo 2 desta dissertacdo, na qual eu defendi que o
letramento critico em inglés nas escolas trabalha em simbiose com o desenvolvimento
linguistico, ou vice-versa, € 0 acesso a eles ¢ um direito fundamental dos estudantes.

Embora esta pesquisa tenha acontecido em uma escola ptblica como estudo de caso —

motivo pelo qual ela se apresenta assim em seu titulo —, e que eu seja, assim como Sweetheart,
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servidora publica — por eu ser professora efetiva das redes municipal e estadual em exercicio —
, além do oficio da pesquisa, por muitas vezes, evitei repetir termos como “escola publica” em
demasia para se caracterizarem quaisquer procedimentos didaticos, porque ndo desejo nesta
dissertacdo reforgar o que se sabe unilateralmente ou se tem falado sobre a “escola publica”, ou
acerca da “escola privada”. Assim, eu poderia repetir estigmas e outros conceitos fossilizados,
que muitas vezes ndo correspondem ao que se realiza em ensinos de qualidade, que podem
acontecer, a priori acontecem, em escola publica, ou igualmente, em escola privada; para tais
instituicdes, agora em panoramas amplos e sem aspas, nao atribuo nenhum juizo de valor entre
os termos aqui apresentados. Muitos sdo os profissionais comprometidos que ensinaram inglés
nas escolas de ensino basico brasileiras em tempos de pandemia, em situagdes dificeis,
inimaginaveis, em busca ativa e sob pressdo, € agora ndo me parece justo, de forma alguma,
permitir, no meu cotidiano, no que eu ouco nas ruas ou leio em outro ambiente, que sejam
diferenciados esses professores de forma generalista, depreciativa, preconceituosa e sem
critérios, por simplesmente atuarem em um perfil de escola, em detrimento de outro. Nunca se
viu tanta necessidade de unido da classe dos professores, de se juntarem todas as institui¢des de
ensino, de todos os niveis, para pressionar os governos locais e federal que as negligenciam,
assim como ¢ urgente a mudanca do cendrio de desvalorizagcdo do professor até em situagdes
emergenciais no Brasil.

E, quanto aos docentes de lingua inglesa, e as suas responsabilidades sociais desde a sua
formagdo, como vistas em Jucd (2016), sabemos que o magistério impacta as comunidades em
que atuam, a sua dedica¢do implica em mudancas na sociedade. Este estudo ndo deve, sendo,
falar do caso de Sweetheart e do LC em pandemia, de um contexto especifico, das condigdes
de produgdo que sdo peculiares aos sistemas relatados no didrio virtual e nos formularios
digitais, assim como ¢ singular a interacdo da sua escola com seus colaboradores e com a

comunidade. Nesse sentido, esta pesquisa se alinha ao que foi apresentado por Mattos (1999):

Quanto a possibilidade de generalizagdo, esta ndo tem sido uma preocupagdo dos
pesquisadores que seguem a linha qualitativa. Pelo contrério, o objetivo tem sido
relatar experiéncias individuais, ou, no maximo, de pequenos grupos enquanto casos
em si mesmos, mas que podem proporcionar um conhecimento maior a respeito da
natureza subjetiva do aprendizado de linguas e dos fatores psicologicos, sociais e
culturais que influenciam o seu desenvolvimento (MATTOS, 1999, p. 153).

Quanto aos “fatores sociais e culturais” mencionados na citagdo anterior de Mattos
(1999), ressalto a interacdo da professora com todo o entorno da escola, no seu contexto

estrutural. Preocupada com as familias locais e dedicada a sua relagdo com a comunidade, e em
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como prepara-la para as suas necessidades especificas, a educadora relatou em 4dudios no didrio

virtual sua vontade de transformacao social em sonho e experiéncia:

Eu fico pensando assim, porque se a gente pegar Paulo Freire, da pra gente
entender que ele também trabalha por projetos, que tem a ver com a realidade
da comunidade, ndo ¢? Entao, por exemplo, eu... eu trabalho numa escola que
ta inserida numa regido de industria, de fabricas que tem aqui perto, de
hipermercados, desses trem que faz isopor, que faz ferro, metaltrgicas,
marcenarias, a rua de cima ¢ s6 isso... [Na ocasido, a professora disse que um
“studiomaker” seria adequado a realidade da escola].

(...) eu, o inglés e o mundo do trabalho... alguma coisa assim. E....que eu
trabalhava com sonhos, com...é... 0 que vocé, ¢, perspectiva pro futuro, né, os
desejos... e... mas ainda ndo tivemos tempo pra trabalhar ndo, né... eu
consegui desenvolver um trabalho bem legal com eles, depois eu te mando as
fotos [A professora contou sobre uma experiéncia didatica bem-sucedida].

Hoje mesmo eu tava vendo a proposta do roteiro da minha atividade também,
¢ sobre isso, entdo tinha “eu, o inglés e o mundo”, era o projeto de vida, entdo
eu colocava as atividades em inglés. Entdo tinha uma que eles tinham que
fazer o mapa mental do grupo: os sonhos de cada um: "O que vocé quer ser
quando crescer”, e colocava a pergunta em inglés, ¢ ai eles colocaram... o
mapa... o0 maximo de inglés que eles tinham, né, porque ano passado eu ndo
conhecia nenhum aluno... entdo... eu entrei ano passado, a escola comegou,
né? (...) ai no Classroom, eu tinha um topico que era so de projeto de vida
mas eu colocava em inglés, o que eu achava em inglés de atividade e ja
colocava la. Eu puxava pro inglés, mas a proposta do projeto de vida é... era
né... sem ser da disciplina mesmo, apesar de ter o inglés, era mais pra colocar
pra trabalhar a questio do mundo do trabalho mesmo, sabe? E... como que o
inglés abre portas e tal... [A professora preconiza que nos projetos
interdisciplinares também conste a lingua inglesa].

Nos excertos, percebemos como a professora prioriza unir o desenvolvimento

linguistico a temas de relevancia para a vida de seus alunos, até quando a atividade ¢ uma

sugestdo escolar, “sem ser da disciplina”, com o desenvolvimento das habilidades e

inteligéncias em inglés. Em adicdo, ao longo da observagdo do trabalho de Sweetheart, em

nossas conversas, a professora compartilhou por audio o que ela entendia por letramento critico,

aplicado a sua histdria e experiéncia, porque eu lhe perguntei. Nos trocamos algumas dicas de

textos interessantes por e-mail, e falamos sobre Freire, entre outras perspectivas. Nos trechos a

seguir, podemos observar o trabalho importante, posicionado politicamente que Sweetheart faz,

como professora de inglés, na sociedade, em sua sabedoria apresentando o que compreende por

LC com leveza e bom-humor:

164

Ah, eu ndo sou muito por dentro, ndo t6 muito por dentro disso ndo, letramento
critico vocé sabe que eu tenho que aprender muito com vocé, mas eu acredito
que é uma capacidade, uma habilidade do estudante, é, ler um texto, ou
escutar, ou discutir né, alguma coisa, é... de modo mais ativo, né, em que ele
pense no que ele ta falando e que ele se posicione diante do que tiver ali, é...
ndo importa o qué, entdo, por exemplo, hoje mesmo eu falei com eles, eu falei:
“Gente, €... qual desses termos vocés acham, é... que a gente deveria usar?
Qual desses termos aqui vocés acham mais bacana da gente poder usar?”



Entdo, a medida que eles foram falando eu via que tinha esse letramento
critico de acordo porque era reflexivo, eles estavam pensando... “olha, esse
ndo”, “esse aqui exclui”, “mas ¢ legal, falar, ‘com deficiéncia’?” O... eles
pesquisaram “disabilities”..."desabilidades", ai falou assim: “Uai, mas como
assim ‘desabilidades’?” E, ai o outro falou assim: “Em alguma coisa”... ai o

outro falou assim: “Mas nao é bom falar isso”.

Entdo, eles tém essa maneira reflexiva com a fala, com os textos que a gente
estuda e tal... &, porque eles querem compreender mais a fundo, né, as
questdes, assim... eles, pra mim, quando o estudante consegue fazer isso, ele
ta desenvolvendo o letramento critico, ndo é so ficar lendo um texto e falar:
“Aham”. Pra mim ndo é isso, tanto que hoje eu falo com eles: “gente, ndo tem
certo nem errado, tem posicionamento”, “tem o que vocé acha de acordo com
0 que vocé conhece de mundo até hoje, de acordo com os seus valores, de
acordo com o que a familia de vocés trabalha em casa, de acordo com a
sociedade, de acordo com o bem-estar comum, né, um bem-estar, é, comum
né, a todos que ndo vai prejudicar ninguém e tudo ... entdo, ndo tem certo ou
errado, tem o que vocé acha, entdo, assim, é, pra mim letramento critico é
isso, quando ele reflete sobre o que ele ta lendo e se posiciona né, é... que ele
vai buscar entender, né, as desigualdades ou a injusti¢a... e no geral, a
sociedade, né, a sociedade no geral porque eles fazem parte dela, né.. Bom,
pra mim, ¢ isso, se eu estiver errada vocé me corrige, ta?

Nesses dudios transcritos do didrio virtual podemos notar o cuidado de Sweetheart com
seus alunos, assim como as li¢cdes de respeito procuram abarcar outros sujeitos sociais também.
No trecho “de acordo com a sociedade, de acordo com o bem-estar comum né, um bem-estar,
¢, comum né, a todos que nao vai prejudicar ninguém e tudo”, me remeto em lembranca a outro
registro, com trecho igualmente relevante, em que ela descreve a sua necessidade de ensinar

aos seus estudantes o que significa gentileza:

Eu também gosto de trabalhar muito o dia da gentileza, que ¢ em novembro, dia 13.
Trabalho... fago, passo alguns... aqueles videos que a gente v€ na Internet, né... cheio
no YouTube de uma pessoa sempre fazendo o bem... é... trabalho o conceito de
empatia, né, e seu vocabulario. Eu gosto muito daquele filme "Corrente do Bem"...
¢... que até eu passei ano passado pra quem tava participando, né, das aulas. Esse ano
td querendo passar de novo, pra trabalhar essa questdo de ajudar, mesmo, né... mas
numa maneira inteligente, né (...).

Interessantemente, nesse mesmo audio, em sua integra, a professora “faz uma ponte” de
sentidos entre a mudanga que ela espera que os seus educandos da rede publica fagam na
sociedade, aprendendo sobre temas que geram consciéncia cultural em cidadania, com a

importancia de eles terem na escola um livro didatico de inglés de qualidade:

Ai eu vou trabalhando assim... mas, assim, igual t6 te falando, eu t6 dando minha aula
aqui, vem ideia e eu ndo tenho planejamento de sentar, pra escrever qual o objetivo
que ndo sei que ndo sei o qué... depois, eu até escrevo... se eu tiver muito tempo. Mas
se eu ndo tiver, prefiro um tema de uma aula, nada muito grande, uma aula que
estende, né.

Esse trabalho do Martin Luther King, do Halloween... esses sim a gente precisa

escrever, né... até esse da corrente do bem mesmo, mas, €, acho que a conversa... por
isso que eu procuro livro sempre que ja tenha isso nele, entendeu?
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Porque ai eu ndo saio do meu livro didatico, porque ai é outro ponto que eu valorizo
muito: o livro didatico, seja ele qual for, para as minhas praticas em sala de aula de
escola publica. Entdo, na escolha de livros didaticos eu ja presto muita atengdo no
estilo de texto que o livro traz, o unico ruim do PNLD que eu vejo, € que os textos sdo
extensos, sdo bem grandes, na hora que chega no 8° e no 9° ano, ai os textos sdo bem
grandes, no 6° e no 7° ¢ uma gracinha, tudo em inglés, mas com dialogo, bastante
dialogo e textinhos pequenininhos, né.

E outra coisa que falha muito em livro didatico ¢ que ndo tem 4udio em todas as
atividades, o livro ¢ mudo, eu brinco com isso, falei: “Gente, mas que livro mudo!”,
s6 tem um diadlogo, as vezes tem um texto interessante pro menino aprender a
prontncia de algumas palavras ali e tal... ndo tem audio daquele texto, sabe. Entdo,
assim, e também a escolha de livro didatico é bem importante pra poder conseguir
fazer isso, né, os meninos pensarem em mudar a sociedade, por isso que na ultima
escolha da escola que eu estava, escolhi antes de saber que eu ia mudar de escola, eu
escolhi o [nome do livro suprimido], [nome do livro suprimido] é a minha primeira
op¢do, mas parece que foi pra [nome do livro suprimido]? [Nome do livro suprimido]
alguma coisa, deixa olhar aqui que eu tenho ele aqui, [nome do livro suprimido], é,
esse também eu achei ele interessante. .. mas, €, a plataforma também que o vendedor
14, o representante me mostrou eu também achei muito interessante, como eu ja usava
meu retroprojetor mesmo pra utilizar o que eu tenho no computador com os meninos,
0 Unico problema ¢ esse, né, que o retroprojetor s6 projeta, a gente nao consegue, ¢,
fazer falar numa caixa de som e tal, né, em uma coisa mais acustica, tem que usar
sempre a minha caixinha, a [marca suprimida].

Quando releio essa transcri¢do, exatamente na parte em que ela fala da materialidade,
dos recursos para as suas aulas, “como eu ja usava meu retroprojetor mesmo pra utilizar o que
eu tenho no computador com os meninos”, “tem que usar sempre a minha caixinha”, me recordo
de todos os investimentos que a professora fazia para se manter nas aulas que eu observei. Ela
cuidava bem do seu computador e da rede da internet em reparo técnico, comprava livros,
matriculava-se em curso com professora particular para desenvolver sua fluéncia em inglés e
para melhorar seu desempenho profissional, entre tantos outros esfor¢os financeiros e atitudes
proativas que ajudaram a manter o ensino possivel em ERE e EHE na pandemia. Ela também
teve, como muitos outros educadores em época emergencial, limitagdes com a aula no Zoom,
plataforma que dava suporte as suas aulas sincronas, que caia, interrompia a conexdo e
demandava que os participantes fielmente voltassem para a aula, perdendo a interagdo
construida. Mas, com bom humor, a professora ia ao grupo dos alunos no Whatsapp e os
chamava de volta. Sobre esse aspecto em especial, ¢ muito interessante observar a dedicagao
da professora: ela conversava com seus alunos a qualquer hora do dia no grupo do aplicativo
além do tempo de suas aulas, dava-lhes suporte incondicional na pandemia, até nos tempos
pessoais noturnos e no final de semana.

Sobre “suporte incondicional” no periodo emergencial, e nesse ponto pedagodgico
acredito que ele vai além da materialidade, constitui o planejamento tematico, observei que a
professora Sweetheart priorizava trabalhar com contetidos contextualizados que poderiam

engajar os alunos rapidamente, como a “reflexdo acerca do que ¢ ser um verdadeiro patriota,
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devido ao calendario do pais”, nas palavras da professora no formulario digital”, relativa a aula
sobre o Dia da Independéncia para os 9° anos em ERE. Ela complementou como uniu o

contetido relevante a aprendizagem do inglés:

Em relacdo a aprendizagem da lingua inglesa, a atividade contemplou a aquisi¢do de
um vocabulario referente as qualidades de um bom patriota, depois, ao responderem
a pergunta: “Are you happy with our country?” eles puderam se expressar usando o
inglés que tinham, em seguida escutamos a musica “Que pais ¢ esse?”’” da banda Legido
Urbana e mais uma vez eles precisaram usar o inglés para responderem a pergunta:
“Do you know this song?”. Ap6s algumas respostas, pedi pra eles lerem um texto no
wikipedia em inglés sobre a musica.

Esse excerto ¢ excelente para demonstrar que, embora a professora use a lingua materna
para engajar os alunos brevemente em uma discussdo tematica relevante como um warm up de
aula, em uma preparacdo metodoldgica, como observamos no trecho “eles puderam se expressar
usando o inglés que tinham, em seguida escutamos a musica ‘Que pais ¢ esse?’ da banda Legido
Urbana”, Sweetheart traz a0 momento de LC da aula em portugués a retomada imediata da
lingua inglesa, como percebemos em ‘“e mais uma vez eles precisaram usar o inglés para
responderem a pergunta: ‘Do you know this song?’. Apds algumas respostas, pedi pra eles
lerem um texto no wikipedia em inglés sobre a musica.” Tao interessante ¢ notar a preocupagao
de Sweetheart em garantir o desenvolvimento adequado na lingua adicional, aliando a ele um
pouco de apresentacdo da histdria da cultura local, da politica na musica brasileira. Lembrando
que o letramento critico aconteceu nas aulas sem momento e lingua especifica, porque, ao
mesmo tempo que os alunos tiveram uma informacdo inicial em portugués, a musica de
contetdo politico, a pergunta aconteceu em inglés, assim como foi solicitada a sua resposta na
lingua, sem perder o caminho interativo do assunto no eixo “Oralidade”. Porque ¢ dessa forma,
o LC precisa permear as aulas, funcionar organicamente entre as atividades, e ndo ¢ necessario
distinguir uma instancia de outra, elas podem se constituir em interacionismo. Inclusive as
discussoes se estendiam aos grupos dos alunos no Whatsapp, com videos que a professora
partilhava intitulados critical thinking, e ela esperava a reagdo dos estudantes. Portanto, o LC
de fato pode estar antes, durante e depois das aulas, e de forma plurilingue. E, assim, no
dialogismo se constitui a criticidade, conforme Janks (2018), e precisa ser resgatada atualmente

como nao ultrapassada e necessaria em tempos digitais:

A criticidade permite que os participantes se envolvam conscientemente com as
formas em que os recursos semioticos foram aproveitados para servir aos interesses
do produtor e como os recursos diferentes poderiam ser aproveitados para reconstruir
e re-posicionar o texto. E um olhar tanto para tras como para frente (JANKS, 2018,

p-16).

" Formulario digital para a aula "Independence Day” presente no Apéndice K.
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Decorre de iniciativas assim a expressividade do posicionamento critico da educadora,
um viés declaradamente comprometido em dar conhecimento aos alunos das estruturas de
poder, assim como relaciona-las ao mundo atual, e impactar a comunidade, a sociedade.

Em outra atividade para o 9° ano, observa-se mais uma vez essa estratégia: uma
“mensagem-gatilho” em portugués, e a producdo dos alunos em inglés, em ambiente
genuinamente bilingue, em que se pede para que os alunos comentem frases em LM
interessantes como “O importante ¢ competir”, e severamente intrigantes como “Modéstia ¢
coisa de mediocre”, criadas e explicadas aos alunos para nao serem uma opinido da professora,
mas sim explicitamente um convite dos estudantes a defesa, e eles, com toda emocao

estimulados a concordarem ou discordarem, responderam:

Figura 42 — Participacdo do aluno A

- TODAY: CRITICAL THINKING

Entregue « < >

| don't agree. 'Cause the only people
who use this sentence is to-comfort
someone who lose something. SO

it's for losers.

“MODESTIA E COISA DE MEDIOCRE.

| do agree. You have to
value yourself and be

roud of who you are
?nstead of beind modest.

Legenda: para “O importante ¢ competir”’, na imagem se 1€: “I don’t agree. ‘Cause the only people who use this
sentence is to comfort someone who lose something. So it's for losers”. Em uma tradugdo aproximada, com
desconsideragdo das inadequagdes gramaticais em inglés, se depreende a seguinte mensagem: "Eu ndo concordo.
Porque as Unicas pessoas que usam essa frase usam-na para confortar alguém que perde alguma coisa. Entdo, é
para perdedores.” Para “Modéstia € coisa de mediocre", na imagem se 1&: “I do agree. You have to value yourself
and be proud of who you are instead of being modest.” Em uma traducdo aproximada, se depreende a seguinte
mensagem: “Eu concordo. Vocé precisa se valorizar e ser orgulhoso(a) de quem vocé € ao invés de ser modesto(a).”

Fonte: Disponibilizada pela professora participante.
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Figura 43 — Participacao do aluno B

A — - ) . .
\ Alt+ /) el .- A, e ) v axto nor - Ana

‘O IMPORTANTE E COMPETIR

ayno I
1 .~ ~d time arn
b)the most important thing is had good time/le

m

Legenda: para “O importante ¢ competir”’, na imagem se l&: “a) no. b) the most important thing is had good
time/learn”. Em uma tradugdo aproximada, com desconsideragdo das inadequagdes gramaticais em inglés, se
depreende a seguinte mensagem: "a) ndo. b) O mais importante ¢ se divertir/aprender.” Para “Modéstia é coisa de
mediocre", na imagem se 1€: “a) no. b) I think the world need more modest people.” Em uma tradugao aproximada,
se depreende a seguinte mensagem: “a) ndo. b) Eu acho que o mundo precisa de pessoas mais modestas”.

Fonte: Disponibilizada pela professora participante.

Como podemos checar, as respostas dos alunos A e B apresentam sentidos diferentes
acerca da mesma proposta reflexiva. Em complemento as atividades preenchidas em lingua
inglesa, no acervo assincrono foram observadas algumas respostas em portugués, na ansia de
alguns alunos participarem da atividade como poderiam — o que demonstra a heterogeneidade
da turma —, mas os retornos em inglés foram mais constantes.

Um dia fiquei curiosa para entender nas palavras da professora o motivo pelo qual ela
colocava algumas frases em LM e outras na lingua adicional. Coloquei no diario virtual do
Whatsapp a seguinte pergunta: Qual a sua opinido sobre o portugués em sala de aula? E assim

ela me explicou por dudio:

E, apesar de eu ser contra o livro vir em portugués, eu sou a favor do uso da lingua
materna pro ensino da lingua estrangeira. Eu t6 falando de escola publica, eu t6
falando de uma sala com 30 alunos, eu t6 falando de uma sala que tem gente que odeia
inglés, eu t6 falando de uma sala em que muitos ndo fazem ideia nem se eu explicar
uma coisa usando um vocabuldrio mais requintado da lingua portuguesa... entdo
assim, ¢ insano vocé pensar... insano nao, ¢ tipo assim... o sétimo céu, né, quem
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consegue, eu ja tive esse, essa satisfagdo de, numa escola publica, conseguir ministrar
uma aula toda em inglés, né, utilizando de muita mimica, utilizando de muito livro
didatico, que muita coisa tava no livro didatico, ¢, utilizando de paciéncia dos
meninos, boa vontade dos meninos, ¢ foi uma turma so6 até hoje, entdo, pra vocé ter
uma ideia que, €... tem 15 anos ai que eu ja sai da faculdade (...) Entdo o que acontece,
¢... o uso da lingua materna na escola publica eu acho ideal, na escola particular que
os meninos saem da escola e ja vai pro curso de inglés, ja viaja, ndo sei o qué, as aulas
sdo ministradas, né, em lingua materna... eu acho que ¢ valido sim, em se tratando de
escola publica mais ainda, porque ndo da pra vocé fazer diferente, né... ndo ¢ uma
aula particular, as vezes até quando eu t6 dando aula particular, é... e eu t6 vendo que
o aluno ndo ta entendendo, eu jogo a lingua materna, né... pra explicar uma gramatica,
pra dar um gas na conversa, por exemplo... t0 vendo que ndo ta entendendo direito eu
ja ponho portugués, porque eu acho que a gente anda pra tras pra pegar impulso mais
pra frente, né, assim, pra vocé ir pra frente vocé tem que andar um pouquinho pra tras,
né... entdo eu sou totalmente a favor.

A partir do excerto apresentado, depreende-se que a professora usa LM nas atividades
como um meio de engajamento para os estudantes. A educadora busca trazer os alunos para a
participagdo ativa em inglés, especialmente aqueles que ndo tém conhecimento prévio na lingua
adicional ou demonstram resisténcia em gostar de aprender o idioma. Compreendi alguns dos
aspectos apresentados em relato pela professora no contexto do campo de pesquisa, e, em
analise, posso dizer, conhecendo o trabalho de Sweetheart e o seu esmero em ndo deixar os
alunos sem desenvolverem as habilidades em inglés por alguma via, que ela verdadeiramente
se preocupa com o desenvolvimento linguistico e com o LC também. Entendo que ela esta
adequada em tentar fazer, cada vez mais, com que eles aprendam com criticidade, na lingua-
alvo, especialmente que ndo deixem também de valorizar o livro didatico, cuidado que ela tem
e sobre o qual ja falou muitas vezes no diario virtual.

Apobs observarmos oportunamente eventos bilingues em outras atividades didaticas
aplicadas por Sweetheart, voltemos a aula “Independence Day”: para entender como a
professora percebeu tal ato posicionado de LC como processo e produto em seus alunos, eu
perguntei-lhe: Vocé considera que os alunos reagiram em perspectiva critica?, e assim ela
escreveu no formulario: “Totalmente, até porque o tema d4 muito pano pra manga. Mas precisei
interromper pra seguir com a aula. Se deixasse...” Mais uma vez, notamos a preocupagdo da
professora em estimular a producdo discente na lingua-alvo. Esses exemplos de aula ilustram
bem como a professora procura trazer para a sala de aula assuntos legitimamente significativos
aos estudantes, assim como se empenha em criar um ambiente favoravel ao ensino e
aprendizagem de inglés na escola, em condi¢do de ensino remoto na pandemia. A seguir, uma

imagem da interacdo com os seus alunos:
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Figura 44 — Aula “Independence Day”
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Legenda: Na imagem se 1&: “What do you need to build a good nation? Knowledge, democracy, empathy,
leadership, be honest.” Em uma traducdo aproximada, se depreende a seguinte mensagem: “O que vocé precisa
para construir uma boa nag¢do? Conhecimento, democracia, empatia, lideranga e ser honesto.”

Fonte: Elaborada e disponibilizada pela professora participante.

Cativante como a “Independence Day”, outra aula muito tocante aos educandos, em
sensibilidade e relevancia, foi a que denominei como “Yellow September” no formuldrio
digital®®. Nela, Sweetheart conversou com os alunos dos 8° ¢ 9° em inglés, com um rico
vocabulario especifico da temadtica, instrumentalizando-se com musica, texto e imagens que
contemplavam as habilidades de listening, writing, speaking e reading, além das competéncias
socioemocionais dos estudantes. A aula falava do que chamamos de “setembro amarelo”, que
reflete sobre o més dedicado a conversa sobre saude mental e prevengdo a depressao.

Para acessar a aula sincrona, os alunos iam no painel virtual interativo postado no
Google Classroom pela professora, que ela denominava “Ms. *** Bulletin Board™®!, e clicavam

no “Zoom link” que dava aos educandos acesso a plataforma:

80 Formulario digital para a aula “Yellow September” presente no Apéndice G.
81 O sobrenome da professora foi suprimido em devido respeito ao sigilo da pesquisa conforme CEP (UFMG).
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Fonte: Elaborada e disponibilizada pela professora participante.

Apos esse processo de entrada na sala de aula sincrona, pude observar a participagdo de
um aluno portugués nos grupos de trabalho do Zoom nos quais fui inserida para acompanhar o
engajamento dos alunos, e o ambiente acolhedor que os colegas criavam para ele a cada palavra
e sentido novos para os estudantes, que causava muito riso, mas de curiosidade. Eles precisavam
interagir com a apresentacdo de slides em inglés compartilhada pela professora no tema
“setembro amarelo”, preenchendo cada resposta elaborada em discussdo pelo grupo. Nas
minhas notas de campo, relembro o que observei e anotei sobre as duas instancias das quais
participei. Divulgo, entdo, essas notas esparsas de campo originais que encontrei no meu acervo

do Google Drive:
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28/09- 15h

> ALUNO ESTRANGEIRO, DE PORTUGAL (participagao e inclusao proativa, explica o
sentido de “rapariga” e como ele se adaptou ao Brasil > privilegiou a cultura brasileira >
“estou ha um ano aqui”)

> os alunos o respeitam e o incentivam > "tdo legal ouvir a sua voz, parece dublador”

> a aluna mais proativa e concentrada, participativa, tem acesso a aulas de ballet >
“minha professora de ballet disse...”

> professora incentiva os alunos a serem autdbnomos, proativos, a mediarem as aulas
com 0S acessos as apresentagdes, desenvolvendo neles o letramento digital (eles,
inclusive, sugerem posicionamento de slides e de material, na condugdo da atividade,
para melhor interpretagao das perguntas)

> professora avalia os alunos ao final da aula, dando feedback positivo. (18 participantes)

27/09- 15h
Student: “ta tendo um culto do lado aqui da minha casa, faz tanto barulho que nem
consigo ouvir a aula.” > interferéncia ambiental

Interessantemente, a anotagdo do dia 27 de setembro confirma o que eu interpretei das
respostas do grupo focal no formulério digital: muitos alunos tiveram dificuldade de se
concentrar nas aulas remotas de casa pela interferéncia ambiental. Nas notas do dia seguinte,
percebi que alguns alunos tinham mais privilégios financeiros que outros, € que a aluna que
parecia ter muitos recursos na familia estava reagindo as atividades de forma muito mais
proativa e concentrada. Ela liderava o grupo de 7 estudantes em que estava quando a professora
subdividiu a turma em “breakout rooms”, recurso que a plataforma Zoom disponibiliza aos
apresentadores da reunido, o qual Sweetheart muito utilizava para as atividades pedagogicas.

Eu fiz um printscreen desse momento:

Figura 46 — Printscreen do “breakout room” da plataforma Zoom

Fonte: Acervo da autora.
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Especificamente sobre essa aula, ao responder no formulario digital pos-aplicagdo as

minhas perguntas, a professora refletiu®? sobre as seguintes consideragdes:

1- PESQUISADORA: O que vocé almejou desenvolver com os alunos no
planejamento inicial?

SWEETHEART: Somente trabalhar o tema “valorizagdo da vida”.
2- P.: Por que escolheu esse contetido abordado?

S.: Por causa do aumento do niimero de criangas e adolescentes que estdo cometendo
suicidio no mundo.

3- P.: Como foram as aulas nessa proposta pedagdgica? Quais os desafios, na sua
opinido? E quais foram as grandes conquistas do time escolar?

S.: A aula com as turmas do nono ano foi muito proveitosa. Primeiro dividi a turma
em dois grupos na plataforma zoom, em seguida enviei os links de cada grupo pelo
chat do zoom, um estudante ficou com a fung@o de compartilhar a tela com os demais
colegas do grupo para que assim todos tivessem oportunidade de participar. Eu fiquei
em uma sala neutra analisando as respostas deles (uma dindmica que consigo usando
o recurso do google slide) e quando eu era solicitada me direcionava ao grupo que me
chamou. Ao final da aula os alunos se despediram e a atividade ficou salva no meu
google drive.

Ja na aula com os alunos dos oitavos anos, por causa de curiosidades sobre as aulas
presenciais e também pela falta de estudantes assistindo aula via computador, o
desempenho ficou mais lento, e eles ndo conseguiram terminar em uma aula. A
estratégia foi a mesma. Depois do recesso eles terdo tempo pra terminar.

4- P.: Quanto a aprendizagem do inglés, em qual atividade vocé considera que eles
tiveram melhor aproveitamento? O que era lhes pedido para fazer? Como eles
participaram?

S.: Quanto a Lingua Inglesa, acredito que a atividade de vocabulario foi a que eles
tiveram melhor aproveitamento.

5- P.: Vocé considera que os alunos reagiram em perspectiva critica? Justifique sua
resposta, se possivel, com exemplos que mais lhe chamaram a aten¢ao do desempenho
discente.

S.: Sim. Esta foi uma atividade de reflexdo mesmo. J4 no primeiro slide de atividade
a descrigdo da imagem ja foi muito assunto pra discutirem em grupo. Ao selecionar
as palavras, surgiram varias hipoteses. Pude escutar em um grupo a discussdo acerca
dos pedagos serem “a vontade de viver indo embora”. Pra mim foi interessante. Em
outro momento, ao visualizarem a imagem do video clip, eles ja usaram o
conhecimento de mundo deles pra falar que a musica provavelmente seria triste.
Quando perguntei o motivo, muitos me responderam que a banda era “emo”. Vi que
estavam todos concordando e que a maioria ja conhecia o termo “EMO”. Logo em
seguida comecaram a falar das caracteristicas de que se considera emo. Quando a
musica comegou, muitos disseram: “Nao falei?”” ou “Sabia!”.

82 Todas as notas advindas de questionario por formulario digital se apresentam originais conforme escritas pela
professora participante, e ndo passaram por revisdo para que lhes fosse mantida a autenticidade textual como

dado gerado.
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E, nas duas ultimas perguntas, indaguei em multipla escolha se a educadora gostaria de
continuar planejando nessa proposta e se ela considerava que essa aula, “Yellow September”,
havia desenvolvido nos alunos uma oportunidade de postura critica. Para ambas as questdes, a
professora respondeu “sim”. Concordei, porque nos grupos os alunos se posicionavam frente
ao assunto e nas janelas de chat on-line foi possivel conhecer suas percepg¢des sobre o tema,
contrastadas com os discursos dos outros colegas participantes da aula: “ao selecionar as
palavras, surgiram varias hipoteses”. Ainda sobre a conclusdo da professora acerca desse
momento construtivo e de outros importantes da aula, retiro a imagem de um trecho do

183

formulario digital®> para melhor conhecimento do leitor desta dissertagdo sobre um dos meios

de geragdo de dados®* nesta etapa da pesquisa e o procedimento nela utilizado:

8 Presente integralmente no Apéndice G.

8 Sugestdo para pesquisas futuras: quando a investigagdo envolve multiplos participantes respondendo ao
mesmo questiondrio, pode-se aproveitar do recurso em que o proprio Google Forms usa das respostas acolhidas
para gerar automaticamente um texto multimodal para representar os resultados.
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Figura 47 — Textos multimodais pelo Google Forms

6) Vocé gostaria de continuar planejando nesta proposta?

1 resposta

® Sim
@ Nio

Talvez

7) Vocé considera que a sua aula desenvolveu nos alunos uma oportunidade de postura
critical letramento critico?

1 resposta

® Sim
® Nio

Talvez

Fonte: Imagem capturada pela autora.

Quanto aos detalhes da etapa de avaliagdo, essa e todas as outras atividades supracitadas
tiveram pronta corre¢do na semana de aplicacdo, com feedback por conceitos, regulamento
proprio determinado pela instituigdo devido ao tempo pandémico.

Em suma, pelo relato de Sweetheart via formulério apresentado, percebemos que a aula
“Yellow September” contou com forte participacdo dos alunos, fato que confirmo através da
experiéncia de observagdo que realizei. Entretanto, para os 8° anos, o desempenho da aula foi
diferente: seu tempo de duragdo ndo foi suficiente para que a professora terminasse de conduzir
os slides com a turma, porque eles estavam ansiosos para o retorno presencial em EHE, e pouco
compareceram a aula em ERE, dados observados nas palavras da educadora em “Ja na aula com
os alunos dos oitavos anos, por causa de curiosidades sobre as aulas presenciais e também pela
falta de estudantes assistindo aula via computador, o desempenho ficou mais lento”. Nas
respostas do grupo focal, confirma-se o que a professora disse, que os alunos, muitos deles,
estavam muito animados para a interagao social em sala-ambiente em EHE, em detrimento da
participagdo remota. Sweetheart menciona, inclusive, que poderia finalizar a aula apos o recesso
a época, de tal forma que os slides que apresentaram muito “assunto” fossem contemplados.
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Neste subtopico de analise, esta pesquisa relatou o engajamento profissional de
Sweetheart para o desenvolvimento linguistico, critico e digital dos seus alunos. A professora
escolheu para as aulas de inglés temas de muito significado e posicionamento para os
estudantes, que foram valorizados como sujeitos historico-sociais. Em alguns momentos
controlados, ela precisou usar um pouco da LM, necessitou de mais tempo para o ensino e
producdo discente por conta das interferéncias ambientais ou porque havia excesso de contetido
a ser ministrado. Nas habilidades tecnoldgicas, foi percebido o excelente manejo da professora
ao conduzir as aulas em grupos na plataforma Zoom, o que nos leva a concluir que essa
competéncia possibilitou uma rara interacdo social em ERE e EHE em tempos de pandemia.

O proximo capitulo, a seguir, apresentard um exame geral das atividades que foram
selecionadas para analise nesta investigagdo, assim como se baseara nos dados obtidos a partir
da interagdo de seus participantes com o ambiente escolar e com o contexto especifico como
um todo. O quinto capitulo revela as minhas consideragdes finais e as minhas sugestdes para

pesquisas futuras.
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5 CONSIDERACOES FINAIS E SUGESTOES PARA PESQUISAS FUTURAS:
REFLEXOES

O muro da casa da professora Sweetheart “caiu!”,
logo depois da aula;

e “oi, também a luz se foi”,

logo depois da aula.

E eu compreendi além dos tijolos.

“O muro caiu’: a sua casa virou Escola,
abrigo aberto, acolhedor dos alunos isolados.
O “muro” esta “caindo” cada dia mais,

a Energia ndo acabou,

agora ela resplandece neles;

logo depois das Aulas.

Notas autorais, 29/09/2021, 02:24 am.

5.1 Consideracoes finais

Grata aos participantes da pesquisa, valorizando os dados gerados e, findada a andlise
deles, posso buscar uma conclusdo sobre a investigacdo, tentar organizar as minhas reflexdes
para as consideragdes finais e sugerir perspectivas para as pesquisas futuras. Obviamente, esse
movimento ¢ um processo incipiente e instdvel na pds-modernidade, porque acredito na
reelaboragdo de ideias, na revisdo de conceitos, no didlogo com o leitor deste texto e no
“repensar”, atitude presente no titulo desta dissertacao, que fala da professora participante, mas
muito da pesquisadora também, da adaptagdo contextual, processual deste estudo de caso aos
tempos de pandemia.

Sobre esse dinamismo na reflexdo e concepgdo dos resultados, destaco um trecho

introdutorio da tese de Takaki (2008, p. 5) no qual a autora diz, sobre a sua propria pesquisa:

Se nas pesquisas empiricas a no¢do de verdade ¢ uma substancia a ser encontrada,
como se fosse uma esséncia, uma pureza, nessa pesquisa, a aparente simplicidade de
dados revela apenas tracos contextualizados e ndo evidéncias e comprovagdes de
teorias. (...) Parto do pressuposto de que identidade e verdade sdo conceitos dindmicos
e que, portanto, estdo associados a verbos, acdes, processos ¢ interacdes. Tais
concepcdes ndo sdo aleatorias, pois, as verdades sdo contextualizadas (TAKAKI,
2008, p. 5).

Assim depreendo o conhecimento, ele se sujeita a constante possibilidade de ser revisto
e atualizado. Portanto, nesta secdo compartilho as minhas impressdes através da investigacdo a

partir dos dados que mais se sobressairam na minha perspectiva de anélise.
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A pandemia do Coronavirus, da COVID-19 em 2020 e 2021, trouxe muitas adaptagdes
ndo so para a escola publica — que se viu em ERE através das TDICs, e posteriormente em EHE
—, mas também para esta pesquisa, que precisou se flexibilizar para acompanhar todos os
desafios de uma pesquisa ndo presencial, por biosseguranca. A comecar pela necessidade dos
termos do CEP serem transformados em formularios digitais para facil acesso aos estudantes e
estarem devidamente assinados por suas familias, que desenvolviam seu letramento digital,
assim como para os outros participantes, que estavam muito ocupados com uma quantidade
imensuravel de tarefas por conta da situacdo emergencial.

Especialmente a professora participante, que trabalhava em tempo integral e apresentava
muitas turmas a serem cuidadas, e um planejamento ja exaustivo, com muitas aulas sincronas,
ndo caberia solicitd-la que transformasse suas aulas j& prontas em atividades praticas para o
ERE, em miscelanea de recursos virtuais, sistematizadas para apresentacdao, em planos de aula
por escrito, que lhe tomariam ainda mais do seu escasso tempo na pandemia. Ainda que eu
pudesse té-los para apresentar a esta pesquisa, ja ndo eram habitos da professora os registros
metodoldgicos semanal ou mensalmente por aula em rotina, a ndo ser que estivessem em uma
atividade ou projeto interdisciplinar com os outros professores da escola; inclusive, ela me
concedeu um deles, o de Halloween, que se encontra no Anexo C desta dissertagao.

A educadora registrava os seus conteudos lecionados para a escola — que ela também
gentilmente me enviou e se encontram no Anexo B —, e, de fato, em uma agenda apertada, eu
via que ela se concentrava muito em preparar uma aula animada, dindmica para os seus alunos,
e ndo justificava pedir-lhe tantas demandas para a gerag¢ao de dados, eu poderia ir apreendendo
imagens e arquivos de aula ao longo do caminho. Ela até me concedeu acesso as suas turmas
no Google Classroom, compartilhou comigo todos os meios que pdde para que eu conhecesse
as suas condigoes de docéncia e me adentrasse no seu mundo com liberdade, e muitos foram os
documentos e atividades aos quais tive acesso. Cabia-me, em devido respeito ético ao campo
de pesquisa, que ja se mostrava tdo atribulado em mudangas de horarios por conta das demandas
emergenciais de ERE e EHE, acompanhd-la nas suas tarefas remotamente e ir gerando dados
como podiamos, otimizando os recursos, no uso em sua maior parte de Google Forms e
Whatsapp por praticidade, entendendo as necessidades do contexto especifico: tanto o dela
quanto o meu, nas minhas atribui¢des, que também eram muitas.

A professora ja estava motivada para a promog¢do do letramento critico quando a
conheci, com ideias interessantes para os alunos ja em provisionamento, entdo foi adequado
acompanhar os “repensamentos” das suas aulas, ou seja, as tomadas de decisdo, se era valido

executar algumas aulas ou ndo, como a de Gender Rights, por exemplo... Os planejamentos
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sobre como fazer a aula funcionar em meio a tantas restricdes comunitarias, o convite a
palestrante voluntéria... Eram tantas as oportunidades de ver o letramento critico acontecer
organicamente que ndo fazia sentido intervir diretamente no campo de pesquisa, aplicando
atividades adicionais aos alunos, que ainda estavam se ajustando remotamente em todas as
disciplinas, ou ir modificando as relagdes sociais e a naturalidade da sala de aula com meus
apontamentos ou sugestoes.

Fiz valer a premissa antropoldgica, que eu aprendia em uma disciplina das Ciéncias
Sociais em outra instituicdo, que era analisar o campo como espaco cultural genuino, com seus
costumes proprios, registrar os acontecimentos com discri¢cao e aten¢do aos multiplos dados
que eram gerados ao mesmo tempo. Em adigdo, tentar contribuir com conhecimento, sem
explorar o campo e lhe sendo util, ao trocarmos, a professora participante e eu, ideias e
sugestdes de textos da linguistica aplicada e especificamente do LC por e-mail; finalmente,
fazer um registro histdrico das solugdes encontradas pela professora, que foi tao resiliente na
pandemia com seus alunos e muito cordial com esta pesquisa. Algumas das notas de campo no
meu planner e no Google Docs ajudaram-me a lembrar dos dados ao longo dos meses, assim
como o historico do didrio virtual no telefone e os formularios, e nas diividas que eu tirava com
Sweetheart, entre outros artificios de retomada dos dados quando eu precisei.

Portanto, o objetivo da pesquisa foi entender como a escola publica do estudo de caso
funcionou em LC no ERE e EHE, especificamente no periodo pandémico, acompanhando a
migra¢do do regime exclusivamente em ERE para a readaptagdo dos alunos no sistema
presencial. Do mesmo modo, observar a influéncia do LC e os efeitos positivos dessa pratica
social, através da professora e da escola, na comunidade em que atuam.

Quanto aos resultados de andlise, primeiramente, declaro que foi possivel observar que
a professora Sweetheart se esforcou no periodo emergencial para trazer aos alunos
oportunidades legitimas de letramento critico através da escolha de contetidos tematicos que
fossem relevantes para os seus estudantes. Através deles, os alunos puderam se projetar como
sujeitos historico-sociais em ERE e EHE, dando a conhecer as suas sabedorias prévias, e por
meio delas também tiveram a chance de relatar o presente em que viviam. Eles foram ouvidos
através da sala de aula em uma fase delicada de crise local e global que a pandemia apresentou,
e estavam carentes de interacionismo social, entdo as solugdes e habilidades tecnoldgicas da
professora lhes garantiram o direito de aprender e de se desenvolver. Dessa forma,
ressignificou-se o que seriam “os muros da escola”, porque de ambiente fisico a instituigdo se
transformou também em ambiente virtual em ERE, com todos os desafios inéditos dessa

adaptagdo da escola publica. Agora, falando em “muro”, em um aspecto bem literal, no percurso
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da investigacdo o muro da casa de Sweetheart caiu em um dia letivo, a luz ou conexdo de
internet acabou algumas vezes devido as chuvas sazonais, por vezes ela precisou cuidar da
familia em dias de doenca, e o seu tempo pessoal, que ja era de dedicagdo integral a sua escola
em dois turnos, ficou completamente consumido no planejamento extraclasse e na atengao
empatica que ela dava aos estudantes no contraturno no Google Classroom e nos grupos das
turmas no Whatsapp, além do comprometimento voluntario a esta pesquisa durante todo o ano
de 2021, desde o contato inicial até a etapa de registro dos dados gerados. Percebe-se que
Sweetheart preza muito pela qualidade do seu trabalho, incondicionalmente, traco de sua
identidade docente confirmado pelos adjetivos selecionados pelo grupo focal ao descrevé-la,
transpostos em texto multimodal no topico 3.3.1 desta dissertagao.

Em um segundo momento desta se¢cdo, descrevo o que percebi nos educandos em
especifico, que foram convidados a compartilhar suas perspectivas de futuro nas atividades, e
muitos retornaram a professora em participagao o almejado por ela em seu planejamento, apesar
da concentracao limitada deles em domicilio para produzir, relatadas via formulario digital e
nas aulas observadas. A maioria deles compareceu ao ambiente virtual de aprendizagem,
organizaram-se para estar presentes nos arranjos familiares, mesmo que estivessem em
desprivilégio financeiro para acompanhar a estrutura em ERE.

A partir dessa participacdo proativa dos estudantes, quando Sweetheart valorizava o seu
passado, presente e futuro através das oportunidades pedagodgicas, moldou-se na educadora a
no¢do mais abrangente de existéncia de seus alunos, em profundo conhecimento sobre suas
vidas, necessidades e preferéncias, estratégia inteligente para se planejar boas aulas de lingua
inglesa na escola, para proporcionar um ambiente acolhedor, humanizado e mais eficiente para
a aprendizagem de lingua adicional, a fim de que todos evoluissem nas suas relacdes
interpessoais, em consciéncia de cidadania para os tempos atuais e que pudessem construir
memorias coletivas. Ademais, através das suas propostas didaticas, Sweetheart possibilitou que
o magistério fosse uma pratica social disposta a quebrar paradigmas através da sua atuagdo,
propondo a todos os envolvidos uma mudanga positiva a partir da escola, que nunca precisou
tanto ser reconhecida como fundamental para a formagdo humana, especialmente nas
conjunturas politicas brasileiras em que estamos vivendo.

Por isso, repito, como apontei nos capitulos iniciais desta dissertacdo: a docéncia
posicionada, critica, ndo neutra — ndo existe neutralidade politica —, engaja o corpo discente,

transforma a comunidade, a sociedade, ¢ uma interacao real, justa e possivel.
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5.2 Sugestoes para pesquisas futuras

Convido nessas consideracdes finais a professora participante dessa pesquisa a
complementar seus estudos correntes na formacao continuada da pdés-graduagdo, em pesquisa
qualitativa autoetnografica,®> caso se interesse em investigar e divulgar como ocorreu a
adaptacao dos seus alunos ao que prevejo existir em 2022 como “regime p6s-hibrido”, talvez
plenamente presencial, mas de possivel necessidade de readaptacdo social, apds o fim declarado
da pandemia, que no presente momento em que escrevo este texto ainda ndo chegou. A
universidade ¢ uma grande parceira da sociedade, e a pesquisa da professora participante sera
util & comunidade.

Entendo que planejar nas formagdes académicas e perante novos convites de pesquisa ¢
uma visdo ampliada do destino final do saber, que, se existe, nada mais ¢ que habilitar novas
perguntas para a proxima parada de reflexdo. Dessa forma, converto-me em uma
produtora/pesquisadora de conhecimentos pedagogicos, ¢ ndo “consumidora” (JUCA, 2016, p.
252) deles, para auxiliar os “futuros professores” (JUCA, 2016, p. 253) em suas escolhas
didaticas, que s3o, pelo menos, e ndo somente, certamente um movimento politico e de
percepgao social, que modifica para melhor também a minha pratica como professora de lingua
inglesa.

Pretendo estender e desafiar minha estrada critica através do que aprendi nesta pesquisa,
e satisfago-me em compartilhar os dados gerados para que a comunidade possa experimentar o
letramento critico como processo e produto. A criticidade, que precisa ser resgatada e
incentivada nas escolas, ndo pode deixar de ser desenvolvida como capacidade. Finalizo com
Janks (2018), que explica de uma forma encantadora a sua relevancia, para que pensemos nela,

e “repensemos”, sempre que preciso:

Talvez o que quero dizer com criticidade — a capacidade de reconhecer que os
interesses dos textos nem sempre coincidem com os interesses de todos e que eles
estdo abertos a reconstrugao; a capacidade de entender que os discursos nos produzem,
falam através de nos e, no entanto, podem ser desafiados e mudados; a capacidade de
imaginar os efeitos possiveis e reais dos textos e avaliad-los em relagdo a uma ética da
justica social e dos cuidados sociais — ndo seja 0 mesmo para aqueles que acreditam
que o letramento critico € ultrapassado. No mundo em que vivo, o engajamento critico
com as formas em que produzimos e consumimos o significado, qual significado (e
de quem) ¢ aceito e qual ¢ descartado, quem fala e quem ¢ silenciado, quem ¢
beneficiado e quem ¢ prejudicado — continua a sugerir a importancia de uma educagio
em letramento critico e, de fato, com criticidade (JANKS, 2018, p. 26).

8 Discorri acerca de autoetnografia na segdo 2.5 desta dissertagdo, em especifico, de forma complementar a
essas sugestoes.
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Portanto, a educagdo brasileira se beneficia ao escolher o LC para ressignificar as
praticas sociais e as adaptagdes pedagdgicas que concernem o ensino e aprendizagem de inglés
na escola publica. O LC se apresentou essencial em tempos pandémicos em ERE ¢ EHE, em
busca de plena integracdo na produ¢do de conhecimento coletivo, a guisa de equidade social e

de cidadania global.
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APENDICE A - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO PARA
MENORES

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
(Para Pais ou Responsaveis de alunos com idade entre 14 e 17 anos, Ensino
Fundamental)

Titulo da pesquisa de mestrado:

O LETRAMENTO CRITICO NA PANDEMIA: REPENSANDO AS AULAS DE
LINGUA INGLESA NA ADAPTACAO HIBRIDA DA ESCOLA PUBLICA

Pesquisadora responsavel: Professora e mestranda Isabelle Marine Rabelo Schieber.

Caro (a) aluno (a),

Vocé esta sendo convidado (a) a participar como voluntario (a) em uma pesquisa de Mestrado,
pela Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG/BH), que tem como objetivo investigar os
possiveis impactos do Letramento Critico na pratica pedagdgica de um (a) professor (a) de
inglés durante as atividades do ensino de inglés remotas durante a pandemia em razao do Covid-
19, no ensino fundamental, em uma escola publica em cidade da regido metropolitana de Belo
Horizonte. Além disso, a pesquisa também busca compreender o ponto de vista e o
desenvolvimento do estudante sobre uma atividade elaborada e proposta pelo (a) professor (a)
em ambiente virtual, a partir do seu contexto familiar e escolar, nos desafios impostos pelo
contexto pandémico.

e Para que a pesquisa possa ser desenvolvida, pedimos a sua colaboracdo para:

—responder a um questionario digital sobre a sua experiéncia durante as atividades nao-
presenciais em sua escola até o0 momento;
— realizar uma atividade a ser proposta pela sua professora de inglés.

e Esclareco que:

1) Como voluntario(a) desta pesquisa, voc€ e seus pais/responsaveis podem fazer
perguntas sobre a pesquisa a qualquer momento, e todas as duvidas serdo respondidas;

2) A realizagdo da atividade de leitura em inglés ¢ confidencial. Apenas eu, como
pesquisadora responsavel, terei acesso a essas atividades. No caso de haver publicacdes
ou apresentagdes relacionadas a pesquisa, nenhuma informagdo que permita a sua
identificacdo serd revelada;

3) Ao solicitar o seu consentimento, comprometo-me a zelar para que a pesquisa nao
prejudique nem interfira de forma indesejada no andamento normal de suas atividades
durante as demais atividades de inglés, garantindo o minimo de eventuais danos e riscos
que a pesquisa possa gerar;

4) Nao haverd pagamento de qualquer espécie pela sua participagdo nesta pesquisa;

5) Caso se interesse, os conhecimentos resultantes deste estudo serdo divulgados em
revistas especializadas, em congressos e simpdsios sobre pesquisas educacionais em
Lingua Inglesa.
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Caso concorde com a participacdo nesta pesquisa, venho pedir, também, a autorizagao
para manter as suas atividades realizadas em um banco de dados para outras pesquisas
educacionais a serem eventualmente realizadas no futuro. Os compromissos assumidos
permanecerdo validos para esse banco de dados, em arquivos digitais. O comité de ética na
pesquisa sera comunicado de qualquer nova pesquisa a ser realizada analisando essas mesmas
atividades realizadas. Caso vocé ndo concorde com a manuten¢do dos dados gerados pela
pesquisa, eu me comprometo a destrui-los tdo logo a pesquisa termine.

Acrescento que a pesquisa em questdo ja foi aprovada pelo Programa de P6s-Graduagao
em Estudos Linguisticos pela UFMG. Caso julgue necessario ter mais esclarecimentos, antes,
durante ou apds a investigagdo, por gentileza entre em contato no telefone (31) 993391517 ou
através do e-mail isabellerabelo@gmail.com. Estou a sua disposi¢ao para conversar, esclarecer
quaisquer duvidas e, desde ja, agradeco a sua colaboracdo e atengao.

Em caso de davida, vocé pode entrar em contato através dos telefones e enderecos eletronicos
fornecidos neste termo. O contato com o Comité de Etica em Pesquisa (COEP) da
Universidade Federal de Minas Gerais pode ser feito pelo telefone (31)3409-4592 ou pelo
endereco: Avenida Antonio Carlos, 6627- Unidade Administrativa II — 2° andar, sala 2005 —
Campus Pampulha, Belo Horizonte, MG — Cep: 31270- 901. E-mail: coep@prpq.ufmg.
Horério de atendimento: de 9 as 11h e de 14 as 16h.

Desde ja, agrade¢o muito a sua colaboragao.

Atenciosamente,

Assinatura da professora responsavel e pesquisadora:

Isabelle Marine Rabelo Schieber

Professora Municipal de Inglés / PBH
Mestranda em Estudos Linguisticos — POSLIN/FALE/UFMG

192



Perguntas  Respostas o Configuragdes
e |
0 LETRAMENTO CRITICO NA PANDEMIA: REPENSANDO AS

AULAS DE LINGUA INGLESA NA ADAPTACAO HIBRIDA DA
ESCOLA PUBLICA

Pesquisadora responsavel: Professora & mestranda Isabelle Marine Rabelo Schieber (UFMG)

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
(Pzra Pzis ou Responsaveis de alunos com idade entre 14 e 17 anos, Ensino Fundamental)

R NCRGRENC

Caro (a) aluno (3),

Vocé esta sendo convidado(a) a participar como voluntario (a) em uma pesquisa de Mestrado, pela
Universidade Federzal de Minas Gerais (UFMG/BH), que tem como objetivo investigar os possiveis impactos do
Letramento Critico na pratica pedagdgica de um (2) professor (a) de inglés durante as atividades do ensino de
inglés remotas durante a pandemiz em razdo do Covid-19, no ensino fundamental. em umaz escola publica em
cidade da regido metropolitana de Belo Horizonte. Além disso, 2 pesquisa também busca compreender o ponto
de vista e o desenvolvimento do estudante sobre uma atividade elaborada e proposta pelo () professor (2) em
ambiente virtual, 2 partir do seu contexto familiar e escolar, nos desafios impostos pelo contexto pandémico.

Para que 2 pesquisa possa ser desenvolvida, pedimos a sua colaboragdo para:

- responder a um questionario sobre a sua experiéncia durante as atividades ndo-presenciais em sua escola até
© momento;

- realizar uma atividade a ser proposta pela sua professora de inglés no més de outubro;

- responder a um segundo questionario sobre seu processo de aprendizagem.

Esclarego que:

1) Como voluntario(a) desta pesquisa, vocé & seus pais/responsaveis podem fazer perguntas sobre a pesquisa
a qualguer momento, e todas as ddvidas serdo respondidas;

2) A rezlizagdo da atividade de leitura em inglés é confidencial. Apenas eu. como pesquisadora responsavel,
terei acesso a essas atividades. No caso de haver publicagdes ou apresentagdes relacionadas 2 pesquisa,
nenhuma informacdo que permita 2 sua identificag2o sera revelada;

3) Ao solicitar o seu consentimento, comprometo-me 2 zelar para que 2 pesquisa nio prejudique nem interfira
de forma indesejadz no andamento normal de suas atividades durante as demais atividades de inglés,
garantindo 0 minimo de eventuzis danos & riscos Que 3 PesquUisa POSSa gerar;

4) N3o haverz pagamento de qualquer espécie pela sua participagdo nesta pesquisa; .
5) Caso se interesse, 05 conhecimentos resultantes deste estudo serdo divulgados em revistas especializadas,
&m congressos & simposios sobre pesquisas educacionais em Lingua Inglesa.

Caso concorde com 2 participagio nesta pesquisa, venho pedir, também, a autorizagio para manter as suas
atividades realizadas em um banco de dados para outras pesquisas eduUcacionais 3 serem eventuzimente
realizadas no futuro. Os compromissos assumidos permanecerao vilidos para esse banco de dados, em
arquivos digitais. O comité de ética na pesquisa seré comunicado de qualquer nova pesquisa 2 ser realizada
analisando essas mesmas atividades realizadas. Caso vocé n3o concorde com a manutengio dos dados
gerados pela pesquisa, eu me comprometo a destrui-los tdo logo a pesquisa termine.

Acrescento que @ pesguisa em questio ja foi aprovada pelo Programa de Pos-Graduagio em Estudos
Linguisticos pela UFMG. Caso julgue necessario ter mais esclarecimentos, antes, durante ou 2pos &
investigacdo, por gentileza entre em contato no telefone (31) 993391517 ou através do e-mail
isabellerabelo@gmail.com.

Estou 3 sua disposigio para conversar, esclarecer quaisquer dividas e, desde 3, agradego a sua colzboracdoe
atengdo.

Em caso de duvida, vocé pode entrar em contato através dos telefones e enderegos eletronicos fornecidos
nesse termo. O contato com o Comité de Etica em Pesquisa (COEP) da Universidade Federal de Minas Gerais
pode ser feito pelo telefone (31)3409-4392 ou pelo enderego: Avenida Antdnio Carlos, 6627- Unidade
Administrativa || = 22 andar, s2la 2005 - Campus Pampulha, Belo Horizonte, MG - Cep: 31270- 901 E-mail:
coep@prpg.ufmg. Horario de atendimento: de 9 3s 11h e de 14 35 16h.

Desde ja, agradego muito @ sua colaboragdo;

Izabelle Marine Rabelo Schieber

193



APOS A LEITURA DO TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

(Para Pais ou Responsdveis de aluncs com idade entre 14 e 17 anos, Ensino Fundamental)

Gual 0 s2u nome completo? Qud. o nome completo do responsavel? (Todos os dades e informacdes deste formuldrio ficardo
resquardados. em sigilo.)

Texto de resposta longa

Prezado Responsavel. vocé leu e esta de acordo com o termo acima? *

) SIM.

Em qudl. ano estd matriculado o/a estudante?

) OITAVO.

) NONO.

Comentarios e/ou perquntas

Texto de resposta longa

Caso julgue necessdrio ter mais esclarecimentos. antes. durante ou apds a investigacdo. por gentileza entre em contato no
telefone (31) 99339151% ou atrovés do e-mail isabellerabeloegmail com :)

Desde jé, agradegs muito a sua colaboragdo!!! Isabelle Marine Rabelo Schieker

194



APENDICE B - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO PARA
O(A) DIRETOR(A) DA ESCOLA PARTICIPANTE DA PESQUISA

UNIVERSIDADE FEDERAL DE MINAS GERAIS
Faculdade de Letras — FALE
Pos-Graduagao em Estudos Linguisticos — PosLin

Belo Horizonte, de de 2021.

Prezado (a) Diretor (a),

Meu nome ¢ Isabelle Marine Rabelo Schieber, j& tivemos contato via telefone e sou professora
de lingua inglesa efetiva na rede publica municipal de Belo Horizonte, em Minas Gerais, e estou
atualmente cursando o Mestrado em Estudos Linguisticos (Area: Linguistica Aplicada:
Ensino/Aprendizagem de Lingua Estrangeira) pela Universidade Federal de Minas Gerais
(UFMG/BH). Como mestranda, estou desenvolvendo uma pesquisa que tem como titulo “O
LETRAMENTO CRITICO NA PANDEMIA: REPENSANDO AS AULAS DE LINGUA
INGLESA NA ADAPTACAO HIBRIDA DA ESCOLA PUBLICA”.

A pesquisa ¢ parte do programa de Pos-Graduagdo Stricto Sensu e objetiva acompanhar
virtualmente uma professora de inglés da rede publica na regido metropolitana de Belo
Horizonte, para investigar como se deu na pandemia a adaptacdo metodologica das aulas, antes
presenciais e agora on-line. O estudo também visa considerar os dados socioecondmicos dos
ambientes familiares (através de informacdo fornecida pela escola pesquisada) e analisar a
producdo discente em correlacdo aos multiplos desafios no contexto, ainda na interagdo em LC.
Os alunos participantes e (0)a professor(a), assim como outros dados de identificagdo, serdo
resguardados, através de uso de codinomes ou signos verbais, sejam alfabéticos ou numéricos.
O material serd analisado com cautela e organizagao.

Em ambiente virtual, a pesquisa contard, nesta ordem, com: entrevistas orais, questionario
semiestruturado sobre a formagdo do (a) professor (a) e respectiva atuagdo profissional;
entrevista oral sobre as atividades durante as aulas virtuais durante o periodo de suspensao das
aulas presenciais; entrevista oral final com a (o) professor(a)e o diretor escolar. Além disso,
contara também com a participacdo dos estudantes por meio da realizagdo de respostas a um
questionario digital. Todas as atividades supracitadas serdo realizadas em ambiente virtual,
respeitando o devido distanciamento social necessario na pandemia.

Pretende-se elaborar a atividade de observacgdo e de interven¢ao a luz da teoria de Letramento
Critico e dos dados socioecondmicos fornecidos pela Escola, com a colaboragdo entre
pesquisadora, professor(a) e Escola através de seu diretor, conforme o planejamento das
atividades ndo-presenciais em curso. O material serd analisado com cautela e organizagao.

Para isso, gostaria de contar com a sua autorizagdo para, junto com a autoriza¢do do (a)
professor (a) de sua escola, desenvolver essa investigacdo que muito contribuird para a
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producdo de conhecimento sobre uma realidade atipica e de significativa relevancia social, tanto
para a comunidade académica e profissional quanto para a comunidade escolar em geral.

Acrescento que a pesquisa em questdo ja foi aprovada pelo Programa de Pds-Graduacdao em
Estudos Linguisticos pela UFMG. Caso julgue necessario ter mais esclarecimentos, antes,
durante ou apds a investigagdo, por gentileza entre em contato no telefone (31) 993391517 ou
através do e-mail isabellerabelo@gmail.com. Estou a sua disposi¢@o para esclarecer quaisquer
duvidas e, desde ja, agradeco a sua colaboracdo e atengao.

Atenciosamente,
Isabelle Marine Rabelo Schieber
Professora Municipal de Inglés / PBH

Mestranda em Estudos Linguisticos — POSLIN/FALE/UFMG

Declara¢ao de Consentimento

Declaro que fui informado (a) sobre os objetivos e procedimentos da pesquisa “O
LETRAMENTO CRITICO NA PANDEMIA: REPENSANDO AS AULAS DE LINGUA
INGLESA NA ADAPTACAO HIBRIDA DA ESCOLA PUBLICA”, desenvolvida pela
mestranda em Estudos Linguisticos pela UFMG/BH, Isabelle Marine Rabelo Schieber, e que
recebi os esclarecimentos necessarios sobre o referido estudo. Dou o meu consentimento para
que os resultados sejam devidamente utilizados no corpo do estudo e para posterior publicagao
dos resultados finais. Autorizo a realiza¢do da citada pesquisa na Escola que administro.

Atenciosamente,
Isabelle Marine Rabelo Schieber

Professora Municipal de Inglés / PBH
Mestranda em Estudos Linguisticos — POSLIN/FALE/UFMG
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Declaraciao de Consentimento

Declaro que fui informado (a) sobre os objetivos e procedimentos da pesquisa O
LETRAMENTO CRITICO NA PANDEMIA: REPENSANDO AS AULAS DE LINGUA
INGLESA NA ADAPTACAO HIBRIDA DA ESCOLA PUBLICA, desenvolvida pela
mestranda em Estudos Linguisticos pela UFMG/BH, Isabelle Marine Rabelo Schieber, e que
recebi os esclarecimentos necessarios sobre o referido estudo. Dou o meu consentimento para
que os resultados sejam devidamente utilizados no corpo do estudo e para posterior publicagao

dos resultados finais. Autorizo a realiza¢@o da citada pesquisa na Escola que administro.

, de de 2021.

Assinatura do (a) Diretor (a)
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Perguntas  Respostas ° Configuragdes

e

|o LETRAMENTO CRITICO NA PANDEMIA: REPENSANDO AS
AULAS DE LINGUA INGLESA NA ADAPTACAO HIBRIDA DA
ESCOLA PUBLICA

Prezado (a) Diretor (2),

Msau nome é |sabelle Marine Rabelo Schieber, ja tivemos contato via t2lefone & sou professora de lingua inglesa
efetiva na rede plblica municipal de Belo Horizonte, em Minas Gerais, e estou atualmente cursando o Mestrado
em Estudos Linguisticos {Area: Linguistica Aplicada: Ensino/Aprendizagem de Lingua Estrangeira) pela
Universidade Federzl de Minas Gerais (UFMG/BH). Como mestranda, estou desenvolvendo uma pesquisa que
tem como titulo "0 LETRAMENTO CRITICO NA PANDEMIA: REPENSANDO AS AULAS DE LINGUA INGLESA NA
ADAPTACAO HIBRIDA DA ESCOLA PUBLICA™.

A pesquisa é parte do programa de Pds-Graduagdo Stricto Sensu e objetiva acompanhar virtualmente uma
professora de inglés da rede publica na regido metropolitana de Belo Horizonte, parz investigar como s& deu na
pandemiz & adaptagio metodologica das aulas, antes presenciais  zgorz on-line. O estudo também visa
considerar 05 dados socioecondmicos dos ambientes familiares (através de informagio fornecida pela escolz
pesquisada) e analisar a produgdo discente em correlagdo aos multiplos desafios no contexto, ainda na
interag3o em LC. Os alunos participantes e (0)a professor(a), assim como outros dados de identificagdo, serdo
resguardados, através de uso de codinomes ou signos verbais, sejam zlfabéticos ou numéricos. O material serd
anzlisado com cautelz & organizagio.

Em ambiente virtual, a pesquisa contard, nesta ordem, com: entrevistas orais, questionario semiestruturado
sobre 2 formacgdo do (2) professor (2) e respectiva atuagio profissional; entrevista orzl sobre as atividades
durante as aulas virtuais durante o periodo de suspensdo das aulas presenciais; entrevista oral final com a (o)
professor(z)e o diretor escolar. Além disso, contarad também com & participagido dos estudantes por meio da
realizag3o de respostas 2 um questionario digital. Todas as atividades supracitadas serdo realizadas em
ambiente virtuzl, respeitando o devido distanciamento social necessario na pandemia.

Pretende-se elaborar a atividade de observagao = de intervencio 2 luz da teoria de Letramento Critico = dos
dados socioecondmicos fornecidos pela Escola, com a colaboragdo entre pesquisadora, professor(z) e Escola
através de seus diretor, conforme o planejamento das atividades nio-presenciais em curso. 0 material serd
anzlisado com cautelz & organizacio.

Para isso, gostaria de contar com a sua autorizagdo para, junto com & autorizagdo do (2) professor (a) de sua
escola, desenvolver ssa investigagdo que muito contribuird para 2 producio de conhecimento sobre uma
rezlidade atipica = de significativa relevancia socizl, tanto para & comunidade académica e profissional quanto
para & comunidade escolar em geral.

Acrescento que 2 pesquisz em questo j3 foi aprovada pelo Programa de Pos-Graduagio em Estudos
Linguisticos pelz UFMG. Caso julgus necessario ter mais esclarecimentos, antes, durante ou 2pos 2
investigagZo, por gentileza entre em contato no telefone (31) 993391517 ou através do e-mail
izzbellerabelo@gmail.com. Estou 2 suz disposigio para esclarecer quaisquer duvidas e, desde j3, agradego 2
sua colaboragdo = atencgdo.

Atenciosamente,

lzabelle Marine Rabelo Schieber

Professora Municipal de Inglés / PBH - BM 101759-2

Mestranda em Estudos Linguisticos — POSLIN/FALE/UFMG

DeclaragZo de Consentimento

Declaro que fui informado (a) sobre os objetivos e procedimentos da pesquisa “O LETRAMENTO CRITICO NA
PANDEMIA: REPENSANDO AS AULAS DE LINGUA INGLESA NA ADAPTAGAQ HIBRIDA DA ESCOLA PUBLICA™,
desenvolvida pela mestrandz em Estudos Linguisticos pela UFMG/BE, Iszbelle Marine Rabelo Schieber, & que
recebi 05 esclarecimentos necessarios sobre o referido estudo. Dou o meu consentimento para que os
resultados sejam devidamente utilizados no corpo do estudo e para posterior publicagio dos resultados finais.
Autorizo a rezlizag3o da citadz pesquisa na Escolz que administro.
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Qual. o seu nome completo? (Todos os dades e informacdes deste formulario ficardo resgquardados.
em sigilo.)

Sua resposta

Prezodo Diretor. vocé leu e esta de acordo com o fermo acima? *

O sm.
() nio.

Quantos dunos estdo matriculados na Escola ? *

Sua resposta

Quais os anos atendides e quantes turnos funcionam na Escola para acolhimento dos estudantes? *

Sua resposta

Como esta sendo o periodo pandémico. os anos de 2020 e 2021 para a Escola? *

Sua resposta

Quais foram os maiores desafios da gestdo e das equipes de trabalho na adaptacdo em ensino remoto

7

Sua resposta

Quois foram as suas maiores vitorias? Em que se evoluiu ? *

Sua resposta

Como a escola interagiu (inferage) com a comunidade ? Guais projetos nasceram a partir dessa
experiéncia? *

Sua resposta

0 que se espera aplicar em 2022 das metas no planejomento? *

Sua resposta
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APENDICE C - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO PARA A
PROFESSORA PARTICIPANTE DA PESQUISA

(Enviado exclusivamente por e-mail, colhida a assinatura digital da professora)

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Prezado(a) Professor(a),

Meu nome ¢ Isabelle Marine Rabelo Schieber, sou professora de lingua inglesa efetiva
na rede publica municipal de Belo Horizonte, em Minas Gerais, e estou atualmente cursando o
Mestrado em Estudos Linguisticos (Area: Linguistica Aplicada: Ensino/Aprendizagem de
Lingua Estrangeira) pela Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG/BH). Como
mestranda, estou desenvolvendo uma pesquisa que tem como titulo “O LETRAMENTO
CRITICO NA PANDEMIA: REPENSANDO AS AULAS DE LINGUA INGLESA NA
ADAPTACAO HIBRIDA DA ESCOLA PUBLICA”. A pesquisa ¢ parte do programa de Pos-
Graduacao Stricto Sensu e objetiva acompanhar virtualmente uma professora de inglés da rede
publica na regido metropolitana de Belo Horizonte para investigar como se deu na pandemia a
adaptagdo metodologica das aulas, antes presenciais e agora on-line. O estudo também visa
considerar os dados socioecondmicos dos ambientes familiares (através de informagdo
fornecida pela escola pesquisada) e analisar a producao discente em correlacdo aos multiplos
desafios no contexto, ainda na interagdo em LC.

Em ambiente virtual, a pesquisa contard, nesta ordem, com: entrevistas orais,
questionarios semiestruturados digitais sobre sua formagdo e atuagdo profissional; entrevista
oral sobre as atividades durante as aulas virtuais durante o periodo de suspensdo das aulas
presenciais; e entrevista oral final. Além disso, contard também com a participagdo dos seus
estudantes por meio da realizacdo das atividades, e de respostas a um questionario, apds a
aplicacdo da atividade que vocé elaborou. Todas as atividades supracitadas serdo realizadas em
ambiente virtual, respeitando o devido distanciamento social necessario na pandemia.

Pretende-se elaborar a atividade de observacdo e de intervencdo a luz da teoria de
Letramento Critico e dos dados socioecondmicos fornecidos pela Escola, com a colaboracao
entre pesquisadora, professor(a) e Escola, conforme o planejamento das atividades nao-
presenciais em curso. Os alunos participantes, o diretor da escola e (0)a professor(a), assim
como outros dados de identificagdo, serdo resguardados, através de uso de codinomes ou signos
verbais, sejam alfabéticos ou numéricos. O material serd analisado com cautela e organizagao.

Para esse estudo, gostaria de contar com a sua autorizagdo e colaboragdo em ser o(a)
professor(a) participante para que essa investigacao seja desenvolvida, que muito contribuira
para a producdo de conhecimento sobre uma realidade atipica e de significativa relevancia
social, tanto para a comunidade académica e profissional quanto para a comunidade escolar em
geral da cidade investigada.

Atribuo garantias sobre concordancia em participar da pesquisa e sobre o direito de dela
desistir se for de vontade propria. Também lhe ¢ assegurado o direito de que seja mantido o
anonimato da identidade de sua participacdo e de que a divulgagdo dos dados coletados seja
feita apenas para fins académicos.

Ressalta-se que ndo ha critérios pré-definidos de suspensdo da pesquisa, pois ndo ha,
durante o processo de coleta de dados, nenhum risco ou prejuizo para a pesquisadora. Reserva-
se, ainda, o direito de recusa por parte do pesquisado, caso ndo queira colaborar com esta
proposta de pesquisa. Todas as vias deste documento deverdo ser assinadas pelo participante e
ficardo disponiveis para que o mesmo possa consultd-la sempre que desejar.
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Cabe informar, também, que ndo hé previsdo de qualquer tipo de ressarcimento ou
indenizacdo, haja vista as especificidades deste trabalho. Mas toda atencdo serd dada a medidas
de protecao que visem a confidencialidade das informagdes obtidas.

Acrescento que a pesquisa em questdo ja foi aprovada pelo Programa de P6s-Graduagao
em Estudos Linguisticos pela UFMG. Em caso de duavida sobre alguma questdo ética, vocé
podera entrar em contato com o Comité de Etica em Pesquisa — COEP, da Universidade Federal
de Minas Gerais, pelo endereco Av. Antonio Carlos, 6627, Unidade Administrativa II, 2° andar,
sala 2005, Campus Pampulha, Belo Horizonte, MG, Brasil, 31270-901; pelo telefone (31) 3409-
4592, ou, ainda, pelo e-mail: coep@prpg.ufmg.br. O COEP ¢ o 6rgio institucional da UFMG
que visa proteger o bem-estar dos individuos participantes em pesquisas realizadas no ambito
da Universidade.

Caso julgue necessario ter mais esclarecimentos, antes, durante ou apos a investigagao,
por gentileza entre em contato no telefone (31) 993391517 ou através do e-mail
isabellerabelo@gmail.com. Estou a sua disposi¢ao para conversar, esclarecer quaisquer duvidas
e, desde ja, agradeco a sua colaboragdo e atencao.

Atenciosamente,

Isabelle Marine Rabelo Schieber
Professora Municipal de Inglés / PBH
Mestranda em Estudos Linguisticos — POSLIN/FALE/UFMG

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE APOS ESCLARECIMENTO

Eu, , li e/ou ouvi o esclarecimento acima
e compreendi a finalidade da pesquisa e a qual procedimento serei submetida. A explicagdo que
recebi esclarece os riscos e beneficios do estudo. Eu entendi que sou livre para interromper
minha participagdo a qualquer momento, sem justificar minha decisdo. Sei que meu nome nado
sera divulgado e que ndo serei remunerado em espécime por participar do estudo. Assim,
concordo em participar dessa pesquisa.

Belo Horizonte, de de 20

Assinatura do voluntario ou seu responsavel legal Documento de identidade

Assinatura do (a) pesquisador (a) responsavel
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DECLARACAO DE CONSENTIMENTO

Declaro que fui informado (a) sobre os objetivos e procedimentos da pesquisa “O
LETRAMENTO CRITICO NA PANDEMIA: REPENSANDO AS AULAS DE LINGUA
INGLESA NA ADAPTACAO HIBRIDA DA ESCOLA PUBLICA”, desenvolvida pela
mestranda em Estudos Linguisticos pela UFMG/BH Isabelle Marine Rabelo Schieber, e que
recebi os esclarecimentos necessarios sobre o referido estudo. Aceito, de livre e espontanea
vontade, realizar a pesquisa conforme os passos indicados. Dou o meu consentimento para que
os resultados sejam devidamente utilizados no corpo do estudo e para posterior publicagdo dos

resultados finais.

, de de 20

Assinatura do (a) Professor (a)
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APENDICE D - GRUPO FOCAL DA PESQUISA (6 PARTICIPANTES)
e Formulario para alunos (versao Google Docs com perguntas)

e Formuldario para alunos (versdo Google Forms original)

e Formulario para alunos (versdo Google Docs com perguntas e respostas dos estudantes)

\

hd

Form to students:)

Dear Student,

How are you?

Meu nome ¢ Isabelle Schieber, e eu sou mestranda na UFMG.

Queria muito ter a oportunidade de conhecer um pouguinho mais sobre vocé... € como
foram as vitdrias e os desafios de aprender inglés nos anos 1o desafiadores que foram
2020 e 2021.

Vocé poderia ajudar a nossa pesquisa respondendo a essas perguntas? Por gentileza,
escreva livremente, ndo hé limite de palavras.

Vou ficar imensamente feliz com as suas respostas.

Vai nos ajudar muito a entender o periodo pandémico, no que concerne a aprendizagem € 0
ensino de inglés. Agradego demais pela sua colaboragdo voluntaria e tdo importante para
nos! :)
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What's your name? Write. *

Sua resposta

E-mail address: *

Sua resposta

Como foi a pandemia na sua familia? Como vocé recebeu a noticia da suspensao
das aulas? Come vocé se sentia nesse periodo remoto?

Sua resposta

Quais foram as maiores dificuldades de aprender na pandemia na sua casa cu
em outro ambiente em gue vocé esteve fora da escola?

Sua resposta

Como era o acesso a internet na sua casa? E aos aparelhos tecnelogicos? Vocé
tem algum equipamento ou pegava emprestado para realizar suas atividades?

Sua resposta

Vocé gosta de inglés? Quais sdo os tipos de atividade mais interessantes, na sua
opinidao?

Sua resposta

Quais sdo os pontos positivos e negativos da aula em formato on-line? E agora
no presencial? Em qual sistema vocé gosta mais para aprender: no remoto ou ne
presencial? Por qué?

Sua resposta



Observei que a sua professora conduz as aulas de forma interessante. Se vocé
udesse elaborar trés palavras para definir o seu jeito de ser professora, guais

o
]

THANK YOU VERY MUCH! :)

m Limpar formulario

Querido aluno, como vocé esta?

Meu nome ¢ Isabelle Schieber, e eu sou mestranda na UFMG. Queria muito ter a oportunidade
de conhecer um pouquinho mais de vocé, e como foram as vitorias e os desafios de aprender
inglés nos anos tao desafiadores que foram 2020 e 2021.

Vocé poderia ajudar a nossa pesquisa respondendo a essas perguntas?

Ficaria imensamente feliz com as suas respostas. Vai nos ajudar muito a entender o periodo
pandémico, no que concerne a aprendizagem e o ensino de inglés. Agradeco demais pela sua
colaboragdo voluntaria e tdo importante para nés! :)

1)
2)

3)
4)

)

6)

Como foi a pandemia na sua familia? Como vocé recebeu a noticia da suspensao das
aulas? Como voc¢ se sentia nesse periodo remoto?

Quais foram as maiores dificuldades de aprender na pandemia na sua casa ou em outro
ambiente em que vocé esteve fora da escola?

Como era o acesso a internet na sua casa? E aos aparelhos tecnologicos?

Vocé gosta de inglés? Quais sdo os tipos de atividade mais interessantes, na sua
opiniao?

Quais sdo os pontos positivos e negativos da aula em formato on-line? E agora no
presencial? Qual sistema vocé gosta mais para aprender? Por qué?

Observei que a professora Jacqueline ¢ muito interessante nas suas aulas. Se vocé
pudesse elaborar trés palavras para definir o seu jeito de ser professora, quais seriam?

That's it. Thank you very much! )
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Formulario para alunos (versdo Google Docs com perguntas e respostas dos estudantes)
Grupo focal da pesquisa — 6 participantes

Querido aluno, como vocé esta?

Meu nome ¢ Isabelle Schieber, e eu sou mestranda na UFMG. Queria muito ter a oportunidade
de conhecer um pouquinho mais de vocé, e como foram as vitorias e os desafios de aprender
inglés nos anos tao desafiadores que foram 2020 e 2021.

Vocé poderia ajudar a nossa pesquisa respondendo a essas perguntas?

Ficaria imensamente feliz com as suas respostas. Vai nos ajudar muito a entender o periodo
pandémico, no que concerne a aprendizagem e o ensino de inglés. Agradeco demais pela sua
colaboragdo voluntaria e tdo importante para nés! :)

Como foi a pandemia na sua familia? Como vocé recebeu a noticia da suspensio das

aulas? Como vocé se sentia nesse periodo remoto?

ESTUDANTE A: Foi bem diferente ficar esse tempo todo em casa. Na escola eles falaram. Me
senti muito perdido, odeio EAD

ESTUDANTE B: Meus pais ndo param de trabalhar na pandemia mais eu e minhas irmas ndo
saiamos de casa! No comeco da pandemia queria muito que tivesse aulas online para me destruir

do que tava acontecendo no mundo
ESTUDANTE C: Foi tranquilo. recebi bem no comego depois ndo gostei tanto, Me senti mal

ESTUDANTE D: Eu fiquei triste, porque ja estdvamos nos acostumando com o novo horario,

e para minha familia também foi bem dificil, inclusive a minha mae e seu trabalho

ESTUDANTE E: A pandemia na minha familia foi um pouco dificil. Recebi por meio da escola.

Eu me senti cansada.

ESTUDANTE F: A pandemia foi bastante tranquila assim como a noticia de suspensao das

aulas, eu me senti normal ja que ndo tinha costume de sair

206



Quais foram as maiores dificuldades de aprender na pandemia na sua casa ou em outro

ambiente em que vocé esteve fora da escola?
ESTUDANTE A: Concentragdo, ndo consegui me concentrar direito

ESTUDANTE B: O barulho, sempre tinha alguma pessoa conversando ou vendo tv o que me

distraia muito
ESTUDANTE C: Me concentra nas aulas

ESTUDANTE D: A maior dificuldade foi que a comunicagao e explicagdo das matérias, € claro
que tem Whatsapp, Instagram mas ndo € como pessoalmente, como pessoa te explicar

exatamente o que vocé precisa saber etc.
ESTUDANTE E: Acho que nio ter contato direto com outras pessoas.
ESTUDANTE F: A dificuldade para se concentrar.

Como era o acesso a internet na sua casa? E aos aparelhos tecnolégicos? Vocé tem algum

equipamento ou pegava emprestado para realizar suas atividades?
ESTUDANTE A: Usei meu celular

ESTUDANTE B: Minha internet sempre foi estavel, o maior problema com os aparelhos foram
a falta de espago tive que trocar de celular 2 vezes na pandemia pois ndo aguentou tudo que

precisava
ESTUDANTE C: tenho acesso a internet e aparelhos tecnolégicos

ESTUDANTE D: Internet gracas a Deus nunca foi um problema aqui em casa, eu usava o
headset para falar nas aulas onlines e infelizmente por um descuidado meu ele quebrou e tive

que ficar sem falar durante algum tempo, até comegar a usar o celular para falar
ESTUDANTE E: Era bom. Eu tenho meu celular, fago minhas atividades e assisti as aulas nele.
ESTUDANTE F: Eu acesso pelo meu celular e possuo internet em casa.

Vocé gosta de inglés? Quais sdo os tipos de atividade mais interessantes, na sua opiniao?

ESTUDANTE A: Gosto de inglés. Gosto das atividades que a gente fala o idioma
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ESTUDANTE B: Nao. de conversagao
ESTUDANTE C: Sim. As que eu posso criticar e debater

ESTUDANTE D: Eu gosto sim de inglés, so que tenho bastente dificuldades, as atividades mais

legais na minha opinido sdo as interativas
ESTUDANTE E: Gosto. Para mim sdo as de listening e speaking.
ESTUDANTE F: Eu gosto. Leituras de charges e ouvir musicas.

Quais sdo os pontos positivos e negativos da aula em formato on-line? E agora no
presencial? Em qual sistema vocé gosta mais para aprender: no remoto ou no presencial?

Por qué?

ESTUDANTE A: Positivos ¢ que a tecnologia pode ampliar bastante o lek de opg¢des de
aprendizado.Negativo ¢ mais a questdo de concentragdo e lembrar mesmo. Presencial pois tenho

um costume maior com estar na sala

ESTUDANTE B: ???

ESTUDANTE C: positivos: redu¢do do horario e aulas mais dinamicas
negativos: aprender menos por conta da reducdo de horério

Nao estou indo no presencial

ESTUDANTE D: Os pontes positivos das aulas oonlin, ¢ que vocé ndo precisa se preocupar em
se arrumar ja que ndo ¢ obrigatdrio ligar as cdmeras. Ja4 os pontos negativos ¢ o meio de
apredizagem ndo que sege ruim, mas ¢ bem mais fécil de aprender no presencial. Eu atualmente
estou indo no presecial e até que estd legal, pensei que fosse tediante, mas com todo cuidado
SEMPRE, eu gosto do presencial que eu pude matar a saudade dos meus amigos que ndo via a

2 anos, a pandemia nos afastou bastante.

ESTUDANTE E: Ponto negativo: falta de contato fisico, e positivo: ser menos agitado. Eu

prefiro o sistema presencial.
ESTUDANTE F: A dificuldade de se concentrar e a procrastinagao.

Incentivo a autonomia
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Presencial, tanto pela interacdo com outras pessoas como também ¢ mais facil para entender

Observei que a sua professora conduz as aulas de forma interessante. Se vocé pudesse

elaborar trés palavras para definir o seu jeito de ser professora, quais seriam?
ESTUDANTE A: Aulas dindmicas. Interativas. Divertidas

ESTUDANTE B: Engracada, gentil, apoiadora.

ESTUDANTE C: atenciosa, desapegada e mente aberta

ESTUDANTE D: Divertida, linda e responséavel

ESTUDANTE E: Interesting, different and curious.
ESTUDANTE F: Esfor¢ada

Compreensiva

Tecnologica

THANK YOU VERY MUCH! )
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APENDICE E - SWEETHEART’S NOTES “GENDER RIGHTS” CLASS (VERSAO
GOOGLE FORMS E GOOGLE DOCS)

Sweetheart’s Notes — “Gender Rights” Class (versao Google Forms):

SWEETHEART"S NOTES - "GENDER RIGHTS" ‘
CLASS .

Ei, Sweetheart!

Muito obrigada pela oportunidade de te acompanhar nas suas aulas de inglés na sua Escola e de ter a honra de
pesquisar as suas impressdes sobre a aula que vocé ministrou, assim como compreender como se deu a
participagdo dos alunos a partir da sua perspectiva.

Como ferramenta de registro e de futura analise, gostaria de te pedir a gentileza de preencher os campos
abaixo.

Reitero minha irrestrita gratiddo pela sua colaboragdo com essa investigagéo.

Disponho-me a esclarecer dividas sobre este questionario ou acerca de qualquer outro tdpico deste estudo via
contato telefénico ou e-mail, declarados abaixo conjuntamente & minha identificacéo.

G R PO

Cordialmente,

Isabelle Marine Rabelo Schieber
(31) 993391517
isabellerabelo@gmail.com

Post-script : Este formulario foi elaborado a partir de SOARES (2014, p.191); adaptado ao contexto da pesquisa.

|dentificagdo da Aula - "Gender Rights"; més de referéncia: setembro (Créditos da imagem: acervo
parcial produzido e disponibilizado por Sweetheart)
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Identificagdo da Aula - "Gender Rights"; més de referéncia: setembro (Créditos da imagem: acervo
parcial produzido e disponibilizado por Sweetheart)

;@ =

1) © que vocé almejou desenvolver com os alunos no plangjamento inicial? *

Texto de resposta longa

2) Por que escolheu esse conteudo abordado? *

Texto de resposta longa

3) Como foram as aulas nessa proposta pedagogica? Quais os desafios, na sua opinido? E quais *
foram as grandes conquistas do time escolar?

Texto de resposta longa
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5) Vocé gostaria de continuar planejando nesta proposta? *

O Sim
(O nzo
o Talvez

6) Vocé considera que a sua aula desenvolveu nos alunos uma oportunidade de
postura critical letramento critico? *

o Sim
O NZo
O Talvez

7) Comentarios efou notas livres adicionais, caso deseje as apresentar:

Sua resposta

8) Quais documentos adicionais vocé teria para compartilhar? (Caso enseje
divulgar mais notas pedagogicas relevantes, neste item do formulario € possivel
anexar arquives, de forma facultativa. )

&, Adicionar arquivoe

2) (THANK YOU VERY MUCH !'! ) Alguma duvida ou observagao acerca das
perguntas que constam neste formulario?

Sua resposta

m Limpar formulario
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Sweetheart’s Notes — “Gender Rights” Class (versio Google Docs com respostas da
professora participante na integra):

Ei, Sweetheart!

Muito obrigada pela oportunidade de te acompanhar nas suas aulas de inglés na sua Escola e de
ter a honra de pesquisar as suas impressoes sobre a aula que vocé ministrou, assim como
compreender como se deu a participagdo dos alunos a partir da sua perspectiva.

Como ferramenta de registro e de futura andlise, gostaria de te pedir a gentileza de preencher
0s campos abaixo.

Reitero minha irrestrita gratidao pela sua colaboracdo com essa investigagao.

Disponho-me a esclarecer duvidas sobre este questiondrio ou acerca de qualquer outro topico

deste estudo via contato telefonico ou e-mail, declarados abaixo conjuntamente a minha
identificagdo.

Cordialmente,
Isabelle Marine Rabelo Schieber
(31) 993391517

isabellerabelo@gmail.com

Post-script: Este formulario foi elaborado a partir de SOARES (2014, p.191); adaptado ao
contexto da pesquisa.

Identificacdo da Aula - "Gender Rights'; més de referéncia: setembro

1) O que vocé almejou desenvolver com os alunos no planejamento inicial?
Eu quis desenvolver a reflexdo sobre diversidade de género.

2) Por que escolheu esse contetido abordado?

Foi um pedido de um grupo de alunos. Como muitos deles ja se reconhecem pertencentes da
comunidade LGBTQIA+ e como o més de junho ¢ o més dedicado ao movimento LGBTQIA+,
esse grupo pediu uma aula especifica do tema.

3) Como foram as aulas nessa proposta pedagdgica? Quais os desafios, na sua opinido? E quais
foram as grandes conquistas do time escolar?

A aula foi dividida em duas etapas: a primeira aula foi com a psicéloga [nome suprimido]. Neste
momento a psicologa fez algumas provocagdes e reflexdo sobre a comunidade LGBTQIA+ e o
que a comunidade sofre. Passou pela definicdo da sigla, foi aberto um momento de fala dos
estudantes, e no final, foi refor¢ado a nossa responsabilidade enquanto agentes de mudanga. O
segundo momento foi a apresentagdo de slides escritos em lingua inglesa também pontuando a
questdo de género. A grande conquista pra mim, foi abrir espago para discussdes que
incomodam a sociedade. Os alunos se sentiram de certa forma vitoriosos pois ndo esperavam
que alguém da escola tocasse neste assunto. Ao final do primeiro momento com a psicologa,
uma aluna escreveu: Eu amo uma escola da diversidade." Entdo eles agora tem constantemente
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requisitado tematicas "afrontosas" para a sociedade. Também percebi uma mudanca no
comportamento.

4) Vocé considera que os alunos reagiram em perspectiva critica? Justifique sua resposta, se
possivel, com exemplos que mais lhe chamaram a atencdo do desempenho discente.

Eles sao alunos muito criticos. Em alguns momentos eles pediram a fala para corrigir o uso de
algum termo da sigla. Outro exemplo, quando eles viram um nome "LGTV" e eles discutiram
se era legal ter uma pessoa que discrimina a comunidade assistindo a aula. A psicologa pontuou
a importancia de todos assistirem para aprenderem e comegarem a ser agentes de mudanga na
sociedade.

5) Vocé gostaria de continuar planejando nesta proposta?
Sim.

6) Voce considera que a sua aula desenvolveu nos alunos uma oportunidade de postura critica/
letramento critico?
Sim.

7) Comentdrios e/ou notas livres adicionais, caso deseje as apresentar:
(sem resposta)

8) Quais documentos adicionais vocé teria para compartilhar? (Caso enseje divulgar mais notas
pedagbgicas relevantes, neste item do formulario é possivel anexar arquivos, de forma
facultativa.)

(sem resposta)

9) (THANK YOU VERY MUCH !!!) Alguma dtvida ou observagao acerca das perguntas que

constam neste formulario?
(sem resposta)
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APENDICE F — ATIVIDADE “GENDER RIGHTS” CLASS

Atividade em slides com respostas preenchidas pela aluna na aula “Gender Rights”:

How much responsibility do we have (if
any) to help improve gender equality and
reduced gender violence in the world?

We have all the responsibility in the world, we

must do our part to make people aware and

always be willing to “teach” this to those who
are not yet informed about it.
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APENDICE G —- SWEETHEART’S NOTES “YELLOW SEPTEMBER” CLASS
(VERSAO GOOGLE FORMS E GOOGLE DOCS)

Sweetheart’s Notes — “Yellow September” Class (versao Google Forms):

SWEETHEART S NOTES - "YELLOW
SEPTEMBER" CLASS

Ei. Sweetheart!

Muito obrigada pelz oportunidade de te acompanharnas suas aulas de inglés na suz
Escola & de ter 2 honra de pesquisar 25 suas impressdes sobre 2 aula que vocé ministrou,
2ssim como compreender como se deu a participagdo dos zlunos z partir da sua
perspectiva

Como ferramenta de registro e de futura analise, gostaria de te pedir 2 gentileza de
preencher 0s campos abaixo.

Reitero minha irrestrita gratiddo pela sua colaboragdo com essa investigacdo
Disponho-me 2 esclarecer duvidas sobre este questionario ou acerca de qualguer outro
topico deste estudo via contato telefonico ou e-mail, declarados abzixo conjuntamente 3
minha identificagdo.

Cordialmente,

Isabelle Marine Rabelo Schisber
(31) 993391517
isabellerabelo@gmail.com

Post-script: *Créditos da inspirag3o das perguntas: este formulario foi elaborado & partir de
SOARES (2014, p.191); adaptado 20 contexto dz pesquisa, em conteudo e suporte

@ isabellerabelo@gmail.com (n3o compartilhado) Alternar conta ()

*Obrigatorio

Identificagdo da Aula - "YELLOW SEPTEMBER"; més de referéncia: setembro
(Creéditos dos itens disponibilizados na imagem: acervo parcial produzido e
gentilimente disponibilizado por Sweetheart.)
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1) O que voce almejou desenvolver com os alunos no plangjamento inicial? *

Sua resposta

2) Por que escolheu esse conteudo abordado? *

Sua resposta

3) Como foram as aulas nessa proposta pedagogica? Quais os desafios, na sua
opinido? E quais foram as grandes congquistas do time escolar? *

Suz resposta

4) Quanto a aprendizagem do inglés, em qual atividade vocé considera gue eles
tiveram melhor aproveitamento? O que era Ihes pedido para fazer? Como eles
participaram? *

Sua resposta

5) Vocé considera que os alunos reagiram em perspectiva critica? Justifique sua
resposta, se possivel, com exemplos gue mais Ihe chamaram a atengdo do
desempenho discente. *

Sua resposta

6) Voce gostaria de continuar planejando nesta proposta? *
O sim

O nNzo

O Talvez

7) Vocé considera que a sua aula desenvolveu nos alunos uma oportunidade de
postura critical letramento critico? *

O Sim
(O Néo
O Talvez

8) Comentarios efou notas livres adicionais, caso deseje as apresentar:

Sua resposta



8) Comentarios efou notas livres adicionais. caso deseje as apresentar:

Sua resposta

9) (THANK YOU VERY MUCH !!! ) Alguma duvida ou observag3o acerca das
perguntas que constam neste formulario?

Sua resposta

m Limpar formulario
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Sweetheart’s Notes — “Yellow September” Class (versao Google Docs com respostas da
professora participante na integra):

Ei, Sweetheart!

Muito obrigada pela oportunidade de te acompanhar nas suas aulas de inglés na sua Escola e
de ter a honra de pesquisar as suas impressdes sobre a aula que vocé ministrou, assim como
compreender como se deu a participagdo dos alunos a partir da sua perspectiva. Como
ferramenta de registro e de futura andlise, gostaria de te pedir a gentileza de preencher os
campos abaixo.

Reitero minha irrestrita gratidao pela sua colaboracdo com essa investigagao.

Disponho-me a esclarecer dividas sobre este questiondrio ou acerca de qualquer outro topico
deste estudo via contato telefonico ou e-mail, declarados abaixo conjuntamente a minha
identificagdo.

Cordialmente,

Isabelle Marine Rabelo Schieber
(31) 993391517
isabellerabelo@gmail.com

Post-script: *Créditos da inspiragdo das perguntas: este formulario foi elaborado a partir de
SOARES (2014, p. 191); adaptado ao contexto da pesquisa, em conteudo e suporte.
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Identificacdo da Aula - "Yellow September"; més de referéncia: setembro
1) O que vocé almejou desenvolver com os alunos no planejamento inicial?
Somente trabalhar o tema "valorizag¢ao da vida".

2) Por que escolheu esse contetido abordado?

Por causa do aumento do nimero de criangas e adolescentes que estdo cometendo suicidio no

mundo.

3) Como foram as aulas nessa proposta pedagdgica? Quais os desafios, na sua opinido? E quais

foram as grandes conquistas do time escolar?

A aula com as turmas do nono ano foi muito proveitosa. Primeiro dividi a turma em dois grupos
na plataforma zoom, em seguida enviei os links de cada grupo pelo chat do zoom, um estudante
ficou com a fun¢do de compartilhar a tela com os demais colegas do grupo para que assim todo
tivessem oportunidade de participar. Eu fiquei em uma sala neutra analisando as respostas deles
(uma dinamica que consigo usando o recurso do google slide) e quando eu era solicitada me
direcionava ao grupo que me chamou. Ao final da aula os alunos se despediram e a atividade

ficou salva no meu google drive.

Ja na aula com os alunos dos oitavos anos, por causa de curiosidades sobre as aulas presenciais
e também pela falta de estudantes assistindo aula via computador, o desempenho ficou mais
lento, e eles ndo conseguiram terminar em uma aula. A estratégia foi a mesma. Depois do

recesso eles terdo tempo pra terminar.

4) Quanto a aprendizagem do inglés, em qual atividade vocé considera que eles tiveram melhor

aproveitamento? O que era lhes pedido para fazer? Como eles participaram?

Quanto a Lingua Inglesa, acredito que a atividade de vocabulario foi a que eles tiveram melhor

aproveitamento.

5) Vocé considera que os alunos reagiram em perspectiva critica? Justifique sua resposta, se

possivel, com exemplos que mais lhe chamaram a atencdo do desempenho discente.

Sim. Esta foi uma atividade de reflexdo mesmo. Ja no primeiro slide de atividade a descri¢ao

da imagem j4 foi muito assunto pra discutirem em grupo. Ao selecionar as palavras, surgiram
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varias hipoteses. Pude escutar em um grupo a discussdo acerca dos pedacos serem "a vontade
de viver indo embora". Pra mim foi interessante. Em outro momento, ao visualizarem a imagem
do video clip, eles ja usaram o conhecimento de mundo deles pra falar que a musica
provavelmente seria triste. Quando perguntei o motivo, muitos me responderam que a banda
era "emo". Vi que estavam todos concordando e que a maioria ja conhecia o termo "EMO".
Logo em seguida comecaram a falar das caracteristicas de que se considera emo. Quando a

musica comegou, muitos disseram: "Nao falei?" ou "Sabia!'.
6) Vocé gostaria de continuar planejando nesta proposta?
Sim.

7) Vocé considera que a sua aula desenvolveu nos alunos uma oportunidade de postura critica/

letramento critico?

Sim.

8) Comentarios e/ou notas livres adicionais, caso deseje as apresentar:0 resposta
Nao ha respostas para esta pergunta.

9) (THANK YOU VERY MUCH !!!) Alguma dtvida ou observacao acerca das perguntas que

constam neste formulario?

Nao.
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APENDICE H - SWEETHEART’S NOTES “BOOK PROJECT” (VERSAO GOOGLE
FORMS E GOOGLE DOCS)

Sweetheart’s Notes — “Book Project” (versao Google Forms):

SWEETHEART 'S NOTES -"BOOK
PROJECT"

Ei. Sweetheart!

Muito obrigada pelz oportunidade de te acompanhar nas suas aulas de inglés na suz
Escola & de ter a honra de pesquisar 25 suas impressdes sobre 2 zula que vocé ministrou,
2ssim como compreender como se deu a participagdo dos alunos a partir da sua
perspectiva.

Como ferramenta de registro e de futura analise, gostaria de te pedir 2 gentileza de
preencher 0s campos abaixo.

Reitero minha irrestrita gratid3o pela sua colaboragdo com essa investigacio.
Disponho-me & esclarecer dividas sobre este questionario ou acerca de qualquer outro
topico deste estudo via contato telefanico ou e-mail, declarados abaixo conjuntamente 3
minha identificagdo.

Cordialmente,

Isabelle Marine Rabelo Schieber
(31) 993391517
isabellerabelo@gmail.com

Post-script - *Créditos da inspirag3o das perguntas: este formulario foi elaborado a partir de
SOARES (2014, p.191); adaptado 20 contexto da pesquisa, em conteddo e suporte. *
Créditos da fotografia: 2 imagem disposta na secdo ‘identificagcdo” deste formulério foi
gentilmente disponibilizada por Sweetheart, extraida do seu acervo pessoal.

Q‘Q isabellerabelo@gmail.com (n3o compartilhado) Alternar conta (<)

*0brigatorio

= Identificagdo - "BOCK PROJECT": (projeto semestral, em metodologia ativa).
Quando comegou e ate que més sera desenvolvido em 20217

Susa resposta

1) O gue vocé almejou desenvolver com os alunos no planejamento inicial? Em
que consiste o projeto? Qual seu objetivo principal? *
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1) O que voceé almejou desenvolver com os alunas no planejamente inicial? Em
que consiste o projeto? Qual seu objetivo principal? *

Sua resposta

2) Por que escolheu esse conteudo abordado? *

Sua resposta

3) Como se estrutura essa proposta em relagdo ao ensino € aprendizagem de
inglés? Quais os desafios, na sua opinido? E quais as grandes conquistas
pedagogicas na lingua? *

Sua resposta

4) Quanto a aprendizagem do inglés, em qual atividade/etapa vocé considera
que est3o tendo melhor aproveitamento? O que era lhes pedido para fazer?
Como eles participaram? *

Sua resposta

5) Vocé considera que os alunos estdo reagindo em perspectiva critica?
Justifique sua resposta, se possivel, com exemplos que mais lhe chamaram a
atengao do desempenho discente. *

Suz resposta

6) Vocé gostaria de continuar planejando nesta proposta no proxime ano? *

O sim
O Nio
O Talvez

7) Vocé considera que a sua aula desenvolve nos alunos uma oportunidade de
postura critical letramento critico? *

O Sim

O Néo

O Talvez




7) Vocé considera que a sua aula desenvolve nos alunos uma oportunidade de
postura critical letramento critico? *

O sim
O Néo
O Talvez

8) Comentarios efou notas livres adicionais, caso deseje as apresentar:

Sua resposta

9) (THANK YOU VERY MUCH !!! ) Alguma duvida ou observag3o acerca das
perguntas que constam neste formulario?

Sua resposta

Enviar
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Sweetheart’s Notes — “Book Project” (versao Google Docs com respostas da professora
participante na integra):

Identificacdo - "BOOK PROJECT"; (projeto semestral, em metodologia ativa). Quando

comecgou e até que més sera desenvolvido em 20217?

O inicio foi dia 21 de maio para conhecimento da plataforma e dos recursos. Em outubro foi

postado no google classroom todas as orientagdes do projeto.

1) O que vocé almejou desenvolver com os alunos no planejamento inicial? Em que consiste o

projeto? Qual seu objetivo principal?

A proposta deste projeto ¢ escrever um livro digital bilingue e inclusivo. Os estudantes terdo a
oportunidade de desenvolver habilidades de edi¢do, ilustracado, escrita e publicacdo de um livro
virtual. Nao foi imposto nenhum tema e nenhum género textual especifico. Eles estdo livres

para escrever um livro do jeito que eles quiserem.
2) Por que escolheu esse contetido abordado?

A oportunidade de trabalhar as habilidades de planejamento da escrita, escrita e revisao, assim
como as habilidades de leitura, uma vez que eles deverdo ler o texto em voz alta utilizando o
recurso de gravagao de voz. E por ultimo, e ndo menos importante, a tradugao porque a proposta

¢ de um livro bilingue.

3) Como se estrutura essa proposta em relagcdo ao ensino e aprendizagem de inglés? Quais os

desafios, na sua opinido? E quais as grandes conquistas pedagogicas na lingua?

A estrutura do trabalho ¢ utilizar uma plataforma de edi¢do de livro digital, no qual o estudante
terd a liberdade de escolher o tema e género de acordo com o gosto. Os desafios estardo
certamente na elabora¢do do texto e no uso da plataforma. A maior conquista sera eles se
sentirem escritores. Sentir que podem contar estorias, receitas, etc. Espero que ao visualizarem

o livro pronto eles tenham essa satisfacdo de "eu posso, eu consigo."

4) Quanto a aprendizagem do inglés, em qual atividade/etapa vocé considera que estdo tendo

melhor aproveitamento? O que era lhes pedido para fazer? Como eles participaram?
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Eles deverdo escrever um livro em inglés/ portugués, entdo eu espero que recorram ao proprio
conhecimento, buscando frases simples, que eles ja sabem. Mas eu sei que eles recorrerao ao

tradutor.

5) Vocé considera que os alunos estdo reagindo em perspectiva critica? Justifique sua resposta,

se possivel, com exemplos que mais lhe chamaram a aten¢do do desempenho discente.

Sim. O proprio ato de escrever um livro com suas proprias ideias ¢ uma oportunidade de se
expressar criticamente, seja sobre uma banda favorita, sobre um acontecimento etc. Por
exemplo, uma aluna esta escrevendo sobre k-pop, outro aluno escreveu sobre "post shit" (que
eu ndo conhecia), social medias. Mas ainda ndo estdo prontos, entdo ndo sei ainda explicar a

reagdo deles em relacdo a perspectiva critica.
6) Vocé gostaria de continuar planejando nesta proposta no proximo ano?
Sim.

7) Vocé considera que a sua aula desenvolve nos alunos uma oportunidade de postura critica/

letramento critico?

Sim.

8) Comentarios e/ou notas livres adicionais, caso deseje as apresentar:
Nao ha respostas para esta pergunta.

9) (THANK YOU VERY MUCH !!!) Alguma dtvida ou observacao acerca das perguntas que

constam neste formulario?

Nao ha respostas para esta pergunta.

227



APENDICE I - SWEETHEARTS’NOTES “HALLOWEEN” CLASS(ES) PRE-
APLICACAO (VERSAO GOOGLE FORMS E GOOGLE DOCS)

Sweetheart’s Notes — “Halloween” Class(es) Pré-aplicacio (versao Google Forms e
versao Google Docs com respostas da professora participante):

Perguntas Respostas Configuracoes

LR

SWEETHEART S NOTES -"HALLOWEEN"
CLASS(ES) / PESQUISA PRE-APLICACAO

Ei, Sweetheart!

Muito obrigada pela oportunidade de te acompanhar nas suas aulas de inglés na sua Escola e de ter a honra
de pesquisar as suas impressdes sobre a aula que vocé ministrou, assim como compreender como se deu a
participagdo dos alunos a pamr da sua perspectiva.

Como ferramenta de registro e de futura anélise, gostaria de te pedir a gentileza de preencher os campos
abaixo.

Reitero minha irrestrita gratiddo pela sua colaboragdo com essa investigacio

Disponho-me a esclarecer dividas sobre este questionario ou acerca de qualguer outro topico deste estudo
via contato telefonico ou e-mail, declarados abaixo conjuntamente & minha identificacéo.

Cordialmente,

Isabelle Marine Rabelo Schieber
(31) 993391517
isabellerabelo@gmail.com

Post-script : *Créditos da inspiracdo das perguntas: este formulério foi elaborado a partir de SOARES (2014
p.191); adaptado ao contexto da pesquisa, em conteldo e suporte. *Créditos da imagem na secéo
"Identificacdo”: https://www.publicdomainpictures.net v

- Identificagdo - Aulas "Halloween™. [FORMULARIO PRE-APLICAGCAQ, COM SEU PREENCHIMENTO
ANTES DA AULA SE REALIZAR.] Quando o planejamento se realizara? Sera uma aula Unica ou uma
sequéncia didatica? Quantas aulas estao envolvidas no plano?

228

00D F®e



1) O que vocé almeja desenvolver com os alunos no planejamento inicial? Em que consiste a
proposta pedagogica? Qual o seu objetivo principal? Ela sera aplicada em regime remoto ou
presencial?

Texto de resposta longa

2) Por que escolheu esse conteldo abordado? *

Texto de resposta longa

3) Como se estrutura(m) essa(s) aula(s) em relag@o ao ensino e aprendizagem de inglés na
comunidade em que vocé atua? Quais podem ser os desafios, na sua opinido? E quais
poderao ser as grandes conquistas pedagogicas na lingua?

Texto de resposta longa

4) Quanto & aprendizagem do inglés, em qual atividade/etapa vocé considera que eles terdo
melhor aproveitamento? O que Ihes € pedido para ser realizado? Como eles vao participar?

Texto de resposta longa

5) Vocé considera gue os alunos gostam de conteudos tematicos como “Halloween™? Por qué? *

Texto de resposta longa

6) Vocé tem planejado na tematica “Halloween" nos Ultimos 5 anos? *
() sim.
() Nao.

O Sim, tenho planejado e executado, mas ndo em t0dos 0s 5 anos que Se passaram.
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7) Vocé considera que esta aula podera desenvolver nos alunos uma oportunidade de postura  *
critical letramento critico?

() sim
() Néo
[ Talvez

8) Por que esta aula podera desenvolver nos alunos uma oportunidade de postura critica/ letramento
critico? Justifique sua resposta, se possivel, descrevendo exemplos de atividades que serao
aplicadas, a partir do seu planejamento.

Texto de resposta longa

9) (THANK YOU VERY MUCH !l ) Alguma duvida ou observagao acerca das perguntas que constam
neste formulario?

Texto de resposta longa
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Identificagdo - Aulas "Halloween". [FORMULARIO PRE-APLICACAO, COM SEU
PREENCHIMENTO ANTES DA AULA SE REALIZAR.] Quando o planejamento se
realizara? Serd uma aula inica ou uma sequéncia didatica? Quantas aulas estdo envolvidas no

plano?

Este planejamento contempla uma aula expositiva com um game para os estudantes e se

realizara na semana que antecede o Halloween.

1) O que vocé almeja desenvolver com os alunos no planejamento inicial? Em que consiste a
proposta pedagdgica? Qual o seu objetivo principal? Ela serd aplicada em regime remoto ou

presencial?

O objetivo dessa aula sempre ¢ o pensamento critico acerca da cultura de outros povos, como

viviam e quais eram suas crencas e tradi¢des. Sera aplicada em forma remota e presencial.
2) Por que escolheu esse contetido abordado?

Em toda escola que trabalho eu sou a professora do "Halloween". E eu adoro o termo! O tema,
para além do curriculo, esta presente nas minhas praticas como uma tentativa de diminuir toda
a crenga errada que muitas comunidades escolares tém sobre o Halloween. E uma tentativa de
acabar com a disseminag¢ao de informagao errada e preconceituosa criadas, principalmente, por

igrejas evangélicas.

3) Como se estrutura(m) essa(s) aula(s) em relacdo ao ensino e aprendizagem de inglés na
comunidade em que vocé atua? Quais podem ser os desafios, na sua opinido? E quais poderao

ser as grandes conquistas pedagdgicas na lingua?

Geralmente apresento um texto sintetizando toda a historia da origem dessa data comemorativa,
passando pela cultura Celta até chegar na América. O texto esta em inglés propositalmente para
que os estudantes leiam em voz alta, talvez este seja o maior desafio da aula, uma vez que sera
online. A grande conquista sera ver que os alunos perceberem que cultura sempre vale a pena
aprender, que o preconceito em relagdo ao Halloween tem um viés mais de poderio da igreja
cristd. Acredito que a conquista pedagogica na lingua sera reconhecer no texto um vocabuldrio
que eles ja conhecem, quanto ao "game" também esta estruturado em inglés, eles precisarao
destravar os cadeados e descobrir quem ¢ o impostor, todas as atividades estdo em inglés
incluindo as instrugdes, eles precisardo, também, dos conhecimentos prévios para conseguirem

passar de fase até chegar no final.
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4) Quanto a aprendizagem do inglés, em qual atividade/etapa vocé considera que eles terdo

melhor aproveitamento? O que lhes ¢ pedido para ser realizado? Como eles vao participar?

Eles terdo melhor aproveitamento na atividade gamificada. Esta atividade (escape room) tem
como objetivo descobrir quem ¢ o impostor. Para isso, os estudantes deverdo destravar os
cadeados de cada atividade e pegar as dicas para encontrar o impostor. Os estudantes serdo
separados em grupos no zoom e o primeiro grupo que terminar e descobrir quem € o impostor,

sera o grupo vencedor do game.
5) Vocé considera que os alunos gostam de contetidos tematicos como "Halloween"? Por qué?

Eu acredito que os estudantes gostam das tematicas porque aumenta o conhecimento cultural
que esta relacionado com os paises de Lingua Inglesa, eu percebo que eles se sentem bem ao
contar para os familiares a real historia por trds das datas comemorativas e fica mais
interessante, quando eles comegam a associar a cultura deles com a nossa e comegam a

visualizar semelhangas.
6) Vocé tem planejado na tematica "Halloween" nos ultimos 5 anos?
Sim.

7) Voce considera que esta aula poderd desenvolver nos alunos uma oportunidade de postura

critica/ letramento critico?
Sim.

8) Por que esta aula poderd desenvolver nos alunos uma oportunidade de postura critica/
letramento critico? Justifique sua resposta, se possivel, descrevendo exemplos de atividades que

serdo aplicadas, a partir do seu planejamento.

No momento da leitura e da explicagdo da origem e das tradi¢cdes Celta eu acredito que eles
precisardo colocar todo o conhecimento prévio deles na aula e esse momento sera de reflexao,
comparagao e curiosidade, demonstrando postura critica acerca de um assunto que muitos véem

como delicado. Pra mim nio é&.
9) (THANK YOU VERY MUCH !!!) Alguma dtvida ou observagdo acerca das perguntas que
constam neste formulario?

Ainda ndo ha respostas para esta pergunta.
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APENDICE J - SWEETHEART’S NOTES “HALLOWEEN” CLASS(ES) POS-
APLICACAO (VERSAO GOOGLE FORMS E GOOGLE DOCS)

Sweetheart’s Notes — “Halloween” Class(es) Pds-aplicacio (versao Google Forms e
versao Google Docs com respostas da professora participante):

Perguntas  Respostas o Configuracoes

) € > 6' 4 ~ €
. =0 o

e -
Pl ;_/ @ . -

SWEETHEART S NOTES -"HALLOWEEN"
CLASS(ES) / PESQUISA POS-APLICACAO

Ei, Sweetheart!

Muito obrigada pela oportunidade de te acompanhar nas suas aulas de inglés na sua Escola e de ter a honra
de pesquisar as suas impressoes sobre a aula que vocé ministrou, assim como compreender como se deu a
participagdo dos alunos a partir da sua perspectiva.

Como ferramenta de registro e de futura analise, gostaria de te pedir a gentileza de preencher os campos
abaixo.

Reitero minha irrestrita gratiddo pela sua colaboragdo com essa investigacéo

Disponho-me a esclarecer duvidas sobre este questionario ou acerca de qualguer outro topico deste estudo
via contato telefonico ou e-mail, declarados abaixo conjuntamente & minha identificacéo.

0P e

Cordialmente,
Isabelle Marine Rabelo Schieber
(31) 993391517

isabellerabelo@gmail.com

Post-script : *Créditos da inspiragdo das perguntas: este formulério foi elaborado a partir de SOARES (2014
p.191); adaptado ao contexto da pesquisa, em conteldo e suporte. *Créditos da imagem na segdo
"Identificacdo”: https://www.publicdomainpictures.net v

> Identificagdo - Aulas "Halloween™ . [FORMULARIO POS-APLICAGAQ, COM SEU PREENCHIMENTO
APOS A AULA SE REALIZAR.] Quando a execugao do planejamento se realizou? Foi uma aula tnica ou
uma sequéncia didatica? Quantas aulas estavam envolvidas no plano?
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2) Por que escolheu esse conteldo abordado? *

Texto de resposta longa

3) Como se estrutura(m) essa(s) aula(s) em relagéo ao ensino e aprendizagem de inglés na
comunidade em que vocé atua? Quais podem os desafios, na sua opinido? E quais poderao ser
as grandes conquistas pedagoégicas na lingua?

Texto de resposta longa

4) Quanto a aprendizagem do inglés, em qual atividade/etapa vocé considera que eles tiveram  *
melhor aproveitamento? O que Ihes foi pedido para ser realizado? Como eles participaram?

Texto de resposta longa

5) Na sua opinido, os alunos gostaram do conteldo tematico "Halloween"? Por qué? *

Texto de resposta longa

6) Vocé considera que esta aula desenvolveu nos aluncs uma oportunidade de postura critica/ *
letramento critico?

() sim
() Néo
[ Talvez

8) Por que esta aula desenvolveu nos alunos uma oportunidade de postura critica/ letramento
critico? Justifique sua resposta, se possivel, descrevendo exemplos de atividades que foram
aplicadas.
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8) Por que esta aula desenvolveu nos alunos uma oportunidade de postura critica/ letramento
critico? Justifique sua resposta, se possivel, descrevendo exemplos de atividades que foram
aplicadas.

9) (THANK YOU VERY MUCH !l ) Alguma duvida ou observagao acerca das perguntas que constam
neste formulario?

Identificagdo - Aulas "Halloween". [FORMULARIO POS-APLICACAO, COM SEU
PREENCHIMENTO APOS A AULA SE REALIZAR.] Quando a execugdo do planejamento
se realizou? Foi uma aula tinica ou uma sequéncia didatica? Quantas aulas estavam envolvidas

no plano?

As aulas aconteceram nos dias 26 € 27 de outubro no modelo remoto, € nos dias 28, 29 de
outubro e no dia 8 de novembro no modelo presencial. E foi somente duas aulas envolvidas no

plano.

1) O que vocé almejou desenvolver com os alunos no planejamento inicial? E como foi a
execucao? Em que consistiu a proposta pedagdgica? Qual foi o seu objetivo principal? Ela foi

aplicada em regime remoto ou presencial?

O que sempre almejo com as aulas sobre o Halloween € consciéncia critica acerca de contextos
historicos e culturais que construiram o que hoje chamamos de Halloween. A proposta consistiu
em uma aula contextualizando o tema. Os alunos leram o texto da apresentacao e discutimos
um pouco sobre o porqué de muitas pessoas religiosas terem preconceito com essa data

comemorativa.
2) Por que escolheu esse contetido abordado?

Sempre trabalho a parte cultural e historia comum aos paises que falam a lingua inglesa.
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3) Como se estrutura(m) essa(s) aula(s) em relacdo ao ensino e aprendizagem de inglés na
comunidade em que vocé atua? Quais podem os desafios, na sua opinido? E quais poderdo ser

as grandes conquistas pedagdgicas na lingua?

Eu ainda ndo conhe¢o muito bem a comunidade, mas eu ndo deixo que opinides intefiram no
meu planejamento e muito menos naquilo que proponho para minhas aulas. Os desafios sdo
sempre 0s mesmos: preconceito "ignorante" vindos, principalmente, de pessoas evangélicas. A
maior conquista foi perceber que muitos estudantes conseguiram entender e refletir sobre o
tema. As vezes, eles se surpreendiam com alguma parte histéria. E uma sensagdo boa ver que

uma parede preconceituosa foi quebrada.

4) Quanto a aprendizagem do inglés, em qual atividade/etapa vocé considera que eles tiveram

melhor aproveitamento? O que lhes foi pedido para ser realizado? Como eles participaram?

Eles tiveram éxito na atividade gamificada "escape room" e também durante a leitura dos textos.
Contribuiram com conhecimentos prévios e com o didlogo. Ja no modulo presencial, a atividade
ofertada foi também um texto explicativo sobre o Halloween, um texto sobre "Por que as bruxas
sdo consideradas icones do movimento feminista?" e um texto "Estes eram os 11 sinais de que
alguém era uma bruxa". Em todos os textos os estudantes conversaram bastante e finalizamos
a aula com uma atividade gincana que envolvia calculos matematicos e no final eles receberam

guloseimas da professora de inglés. S6 os alunos da minha sala referéncia (bolha).
5) Na sua opinido, os alunos gostaram do contetido teméatico "Halloween"? Por qué?

Eu acredito que os alunos gostaram de saber sobre essa festividade. Para muitos era tudo
novidade, para outros nem tanto. Mas as atividades ajudaram muito uma vez que eram

gamificadas.

6) Vocé considera que esta aula desenvolveu nos alunos uma oportunidade de postura critica/

letramento critico?

8) Por que esta aula desenvolveu nos alunos uma oportunidade de postura critica/ letramento
critico? Justifique sua resposta, se possivel, descrevendo exemplos de atividades que foram

aplicadas.
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A postura critica veio na leitura dos textos sobre o Halloween tanto no modelo remoto quanto
no modelo presencial. O momento foi propicio para essas discussdes. E o termo feminismo

também apareceu e incrementou ainda mais a discussao. Foi muito rica a aula.

9) (THANK YOU VERY MUCH !!!) Alguma dtvida ou observagao acerca das perguntas que

constam neste formulario?

Ainda ndo ha respostas para esta pergunta.
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APENDICE K - SWEETHEART’S NOTES “INDEPENDENCE DAY” CLASS
(VERSAO GOOGLE FORMS E GOOGLE DOCS)

Sweetheart’s Notes — Formulario “Independence Day” class para professora
participante (versao Google Forms e Google Docs):

SWEETHEART S NOTES -"INDEPENDENCE DAY"
CLASS

Ei, Sweetheart!

Muito obrigada pela oportunidade de te acompanhar nas suas aulas de inglés na sua Escolz e de ter a honra de
pesquisar as suas impressdes sobre a aula que vocé ministrou, assim como compreender como se deu a
participacdo dos alunos a partir da sua perspectiva.

Como ferramenta de registro e de futura analise, gostaria de te pedir a gentileza de preencher os campos
abaixo.

Reitero minha irrestrita gratiddo pela sua colaboragdo com essa investigagao.

Disponho-me a esclarecer dividas sobre este questionario ou acerca de qualquer outro topico deste estudo via
contato telefonico ou e-mail, declarados abaixo conjuntamente a minha identificacéo.

Cordialmente,

Isabelle Marine Rabelo Schieber
(31) 993391517
isabellerabelo@gmail.com

Post-script: *Créditos da inspiragéo nas perguntas: este formulério foi elaborado a partir de SOARES (2014,
p.191); adaptado ao contexto da pesquisa, em conteudo e suporte. *Créditos da fotografia: a imagem disposta
na segéo "identificacdo” deste formulério foi gentilmente disponibilizada por Sweetheart, extraida do seu acervo
pessoal.
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> identificagdo - “Independence Day” Clazs . Em azpoctos georals, quio satisfeita vocé floou ™
oom a participagdo dos alunoz nesta aua - (em ezoala de O a 10, por gentileza marque 2
alternativa que melhor dezoreve sua avakiagdo, em que "0 vooé ze coneideraria “"nada
caticfelta™ @ "10” serta “multo caticfeita’):

- f
WHAT D : V£ ~
NEED TO b

3

"

1) © que vood aimejou dosenvolver com oz alunos no planejamento Inickal? Em que coneistiuo *
projeto? Qual fol o ceu objetivo principal?

Texto de resposta longs

2) Por que ezcolheu ezze conteudo abordado? *

Texto de respasta longa

3) Como ze estruturou a proposta em relag3o a0 enzino e agrendizagem de inglés? Cuals -
foram os decafios, na sua opinido? £ quals foram as grandes conquistas padagogioas na
lingua?

Texto de resposta korQa

<) Ainda guanto a agrendizagem do Inglés, em qual atividadeletapa vocé compreende que eles *
tiveram mehor aproveitamento? O gue |hee fol pedido para fazer? Como eles partiolparam?
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4) Ainda quanto a aprendizagem do Inglés, em qual atividadeletapa vocé compreende que eles *
tiveram mehor aproveitamento? O gue |hes fol pedido para fazer? Como eles participaram?

5) Vocé coneidera que oz alunos reagiram em perzpectiva oritioa? Justifique sua recposta, oo

ossivel, com exemplos que mals lhe ohamaram a atengdo do desempenho discente.

&) Vocé gostaria de continuar planejando necta proposta no proxdme ano? *

aim
NZo

alvez

Vooe considera que a sua aula dezenvolveu nos alunos uma oportunidade de postura oritical *

etramento oritioo?

8) Comentarios efou notas livres adicionals, caso ceceje O apresentar:

) { THANK YOU VERY MUCH 1! ) Aiguma duvida ou cbeervagao acerca das perguntas que constam

neste formulario?

> Identificagdo - "Independence Day" Class. Em aspectos gerais, quao satisfeita vocé ficou com
a participacao dos alunos nesta aula - (em escala de 0 a 10, por gentileza marque a alternativa
que melhor descreve sua avaliagdo, em que "0" vocé se consideraria "nada satisfeita" ¢ "10"

seria "muito satisfeita")
NOTA 10

1) O que vocé almejou desenvolver com os alunos no planejamento inicial? Em que consistiu

o projeto? Qual foi o seu objetivo principal?

Reflexdo acerca do que ¢ ser um verdadeiro patriota.
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2) Por que escolheu esse contetido abordado?
Devido ao calendario do pais.

3) Como se estruturou a proposta em relagao ao ensino e aprendizagem de inglés? Quais foram

os desafios, na sua opinido? E quais foram as grandes conquistas pedagogicas na lingua?
O desafio foi fazer com que os alunos tentassem responder em inglés.

As conquistas pedagogicas foram: participacao oral de muitos alunos e como a aula foi pensada
pra ser em inglés, eu comecei a aula explicando em inglés. Um aluno me deu a devolutiva de
que estava se sentindo bilingue porque tinha entendido quase tudo que eu falei. Fiquei sem

palavras. Foi emocionante, principalmente vindo de um dos alunos mais criticos que tenho.

4) Ainda quanto a aprendizagem do inglés, em qual atividade/etapa vocé compreende que eles

tiveram melhor aproveitamento? O que lhes foi pedido para fazer? Como eles participaram?

Em relacdo “aprendizagem da lingua inglesa, a atividade contemplou a aquisicdo de um
vocabulério referente as qualidades de um bom patriota, depois, ao responderem a pergunta:
"Are you happy with our country?" eles puderam se expressar usando o inglés que tinham, em
seguida escutamos a musica "Que pais ¢ esse?" da banda Legido Urbana e mais uma vez eles
precisaram usar o inglés para responderem a pergunta: "Do you know this song?". Apds

algumas respostas, pedi pra eles lerem um texto no wikipedia em inglés sobra a musica.

5) Vocé considera que os alunos reagiram em perspectiva critica? Justifique sua resposta, se

possivel, com exemplos que mais lhe chamaram a atencdo do desempenho discente.

Totalmente, até porque o tema da muito pano pra manga. Mas precisei interromper pra seguir

com a aula. Se deixasse...
6) Vocé gostaria de continuar planejando nesta proposta no proximo ano?
SIM

7) Vocé considera que a sua aula desenvolveu nos alunos uma oportunidade de postura critica/

letramento critico?1 resposta

SIM
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8) Comentarios e/ou notas livres adicionais, caso deseje os apresentar: 0 resposta
Ainda ndo ha respostas para esta pergunta.

9) (THANK YOU VERY MUCH !!!) Alguma dtvida ou observacao acerca das perguntas que

constam neste formulario? 1 resposta

nao.
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APENDICE L - FORMULARIO COM RESPOSTAS DO DIRETOR ESCOLAR
(VERSAO GOOGLE FORMS E GOOGLE DOCYS)

Perguntas Respostas ° Configuragdes

O LETRAMENTO CRITICO NA PANDEMIA: REPENSANDO AS
AULAS DE LINGUA INGLESA NA ADAPTACAO HIiBRIDA DA
ESCOLA PUBLICA

Prezado (a) Diretor (a).

I IC I O

Meu nome & Isabelle Marine Rabelo Schisber, j3 tivemos contato viz telefone & sou professora de lingua inglesa
efetiva na rede publica municipal de Belo Horizonte, em Minas Gerais, € estou atualmente cursando o Mestrado
em Estudos Linguisticos (Area: Linguistica Aplicadz: Ensino/Aprendizagem de Lingua Estrangeirz) pelz
Universidade Federzl de Minas Gerais (UFMG/BH). Como mestranda, estou desenvolvendo uma pesquisa que
tem como titulo "0 LETRAMENTO CRITICO NA PANDEMIA: REPENSANDO AS AULAS DE LINGUA INGLESA NA
ADAPTAGCAD HIBRIDA DA ESCOLA PUSLICA™.

A pesquisz € parte do programa de Pos-Graduacio Stricto Sensu e objetiva acompanhar virtualments uma
professora de inglés da rede pdblica na regido metropolitana de Belo Horizonte, para investigar como se deu na
pandemia @ adaptagio metodoldgica das sulas. antes presenciais e 2gora on-line. O estudo também visa
considerar os dados socioecondmicos dos ambientes familiares (através de informagao fornecida pela escola
pesquisada) e analisar a produgdo discente em correlagdo aos miltiplos desafios no contexto, ainda na
interag3o em LC. Os alunos participantes e (0)a professor(a), assim como outros dados de identificag3o, serdo
resguardados, através de uso de codinomes ou signos verbais, sejam zlfabéticos ou numéricos. O material serad
anzlizado com cautelz e organizacio.

Em ambients virtual. @ pesquisa contara, nesta ordem, COM:- entrevistas orais, gquestionaro semiestruturado
sobre 2 formagdo do (2) professor (2) e respectiva atuagio profissional; entrevista oral sobre as atividades
durante as aulas virtusis durante o periodo de suspensdo das aulas presencizsis: entrevista oral final com 2 (o)
professor(a)e o diretor escolar. Além disso, contara também com 2 participag3o dos estudantes por meio da
rezlizag3o de respostas = um questionario digital. Todas as astividades supracitadas ser3o realizadas em
ambiente virtual, respeitando o devido distanciamento social necessario na pandemia.

Pretende-se elaborar a atividade de observagi3o e de intervencg3o 2 luz da teoria de Letramento Critico & dos
dados sociocecondmicos fornecidos pela Escola, com a colaborag3o entre pesquisadora, professor(a) e Escola
através de seus diretor, conforme o planejamento das stividades ndo-presencizis em curso. O material serd
anzlisado com cautela = organizacio.

Para isso, gostaria de contar com a sua autorizagio para, junto com a autorizagdo do (2) professor (2) de sua
e=scola desenvolver essz investigag3o que muito contribuird para = producdo de conhecimento sobre uma
rezlidade atipica e de significativa relevancia social,. tanto para @ comunidade académica e profissional gquanto
para @ comunidade escolar em geral.

Acrescento qQue = pesquisa em quest3o j3 foi aprovada pelo Programa de Pds-Graduagio em Estudos
Linguisticos pelza UFMG. Caso julgue necessario ter mais esclarecimentos, antes, durante ou 2pos 2
investigacdo, por gentileza entre em contato no telefone (31) 993391577 ou atraves do e-mail
isabellerabelo@gmail.com. Estou & sua disposi¢3o para esclarecer quaisquer dlvidas e, desde j3. agradego 2
suz colaboragio & atencio.

Atenciosamente,

Isabelle Marine Rabelo Schieber

Professora Municipal de Inglés / PBEH — BM 101759-2

Mestranda em Estudos Linguisticos — POSLIN/FALE/UFMG

Declaragio de Consentimento

Declaro que fuiinformado (a) sobre os objetivos e procedimentos da pesquisa "0 LETRAMENTO CRITICO NA
PANDEMIA: REPENSANDO AS AULAS DE LINGUA INGLESA NA ADAPT»'«CAO HIBRIDA DA ESCOLA PUBLICA™,
desenvolvida pelz mestranda em Estudos Linguisticos pela UFMG/BH, Isabelle Marine Rabelo Schieber, & que
recebi 0s esclarecimentos necessarios sobre o referido estudo. Dou © meu consentimento para que os
resultados sejam devidamente utilizados no corpo do estudo e para posterior publicag3o dos resulitados finais.
Autorizo 2 rezlizag30o da citada pesquisa na Escola que administro.

E-mail *

E-mail vélido

Este formuldrio esta coletando e-mails. Alterar configuracdes
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Guantos alunos estdo matriculados na Escola 7 *

Texto de resposta longa

Quais 05 anos atendidos e quantos furnes funcionam na Escola para acclhimento dos estudantes? *

Texto de resposta longa

Como estd sendo o pericdo pandémico. 05 ancs de 2020 e 2021 para a Escola? *

Texto de resposta longa

Guais foram os maiores dzsafios da gestdo e das equipes de trabalho na adaptacdo em ensino remoto 2 *

Texto de resposta longa

Quais foram as suas maiores vitérias? Em que se evoluiu ? *

Texto de resposta longa

Como a escola inferagiu (interage) com a comunidade ? Guais projetos nascerom a partir dessa experiéncia?

Texto de resposta longa

0 que se espera aplicar em 2022. dos metas no plansjamento? *

Texto de resposta longa

Caso tenha alquma observagio. comentarios ou dividas sobre a pesquisa. este campo se destina a esse fim. Muito obrigada
pela participacgo!!!

Texto de resposta longa

Caso julgue necessdrio ter mais esclarecimentes. antes. durante ou apds a investigacdo. por gentileza entre em contato no
telefone (31) 93339151% ou através do e-mail isabellerabelo@gmail.com :)

Desde j&, agradegs muito a sua colaborag3o!!! Isabelle Marine Rabelo Schieber



Questionario ao diretor:

Quantos alunos estdo matriculados na Escola?
600

Quais os anos atendidos e quantos turnos funcionam na Escola para acolhimento dos

estudantes?
Dos ciclos de formagao de sexto ao nono ano, todas as turmas em tempo integral.
Como esta sendo o periodo pandémico, os anos de 2020 e 2021 para a Escola?

Este periodo foi de muito aprendizado e superagdo, por toda comunidade escolar, pois tivemos
que nos reinventar. Novas praticas, propostas, metodologias e ferramentas foram necessarias

para interagir da melhor forma possivel com os educandos.

Quais foram os maiores desafios da gestdo e das equipes de trabalho na adaptagdo em ensino

remoto?

Aprendizado de diversas novas ferramentas pedagogicas/tecnologicas, adequagdo de uma
modalidade nova de ensino, busca ativa de estudantes, acesso a internet e equipamentos

adequados para acompanhar as atividades.
Quais foram as suas maiores vitdrias? Em que se evoluiu?

Apesar de ter sido um periodo de incertezas e preocupacdes, foi um periodo de grande
aprendizado. Ter atingido um grande percentual de estudantes na participagdo das atividades
foi de grande importancia pra unidade escolar. Além disso, a constru¢do de uma proposta
pedagogica para 2022, através da participagdo de todo coletivo e com base nas experiéncias

remotas, foi uma grande vitoria.

Como a escola interagiu (interage) com a comunidade? Quais projetos nasceram a partir dessa

experiéncia? 1 resposta

A escola, com o principio de uma gestdo democratica, se reune periodicamente com a

comunidade escolar, através de reunides, assembleias, conselhos e eventos da unidade escolar.
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Em relagdo as atividades pedagdgicas, surgiram varios projetos durante o periodo pandémico,
que foram base para a nossa nova proposta pedagogica. Entre eles podemos citar alguns como:
Oficina de Comunicacdo, Projeto Vai pra Onde, Lives com diversos convidados e diversas
tematicas, Projeto Integral em Movimento, Oficina Papo Cabeca, Oficinas de Danca, Teatro e

Educag¢ao Ambiental.
O que se espera aplicar em 2022, das metas no planejamento?

Implementagdo da nova proposta pedagogica, que se deu a partir da analise do perfil dos
educandos, experiéncias pedagogicas ja desenvolvidas desde a inauguragdo da escola, no ano

de 2020, e demandas educativas e sociais a serem contempladas pelo atendimento escolar.

Nesse sentido, a metas propostas terdo como objetivo o desenvolvimento do Projeto Politico
Pedagogico da escola, cuja construgdo prosseguird no proximo ano, envolvendo toda a

comunidade escolar.

Em nossa proposta, iremos desenvolver os projetos integradores, organizados em 3 grupos

tematicos: Corpo em movimento, Comunicagdo ¢ Meio Ambiente.

Caso tenha alguma observagdo, comentarios ou dividas sobre a pesquisa, este campo se destina

a esse fim. Muito obrigada pela participagado!!!
Ainda ndo ha respostas para esta pergunta.

Caso julgue necessario ter mais esclarecimentos, antes, durante ou apos a investigagao, por
gentileza entre em contato no telefone (31) 993391517 ou através do e-mail

isabellerabelo@gmail.com :)
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ANEXO A - ATIVIDADE POSTADA NO GOOGLE CLASSROOM PELA
PROFESSORA SOBRE O “BOOK PROJECT”

Item postado em 26 de out. Editado as 24 de nov Pendente

@ Hello, students!
*What better way to focus on literacy or reading skills than by creating a book?*

Nosso projeto de final de ano sera a producéo de um livro digital, escrito em inglés e lido em inglés também.
Como ja expliquei durante nossas aulas via zoom, este projeto devera ser entregue no final do ano, na data estipulada pela
professora

[} Segue abaixo as orientagdes de acesso ao site:

« Atarefa de vocés sera criar um conteudo para o livro usando o recurso do site "book creator” https://bookcreator.com .
« Ao entrar no site, vocé precisara digitar o "invite code” MTMS57RQ. (primeira biblioteca)

« Ao entrar no site, vocé precisara digitar o "invite code” YQPRL6M (segunda biblioteca)

« Pronto! Agora vocé ja estara apto a criar seu livro digital.

[(7 combine,, audio e para criar:

« “Interactive stories
« Digital portfolios

« Research journals
« Poetry books

« Science reports

« ‘About me’' books

« Comic adventures
« Recipe books"

« etc

9 As regras para nosso trabalho ficar perfeito:

« Sercriativo e usar todo seu conhecimento em lingua Inglesa no projeto;

« Este trabalho podera ser feito em grupo, duplas e/ou individual;

« Vocé esta livre para escolher o tema do seu livro;

« Seu livro pode ter a quantidade de paginas que vocé quiser, desde que tenha sequéncia;

« 0 dudio € obrigatorio. Escreva seu texto e depois use o recurso de gravagado para gravar sua voz lendo o texto;
« Fique atento a data de entrega.

f polocuei em anexo o link do site e alguns tutoriais que explicam como usar os recursos que o site disponibiliza. Vocés NAO
IRAO PUBLICAR POR ENQUANTO, OK?

& Estou super animada para ver a produgdo de vocés

& Be kind!

@ Do your best!

Your teacher,

Item postado em 26 de out. Editado as 24 de nov.

@ Hello, students!

""What better way to focus on literacy or reading skills than by creating a book?"

Nosso projeto de final de ano sera a producio de um livro digital, escrito em inglés e lido
em inglés também.

Como ja expliquei durante nossas aulas via zoom, este projeto devera ser entregue no
final do ano, na data estipulada pela professora.
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~ Segue abaixo as orientacdes de acesso ao site:

A tarefa de vocés sera criar um contetido para o livro usando o recurso do site
"book creator' https://bookcreator.com.

Ao entrar no site, vocé precisara digitar o "invite code'" MTMS57RQ. (primeira
biblioteca)

Ao entrar no site, vocé precisara digitar o "invite code" YQPRL6M (segunda
biblioteca)

Pronto! Agora vocé ja estara apto a criar seu livro digital.

# Combine , audio e para criar:

"Interactive stories
Digital portfolios
Research journals
Poetry books
Science reports
'About me' books
Comic adventures
Recipe books"

etc

? As regras para nosso trabalho ficar perfeito:

Ser criativo e usar todo seu conhecimento em lingua Inglesa no projeto;

Este trabalho podera ser feito em grupo, duplas e/ou individual;

Vocé esta livre para escolher o tema do seu livro;

Seu livro pode ter a quantidade de paginas que vocé quiser, desde que tenha
sequéncia;

O audio ¢é obrigatorio. Escreva seu texto e depois use o recurso de gravacio para
gravar sua voz lendo o texto;

Fique atento a data de entrega.

? Coloquei em anexo o link do site e alguns tutoriais que explicam como usar os
recursos que o site disponibiliza. Vocés NAO IRAO PUBLICAR POR
ENQUANTO, OK?

) ~ A
¥ Estou super animada para ver a producio de voces.
c X .
% Be kind!

“ Do your best!

Your teacher,
INAME]
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ANEXO B - REGISTRO DOS CONTEUDOS NA INSTITUICAO ESCOLAR FEITO
PELA PROFESSORA PARTICIPANTE

REGISTRO DOS CONTEUDOS

8° ANO

O 1° TRIMESTRE @ 2° TRIMESTRE

O 3° TRIMESTRE

LINGUA INGLESA

LINGUA INGLESA

DAT

CONTEUDO MINISTRADO

DAT

CONTEUDO MINISTRADO

MAR

Revisao:

- Estratégia de leitura:
compreensao

geral e especifica: leitura rapida.

- Estudo do Iéxico: construcao de

repertério lexical relativos ao verbo to be

e ao verbo there to be no presente.

- Present continuous (+) form revisao

- Present continuous (-) and (?) forms

- Question words — what, where, when.

- Simple present tense — have got/ has
got

ABR

- Passado simples do verbo “to be”.

- Formas: afirmativa, negativa e

Interrogativa.

- Estratégia de leitura:
compreensao

geral e especifica: leitura rapida.

- Estudo do Iéxico: construgcao de

repertério lexical relativos ao verbo to be

e ao verbo there to be no passado.

MAI

- Passado simples (formas afirmativa,

negativa).

- Passado simples (forma interrogativa)

JUN

- Passado continuo (formas afirmativa,

negativa).

- Passado continuo (formas
interrogativa).

- Verbo modal “can” presente

- Verbo modal “can” passado (could)

JUL

- Estratégias de leitura

- Estratégias de escrita: pré-escrita e

Escrita.

AGO

- Quantificadores

- Formacéo de palavras prefixo e sufixo

SET

- Countable and uncountable nouns

ouT

- Futuro com “going to”

- Futuro com “Will”

NOV

- Comparativo
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- Superlativo
DEZ | - Estratégias de leitura

- Estratégias de escrita: pré-escrita e

escrita
Assinatura: | Data: Assinatura: | Data:
REGISTRO DOS CONTEUDOS 9° ANO

O 1° TRIMESTRE

O 2° TRIMESTRE

O 3° TRIMESTRE

LINGUA INGLESA

LINGUA INGLESA

DAT

CONTEUDO MINISTRADO

DAT CONTEUDO MINISTRADO

MAR

Revisao:

- Estratégia de leitura:
compreensao

geral e especifica: leitura rapida.

- Estudo do léxico: construcao de

repertério lexical relativos ao verbo to
be

e ao verbo there to be no ppresente.

- Present continuous (+) form revisao

- Present continuous (-) and (?) forms

- Question words — what, where,
when.

- Simple present tense — have got/ has
got

ABR

Revisao:

- Passado simples do verbo “to be”.

- Formas: afirmativa, negativa e

Interrogativa.

- Passado simples (formas afirmativa,

negativa).

- Passado simples (forma
interrogativa)

- Passado continuo (formas afirmativa,

negativa).

- Passado continuo

interrogativa).

(formas

- Quantificadores.

- Formacéo de palavras prefixo e
sufixo.

MAI

- Futuro simples com “going to”-
formas:

afirmativa, negativa e interrogativa.

JUN

- Futuro simples (will): formas
afirmativa,
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negativa e interrogativa.

- Comparativo e superlativo

JUL

- Estratégias de leitura

- Estratégias de escrita: pré-escrita e

Escrita.

AGO

Usos de linguagem em meio digital:

“internetés”.

Verbos modais: should, must, have to,

may e might.

SET

- Estratégias de leitura: Recursos de

Argumentagéo.

- Estratégias de escrita.

- Condicional 1.

ouT

- Projeto “book creator”

- Praticas de escrita: Producéo de
textos

escritos, com mediagéo.

NOV

-Present perfect: formas afirmativa,

negativa e interrogativa.

DEZ

- Producao de textos orais com

autonomia.

Assinatura: | Data:

Assinatura:

Data:
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ANEXO C - PLANO DE AULA INTERDISCIPLINAR “HALLOWEEN”

ESCOLA
PLANO DE AULA

Tema: Halloween, uma data 15min — Entrada / colar os textos Data:
comemorativa multicultural. no caderno. /11/2021
01h00min - Etapa 01 — Discutir
os textos com a turma.
00h30min - Intervalo

01h15min - Etapa 02 —
Atividades ludicas.

Turmas: 6° ao 9° ano

Projeto adaptado: Projeto Halloween para Educacdo Infantil e Ensino Fundamental (escolaeducacao.com.br)

BNCC - 6°a 9°.

» Compreender a situagao do migrante na atualidade.

» Desenvolver senso critico, capacidade de interpretagao e abstracao;
» Apresentar uma cultura diferente;

» Desenvolver e estimular o respeito por todas as culturas, tradigbes e
religides; » Oferecer novas oticas para interpretar a realidade;

e Trabalhar a linguagem oral e escrita.

Eixo integrador: Eu e a relagao com o social: Cultura, mito, ciéncia e religiao.
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Uma época de magia e misticismo que fascina jovens e adultos! O Halloween é uma data
comemorativa multicultural que oferece uma janela interessantissima para se trabalhar na
escolal

O Halloween (ou Dia das Bruxas como é mais popularmente chamado nos paises
luséfonos) € uma data comemorativa tipica dos paises anglofonos (Reino Unido, Irlanda,
Estados Unidos, Australia). E tradicionalmente celebrado no dia 31 de outubro e suas raizes
culturais assemelham-se muito ao nosso Dia de Finados (2 de novembro), que nos paises de
origem e lingua espanhola é o “Dia de Los Muertos”. Sdo ambas comemoragdes funebres,
datas em que se homenageiam aqueles que se foram.

Apesar da origem paga, os cristdos de mais diferentes ramificagdes incluiram a data em
seus calendarios oficiais dado o momento de relembrar aqueles que faleceram com carinho e
respeito ao luto. Sendo assim, € um feriado que se tornou além de multicultural, multirreligioso.

Justificativa:

E um periodo oportuno e interessante para trabalhar estes dificeis conceitos com os alunos
pois permite suavizar as questdes simbdlicas e representativas.

O Halloween permite trabalhar conceitos como morte, espiritualidade, respeito as religides e
culturas diferentes, multiculturalismo, lembranga, medo, terror. E uma data simbdlica
interessante pois permite trabalhar temas dificeis de forma ludica e oferece um universo rico
de lendas e mitos que captam o interesse e curiosidade da crianca.

Aprofundamento: Textos bases sobre o tema.
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Halloween

O Halloween é uma festa muito tradicional nos Estados Unidos. A
origem dessa celebragdo remonta aos celtas e a uma festividade
tradicional desse povo chamada Samhain.

O Halloween é uma tradicional festa norte-americana que surgiu nas llhas Britanicas e € reproduzida em
diferentes paises, inclusive no Brasil. Essa festa acontece no dia 31 de outubro e € marcada por criangas
que se fantasiam de monstros e saem a procura de doces. Os historiadores acreditam que essa festa tenha

surgido de comemoragoes realizadas pelos celtas em homenagem aos mortos.

Acesse também: Mitologia nérdica: os principais deuses e crencas dos

povos vikings

Origem

Os historiadores apontam que a provavel origem do Halloween tenha sido um festival praticado pelos celtas
chamado Samhain. Esse festival era uma das comemoragdes mais importantes do calendario celta e era

realizado como um marco do fim verdo. Era também uma passagem de ano para esse povo.

O Halloween surgiu do Samhain, uma festa tradicional dos
celtas.[1]

O Samhain também tinha um significado mistico, uma vez que os

celtas acreditavam que, durante o festival — que acontecia
anualmente

em 1° de novembro —, as barreiras que separavam o mundo dos

mortos e o mundo dos vivos deixavam de existir. Com isso,
acreditava-se que as almas dos mortos do ultimo ano poderiam vagar

pela Terra.

Durante o Samhain, os celtas realizavam celebragées com fogueiras e com fartura de alimentos. As
fogueiras (ou lanternas) tinham como objetivo manter os mortos longe dos vivos e eram acendidas nos
diversos locais em que se comemorava o Samhain. Os alimentos serviam para homenagear os mortos e

para celebrar as colheitas que os abasteceriam durante o inverno.
Como o Halloween surgiu?

O surgimento do Halloween aconteceu em algum momento entre o século XIV e o século XVIII e tem total

relagéo com a cristianizagéo das areas que praticavam o Sambhain (Irlanda, Escdécia e Pais de Gales). Uma

254



pratica muito comum da lgreja Catélica, durante a cristianizacdo da Europa, era a de criar festividades
cristds na mesma data em que eram realizados festivais pagaos.

Isso era uma forma de cristianizar as pessoas e de, ao mesmo tempo, apagar os tracos da religido anterior
e nao foi diferente com os povos celtas. No periodo da Alta |dade Média, a Igreja possuia uma festa
chamada All Saints Day, ou Dia de Todos os Santos, em portugués. Essa data era celebrada em maio,

na data em que os romanos celebravam um festival para afastar espiritos malignos.

No século VIII, porém, o papa Gregério lll acabou transferindo a data para 1° de novembro, exatamente
a data em que era comemorado o Samhain. A festa, a principio, acontecia somente em Roma, mas o papa
seguinte, chamado Gregoério IV, decidiu estendé-la para todos os fiéis da Igreja. Os historiadores
especulam que talvez essa agao possa ter sido tomada para enfraquecer a festa paga nas llhas Britanicas,
pois, apesar da cristianizagéo, a resisténcia das tradicbes pagéas na area era grande. Ainda assim, nao é

possivel dizer com certeza se de fato foi essa a intengéo dos dois papas citados.

Com isso, iniciou-se uma grande tradicao em paises como a Inglaterra, que, em 1° de novembro, celebrava
o All Saints Day (dia de homenagem aos santos) e, em 2 de novembro, celebrava o All Souls Day (dia de
orar pelos mortos). O dia 31 de outubro acabou transformando-se em All Hallows’ Eve, que significa

“véspera do Dia de Todos os Santos”.

A celebragcdo de 31 de outubro acabou incorporando inUmeras caracteristicas da época do Samhain.
Assim, algumas associa¢des podem ser feitas entre as praticas realizadas na festa pagéa e a festa crista.

Vejamos algumas delas:

Samhain All Hallow’s Eve
Fogueiras eram acesas para guiar os mortos Fogueiras eram acessas para guiar as almas ao
e para afastar maus espiritos. purgatério e para afastar praticas como a
bruxaria.
As pessoas iam de porta em porta para Criangas iam de porta em porta cantando e
pedir contribui¢des para a realizacdo da fazendo oragdes e recebiam um bolo como sinal
festa que marcava o festival celta. de que uma alma havia sido liberta do purgatorio.

No caso da crenca em monstros durante o Halloween, sua origem também remonta ao Samhain, pois
os celtas acreditavam que, no periodo da festa, seres malignos poderiam aproveitar a presenca dos
mortos para fazer mal as pessoas vivas. Além disso, no Samhain, era comum que as pessoas fossem de
porta em porta com mascaras para nao serem reconhecidas pelos seres malignos. A crenca em

monstros e o uso de mascaras (ou fantasias) fazem parte da tradicdo moderna do Halloween.

Origem do termo
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A importancia da festa cristd que surgiu a partir da tradigdo paga é tado grande que o termo “Halloween”
originou-se da comemoragao catdlica que existia na véspera do Dia de Todos os Santos. Sendo assim,
“Halloween” € uma contracao na lingua inglesa de “All Hallows’ Eve”. A associagéo direta pode ser feita
com o termo que passou a ser usado na Escdécia: Hallows Een.

Acesse também: Conheca a origem de uma importante data festiva do catolicismo

Chegada do Halloween aos EUA

O Halloween chegou nos Estados Unidos, no século
XIX, e

foi trazido por imigrantes irlandeses. Atualmente, é
uma

das festas mais tradicionais do pais.

Toda essa tradigao citada aqui, como podemos
perceber, esta

diretamente relacionada com a cultura britanica (por
britanicos, neste texto, entendemos ingleses, escoceses,
galeses e irlandeses). Essa tradigéo veio para os Estados

Unidos em meados do século XIX, quando aconteceu a

imigracao em massa de irlandeses.

Essa imigracao ocorreu por conta da grande fome que atingiu a Irlanda no século XIX. Por causa dessa
situacéo precaria, mais de um milhdo de irlandeses mudaram-se para os Estados Unidos a procura de
uma vida melhor. Essa migragao de irlandeses fez com que a tradigdo do Halloween fosse levada para os
Estados Unidos.

No comego, o Halloween era uma tradigdo que ficava restrita
aos irlandeses, mas na virada do século XIX para o século
XX, a tradigao comegou a ser assimilada por toda a
sociedade norte-americana e transformou-se em uma das
festas mais tradicionais dos Estados Unidos. Em virtude da

popularizagao da cultura norte-americana, a festa espalhou

se pelo mundo.

Um simbolo do Halloween atualmente séo as lanternas esculpidas em abdboras e chamadas de Jack-o'-
lantern.

Dos irlandeses também vieram tradigdes como a de esculpir uma lanterna. No caso da tradigao irlandesa,
era comum esculpir nabos e transforma-los em lanterna. Nos Estados Unidos, em razdo da grande
disponibilidade de abéboras, elas foram usadas na confecg¢ao de lanternas. Lembrando que as lanternas

e fogueiras eram uma pratica comum do Samhain.

No inglés, essas lanternas esculpidas em abdboras sdo chamadas de “Jack-o'-lantern” e fazem
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mencéo a uma lenda do folclore irlandés. De acordo com a lenda, um personagem chamado Jack fez um
pacto com o diabo depois de té-lo enganado. Como nao era aceito nem no céu (pelo pacto com o diabo)
e nem no inferno (por ter enganado o diabo), Jack recebeu do préprio diabo uma lanterna esculpida em
um nabo para que pudesse vagar pelo mundo.

Halloween moderno

Atualmente, o Halloween continua acontecendo anualmente em 31 de outubro. Nessa data, nos Estados
Unidos, € comum as pessoas realizarem festas nas quais elas se fantasiam de monstros. As criangas
também se fantasiam e vao de porta em porta dizendo “trick or treat’, expressao que € traduzida aqui como

“doces ou travessuras”.

"O Halloween é uma festa muito importante nos Estados Unidos e dados de 2021 apontam que cerca de
65% da populagao norte-americana pretende se envolver na celebragdo dessa festa. Isso significa que
mais de 210 milhdes de pessoas nos Estados Unidos podem participar do Halloween. Essas pessoas
movimentam a economia do pais, gastando, em média, cerca de 9 bilhées por ano entre 2017 e 2020|1]|.

Esses gastos incluem itens como fantasias, doces, comida, decoragéo etc."

O Halloween popularizou-se como uma tradi¢cao da cultura popular @ medida que a cultura americana foi
sendo exportada, sobretudo no Ocidente. Muitos paises, como o Meéxico, possuem suas préprias
celebragdes para os mortos. Outros paises, como a Alemanha, incorporaram a festa a sua propria cultura,

mas a adaptaram a cultura local.

Halloween no

Brasil
Aqui no Brasil, em resposta a popularizagao do Halloween, foi criado
o]
Dia do Saci.
(FU
, Ff'ﬂ": Nas ultimas décadas, temos presenciado o fortalecimento da

comemoracao do Halloween na forma como os norte-americanos o

celebram. Aqui, esse dia € conhecido como Dia das Bruxas e também
é

marcado por festas nas quais as pessoas fantasiam-se de monstros, tais
como vampiros e zumbis. Em alguns lugares do pais, as pessoas

reproduzem a tradi¢gao da distribuicao de doces.

Essa penetragao da cultura norte-americana, no entanto, gerou algumas reagdes de pessoas favoraveis a
fazer um resgate de elementos da tradigao folclérica do Brasil. Pensando nisso, foi aprovada, em 2003,
alein®2.762, que determina o dia 31 de outubro como o Dia do Saci. A ideia é exaltar e celebrar o folclore

brasileiro.
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|1] Halloween 2021 Statistics: What Retailers Need To Know? Para acessar, clique aqui [em
inglés].

Créditos das imagens: [1] Vernon Nash Photography e Shutterstock

Graduado em Histéria

Por Daniel Neves.

Texto sugeridos caso queira fazer a atividades relacionadas a histoéria
das bruxas, conhecimentos da natureza, formulas magicas (matematica)
na segunda etapa:

Da Alquimia a Quimica

Ndo é possivel falar do surgimento da Quimica sem nos referirmos a alquimia. Uma forma
de pensamento muito antiga que se desenvolveu foi uma arte egipcia, a khemeia, que é a raiz da
palavra Quimica. A khemeia relacionava-se com mistérios, supersticoes, ocultismo e religido. Isso
tudo se somou aos conhecimentos de diversos sabios, dando origem a alquimia.

A alquimia se difundiu em diversas civilizagdes, como pelos chineses, hindus, egipcios,
arabes e europeus. Entre os seus ideais inatingiveis estavam principalmente:

e A pedra filosofal: Os alquimistas acreditavam que seria possivel transformar chumbo em ouro,

a chamada “transmutac¢ao”, e que isso seria conseguido por meio de uma peca particular da
matéria, a pedra filosofal.

e O elixir da longa vida: Os alquimistas almejavam extrair o maior dos desejos do ser humano:
a vida eterna, um elixir que permitiria a imortalidade.

Apesar desse lado ritualistico e de nunca se ter alcancado esses objetivos, os alquimistas
foram os pioneiros no desenvolvimento de técnicas de laboratério, como a destilagdo e a sublimacdo
gue sdo usadas até hoje pelos quimicos.

No inicio do século XV surgiu o Renascimento, um movimento artistico e cientifico que se
baseava na racionalidade, ou seja, uma doutrina de que nada existe sem uma razdo, sem uma
explicacdo racional, e no experimentalismo. Foi nesse contexto que o modo de pensar dogmatico,
mistico e supersticioso da alquimia comecou a ser mudado por uma nova forma de buscar o
conhecimento, através da ciéncia experimental.

Robert Boyle foi chamado por alguns de pai da Quimica, sendo responsabilizado por
transformar a alquimia em Quimica, pois ele introduziu o “método cientifico”. Boyle assumiu uma
postura totalmente diferente dos alquimistas de seus dias, pois ele publicava abertamente todos os
detalhes de seu trabalho, defendia o uso de experiéncias para comprovar os fatos e ndo aceitava
hipoteses sé porque eram consagradas.

Durante o lluminismo, a ciéncia se distanciava da religido. Foi entdo que surgiu Lavoisier, que
foi considerado o fundador da Quimica Moderna, pois os seus estudos foram marcados por grande
precisdo, ndo so qualitativa, mas principalmente quantitativa.

Desse ponto em diante, a Quimica ja era considerada uma ciéncia bem fundamentada e
estabelecida. Logo retornou a ideia de que tudo seria composto por atomos, havendo uma evolugdo
do modelo atdmico e um conhecimento ainda maior da natureza da matéria.

Além disso, varios elementos foram sendo descobertos, além de suas propriedades quimicas
e fisicas, mostrando que ao contrario do que acreditavam os alquimistas, os “quatro elementos” ndo
eram os constituintes do mundo

Um aspecto interessante das descobertas quimicas que relacionam essa ciéncia com a
alquimia foi a descoberta da radioatividade. Durante muitos séculos os alquimistas trabalharam
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arduamente para transformar chumbo em ouro, e hoje sabemos que o uradnio, um elemento
radioativo, emite radiagdes naturalmente e se transforma em chumbo. Isso mostra que um elemento
pode se transformar em outro, apenas nao do jeito que os alquimistas queriam.

Disponivel em https://www.manualdaguimica.com/curiosidades-quimica/da-alquimia-quimica.htm acesso em 22
de out de 2021.

Por que as bruxas sao consideradas icones do movimento feminista?

Vocé ja escutou alguém relacionar as bruxas ao movimento feminista? Para algumas
pessoas, o termo “bruxa” sempre pareceu e ainda soa como se fosse uma ofensa, uma palavra para
xingar e diminuir mulher.
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Mas, na verdade, engana-se quem pensa que ser chamada dessa forma significa algo ruim, errado e ofensivo.
Existe muita coisa que nem todo mundo conhece sobre a histdria das bruxas (além do esteredtipo maligno
gue crescemos assistindo nos desenhos e contos de fadas), mas um fato é inegavel: elas eram mulheres
poderosas. E ndo, ndo estamos falando no sentido de ter poderes magicos.

Mas, afinal, o que fazia as mulheres serem consideradas bruxas naquele periodo? Embora eles
reconhecessem como “praticas ligadas ao Diabo”, as atividades de bruxaria das mulheres eram apenas coisas
gue os homens ndo conseguiam entender e explicar.

Entre elas, os segredos das curandeiras e parteiras que escapavam da compreensao da ciéncia precaria
da época, ervas e remédios caseiros para curar doencas, além de caracteristicas do comportamento e do corpo
feminino, como a sexualidade, menstruacao, capacidades intuitivas e fertilidade.

Na verdade, varias atividades femininas eram entendidas como praticas de bruxaria. Grupos de
mulheres que se reuniam para compartilhar conhecimentos medicinais (que, para as mais pobres, era a Unica
opc¢do de atendimento) e outras experiéncias eram identificados como uma reunido de bruxas. Além disso,
mulheres que tentavam realizar grandes feitos sozinhas sem um homem também eram vistas como imorais.

Por isso, as bruxas retornaram como icones do movimento feminista: por terem sido mulheres livres,
inteligentes e a frente de seu tempo. Mas, acima de tudo, por terem sido injusticadas e assassinadas por serem
mulheres. Estudiosos afirmam que a caca as bruxas foi um verdadeiro genocidio de género, contra o sexo
feminino. Do ponto de vista feminista, as bruxas afrontavam o patriarcado e o poder da Igreja ao manifestarem
seus conhecimentos medicinais, suas atuagdes nas comunidades, suas lutas para realizar feitos pessoais.

As mulheres mortas acusadas de bruxaria foram nada mais do que vitimas do patriarcado, que era
ainda pior naquela época, representando resisténcia, luta e rebeldia.

Disponivel em: https://capricho.abril.com.br/comportamento/por-que-as-bruxas-sao-consideradas-icones-do
movimento-feminista/ acesso em 22 de out de
2021.

Texto sugerido caso queira fazer a atividade de origamis na segunda etapa:

Origami

Origami é a arte da dobradura de papel. A palavra é oriunda do japonés ori, que significa dobrar, e
kami, que significa papel. A arte milenar consiste na criagcdo de objetos e formas a partir de um pedaco de papel
quadrado, sem corta-lo, onde as faces podem ser de cores diferentes. Muito praticada no Jap3o, a cultura do
Origami japonés, que se desenvolveu desde o periodo Edo, diferencia-se das outras por cortar o papel durante
a criacdo do modelo ou iniciar com outras formas de papel que ndo a quadrada, podendo ser retangular,
circular, etc.

Vamos praticar?

Morcego
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O morcego faz parte do imaginario das celebrac6es do Halloween, assim como o vampiro. Ambos
representam o mundo das trevas, o sombrio e o noturno.

Abdbora

originalmente, n&o fazia parte dos elementos simbdlicos das festividades do
Halloween, embora hoje seja o simbolo que mais identifica a data.

om a emigracao dos povos de origem celta para os Estados Unidos, o nabo, que era
usualmente utilizado como lanterna nas noites de Halloween, foi substituido pela
abobora. Isso porque essa leguminosa era mais abundante nos Estados Unidos nessa

época do ano.
Aranha

A aranha e sua teia s3o um simbolo do Halloween. E a teceld dos destinos. Dentre as
suas principais simbologias, podemos citar o perigo, a diligéncia e a sabedoria.

<o @

e
>
2 e

Molde para desenhar:

2
2
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Texto sugerido caso queira fazer a atividade a magia das bruxas.:

ESTES ERAM OS 11 SINAIS DE QUE ALGUEM ERA UMA BRUXA
Vocé fala com seu gato? Tem problemas de pele? Se vivesse na Idade Média, teria mas
noticias REDACAO PUBLICADO EM 31/10/2019, AS 08H00

1. A acusada de bruxaria era arrastada para um rio ou lago, despida e amarrada. Entdo, era arremessada
para ver se flutuava. A premissa era de que a agua rejeitaria a bruxa - se, flutuasse era bruxa. Ndo
flutuasse... que pena, né?

2. As inocentes deveriam ter mais peso que o texto sagrado. Se pesasse menos que uma Biblia - que, na
época em que eram enormes e manuscritas, podiam chegar a 80 kg - era bruxa.

3. A bruxa deveria recitar em voz alta, de memaria e sem enganos, passagens das Sagradas Escrituras. O
Pai Nosso era um dos trechos prediletos.

4. A vitima da bruxaria era tocada pela bruxa que supostamente Ihe enfeiticou. Caso o toque provocasse
reacdo, estava comprovado o sacrilégio.

5. A urina da acusada era misturada a uma receita de bolo e entregue a um cdo. Caso a pessoa sentisse as
mordidas na proépria pele, era considerada culpada.

6. Essa ainda hoje é um cliché: bruxas tém verrugas na ponta do nariz. A pele era vistoriada. Verrugas,
pintas, cicatrizes ou marcas de nascenca podiam ser consideradas provas de que o diabo havia tocado
a bruxa.

7. Uma pessoa possuida era posta na mesma sala que a suspeita, que era forgada a gritar para o demoénio
para sair do corpo da vitima. Caso melhorasse, a bruxaria estava comprovada.

8. Se a ré fosse vista em sonhos ou aparicdes, era prova de que seria bruxa, ja que as feiticeiras podiam
projetar seu espirito para fora do corpo.

9. Caso a suposta bruxa tocasse uma pessoa no meio de um transe ou ataque e ele melhorasse, estava
comprovada sua culpa.

10. Ter em casa equipamentos proprios para rituais de magia, como velas, certas plantas ou um pildo e
morteiro para misturar ingredientes era um caminho direto para a fogueira.

11. Conversar com bichos de estimacdo, particularmente gatos, também era sinal de pacto com o deménio.

Perguntas mobilizadoras:
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1. Vocé O que ja sabem e conhecem acerca do Halloween? O que mais gostam e se

interessam na data? O que gostariam de conhecer?

Vocés podem acrescentar suas proprias perguntas de acordo com a abordagem que desejam

sequir.

Abordagem do Projeto Integrador:

15min

Entrada dos alunos. Sugerimos colocar a sala em formato U-Shape para facilitar a
dindmica do dia. Entreguem as folhas do texto, pegam para colar, quem terminar
pode comegar a ler o texto.

Horseshoe/U-Shape

=

1h00Omin

Etapa 1: O que vocé sabe sobre o Halloween?

e Explique a dindmica do dia, que sera dividida em duas etapas.
¢ |nicie a discusséao pelas perguntas mobilizadoras.

e Realize a leitura do texto com as turmas.

Caso prefira podem realizar mapas mentais e depois discutirem o texto. A
didatica a ser usada sera de sua escolha. Este € um momento voltado para
discussao empirica, desmitificar, abordar questdes sociais.

Intervalo

1h20min

Etapa 2: O Halloween cabe em todas as matérias.
Vamos praticar? Este € um momento para que os alunos possam produzir com
mais liberdade e ludicidade.

Escolha duas atividades para realizar com os alunos.
E PRECISO AVISAR COM ATECEDENCIA QUAL ATIVIDADE PRETENDE
FAZER PARA QUE SEJA POSSIVEL SEPARAR O MATERIAL.
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Matematica
e artes

Os nimeros também sao magicos.

Sugerimos explorar o pensamento critico através dos textos sobre as bruxas e a alquimia.
Falar sobre o conhecimento que possuiam e sobre a relagdo com a matematica. O dominio
dos numeros, a importancia dos nimeros nas fdrmulas dos chas, receitas.

Sugerimos experimentarem a magia dos nimeros através de um arquivo com uma imagem a
ser revelada. Os alunos deverdo realizar as multiplicacdes propostas, encontrar a cor
correspondente para cada numero e colorir.

E preciso que prestem atenc3o, se errarem o resultado ndo encontrdo a imagem

esperada. Os alunos podem usar a calculadora se for necessario. O ideal é que ndo
usem.

Ciéncias

O poder da bruxa.

O texto fala sobre a “origem das bruxas” e sobre suas magias. Algo incompreensivel para os
homens daquela época. Sugerimos explorar o texto dentro de uma visao histérica e
cientifica.

Sugerimos que realizem trés experimentos quimicos com os alunos e relacionem com o
texto. Transforme cores primarias em cores secundarias através das reacées quimicas. Se
sobrar tempo pecam para que elaborem um texto sobre as bruxas. Vilds ou vitimas?

Geografia e
Ciéncias

A natureza é magica.

O texto fala sobre a “origem das bruxas” e sobre suas magias. Algo incompreensivel para os
homens daquela época. Sugerimos explorar o texto dentro de uma visdo histdrica, cientifica,
geografica. Filmes como Anaconda (ou outros que souberem) sobre aventuras em buscas de
remédios raros (flor, raiz, elemento natural), localizados em paises ou regides especificas.

O filme Asterix e Obelix fala inclusive sobre uma féormula magica de uma planta que s6 o
druida mais velho sabia encontrar.

Abordem o conhecimento geografico, cientifico que estas pessoas possuiam e foram taxadas
de bruxas, queimadas nas fogueiras e demonizadas até hoje. Abordem conhecimentos sobre
chas que aprenderam com os pais, avos etc.

Descubram a magia das plantas: como atividade deixamos uma tabela para analise de algumas
plantas medicinais. Conduzam com seus alunos observacao sobre aspectos destas plantas,
propriedades medicinais.

Portugués,
Histdria,
Ensino
Religioso,
inglés,
Educacao
Fisica e Artes

Né6s também temos nossos mitos.

Os textos Halloween nos EUA x Brasil trazem uma abordagem sobre mitologia, aspectos
econdmicos e diferencas culturais.

Sugerimos abordar os aspectos do mito, refletir sobre a relagdo da cultura estrangeira x
nosso folclore. Propomos que no final seja realizada a Gincana Halloween X Saci.
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Artes,
Histdria e
Ensino
Religioso

A magia espalhada pelo mundo.

O Halloween é cercado pela magia. Os textos abordam as manifestagdes culturais através da
arte. Sugerimos ler os textos e refletir com a turma sobre as manifestag¢des culturais sobre o
Halloween e o dia do Saci. Sabemos também que nossos alunos (e a atual geragdo) sdo loucos
por animes. Sendo assim, sugerimos a elaboracdo de origamis que permitam a
experimentacdo artistica produzindo personagens de ambas as culturas.

Lingua
Inglesa,
Artes,
Portugués,
Ciéncias,
Histdria e
Ensino
Religioso

Fato ou opinidao?

Todos os textos buscam abordar a histdria do Halloween sob a perspectiva do conhecimento
critico. Propomos discutir aspectos histéricos culturais com turma abordados pelos textos.
Propomos que dividam a turma em duas equipes e realizem o jogo Fact or Opnion (O jogo
estd em inglés), mas vocés podem elaborar as préprias perguntas relacionadas a sua matéria.

Sugerimos que elaborem questodes relacionadas ao texto, podem correlacionar com suas
matérias.

¢ Realize outra atividade da tabela acima.

EVALUATION CRITERIA

A avaliagao desta atividade foi pensada partindo do Communicative Aproach que € uma metodologia

de ensino da lingua inglesa. Nela, utilizamos o conhecimento prévio, a experimentagao de situacdes
da outra cultura para compreender o que esta sendo proposto. A maior parte da avaliagao sera feita
no momento presencial, em sala de aula. Os desenhos e as cartolinas servirdo apenas para registro
histérico deste acontecimento.

MATERIAL
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A magia espalhada pelo mundo (Origamis)

« 30 folhas de papel A4 preto

« 30 folhas de papel A4 branco.

« 30 folhas de papel A4 laranja.
 Tesourinhas para cada aluno (tem no Kit).

A natureza é magica.

» Folhas de plantas para cha, sementes, raiz.
* Folha A4 para preenchimento das analises.

O poder da bruxa.

* 3 copos descartaveis

» 20 copos descartaveis (café) para misturar as cores.
» Garrafa pet 2| com agua.

« Tinta Guache de varias cores.

1 copo descartavel com detergente.

¢ 1 copo com bicarbonato de sddio.

Os nimeros sao magicos.

¢ Folha com as continhas.
 Folha para colorir de acordo com os resultados.
* Lapis de cor (tem no Kit).

N6s também temos nossos mitos. Gincana Halloween X Saci.
Fato ou Mito?

» Dois pratos com farinha ou trigo.
 Caixinha de musica.
» Balas e pirulitos (opcional).

REFERENCES

 Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Educacdo é a Base. Brasilia, MEC/CONSED/UNDIME, 2017.

Disponivel em < http://download.basenacionalcomum.mec.gov.br/ >. Acesso em 22/06/2020. o

Halloween: origem, como se popularizou, no Brasil - Brasil Escola (uol.com.br)

¢ Da aquimia a quimica. https://capricho.abril.com.br/comportamento/por-que-as-bruxas-sao-consideradas
icones-do-movimento-feminista/ acesso em 22 de out de 2021.

. Classroom Arragment. Tips for the Most Effective Classroom Seating Arrangement
(displays2go.com).

¢ [/[JComo fazer teia de aranha de papel - Decora¢ao Halloween - Paper spiderweb - YouTube
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¢ Opuramu Jletyyas Mbiwb 13 bymaru | DIY Halloween | Origami Paper Bat - YouTube e
Historia da Bruxaria: Feiticeiras, hereges e pagas, de Jeffrey B.
Russell - https://amzn.to/31Pj73W

e Aventuras na Histéria - A saga de Bridget Bishop: a primeira mulher a ser morta por bruxaria em Salem

(uol.com.br)

e Aventuras na Histdria - Bruxas de Salém: A perseguicdo sem fundamento (uol.com.br) e As

bruxas: Intriga, traicao e histeria em Salem, de Stacy Schiff -

https://amzn.to/2MHwS00

« Mulheres E Caca As Bruxas, de Silvia Frederici -
https://amzn.to/32M8gJk

. Caliba e a Bruxa, de Silva Federici -
https://amzn.to/2N35kB6 «
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