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RESUMO

O Sisu e a Lei de Cotas alteraram significativamente a forma de acesso ao Ensino Superior
publico no Brasil, criando a expectativa de uma maior igualdade de oportunidades entre os
candidatos. Nesta pesquisa, teve-se como objetivo investigar como o Sisu, articulado com a Lei
de Cotas, influencia o processo de escolha dos cursos superiores, analisando as implicagoes
para uma possivel democratizacdo da universidade. Ou seja, questionam-se quais os efeitos do
Sisu e da Lei de Cotas sobre o processo de escolha dos cursos superiores e, indiretamente, sobre
o perfil social e escolar dos novos universitarios. Buscamos, assim, entender como essas
politicas, sobretudo a Lei de Cotas, que tém a pretensdo de ser democratizantes, contribuem ou
ndo para esse processo. Na pesquisa foram analisados dados dos questionarios de matriculas de
2012 e 2016, aplicados pela UFMG a todos o0s ingressantes da instituicdo, e, também, dados de
um questionario préprio, aplicado a 1.271 estudantes de quatro cursos: Direito, Enfermagem,
Medicina e Pedagogia. Esses cursos foram selecionados por ocuparem posi¢des contrastantes
em termos de seletividade e retorno material e simbolico médio esperado de tais ocupacdes
profissionais. A hipotese, bastante fortalecida pelos dados que serdo apresentados, é de que o
Sisu e as Lei de Cotas tém efeitos diferentes, conforme a posi¢do dos cursos nas hierarquias
que marcam o Ensino Superior. No caso da UFMG, como analisado, as mudancas no perfil
global dos alunos da universidade foram relativamente pequenas; pode ter ocorrido mudanca
no perfil do candidato, mas ndo do ingressante. Em contrapartida, os cursos analisados na
pesquisa sofreram alteragdes muito significativas na composicdo de seu alunado e tais
alteracdes ocorreram em direcdes diferentes, ou mesmo opostas: desse modo, podemos deduzir
que esteja ocorrendo uma “elitizacdo” dos cursos tradicionalmente mais acessiveis e uma
democratizacdo relativa daqueles mais seletivos. O resultado desse movimento foi uma
diminuicdo das diferencas entre os publicos que frequentam os quatro cursos, sugerindo uma

reducdo das diferencas internas na UFMG.

Palavras chave: Sisu, Lei de Cotas, desigualdades escolares, escolha dos cursos superiores,

acesso ao Ensino Superior.






ABSTRACT

The Sisu and the Law of Quotas changed significantly the form of access to public higher
education in Brazil, creating the expectation of greater equality of opportunities among the
candidates. During doctor’s degree course, we investigated how the Sisu, articulated with the
Law of Quotas, influenced the process of choosing the higher courses, analyzing its
implications for a possible democratization of the university. In other words, the effects of Sisu
and the Law of Quotas were questioned on the process of choosing the higher courses and
indirectly, on the social and scholastic profile of the new university students. Seeking to
understand how these policies, especially the Law of Quotas, which has the intention of being
democratizing, contribute or not to this process. In the research were analyzed data of the
enrollment questionnaires of 2012 and 2016, applied to all the new entrants of the UFMG, and
data of an independent questionnaire applied to 1271 students of four courses: Law course,
Nursing, Medicine and Pedagogy. These courses were selected because they occupy very
contrasting positions in terms of selectivity and expected material and symbolic return. The
hypothesis, greatly strengthened by the data that will be presented, is that Sisu and Law of
Quotas have different effects, depending on the position of the courses in the hierarchies that
mark Higher Education. In the case of the UFMG, as will be discussed, the changes in the
general profile of the university students were relatively small, in other words, there may have
been a change in the profile of the candidate, but not of the entrant. The courses analyzed on
the research have experienced very significant changes in the composition of their students and
these have occurred in different or even opposite directions: this way we can presume of a
relative elitism of the traditionally more accessible courses and a relative democratization of
the most selective courses. The result of this movement was a reduction of the differences
among the publics that studies one of the four courses, suggesting a relative reduction of the
internal differences in the UFMG.

Keywords: Sisu; Law of Quotas; school inequalities; access to higher education; affirmative

action.
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1 INTRODUCAO

O acesso e especialmente o0 modo como se processam as escolhas pelos cursos
superiores me intrigam desde a graduacdo. A principio, a busca de entendimento desses
fendmenos esteve relacionada a uma necessidade de compreensao da minha trajetéria escolar e
das escolhas feitas durante esse percurso. Mas, por meio da sociologia, ainda na graduacéo,
pude ir muito além. Os processos sociais relacionados as escolhas passaram a ser mais bem
compreendidos e problematizados. SituacGes antes vistas com um olhar de “senso comum”, ou,
simplesmente, como “certas” ou “erradas”, passaram a ser tomadas em sua complexidade e
relatividade.

No que concerne a complexidade, os processos de escolha ganham destaque, por
envolverem uma série de aspectos relativos aos individuos,! considerados em sua relagdo com
a sociedade. Mesmo sem nos dar conta, ininterruptamente, estamos realizando escolhas, as
quais podem nos parecer, ora mais simples, ora mais complexas, e, no campo educacional, uma
das escolhas centrais com as quais lidamos é, justamente, aquela relativa ao ingresso em um
curso superior. Mesmo tendo ciéncia de que muitos jovens ainda se encontram excluidos dos
processos educacionais e sociais que dariam a eles tal possibilidade, a qual pressupde, dentre
outros aspectos, a conclusdo do Ensino Médio, considero relevante investigar, entre os que
conseguem transpor esse nivel de ensino, como ocorre esse processo de escolha e em que
medida o meio social propiciaria ou limitaria a possibilidade de escolher.

Buscando compreender esses processos, em minha monografia de graduacdo (2009),
realizei um estudo com estudantes de pré-vestibulares comunitarios, no qual objetivei analisar
0 motivo da frequéncia deles a tais instituicGes e verificar quais seriam 0s cursos e instituicoes
de Ensino Superior nos quais desejavam ingressar. Nessa pesquisa, realizada por meio de
observacao em sala de aula e entrevistas, constatei que a maior parte dos jovens se inseriu no
pré-vestibular ndo somente em busca de acesso ao Ensino Superior, mas também desejando

melhor formac&o para a futura aprovacéo em concursos publicos de nivel médio. Dentre aqueles

! Na teoria socioldgica, os termos individuo, sujeito, agente ou ator que, por vezes, aparecerdo nesta tese
pressupdem diferentes paradigmas sociolégicos e determinadas formas de se conceber a relagdo entre o ser
individual e o social. Diante disso, esclareco que usaremos prioritariamente o termo individuo, por nds o
considerarmos mais neutro. A utilizacdo eventual dos outros termos sera feita apenas por um recurso de escrita, a
fim de deixar o texto menos repetitivo, sem que indique qualquer afiliagdo tedrica. Para uma discusséo sobre o uso
desses termos, ver, entre outros, Dubar (2008).
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que demonstraram o objetivo de ingressar no Ensino Superior, a intencdo predominante era
tentar bolsas de estudos em faculdades privadas (ProUni). A época, poucos falaram do interesse
em fazer vestibular para Universidades Federais. Concluiu-se que isso se devia a falta de
reconhecimento de tais espacos como sendo deles, por direito, e ao fato dos cursos nessas
Universidades ocorrerem essencialmente no periodo diurno, o que impossibilitaria a relacdo
trabalho-estudo.

Ao término da graduacédo, algumas questfes haviam ficado pendentes. A monografia
havia mostrado que os jovens de camadas populares, muitas vezes, sequer ousavam tentar
vestibular para Universidades Federais e preferiam fazer uso de sua nota do Exame Nacional
do Ensino Médio (ENEM) para pleitear bolsas de estudos em faculdades privadas. Mas como
teriam escolhido seus cursos? E, ap6s a aprovacdo, como seria a experiéncia universitaria?
Haveria diferenca na relacdo com os pares e professores nos cursos mais/ menos seletivos?

Para responder a essas questdes, foi realizado, no mestrado, um estudo (NONATO,
2012) com estudantes dos cursos das Engenharias e de Psicologia de dois campi da PUC Minas.
Tal pesquisa foi feita, a partir de entrevistas em profundidade, com estudantes bolsistas que
estavam em via de concluir a graduagdo. Em linhas gerais, observou-se que a incorporacao da
cultura universitaria se dava, para a maior parte dos estudantes, de modo doloroso, e que, devido
a questdes econdmicas e de trabalho, esses estudantes eram privados de maior interacdo com
colegas de turma e de atividades académicas realizadas fora dos horérios de aula. Foi possivel
verificar, ainda, que muitos desses estudantes encontravam dificuldades de inser¢édo no mercado
de trabalho, especialmente no caso das engenharias. 1sso se dava, em razdo da fragil e restrita
rede de relacionamentos na area e, também, pela limitada formacgdo extracurricular: pouca
fluéncia em lingua estrangeira e habilidades restritas em softwares especificos. Nessa pesquisa,
ja havia ficado claro, portanto, o peso da trajetoria escolar, da condicao social, dos diferentes
recursos aos quais os individuos tém acesso durante a formacdo escolar e, também, a
importancia da distingdo que 0s cursos superiores tém entre si.

Ja no ano de 2013, estando como professora substituta de Sociologia da Educacéo, no
departamento de Ciéncias Aplicadas a Educacdo, na FaE/UFMG, comecei a me debrugar sobre
como 0s processos de escolha poderiam estar sendo afetados por novas politicas de acesso ao
Ensino Superior. Interessei-me, em especial, por duas grandes agdes que vinham sendo
implementadas, de modo gradual, nas Universidades Pablicas: uma delas, obrigatoria, a Lei
12.711/2012- que previa a reserva de vagas (Lei de Cotas), por curso, para estudantes de escolas

publicas nas Instituicdes Federais de Ensino Superior- e a outra, por adesdo, o Sistema de
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Selecédo Unificada (Sisu), plataforma gerenciada pelo Ministério da Educag&o, por meio da qual
sdo ofertadas, de modo centralizado, vagas em institui¢cGes publicas, para o ingresso no Ensino
Superior, a candidatos que realizaram o ENEM no ano anterior.

A partir da analise sobreas mudancas ocorridas nos mecanismos de acesso ao Ensino
Superior e seus impactos que se configura o problema socioldgico que aqui buscamos discutir.
Procuramos investigar como o Sisu, articulado com a Lei de Cotas, influenciaria o processo de
escolha dos cursos superiores, analisando suas implicacfes para uma possivel democratizacdo
da Universidade. Ou seja, questionam-se quais os efeitos do Sisu e da Lei de Cotas sobre o
processo de escolha dos cursos superiores e, indiretamente, sobre o perfil social e escolar dos
novos universitarios. Buscamos, assim, entender como essas politicas, sobretudo a Lei de Cotas,
que tem a pretensdo de ser democratizante, contribuem para esse processo. Para atingir tal

objetivo, apresentamos como objetivos especificos:

e Identificar em que medida a escolha do curso superior € fruto de adaptacédo as condigdes
sociais objetivas dos alunos e qual a influéncia da nova reconfiguracdo do acesso ao
Ensino Superior publico nesse processo.

e Analisar em que medida o processo de escolha foi influenciado pelas novas formas de
acesso ao Ensino Superior

e Pesquisar como a Lei de Cotas e o Sisu repercutiram no perfil dos alunos dos cursos

selecionados para anélise.

Como sera discutido, a expansdo do Ensino Superior ndo significa necessariamente a
democratizacio desse nivel de ensino. E possivel que permanecam, ou mesmo que sejam
fortalecidas, desigualdades sociais no acesso a diferentes cursos e instituicdes. Nesse sentido, a
analise do processo de escolha dos cursos € uma etapa fundamental para que se examine em
gue medida as desigualdades estdo permanecendo, ou sendo interrompidas. Estamos diante de
um amplo processo de democratizacdo, ou essas politicas representam uma democratizacao
segregativa (MERLE, DURU BELLAT), que reserva cursos e instituicdes diferenciados, de
maior ou menor prestigio, para alunos com diferentes perfis sociais e escolares?

Pesquisar as implicagdes que as politicas como o Sisu e a Lei de Cotas tém sobre o
processo de escolha do curso superior € de grande relevancia, pois € nesse momento que se
evidencia a ligacdo entre a trajetoria social e escolar passada dos estudantes e suas novas

possibilidades educacionais e profissionais.
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E importante salientar que Sisu e Lei de Cotas s&o duas politicas que se desenvolveram
em periodos muito proximos, cujos efeitos estdo intrinsecamente articulados. Portanto, para
entender as mudancas nos processos de escolha e as possiveis repercussdes sobre o perfil do
alunado, é preciso considera-las conjuntamente. Estamos cientes de que essas politicas tém
objetivos distintos e que seus efeitos, em certos aspectos, podem ser contraditorios. Diante
disso, procuraremos, na medida do possivel, distinguir os efeitos relativos a Lei de Cotas
daqueles advindos do Sisu. De qualquer forma, o fato € que ndo seria possivel analisar os efeitos
sobre os processos de escolha da Lei de Cotas, desconsiderando-se a existéncia do Sisu, ou 0
inverso.

A pesquisa parte de uma andlise mais geral sobre as implicagdes do Sisu e da Lei de
Cotas sobre o processo de escolha dos cursos e sobre o perfil dos alunos da UFMG e, em outro
momento, delimita e aprofunda a investigacdo, por meio da selecdo de quatro cursos da
Universidade: Direito, Enfermagem, Medicina e Pedagogia. A escolha desses quatro cursos se
baseou na hip6tese de que as politicas aqui consideradas afetariam de modo diferente cursos de
maior ou menor seletividade e prestigio social.

Para buscar responder nosso problema de pesquisa, além do banco de dados de matricula
da ProGrad, referente a 2012 e a 2016, foram aplicados questionarios nas turmas iniciais e finais
dos cursos selecionados, a fim de identificar possiveis mudancas no perfil dos estudantes que
ingressaram antes e apds a adocdo das duas politicas e como elas afetaram 0s processos de
escolha dos cursos. Foram utilizados dados de 1.156 questionarios: 439 de estudantes que
ingressaram nos referidos cursos em 2012, correspondendo a 46% dos ingressantes, e 717
questionarios de estudantes que ingressaram no ano de 2016, apds a implementacao das novas
politicas, por parte da UFMG, correspondendo a 76% dos ingressantes.

Por meio da categorizacdo, comparacdo e analise das informacdes sobre perfis dos
estudantes e processos de escolha dos cursos, foi possivel verificar quantitativamente mudancas
e permanéncias no contexto geral da Universidade e no interior de cada um dos cursos
analisados.

A tese esta estruturada em nove capitulos. Na introducdo, capitulo um, apresentamos

brevemente o caminho percorrido para a construcdo do problema de pesquisa, assim como 0s
objetivos gerais e especificos que guiaram o desenvolvimento da investigacao.

Nos capitulos dois e trés, é realizada a reflexdo tedrica na qual se alicerca a construgéo

do objeto da tese. No_seqgundo capitulo tém-se discussdes sobre as desigualdades escolares, a

partir de uma perspectiva da Sociologia e sua relagdo com os processos de escolha dos cursos
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superiores. Discutem-se, também, questdes relativas a democratizacdo e, de modo mais
especifico, a nocdo de democratizacdo segregativa, que nos parece importante para se pensar a

expansdo atual do Ensino Superior. No terceiro capitulo, sdo apresentadas e debatidas politicas

voltadas para 0 acesso ao Ensino Superior, em especial a Lei de Cotas e o Sisu, assim como as
possiveis interferéncias dessas politicas no processo de democratizacdo dos cursos
universitarios.

O quarto capitulo é composto pela metodologia. Nele é apresentado o desenho

metodoldgico utilizado na pesquisa, colocando em evidéncia as escolhas feitas e 0s motivos
que levaram a essas escolhas. Busca-se detalhar, nesse capitulo, o processo, as idas e vindas, as
dificuldades, as solugdes, as readequacdes e ndo somente as técnicas utilizadas para chegarmos
a determinadas respostas. Acreditamos que 0s percursos metodoldgicos, inclusive as falhas,
desafios e superacOes, se explicados de forma detalhada, ganham especial relevancia na
apresentacdo da pesquisa, pois permitem a outros pesquisadores realizarem estudos similares e
possiveis de serem comparados, do ponto de vista metodolégico, em outros espagos
institucionais. Além disso, podem permitir o encurtamento de caminhos para outros
investigadores, que saberdo que certas praticas ou a¢bes ndo obtiveram o éxito desejado e que
poderdo ter previstos caminhos alternativos nos desenhos das pesquisas.

Os capitulos seguintes sdo analiticos e trazem os resultados dos dados coletados durante
0 processo de pesquisa. No quinto capitulo, alicercados na analise dos dados da ProGrad, 2012

e 2016, discutimos a mudanca no perfil do estudante, no contexto geral da UFMG, buscando
relaciona-lo, sempre que possivel, ao perfil dos demais estudantes que ingressam no Ensino
Superior, por meio dos dados do Censo da Educacdo Superior (2017) e dos dados socio-
demogréficos, provenientes do Censo de 2010. O capitulo € finalizado, buscando evidenciar a
importancia da analise, focalizada nos cursos, para a compreensdo dos diferentes tipos de
democratizacdo e seus efeitos para o processo de escolha desses cursos.

No capitulo seis a discussao versa sobre o efeito do Sisu e das cotas sobre o processo de
escolha dos quatro cursos selecionados. Nesse capitulo, a anélise é pautada nas respostas do
questionario aplicado nas turmas iniciais e finais dos cursos de Enfermagem, Direito, Medicina
e Pedagogia. Por meio de uma série de analises, estabelecemos aproximacdes e diferencas entre
o vestibular e o Sisu. Evidenciam-se as diferencas nas circunstancias da escolha e como elas
tém grande influéncia sobre esse processo e, ainda, como, aparentemente, as escolhas feitas
pelos estudantes aprovados no Sisu foram mais estratégicas e induzidas, devido ao periodo de

simulagdes do Sisu, que as escolhas feitas pelos estudantes que ingressaram por meio do
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vestibular. Tais observacfes sdo corroboradas nos capitulos 6 e 7 nos quais analisamos
separadamente 0s cursos que pertencem a uma mesma area, mas que apresentam seletividade e
prestigio distintos.

No capitulo sete sdo apresentadas e analisadas informaces sobre perfis dos estudantes
dos cursos de Enfermagem e Medicina, tendo por base o banco de dados da UFMG. As anélises,
nesse capitulo, mostram que o Sisu e a Lei de Cotas alteraram, de modo muito distinto, as
caracteristicas dos estudantes que ingressam nesses dois cursos (frequéncias de 2012 e 2016),
evidenciando como uma mesma lei repercute de modo diferenciado, a depender do contexto
em que se insere (Medicina X Enfermagem). A partir de analises bivariadas, problematizamos
como a nova forma de acesso ao Ensino Superior alterou o perfil dos estudantes, em diferentes
aspectos, e como, em certa medida, a escolha por um curso esteve relacionada a ndo
possibilidade de aprovacdo em outro. As diferencas na composicdo racial e de género, a
diferenciacdo das trajetorias escolares e as influéncias familiares também compdem nossas
analises.

No capitulo oito, na mesma linha do capitulo anterior, sdo apresentadas e analisadas
informacdes sobre perfis dos estudantes dos cursos de Direito e Pedagogia, nos turnos manha e
noite. Na analise desses cursos, apontamos repercussdes diferentes daquelas visualizadas na
Enfermagem e na Medicina. Os dados mostram que, antes do Sisu e da Lei de Cotas, 0s
estudantes do turno da manha e do turno da noite apresentavam caracteristicas muito diferentes
e que, apds as mudancas na forma de acesso, houve uma grande aproximacao entre 0s turnos.
Ao longo do capitulo, as diferencas na composicdo racial, e de género, a diferenciacdo das
trajetorias escolares e as influéncias familiares também sdo analisadas.

As analises realizadas nesses dois ultimos capitulos nos permitiram compreender que o
processo de democratizacdo nao ocorre de forma igualitaria em todos os cursos. Isso fortalece
a tese da democratizacdo segregativa, apresentada no primeiro capitulo, e reforca a hipotese de
que a expansdo pode estar, na verdade, contribuindo para uma reconfiguracdo das
desigualdades.

Nas consideracdes finais retomamos questdes tedricas e metodoldgicas, destacando 0s

principais resultados e contribui¢des desta pesquisa. Além disso, buscamos sugerir pontos que

merecem ser objeto de pesquisas posteriores.
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2 CONTRIBUICOES DA SOCIOLOGIA DA EDUCACAO PARA A CONSTRUCAO
DO OBJETO

Diante da expansdo do Ensino Superior nos ultimos anos, a analise socioldgica torna-se
ainda mais necessaria, como forma de se compreender as “diferengas nas oportunidades e nas
trajetorias educacionais vividas por diferentes grupos de estudantes que ingressam nesse nivel
de ensino” (NOGUEIRA, 2012, p.2). Quando buscamos problematizar essas diferencas, o
processo de escolha apresenta-se relevante como objeto socioldgico, a medida que “a escolha
dos cursos superiores seria justamente o ponto de ligacdo ou de passagem entre as desigualdades
vividas pelos estudantes até o Ensino Médio e as novas desigualdades a serem vivenciadas no
Ensino Superior” (NOGUEIRA, 2012, p. 10).

A escolha do curso superior € um ponto chave na trajetdria de muitos jovens e também
adultos que se propdem a ingressar em um curso de graduacdo. A necessidade de estudar o
processo de escolha se alicerca na compreensdo de que esse € 0 momento que interliga a
trajetéria passada de um individuo com suas expectativas futuras, nesse caso, tendo a
especificidade da formacdo profissional. Além disso, acreditamos que, ao alterar o0 modo de
configuracdo do processo de escolha, o Sisu e a Lei de Cotas, indiretamente, podem estar
afetando as desigualdades no Ensino Superior.

Este capitulo esta estruturado em cinco partes: primeiro, é feita breve discussdo sobre
as contribuicdes da Sociologia para a compreensdo das trajetdrias escolares e das escolhas para
0 curso superior, em seguida, sdo abordadas as contribui¢fes de Bourdieu para a analise das
desigualdades escolares. Na terceira parte, teremos como aporte a literatura que busca debater
sobre a escolha do curso superior. Em sequéncia, buscaremos discutir de forma mais direta,
sobre alguns condicionantes sociais dessa escolha, idade, sexo e raca. Por Gltimo, € realizada a

discussdo sobre a democratizacdo do Ensino Superior.

2.1 Analise sociolégica das trajetdrias escolares e a escolha dos cursos superiores

Apos a Il Guerra Mundial, houve uma grande expanséo do sistema educativo de diversos
paises europeus. Partia-se do pressuposto de que, com as mesmas oportunidades educacionais,
0 meio de nascimento, até entdo, critério selecionador dos lugares a serem ocupados
socialmente, daria lugar ao mérito. Assim, tendo em vista que as oportunidades escolares seriam

iguais para todos, 0s postos de maior prestigio passariam a ser ocupados pelos mais
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“talentosos”, havendo, assim, grandes mudancas sociais. Nesse periodo, tanto nas Ciéncias
Sociais quanto no senso comum predominava uma visdo otimista que atribuia a escolarizacéo
0 papel central no processo de superacdo do atraso econdémico, do autoritarismo e dos
privilégios presentes nas sociedades tradicionais. Acreditava-se que a escola publica e gratuita
resolveria o problema do acesso a educacdo, garantindo a igualdade de oportunidades entre
todos os cidaddos. Contudo, essa crenca ndo era fundamentada em dados estatisticos, ou em
pesquisas empiricas, pautava-se principalmente em hipdteses.

Nos anos 1950 e 1960, uma série de pesquisas evidenciou a relacdo entre origem social
e trajetdria escolar. Ao discutir sobre o surgimento da sociologia das desigualdades
educacionais, Nogueira (1995, p. 43) recorda que “a partir dos anos 50, assiste-se a uma
verdadeira “invasdo” da pesquisa educacional pelos cientistas sociais, sobretudo nos paises
anglo-saxdes (Estados Unidos e Inglaterra) ¢ em parte da Franga”. Em um contexto de pds-
guerra, 0s governos de varios paises, especialmente da Europa, empenharam-se em promover
0 acesso a escola por camadas populacionais cada vez mais amplas, acreditando que, dessa
forma, se construiriam sociedades mais igualitarias e justas. Além disso, acreditava-se, também,
gue o investimento na educacdo seria uma forma de aumentar a competitividade econémica
desses paises.

Como apontado por Nogueira (1995, p. 49), o movimento de massificagcdo do ensino,
iniciado no imediato p6s-guerra, deu origem ao debate sobre as desigualdades educacionais,
problematica classica da Sociologia da Educacdo (NOGUEIRA, 1995).

E nesse cenario que se constituiram, na Inglaterra, as pesquisas cuja abordagem ficou
conhecida como “aritmética politica”, em razdo de suas caracteristicas metodoldgicas que se
constituiam em contabilizar efetivos, descrever fluxos e calcular rendimentos, no sentido de
relacionar as desigualdades de oportunidades os obstaculos a mobilidade, o desperdicio de
talentos e os determinantes sociais (ou socioculturais) da educabilidade (NOGUEIRA, 1995, p.
49). Sobre isso, Nogueira ressalta que a visdo da educagdo como fator de crescimento e de
desenvolvimento social, os importantes investimentos governamentais na expansdo dos
sistemas de ensino e, ainda, a luta contra o funcionamento elitista do sistema escolar inglés
demarcaram o contexto histérico de aparecimento dessa corrente. Dentre as pesquisas e
relatorios britanicos, teve destaque o relatorio Plowden (Children and their Primary Schools,
1967). De modo geral, os resultados dessas pesquisas mostraram que os fatores socioculturais
eram preponderantes sobre os fatores de ordem econdmica, o que levou os pesquisadores a

considerarem o meio sociofamiliar como importante variavel no desempenho escolar.
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Como discutido por Brooke e Soares (2008), a elaboracéo desse relatério ficou sob a
responsabilidade do Conselho Consultivo Central para Educacdo da Inglaterra, sob a
presidéncia de Bridget Plowden, e teve grande influéncia no desenvolvimento de novas
abordagens educacionais, em especial, no que se refere a centralidade do estudante, com
embasamento na teoria Piagetiana das fases do desenvolvimento da crianga. Um ponto
interessante trazido por Brooke e Soares (2008, p.19) foi que as escolas eram vistas como
solucdo para os problemas enfrentados nas grandes cidades, sendo assim, argumentava-se por
uma discriminacdo positiva, propondo-se que, com alunos desprivilegiados, as escolas
precisariam ser diferentes, no sentido de serem ainda melhores.

Nos Estados Unidos, o relatério Coleman, datado de 1966, foi o estudo mais
representativo da corrente Empirical Social Research. Ele teve como objetivo “estudar em que
medida as diferencas de raca, cor, religido e origem nacional poderiam criar obstaculos a
igualdade de oportunidade de educacdo nos Estados Unidos” (COLEMAN, [1966], 2008).

Esse relatorio foi realizado a partir de demanda de pesquisa, por parte da presidéncia e
do congresso americano, e tinha como meta analisar como se configuravam as desigualdades
de oportunidades escolares. O objetivo principal era avaliar a dimensdo da discriminacao
étnico-racial nas escolas e determinar o grau de desigualdade de oportunidades educacionais
entre a maioria branca e as minorias étnicas (FORQUIN, 1995). Nesse sentido, 0s pesquisadores
responsaveis buscaram avaliar os efeitos de fatores sociais, escolares e familiares sobre o
desempenho dos estudantes diante de um teste. Esse estudo recebeu criticas de ordem tedrica,
técnica e empirica (NOGUEIRA, 1995, FORQUIN, 1995;). Contudo, os dados do relatério
serviram como importante instrumento, no sentido de fomentar discussdes sobre a relacao entre
fatores individuais, sociais e escolares na relacdo com as desigualdades escolares (BOWLES &
GINTIS, [1976] 2008).

Na Franca foram os trabalhos desenvolvidos pelo INED (Instituto Nacional de Estudos
Demogréficos), fundado em 1945, que ganharam destaque. J& em seus relatorios iniciais, 0s
membros do INED buscavam relacionar a capacidade intelectual das criangas aos fatores
demograficos. O trabalho que teve maior repercussao foi o que ficou conhecido como “enquete
longitudinal”, tendo como objetivo central investigar a relagdo entre a origem social e a
escolarizacdo, acompanhando-se um grande nimero de estudantes, por um periodo de 10 anos.
Ao trazer os principais resultados das pesquisas do INED, dando énfase aqueles da “enquete
longitudinal” realizada entre 1962 a 1972, Nogueira (1995, p. 61-62) indica que a idade de

concluséo da escolarizagdo primaria, assim como os resultados nela obtidos, sdo determinantes
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para a longevidade escolar, e aponta, também, que os componentes culturais se sobrepdem aos
componentes socioecondmicos no que se refere aos destinos escolares. A autora problematiza,
ainda, como estudantes do meio urbano tendem a ter trajetdrias escolares mais longas, em
detrimento da trajetdria dos estudantes do meio rural, e que, nesses casos, a desvantagem social
tende a somar-se a desvantagem geografica. Por fim, reforca o peso da agcdo docente sobre 0
futuro escolar do estudante, enfatizando que os professores tendem a ajustar suas préaticas ao
destino que preveem para o estudante. Assim como os demais estudos apresentados, os do
INED também néo ficaram imunes a criticas. Para Nogueira (1995, p. 63), tém destaque aquelas
relativas ao baixo desenvolvimento tedrico dos estudos e a desconsideracdo das relagdes sociais
presentes no interior da escola, o que ndo invalida o fato de que a pesquisa longitudinal do
INED tenha se constituido como relevante fonte de informacao sobre mecanismos da orientacdo
e selecdo escolar (FORQUIN, 1995, p. 24).

Ao contrério do que se acreditava a época, as pesquisas sinalizaram que o0s resultados
escolares eram mais dependentes da origem social e menos atrelados as oportunidades
educacionais. As pesquisas mostraram que continuava existindo uma forte relacdo entre
pertencimento social e trajetorias escolares. Com isso, 0s resultados dessas e de muitas outras
pesquisas serviram, basicamente, para desmistificar a ideia de que a competi¢cdo no sistema de
ensino se daria em condicdes iguais e que os individuos se destacariam por seus dons
individuais e méritos pessoais. Dessa forma, as medidas que vinham sendo tomadas, no sentido
de promover a igualdade de oportunidades educacionais, ndo apresentaram o efeito esperado.
Além disso, as pesquisas mostraram que se deixou de considerar todo um contexto social e
familiar que existia para além do ambiente escolar.

Em resumo, como sustenta Forquin (1995), se, nas décadas de 50 e 60, tivemos o
“nascimento” da Sociologia da Educa¢do como campo de pesquisa, a partir do final dos anos
de 1960 e 1970, cresceram em paises como Franca, Gra-Bretanha e Estados Unidos (referéncias
para a maior parte dos trabalhos e debates teéricos posteriores) uma forte critica e grande
desilusdo com a possibilidade de ascenséo social por meio da educacéo.

E no cenario de apresentacio de resultados das pesquisas mencionadas anteriormente
que ganharam espaco as chamadas “teorias de reproducdo”, como bem alerta Nogueira (1990,
p. 50). O plural tem sido usual entre os pesquisadores, buscando estabelecer uma distingdo entre
as teorias da reproducdo cultural (representadas, sobretudo, pelas obras de BOURDIEU E
PASSERON, [1964, 1970] 2014. etc., e de seus seguidores) que conferem a escola, em seu

funcionamento reprodutor, uma certa margem de independéncia em relacéo a esfera da vida
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material e em relacdo as teorias da reproducdo de filiagdo marxista (ALTHUSSER, 1970;
BAUDELOT E ESTABLET 1971; BOWLES E GINTIS, 1976), cuja énfase é posta na
participacdo do aparelho escolar na reproducao das relagdes sociais de producéo.

Pierre Bourdieu foi o principal expoente da vertente culturalista e nos deixou um grande
legado. Os estudos e conceitos formulados por ele séo especialmente Uteis na medida em que
nos oferecem uma explicacdo ampla sobre as desigualdades escolares e, também,
problematizam elementos importantes para se pensar as desigualdades em relacdo ao Ensino
Superior. Bourdieu (2010) argumenta que a trajetoria escolar se relaciona com as condi¢fes
sociais do individuo e que estas, por sua vez, sdo definidas a partir dos diferentes capitais. Além
disso, esse tedrico também sustenta que, ao longo da vida, o individuo incorpora certas

disposicdes e que estas passam a orienta-lo em suas acoes.
2.2 Contribuicdes de Bourdieu para a analise das desigualdades escolares

Bourdieu argumenta que as desigualdades escolares estdo, fundamentalmente,
relacionadas com o perfil social dos alunos e, para isso, vai considerar a importancia dos
diferentes capitais. E por acreditar que varios conceitos apresentados por esse autor dialogam
com os objetivos deste texto que se realiza nesta se¢cdo uma apresentacdo sumaria daqueles
considerados essenciais e, em seguida, faz-se uma anélise de suas contribuicbes para a
Sociologia do Ensino Superior.

A obra de Pierre Bourdieu (1930-2002), como afirma Nogueira e Nogueira (2002, p.
16), teve “o mérito de formular uma resposta original ¢ bem fundamentada para o problema das
desigualdades escolares”. Ao evidenciar que a cultura transmitida na escola é a cultura da classe
dominante, a qual se impde sobre as culturas das camadas populares, e que a escola reproduz e
legitima as desigualdades, simplesmente tratando a todos igualmente, ele mostra a tendéncia de
permanéncia dessas desigualdades. Bourdieu apresenta uma producdo extensa e importante
para o campo da Sociologia da Educacdo, porém, aqui, tendo em vista 0 objeto da tese, nos
detemos nos trabalhos nos quais o0 autor desenvolve argumentos contributivos para a
compreensdo dos processos de escolha dos cursos superiores.

Dentre as publicagbes de Bourdieu, selecionamos o livro “Os herdeiros”, escrito em
conjunto com Passeron (1964) e editado em Lingua Portuguesa em 2014. Também
consideramos essenciais os artigos “A escola conservadora: desigualdades frente a escola ¢ a
cultura” (1966), “Futuro de classe e causalidade do provavel” (1974), “O diploma e o cargo:

relacdes entre o sistema de producdo e o sistema de reprodu¢do” (1975), “Os excluidos do
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interior” (1992). Esses artigos encontram-se no livro Escritos de educacéo, organizado por
Nogueira e Catani (2010).

Para Bourdieu e Passeron, € inegavel o peso exercido pela origem social sobre o meio
estudantil. Os autores argumentam que “a origem social ¢, de todos os determinantes, o Unico
que estende sua influéncia a todos os dominios e a todos os niveis da experiéncia dos estudantes
e primeiramente as condic¢des de existéncia” (BOURDIEU E PASSERON, 2014, p.27).

A obra Os Herdeiros, torna mais visiveis 0s mecanismos da reproducdo social, muitas
vezes, encarados como naturais. Em seu primeiro capitulo, Bourdieu e Passeron buscam
mostrar que o sistema escolar opera de um modo muito desigual, quando se observa o
prolongamento da escolarizacdo nas diferentes classes. Para isso, expdem claramente que as
categorias sociais mais representadas no Ensino Superior ndo sdo as majoritarias fora desse
espago. Nesse sentido, os pesquisadores enfatizam que “sem duavida, no nivel do Ensino
Superior, a desigualdade inicial das diversas camadas sociais diante da escola aparece
primeiramente no fato de serem desigualmente representadas” (BOURDIEU; PASSERON,
2014, p. 16).

Essa representacdo desigual das categorias sociais estaria relacionada com a distancia
cultural entre as classes populares e a escola. Bourdieu aponta que a grande proximidade entre
a cultura da elite e a cultura escolar aumenta as desigualdades escolares, na medida em que
“para uns, a aprendizagem da cultura da elite ¢ uma conquista pela qual se paga caro, para
outros, uma herang¢a que compreende ao mesmo tempo a facilidade e as tentagdes da facilidade”
(BOURDIEU; PASSERON, 2014, p. 42). O modo como ocorre a transmissdo dessa heranca
cultural também é algo que se destaca, pois, como apresentado por esses autores, “o essencial
da heranca cultural se transmite de maneira mais discreta e mais indireta e mesmo na auséncia
de todo um esfor¢o metddico e de toda acdo manifesta” (BOURDIEU; PASSERON, 2014, p.
37), ou seja, muito diferente do modo como a escola busca transmitir essa heranca cultural aos
individuos de camadas menos favorecidas. Essa cultura dominante, quando herdada, se
estabelece de modo precoce, ndo sistematizado e ndo metddico. E nesse sentido que eles fazem

uma dura critica a igualdade formal, sustentada no contexto escolar, afirmando que:

Ao tornar formalmente iguais diante da escola os sujeitos de todas as classes sociais;
poder-se-ia, com mais justificativas do que nunca, imputar & desigualdade dos dons ou
a aspiracao desigual a cultura a representacdo desigual das diferentes camadas sociais
nos diferentes niveis do ensino (BOURDIEU; PASSERON, 2014, p. 45).
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Além de considerar que os sujeitos dos diferentes grupos possuem variadas formas e
niveis de acesso a cultura que é cobrada no ambiente escolar, é preciso atentar para a
invisibilidade e perversidade do modo como se configura a desigualdade. Como ainda pontuam
os autores, as classes desfavorecidas “muito conscientes de seu destino € muito inconscientes
das vias pelas quais ele se realiza, contribuem para sua realizagdo” (BOURDIEU; PASSERON,
2014, p. 97), 0 que certamente corrobora para a manutencao das desigualdades.

Nogueira e Nogueira (2015), na analise de “Os Herdeiros”, destacam que Bourdicu ¢
Passeron fazem uma sintese antecipada, certamente ndo planejada, das principais teses que
foram posteriormente desenvolvidas ao longo das trajetorias desses pesquisadores, como no
artigo “A escola conservadora: desigualdades frente a escola e a cultura” ([1966] 2014), no
qual, assim como em “Os herdeiros”, busca-Se evidenciar como as desigualdades se
estabelecem a partir da posse maior ou menor dos multiplos capitais. Nele, Bourdieu sustenta
que “a cultura da elite € tdo proxima da cultura escolar que as criangas origindrias de um meio
pequeno burgués ndo podem adquirir sendo penosamente o que é herdado pelos filhos das
classes cultivadas” (2010, p. 55).

Esse fendbmeno, como relatado por Bourdieu, apresenta-se, também, no Ensino Superior,
na medida em que os estudantes originarios das classes populares e médias sdo avaliados,
segundo valores das classes privilegiadas. Isso serve como refor¢o ao argumento de que “a
igualdade formal que pauta a pratica pedagdgica serve como mascara e justificacdo para a
indiferenca no que diz respeito as desigualdades reais diante do ensino e da cultura transmitida,
ou melhor dizendo, exigida” (BOURDIEU, 2010, p. 53).

Reforcando que “Os herdeiros” foi produzido num contexto de ampla expansao de
matriculas no Ensino Secundario e Superior, nos quais o debate sobre a democratizacdo do
ensino se impunha, em especial, no que se refere ao Ensino Superior, Nogueira e Nogueira
(2015, p. 49) mostram que o livro ¢ uma reacao “as ideias de que a massificacdo da escola
resultaria numa diminuicdo das desigualdades sociais de escolarizagao”. Essa obra buscaria
evidenciar os efeitos inesperados da massificacdo do ensino, mostrando, principalmente, que a
primeira geracdo beneficiada com a expansdo do Ensino Médio chega a Universidade e vé
frustradas as expectativas de mobilidade social via escola.

Em seus trabalhos, Bourdieu busca explicar como se desenvolve a reproducdo e a
legitimacdo das desigualdades escolares. Assim, por meio de alguns conceitos que podem ser
considerados basicos em sua obra, ele argumenta que as posi¢des sociais sdo definidas,

basicamente, em funcdo de capitais, que seriam recursos dos quais os individuos e/ou suas
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familias dispGem para investir, a fim de se manterem em uma posicéo social, ou ascenderem
socialmente. No decorrer de sua obra, ele identifica, basicamente, quatro capitais: 0 econémico,
o cultural, o social e o simbolico.

O capital econémico se refere a bens e riquezas econdmicas. O que Bourdieu chama de
capital cultural sdo basicamente os elementos relacionados a certo tipo de cultura, a cultura
dominante, logo, tudo aquilo que € valorizado socialmente. Para ele, o capital cultural pode
existir sob trés formas: no estado incorporado, sob a forma de disposi¢des duraveis; no estado
objetivado, sob a forma de bens culturais; e no estado institucionalizado, sob a forma dos
diplomas escolares, por exemplo. (BOURDIEU, 2010, p. 74).

Dentre essas trés formas, podemos dizer que o capital incorporado é o que exige um
envolvimento maior do individuo no processo de aquisi¢do, pois, como argumenta Bourdieu,
tal processo pressupde um longo trabalho pessoal de inculcacdo e de assimilacdo. Como ja
mencionado, no espaco escolar, os detentores de determinadas culturas tendem a ser
privilegiados e isso, certamente, ird ter repercussao na trajetdria e no desempenho escolar deles.
O capital cultural objetivado, como bem coloca Bourdieu, “det¢ém um certo nimero de
propriedades que se definem apenas em sua relacdo com o capital cultural e sua forma
incorporada” (BOURDIEU, 2010 P.77).

No caso do capital cultural institucionalizado, temos como exemplo classico 0s
diplomas/ certificados. Por um lado, esses documentos podem ser representativos de todo um
esforgo de apropriagdo de uma cultura. Por outro lado, no texto “O diploma e o cargo: relacdes
entre o sistema de produg¢do e o sistema de reproducao” (1975), Bourdieu faz uma interessante
comparagéo entre o sistema econdmico e o sistema de ensino. Mesmo ressaltando que cada um
desses sistemas segue sua ldgica propria, ele expde que existe um jogo entre eles que se
manifesta na relacdo entre o diploma e o cargo. Explicitando que o diploma garante uma
competéncia de direito, que pode ou ndo corresponder a uma competéncia de fato, o autor

problematiza o valor real desse capital cultural institucionalizado, argumentando que:

Propriedades pessoais, como o diploma, sdo adquiridas de uma vez e acompanham o
sujeito durante toda a vida. [...] resulta dai a possibilidade de uma defasagem entre as
competéncias garantidas pelo diploma e as caracteristicas dos cargos, cuja mudanca,
dependente da economia, é mais rapida (BOURDIEU, 2010, p. 132).

O diploma é um elemento de disting&o social. E um capital cultural institucionalizado,
um titulo que pertence ao sujeito. Porem um diploma é algo estatico ndo muda e as habilidades

necessarias aos cargos estdo em constantes mudancas, por isso, os profissionais precisam ter
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também capital cultural incorporado, que seria esse conhecimento. A incorporagdo dos
conhecimentos inerentes a profissao ira variar de acordo com a instituicdo e, também, com o
individuo que o detém. Isso que podemos chamar de capital cultural incorporado esta
diretamente relacionado ao modo como tem se estabelecido a ocupacéo dos cargos.

Outro capital que Bourdieu discute é o capital social, este é definido como “um conjunto
de recursos atuais ou potenciais que estao ligados a posse de uma rede duravel de relagdes mais
ou menos institucionalizadas de interconhecimento e de inter-reconhecimento” (BOURDIEU,
2010, p. 67). Esse capital, que se configura como as relacdes socialmente Uteis, €, em parte,
herdado pela familia, mas depende, também, da extensdo da rede de relagcBes que se pode
construir ao longo da vida.

O capital simbdlico que, em certo sentido, pode ser visto como uma traducdo dos demais
esta relacionado ao prestigio, a reputacdo, que se tem na sociedade em geral, ou em um campo
especifico. Um exemplo seria o peso que o sobrenome familiar pode representar; outro
exemplo, mais préximo do objeto de andlise desta tese, seria 0 peso que tem o nome de um
curso superior e/ou instituicdo de Ensino Superior.

O exercicio didatico de apresentacao dos capitais, de modo individual, se faz necessario
para melhor compreensdo de cada um desses conceitos. Porém, salientamos que, na dindmica
social, esses capitais ndo agem de forma isolada, mesmo porque a posse de um capital contribui
na aquisicdo de outro. Assim, para Bourdieu, a posicdo social estd diretamente associada ao
volume e peso relativo dos capitais, aos quais o individuo tem acesso. Nessa perspectiva, 0s
individuos agem de acordo com a posicdo social que ocupam, porque tendem a incorporar
disposic¢des, tendéncias diferenciadas, a partir da socializacdo nessa posicao especifica.

A distribuicédo desigual dos diferentes capitais se traduz em uma capacidade e em uma
propensdo diferenciada para se apropriar das oportunidades de escolarizacdo e,
consequentemente, manifesta-se no processo de escolha dos cursos € no acesso ao Ensino
Superior. Aqueles estudantes que dispdem de maior volume desses capitais estardo propensos
a realizar escolhas mais ambiciosas, enquanto os demais serdo cerceados por suas condic¢des
sociais objetivas.

Conforme apresentado por Bourdieu (2014), os estudantes tendem a se distinguir,
segundo sua origem social. No que concerne ao uso de espacos e bens culturais, por exemplo,
“herdam saberes e um saber fazer, gostos e um ‘bom gosto’ cuja rentabilidade escolar, por ser
indireta, ¢ ainda mais certa” (BOURDIEU; PASSERON, 2014, p. 34) e promissora. Desse

modo, podemos dizer que 0s sujeitos ndo tém oportunidades iguais, visto que cada um tem
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recursos diferentes para lidar com as oportunidades que o sistema oferece. Em outras palavras,
a igualdade formal de oportunidades € limitada pela desigualdade real das condi¢des objetivas
dos sujeitos.

E preciso, ainda, levar em consideracdo que Bourdieu chama a atencdo para o modo
como os individuos fazem as suas escolhas. Estas ndo se ddo de forma plenamente consciente,
mas se realizam a partir da incorporacgdo da posicao externa que, de certa forma, configura as
subjetividades, incluindo as expectativas e aspiracOes relacionadas ao sistema de ensino. Para
explicar isso, Bourdieu utiliza o conceito de habitus, que é basicamente o sistema de disposic¢des
durdveis, estruturadas de acordo com o meio social do sujeito e que seriam “predispostas a
funcionar como principio gerador das préticas e das representacées (BOURDIEU, 1983, p. 61).
Por meio desse conceito, Bourdieu afirma a existéncia de uma ponte entre as dimensdes
objetivas (estrutura social) e subjetivas (sujeitos) do mundo social, pontuando, assim, que, para
ele, a nossa subjetividade é configurada socialmente, sendo, entdo, adaptada, moldada, de
acordo com a realidade objetiva. Sustentando que o habitus se configura como um sistema de
disposicGes duradouras, mas nao rigidas ou imutaveis, Bourdieu chama a atencdo para a
adaptacdo ao contexto e para a importancia do meio social e dos capitais na perpetuacdo das
desigualdades sociais e, consequentemente, escolares.

Ao refletir sobre o conceito de habitus, presente no modelo teérico de Bourdieu,
Nogueira (2004, p. 67-68) destaca, basicamente, quatro proposi¢des subsumidas nesse
constructo. A primeira delas se refere a tese de que 0s sujeitos ndo agem de forma autbnoma, o
gue rompe com uma teoria individualista, subjetivista. A segunda diz respeito ao argumento de
que as estruturas sociais ndo se limitam a influenciar os individuos de fora para dentro, mas se
internalizam e, por isso, os individuos tendem a querer, espontaneamente, agir de acordo com
0 esperado para aquele meio, 0 que rompe com uma perspectiva mais genérica do objetivismo.
A terceira salienta que a influéncia das estruturas sociais sobre a acdo do sujeito ndo é algo que
se realize necessariamente no momento da agéo, pois, mesmo que a situacdo seja diferente
daquela na qual o habitus foi constituido, a acdo refletira, em alguma medida, as disposices
previamente incorporadas. Tal proposicdo permite, entdo, reconhecer que 0s sujeitos nem
sempre agirdo da forma socialmente mais adequada, considerando-se as condic¢des atuais.
Relacionada a proposicgéo terceira, a quarta proposicéo € a de que os individuos ndo seguem as
estruturas de forma mecanica, mas guiam-se por um “sentido inconsciente do jogo”, que

permite uma adaptacdo parcial das acoes a diferentes situagdes.
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Com essa sintese, Nogueira (2004, p. 70) mostra que 0s sujeitos ndo incorporam regras
fixas, mas um sentido de jogo, ou como Bourdieu também nomeia, um senso pratico, um
sistema de disposi¢oes, de tendéncias, modos usuais de perceber e de avaliar situacdes diversas.
Para Nogueira, 0 conceito de habitus permite a Bourdieu se inserir em uma perspectiva
estruturalista, sem reduzir as a¢fes dos individuos ao mecanicismo. Além disso, esse conceito
permite a compreens&o do funcionamento macroestrutural da sociedade, em especial, no que se

refere aos processos de dominacao. Nesse sentido, Nogueira (2004, p. 73) observa que:

Os sujeitos tenderiam a escolher os objetivos mais viaveis, a utilizar seus recursos
materiais e simbdlicos da forma mais eficiente, a sustentar as ideologias mais adequadas
aos interesses de seu grupo social e a participar cotidianamente de todas as atividades
praticas por meio das quais se produzem e se reproduzem as demarcacdes e hierarquias
sociais, sem ter plena consciéncia do que estdo fazendo (NOGUEIRA, 2004, p. 73).

Nogueira (2004) argumenta que a teoria de Bourdieu, em especial o conceito de habitus,
seria a que oferece uma explicacdo menos limitada para a compreensao do processo de escolha
do curso superior, na medida em que ndo supde, como as teorias da escolha racional, que os
individuos ajam de modo plenamente consciente.

Ao deixar claro o peso da origem social e sua influéncia sobre as trajetdrias escolares,
Bourdieu e Passeron mostram como “as oportunidades objetivas de cada grupo social
condicionam a experiéncia dos atores, configuram suas esperancas subjetivas e suas escolhas
concretas” (NOGUEIRA; NOGUEIRA, 2015, p. 52). Iniciam, assim, uma reflexdo sobre a
“causalidade do provavel”, que é mais profundamente discutida no texto de 1974, “Futuro de
classe e causalidade do provavel .

Nesse estudo, Bourdieu discute como a posicao social e o habitus servirdo como base
no sentido de ordenar e (re)orientar as préaticas de cada grupo. Dessa forma, sdo elencadas
estratégias que sdo utilizadas por familias de diferentes meios sociais para a manutencdo e/ou
ascensao na hierarquia social. A limitacdo a um nudmero reduzido de filhos em familias de classe
média é um exemplo disso.

Decorrente do conceito de habitus, a tese referente a “causalidade do provavel” oferece

contribuicdes para pensarmos as desigualdades entre as trajetorias escolares:

A causalidade do provavel é o resultado dessa espécie de dialética entre o habitus, cujas
antecipacdes praticas repousam sobre toda a experiéncia anterior, e as significacdes
provaveis, isto €, o dado que toma como uma apercepgdo seletiva e uma apreciagao
obliqua dos indices do futuro para cujo advento deve contribuir: as préticas sdo o
resultado desse encontro entre um agente predisposto e prevenido e um mundo
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presumido, isto €, pressentido e prejulgado, o uUnico que é dado a conhecer
(BOURDIEU, 2010, p. 111).

Essa pratica de adequacdo das expectativas, das aspiracfes e, consequentemente, das
escolhas em relacdo as probabilidades objetivas que o individuo tem, em funcdo da posicdo
social, contribui diretamente para a reflexdo sobre questdes relativas a uma Sociologia do
Ensino Superior e, no interior desta, sobre os processos de escolhas do curso.

Como buscamos evidenciar nos capitulos analiticos desta tese, a escolha do curso
superior se configura de modo complexo e se estabelece a partir de um processo de autosselecédo
que considera desempenho académico, realidade socioecondmica, género e identificacdo
étnico-racial. Bourdieu (2010) nomeia como “escolha pelo possivel” essa autosselegdo, ou seja,
a busca do individuo por se enquadrar naquilo que € considerado mais adequado ao seu perfil
social.

Bourdieu traz importantes contribui¢fes para pensarmos o Ensino Superior, ao mostrar,
por meio de suas analises, que as desigualdades escolares que se produzem ao longo do processo
educativo se mantém, também, nesse nivel de ensino. Inserido no campo de estudos que ficou
conhecido como “paradigma da reproducdo”, Bourdieu nao deixa davida sobre a relacéo entre
futuro escolar e posicdo ocupada na sociedade. Assim, 0 acesso ao Ensino Superior poderia
transitar do “impossivel” para alguns grupos ao destino “natural” para outros.

Um importante mecanismo na construcao das desigualdades escolares que, desde aquela
época, foi destacado pelos autores e que nos parece bastante Gtil para a compreensédo do atual
cendrio brasileiro € a chamada “restricdo da escolha”. Ao mostrar que as dimensées como
género e classe estdo relacionadas as desigualdades escolares e, consequentemente, restringem
as escolhas, esses pesquisadores trazem importantes contribuicbes para a compreensdo da
escolha dos cursos superiores no atual processo de expansdo do acesso.

Como esta discutido no capitulo quatro, no contexto brasileiro, mesmo diante do sistema
de reserva de vagas, as escolhas parecem se pautar fortemente em critérios de classe, género,
faixa etéria e cor. Nossos dados permitiram mostrar, assim como Bourdieu o fez na década de
1960 ao observar o contexto francés, que “a escolha tem ainda mais chances de ser limitada
quando os estudantes pertencem a um meio mais desfavorecido” (BOURDIEU; PASSERON,
2014, p. 21). Em relacdo a essa afirmacdo, salientamos que ndo se objetiva sustentar que
somente as classes mais baixas tém sua escolha restrita, mas tomando como exemplo o contexto
brasileiro, chamamos a atencéo para o tipo e 0 motivo da restricdo. Nas camadas populares, a

restricdo das escolhas acontece, entre outros aspectos, devido a falta de credenciais escolares
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minimas para inser¢do em determinados cursos. Enquanto, nas camadas médias, a limitacdo da
escolha por determinados cursos tende a estar atrelada mais diretamente ao tipo de profisséo
aceitavel, ou ndo, para um determinado grupo. Essa diferenciacdo sera mais bem discutida na
apresentacdo dos dados empiricos.

Ao mostrar como as experiéncias construidas em funcdo de determinadas condigdes
objetivas (capitais) influenciam nas percepgdes e, consequentemente, nas acGes a serem
executadas pelos sujeitos, Bourdieu chama a atencao para 0 modo como as expectativas vao se
configurando, conforme a posicdo social dos individuos. Estes tendem a incorporar as
probabilidades de tal forma que elas passam a ser a causa de seu comportamento, ou seja, 0S
sujeitos passam a desejar, a sonhar, a se adaptar ao que € visto como socialmente possivel. Isso
tem implicagbes diretas na manutencdo das hierarquias sociais, dentre as quais podemos
destacar aquela que se constroi no interior do Ensino Superior, a partir da escolha, ou ndo, de
determinados cursos, por individuos de diferentes camadas sociais.

Bourdieu insiste na ideia de que o individuo acaba se adaptando ao que € possivel. Logo,
para ele, a origem social e o habitus de classe condicionam fortemente o lugar social que sera
ocupado pelo sujeito, desmistificando a ideologia do dom, das escolhas livres e da meritocracia.
Mesmo no caso de individuos que apresentam trajetorias excepcionais, ascendentes ou
descendentes, seria preciso considerar que tendem a possuir condigdes objetivas, ligeiramente
distintas dos demais de sua classe, que contribuem para um percurso mais ou menos favoravel
que o esperado.

De qualquer forma, cabe ressaltar que Bourdieu parte de uma perspectiva
macrossocioldgica e que, por isso, ndo consegue explicar plenamente as variacdes individuais.
Dessa forma, para o caso de analise das varia¢@es individuais, que ndo é objeto de estudo desta
pesquisa, os estudos como de Bernard Lahire (2004a, 2004b) seriam mais pertinentes.

Ao realizar uma analise a partir das estruturas conceituais de Bourdieu usando estudos
de casos, Reay et al. (2005) se propdem a ilustrar como o habitus e o capital cultural fornecem
uma maneira de entender as decisdes feitas por inscritos na Educacdo Superior. Buscando
compreender como a escolha da Educacdo Superior € exercida de formas diferenciadas por
grupos diferentes de estudantes, os autores expdem que ha casos em que a decisdo de ir para a
Universidade € uma ndo decisdo, na medida em gue nédo se tem esse caminho como op¢ao, mas
como algo 6ébvio a ser seguido. Assim, a analise que eles fazem dos casos de alguns jovens de
classe média mostra que o ingresso no Ensino Superior é considerado normal e comum nesse

grupo. Nesse sentido, argumentam que:
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Biografias normais sdo lineares, antecipadas e adivinhadas, transi¢es ndo reflexivas,
de género e classe especificos, enraizados em bem estabelecidos mundos de vida. Eles
estdo sempre dirigidos pela auséncia de decisGes. Pessoas de classe média como aquelas
dos estudos de casos, falaram sobre ir para Universidade como algo ‘automatico’, ‘tido
como garantido’, ‘sempre assumido’ (REAY, 2005, p. 107, traducdo da autora).

A explicacdo para essa trajetdria estaria relacionada a sabedoria de classe, a uma
intencionalidade, sem intengdo. Por isso, é possivel dizer que esses jovens de classe média “se
movem em seus mundos como peixes na dgua e ndo precisam se engajar intensamente para
alcancar os objetivos que melhor se aplicam aos seus interesses” (BOURDIEU, 1990, p. 108
apud REAY et al., 2005).

Os sujeitos constroem suas trajetérias servindo-se de diferentes capitais e,
paralelamente, consolidam certo tipo de habitus, o qual € dependente dos grupos de
pertencimento e dos processos de socializagdo vivenciados. Porém, no ambiente escolar, ndo
se valorizam todas as culturas igualmente, dessa forma, aqueles grupos que ndo compartilham
de uma cultura proxima daquela valorizada pela escola sdo desfavorecidos e 0s que mais se
aproximam daquela cultura valorizada socialmente pela escola passam a deter privilégios nesse
espaco. Isso reforca e aumenta as desigualdades educacionais, evidenciando a validade do

argumento sobre a causalidade do provavel.
2.3 Acescolha do curso superior

A escolha do curso superior, ao contrario de ser uma escolha por vocacgao, uma escolha
individual, a partir de caracteristicas idiossincréaticas, esta relacionada, nos termos em que foi
discutido, aos capitais e ao habitus de cada grupo social, tendo a ver com o perfil social dos
individuos. A Sociologia parte da constatacdo basica de que os individuos fazem escolhas
socialmente condicionadas. Isso ocorre com o processo de escolha dos cursos superiores, tendo
em vista que os individuos tendem a escolher cursos considerados, por eles, como adequados
as posi¢des sociais que ocupam e as proprias trajetorias escolares, mesmo que de modo nao
plenamente consciente.

Ao discutir o conceito de habitus aplicado ao processo de escolha do curso superior,
Nogueira (2004) salienta que as pesquisas empiricas analisadas por ele mostram que essas
escolhas partem de um campo de possibilidades socialmente construido e, assim, muitos cursos
ndo chegam a ser cogitados. Do mesmo modo, o autor exple que, por meio das pesquisas
empiricas, € possivel verificar que a quantidade e a qualidade das informacdes, durante esse

processo, sao limitadas e socialmente condicionadas.
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Nogueira (2004) argumenta que, de modo geral, por meio do conceito de habitus, é
possivel ver que “as percepgdes, 0s gostos, as preferéncias envolvidas seriam formadas a partir
das condicdes sociais de existéncia nas quais o individuo foi socializado. Da mesma forma, a
intensidade e a qualidade do seu investimento escolar dependeriam da sua posicdo social de
origem” (NOGUEIRA, 2004, p. 77). Assim, 0 grau de investimento escolar estaria relacionado
diretamente a probabilidade real de sucesso e aos custos, riscos e beneficios desse investimento
(BOUDON, 1981). Logo, a escolha por determinado curso seria mais ou menos viavel, a
depender da condicao social dos individuos.

Fica claro, portanto, a importancia do habitus na compreensdo das escolhas, uma vez
que os individuos tendem, probabilisticamente, a adequar suas aspiracdes escolares as
condi¢des objetivas de efetivagdo. Esse processo, nomeado por Bourdieu como “causalidade
do provavel”, contribui, inclusive, para explicar as situac@es de autosselecdo e/ou autoexclusdo
durante o processo de escolha dos cursos superiores. Isso porque, como ja exposto, as
evidéncias empiricas mostram que os individuos tendem a escolher cursos mais ou menos
seletivos, conforme sua idade, cor/raga?, sexo, perfil social e escolar, o que tem acontecido no
Brasil, mesmo diante de politicas de reserva de vagas no Ensino Superior publico.
Considerando, como analisado por Nogueira (2004), que, ao longo do tempo, os individuos
incorporam, por meio de um habitus de classe, aquilo que seria socialmente possivel, mudancas
como a que vivenciamos no atual contexto brasileiro ndo teriam, ainda, sido incorporadas
plenamente pelos diferentes grupos sociais, o que geraria um “descompasso entre o habitus
incorporado e as condi¢des objetivas presentes no momento da escolha” (NOGUEIRA, 2004,
p. 81).

Ainda que, no campo educacional, 0s cursos superiores se insiram em um mesmo nivel
de ensino, eles apresentam diferencas entre si, no que se refere a seletividade no acesso, ao
prestigio social e aos beneficios no mercado de trabalho. Essas diferencas sdo elementos que
compdem o quadro das chamadas “hierarquias horizontais presentes no Ensino Superior”. A

necessidade de um olhar critico sobre 0 modo como se configura a hierarquizacdo entre os

2 Nesse texto optamos pela utilizagdo do termo raga, a fim de seguir o padréo classificatorio adotado pelo IBGE,
isso ndo significa que ignoremos as discussdes sobre o0s conceitos de raca e etnia. (Ver Munanga, 2003. Disponivel
em:  https://www.geledes.org.br/wp-content/uploads/2014/04/Uma-abordagem-conceitual-das-nocoes-de-raca-
racismo-dentidade-e-etnia.pdf)



https://www.geledes.org.br/wp-content/uploads/2014/04/Uma-abordagem-conceitual-das-nocoes-de-raca-racismo-dentidade-e-etnia.pdf
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Ccursos superiores apresenta-se como uma relevante dimenséo para se compreender 0 processo
de escolha.

Uma série de autores inspiram-se na perspectiva de Bourdieu para compreender as
escolhas feitas pelos sujeitos ao acessarem 0 Ensino Superior e evidenciam como as mesmas
refletem as posicOes sociais desiguais dos candidatos. No artigo Classification' and
‘Judgement’: Social Class and the 'Cognitive Structures' of Choice of Higher Education, Ball
et al. (2002) defendem que os processos de escolha tém um importante papel na reproducéo das
divisdes e das hierarquias no Ensino Superior. A partir do contexto inglés, esse grupo de
pesquisadores investiga os efeitos do desempenho individual e da origem familiar e escolar
sobre os processos de escolha, utilizando, para isso, questionarios, grupos focais e entrevistas.
Os sujeitos de pesquisa sdo estudantes de variados perfis escolares “escolhedores” de seis
instituicOes de Ensino Superior.

Ball et al. ttm como argumento que as percepcoes, distin¢des e escolhas das instituigcdes
de Ensino Superior desempenham um papel de reconstruir e reproduzir as hierarquias no Ensino
Superior, por meio da atualizacdo das estruturas sociais previamente existentes. Para eles, a
escolha pela Universidade é uma escolha de estilo de vida e gosto, a qual esta diretamente
relacionada a classe social dos sujeitos.

No texto, Ball et al. (2002) sustentam que a classe média estd em melhores condicoes
de colher os beneficios da Educacdo Superior e que, quando membros das camadas populares
acessam esse nivel de ensino, o fazem como sobreviventes, como casos improvaveis.
Ressaltam, fazendo referéncia a Bourdieu, que esses sujeitos sdo 0s menos desfavorecidos dos
mais desfavorecidos, sendo eles os excluidos do interior (BALL et al., 2002, p. 54), ou seja,
mesmo dentro do sistema, os individuos das classes populares ndo tém as mesmas
possibilidades que aqueles da classe média.

Ball et al. (2002) argumentam que existe uma sele¢do académica e social das instituicdes
de diferentes posic¢des na hierarquia no Ensino Superior. As tomadas de deciséo, por parte dos
individuos das diferentes classes sociais, diante das hierarquias existentes, geram e reproduzem
os padrdes de diferenciacdo interna (BALL et al., 2002, p. 54). Esses pesquisadores buscam
sustentar que a classe social € o principal previsor para a escolha de uma Universidade de alto
status, ainda que as notas altas condicionem o tipo de curso escolhido.

Citando outros estudos (PUGSLEY,1998; SAVAGE et al.,1992 apud BALL et al.,
2002), os autores destacam, ainda, que as escolhas se realizam em uma estrutura de

oportunidades e de diferentes horizontes de agdo e que estes ndo sdo apenas sociais, mas
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também espaciais (BALL et al., 2002, p. 55). Ao discutir a diferenca entre gosto por liberdade
e gosto por necessidade, esses autores mostram como o processo de decisdo varia entre 0s
diferentes grupos sociais, deixando claro que essas decisdes ndo sao completamente racionais
e que partem de um determinado contexto, das oportunidades naguele momento, valores e
emocdes, existindo, assim, objetivos ndo racionais e ndo utilitarios.

Ball et al. (2002) pontuam que o habitus institucional, as relagdes construidas com
colegas de escola, a visdo dos professores e as experiéncias de aprendizagem somam-se a
influéncia familiar, no sentido de ampliar ou reduzir as expectativas relativas a escolha. Outro
ponto levantado por esses autores é que a expansdo do Ensino Superior tem gerado conflitos
entre diferentes grupos sociais e que “parte das classes médias cada vez mais se veem como
assaltadas por ‘intrusos de baixo’ e enfrentam um ‘medo de cair’ (EHRENREICH,1989 apud
BALL et al. 2002, p. 60). Esse “medo” por parte de membros de classes favorecidas ¢ o que
muitas vezes dificulta a implementacdo de politicas que busquem equalizacao social.

Em um contexto de desigualdade, a escolha por cursos e Universidades de maior
prestigio seria uma forma de manutencao do lugar social. Ball et al., ao discutirem as narrativas
de escolha dos grupos de estudantes que compuseram a pesquisa, evidenciam que 0s sujeitos,
mesmo que de forma ndo objetiva, tendem a criar hierarquias na classificacdo das diferentes
instituicdes. Quanto maior a aproximacdo de suas familias com o campo do Ensino Superior,
mais conscientes tendem a ser as classificagdes quanto a area e ao prestigio da instituicéo
escolhida.

No cenario brasileiro, Vargas (2010) explicita bem essa hierarquizacao, tomando como
exemplo os cursos de Medicina, Direito e Engenharia, os quais ‘“historicamente produziram
praticas monopolisticas que reforcaram suas posi¢Oes de prestigio e estabeleceram barreiras
frente as demais profissdes” (2010, p. 107). Ao construir todo um argumento evidenciando
como a atuacdo corporativa de profissbes como Medicina e Direito se manifesta, a fim de
manter o prestigio e a distin¢do social desses cursos, ela mostra os artificios para se preservar

o carater de raridade dessas profissGes e dos profissionais que nela atuam:

As profisses de alto prestigio aqui consideradas estabelecem toda uma atividade de
preservacao de status, através de suas associacdes corporativas: 0 Conselho Federal de
Medicina, a Ordem dos Advogados do Brasil e o Conselho Federal de Engenharia e
Arquitetura, entidades de influéncia destacada dentre outras agéncias profissionais em
nosso pais (VARGAS, 2010, p. 112).
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A restricdo a criacdo de novos cursos, os exames de certificacdo apds a graduagéo e a
existéncia de fortes conselhos corporativos contribuem para a seletividade no acesso e na
permanéncia nesses cursos e profissdes, o que, por sua vez, tende a restringir a possibilidade de
escolha por esses cursos, por parte de individuos com origem social e escolar menos
privilegiada.

No Brasil, esses cursos sempre mantiveram um publico com perfil socioecondmico
elitizado. Mesmo havendo algumas transformacdes, devido as politicas de inclusdo voltadas
para 0 Ensino Superior, é importante chamar a atencdo para situacdes como as que vém

ocorrendo no curso de Direito:

Embora, desde os anos 1970, venha passando por um processo de massificacdo, o que
poderia descaracteriza-lo como curso de elevado prestigio, de forma ambivalente,
continua bem posicionado nos rankings de hierarquia de cursos. [...] Em sintese, em que
pese 0 expressivo quantitativo de faculdades de Direito no pais, a relagdo
candidato/vaga nos cursos mais prestigiosos permanece elevada. Por outro lado, nem
todos os graduados em Direito exercerdo a profissdo, pela referida selecdo da OAB. Aos
selecionados e atuantes caberd um exercicio profissional bastante autorreferido. Dessa
forma, sustentado estd o prestigio do curso de Direito no rol de carreiras no Brasil
(VARGAS, 2010, p. 110).

De modo geral, observa-se que cursos mais seletivos e prestigiosos, concentram-se em
Universidades Publicas e, dentro destas, foram historicamente ocupados por segmentos mais
elitizados de nossa sociedade. Ao fazer a escolha por um determinado curso, o estudante
considera, mesmo que de modo ndo racional, uma série de aspectos referentes a possibilidade
ou ndo de se efetivar essa aspiracdo. Ao abordamos a escolha do curso, varios elementos
relacionados as condicdes dessa escolha se fazem presentes nos relatos dos sujeitos. Assim, o
contexto social, 0 gosto e as condi¢cdes objetivas aparecem como pano de fundo em diferentes
pesquisas que envolvem a tematica (NOGUEIRA, 2010, 2011; NONATO, 2009, 2012;
SETTON, 1999). Como fica, entdo, se no momento da escolha formal, a autosselecdo que se da
mediante a escolha por aquilo que é considerado possivel ndo se apresentar em consonancia
com a nota de corte estabelecida para o curso e a instituicdo de desejo? Em qual medida os
sujeitos de diferentes extratos sociais estdo dispostos a adaptar e a escolher um curso que nédo
condiz com seu desejo inicial para o ingresso no Ensino Superior?

Esse tipo de questionamento é importante, tendo em vista que a reserva obrigatoria de
vagas para estudantes de escolas publicas aponta para uma mudanca desse cenario. Assim, tem-
se, por um por lado, a possibilidade de ingresso para estudantes que, até entdo, ndo viam o

acesso a determinados cursos como um horizonte possivel e, por outro, a influéncia que essa
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nova logica exerce nas escolhas daqueles que consideravam 0 acesso a esses cursos como algo
“natural”, devido ao seu habitus de classe.

Para além do habitus de classe, na analise sobre os processos de escolha do curso
superior, é preciso considerar que as caracteristicas geracionais de raca e género dos estudantes
atuam fortemente na tomada de decisdo por um curso superior. Dessa forma, uma breve

discussdo sobre esses elementos faz-se necessaria.
2.4 Juventudes, desigualdade racial e de género na escolha do curso superior

A escolha do curso superior realiza-se a partir de uma série de condicionantes sociais,
assim, além da origem social do candidato, a raca e o género possuem fundamental importancia
no processo de escolarizagdo dos jovens que buscam se inserir no Ensino Superior.
Considerando a relevancia dessas variaveis, pretendemos, inicialmente, realizar uma breve
discussdo sobre o ser jovem e seus condicionantes, segundo o pertencimento racial e o género
para, em seguida, discutir a repercussao dessas dimensdes nos processos de escolha do curso

superior.

A juventude, como categoria de andlise, € uma construcéo historica e social na qual se
cruzam as diversas posi¢Oes sociais ocupadas pelos sujeitos e seu grupo de origem, as
representacdes sociais dominantes em um dado contexto, as culturas juvenis, as
experiéncias e as praticas produzidas pelos jovens. Néo se pode, portanto, falar de uma
juventude universal, mas em jovens que vivem e compartilham experiéncias a partir de
contextos sociais especificos. O conceito de condi¢do juvenil é importante para se
compreender 0s jovens a partir de sua posicao na estrutura social, mas também a partir
dos elementos comuns a experiéncia juvenil nas sociedades contemporaneas, do modo
como essa sociedade representa e desenvolve politicas e acdes voltadas a eles (LEAO,
2011; p. 101/102).

Pesquisadores que atuam no campo da Sociologia da Juventude, Abramo (2008),
Carrano (2000, 2008), Corti (2005), Dayrell (2001,2007), Ledo (2006, 2011) e Sposito (2003,
2005), defendem que sd@o multiplas as possibilidades de se vivenciar essa fase da vida, 0 que
leva Ledo (2011, p.99) a expor que “quando se trata da juventude, todos os especialistas na area
sdo unanimes em afirmar a diversidade de experiéncias e praticas sociais que configuram o
modo de ser jovem na contemporaneidade”. Como apresentado por Pais (1990), “a nogdo de
juventude somente adquiriu certa consisténcia social a partir do momento em que, entre a
infancia e a idade adulta, se comecou a verificar o prolongamento dos tempos” (PAIS, 1990;
p.148), pois se passou a ter uma ideia de uma juventude mais estendida, mais alongada.

Contudo, abordar a temética da juventude ndo € somente discorrer sobre uma populacéo que
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esta inserida em uma determinada faixa etaria. Debert (2004), a0 mostrar como 0S processos
bioldgicos sdo investidos culturalmente e elaborados simbolicamente, traz a ideia de idades e
fases da vida como uma inveng¢ao social, uma vez que “em todas as sociedades ¢ possivel
observar a presenca de grades de idades nas quais seus membros estdo inseridos”
(DEBERT,2004; p.40), mesmo que com os significados variando de uma sociedade para outra.

No que se refere a categorizacdo etaria, € importante observar que o poder publico
reconhecia, até poucos anos, 0s jovens como a parcela da populacéo situada na faixa etaria dos
15 aos 24 anos de idade. Contudo, seguindo uma tendéncia geral dos paises que buscam instituir
politicas publicas para juventude, o Pais passou a adotar o recorte de faixa etaria dos 15 aos 29
anos. (IPEA, 2008). Para fins de politicas publicas, esses recortes sdo fundamentais, mas as
dimensdes que envolvem a condicdo juvenil vdo além desse recorte. Uma das dimensdes que
consideramos mais importantes é a educacao.

Dos “20,9 milhdes de jovens com 18 a 24 anos, 45,3% ndo tinham concluido a Ultima
etapa da Educagdo Basica” (BRASIL, 2015, p.42). Ou seja, ndo possuiam a “credencial
minima” para 0 acesso ao Ensino Superior. Esse corte etario corresponde ao contingente
populacional considerado como demanda adequada para o Ensino Superior e vem sendo
utilizado como referéncia pelas agéncias internacionais. No entanto, devido ao contexto
brasileiro, é importante ressaltarmos que muitos jovens, especialmente aqueles de camadas
populares, ingressam no Ensino Superior em idade mais avancada. Estar cientes desses dados
e, também, das especificidades de nosso contexto é importante para compreendermos que o
jovem que ingressa no Ensino Superior possui caracteristicas diferentes daqueles que ndo
possuem as credencias educacionais para tentar ingressar nesse nivel de ensino. Cabe ponderar,
também, que esse jovem, mesmo com as atuais politicas voltadas para inclusdo no Ensino
Superior, faz parte de um grupo que podemos considerar como seleto no contexto brasileiro.

O percentual de acesso dos jovens ao Ensino Superior ainda € muito restrito e a
defasagem escolar é uma das limitagdes para o0 acesso de jovens brasileiros ao Ensino Superior.
Na PNAD 2016 verifica-se que apenas 15,3% dos brasileiros com mais de 25 anos haviam
concluido o Ensino Superior. Assim como para a populacdo geral do Brasil, entre os jovens, 0
acesso a este nivel de ensino varia conforme a raga/cor, sexo e a classe social. Em muitos
estudos do campo educacional, os jovens sdo compreendidos somente na dimensdo de
estudante, aluno. Em uma pesquisa que se propde a realizar uma analise sobre os processos de
escolha, ndo podemos nos limitar a enxergar esses individuos somente por essa dimensao, visto

que o processo de escolha ndo dialoga unicamente com a trajetoria escolar dos estudantes. Além
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disso, nenhuma categoria tem sentido em si mesma e a abordagem de conceitos e 0 modo como
aborda-los sdo uma decisdo politica. Assim, buscamos aqui compreender 0s sujeitos enquanto
jovens, antes de compreendé-los como estudantes, tendo esse olhar como essencial para uma
analise mais complexa sobre o processo de escolha do curso.

No artigo “Jovens, politicas de acesso ao Ensino Superior e Universidades Federais:
entre mudangas e conservacgdo”, Vargas (no prelo) busca refletir sobre 0 modo como tém se
configurado as escolhas do curso superior entre 0s jovens. E, para isso, adverte, de anteméo,
que a variedade dos cursos e das profissdes, a diversidade do Ensino Superior e as multiplas
vivéncias de juventude dificultam a anélise, visto que esse conjunto de varidveis se caracterizara
como o espelhamento de fendmenos complexos (VARGAS, no prelo).

Enfatizando a multiplicidade dos “modos de ser jovem”, a autora argumenta que tal
diversidade ndo invalida a sistematizacdo de elementos que sdo comuns a juventude de hoje.
Assim, é justamente pelo fato de os jovens se constituirem como a maior parcela dos sujeitos
que ingressam no Ensino Superior e por eles possuirem caracteristicas peculiares em relacdo a
individuos que estdo em outros momentos da vida que consideramos necessaria uma discussao
especifica sobre as diferentes juventudes. Ao nos indagarmos sobre as escolhas do curso
superior por sujeitos pertencentes a diferentes meios sociais, é preciso, entdo, conhecer o
contexto e reconhecer que é na populagdo jovem que o poder publico tem focado os programas
voltados para 0 acesso ao Ensino Superior.

Quando falamos em juventude, deve ser ressaltado que essa categoria atua como um
forte condicionante social. Mais que o olhar a partir de uma perspectiva geracional, como feito
por Bourdieu, mais que um momento de transi¢do entre a infancia e 0 mundo adulto, 0 modo
como a juventude ainda vem sendo enxergada em alguns campos da Sociologia, trata-se de uma
fase de descobertas. A condi¢do juvenil se faz em um momento de muitos comecos e novidades,
em termos de socializacdo e de sociabilidade. Tem-se a insercdo no mundo do trabalho, por
diferentes motivos, mas, especialmente, devido a necessidade de se ter uma renda para ajudar
nas despesas e ndo depender diretamente da familia, possibilitando certa autonomia financeira.
Iniciam-se os relacionamentos afetivos mais estaveis e, por vezes, a maternidade ou
paternidade. E 0 momento em que se comeca a desenhar um caminho profissional e disso se
estabelecem questdes relativas ao percurso educativo. Vé-se nesse periodo uma série de
elementos extraescolares interferindo na vida escolar, o que certamente tem implicacGes para o

interesse ou ndo em ingressar no Ensino Superior e, consequentemente, para 0 processo de
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escolha do curso. Cabe enfatizar que os elementos citados ndo acontecem de maneira linear,
mas comp0e as trajetdrias labirinticas de jovens, como cita Pais (2003, 2005).

Uma jovem casada, com filhos, ou gravida, e/ou que trabalha terd condicGes de escolha
diferentes daguela que se encontra em outro contexto social, mesmo que 0s atuais programas
de acesso sejam destinados especialmente aos jovens. Assim, ¢ importante “evitar um olhar
homogéneo e universal sobre os jovens, ressaltando os diferentes pertencimentos sociais,
experiéncias e teias de relacbes a partir dos quais constroem suas identidades trajetorias e
experiéncias” (LEAO, 2014 p.232), pois, a partir disso, sera mais facil compreender suas
escolhas académicas.

Como argumentado no inicio dessa se¢do, 0s jovens estudantes que se inserem no
Ensino Superior possuem caracteristicas étnico-raciais e de género que condicionam suas
trajetdrias escolares.

O termo racga ndo apresenta nenhuma pertinéncia bioldgica, contudo, € utilizado em uma
perspectiva socioldgica por contribuir na qualificagdo de acBes/ préticas sociais de
hierarquizacdo racial. Aplicado em estudos que buscam discutir as desigualdades que se
fundamentam em caracteristicas fenotipicas, o conceito tem grande poder explicativo sobre as
desigualdades presentes no Brasil. Isso ocorre porque tragos fen6tipos sao, muitas vezes, usados
na realidade social, de forma a hierarquizar um grupo em detrimento de outro, promovendo,
assim, a exclusao e opresséo.

E importante que fique claro que a categoria “Negro” engloba individuos pretos e
pardos, e isso acontece porque os dados sociodemograficos da populacdo preta e parda
apresentam forte aproximacdo entre si e um distanciamento das caracteristicas
sociodemogréficas da populacdo branca. Contudo, importa ponderar que, mesmo com
aproximacdes, os pardos ainda apresentam condic@es privilegiadas, se comparados aos pretos.
Compreendemos, como Gomes (2005), que a raca deve ser apreendida como uma construcéo
social que marca de forma estrutural e estruturante a sociedade brasileira. No Brasil, sdo 0s
negros, especialmente pretos, que mais sofrem por ter suas caracteristicas (tracos negroides) e
sua cultura (costumes, praticas, habitos, religiosidade) negra vistas como inferiores. Praticas
racistas atualizadas cotidianamente afetam, de forma consideravel e de modo negativo, diversas
dimensoes da vida dos individuos pertencentes a este grupo mais vulneravel e influenciam nas
trajetdrias escolares daqueles que o compdem. No processo de escolarizacdo, os dados da

desigualdade étnico-racial chegam a ser alarmantes.
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H& décadas, j& havia sido diagnosticado, por Rosenberg (1991) e Hasenbalg e Valle
Silva (1990), que as trajetorias escolares de brancos e de negros sdo diversas e que o0s ultimos
se apresentam em grande desvantagem. Diferentemente do que, durante muito tempo, foi
afirmado por teoricos desenvolvimentistas, a desigualdade racial ndo diminuiu com o processo
de industrializacéo, o que mostra que essa desigualdade ndo é uma simples heranca do periodo
escravocrata e muito menos tem no capitalismo sua possibilidade de superagédo (FERNANDES,
2004). Ao analisarmos o0 acesso ao Ensino Superior, em especial, aos diferentes cursos, essa
situacdo torna-se ainda mais clara.

Mesmo que os dados sobre a escolarizacdo de negros e brancos mostrem que a
escolaridade média tenha aumentado, a distancia entre essas duas categorias sociais permanece,
de certo modo, estavel, persistindo, assim, a desigualdade racial (HENRIQUES, 2001;
FERNANDES, 2004; VALVERDE, 2011; GOMES e MIRANDA, 2014). Dessa forma, é
essencial que politicas educacionais, de modo geral, estejam atentas para a distribuicdo
assimétrica de privilégios e desvantagens que circundam as relacBes raciais. Além da
desigualdade racial, a desigualdade de género também se faz presente no processo de
escolarizacdo. Na escolha do curso superior, isso fica ainda mais evidente.

Flontino (2016) argumenta que, mesmo que se verifique que, historicamente, tenha
ocorrido um significativo aumento da participagdo feminina no Ensino Superior, tal
participacdo ocorre de maneira segmentada, com uma grande varia¢do, conforme 0s cursos e as
areas. Ap6s um levantamento da producdo relativa a escolha dos cursos e o género, a autora
constata que os estudos tendem a apontar para uma clara dicotomia nesse ambito, sendo a area
de Humanas frequentada majoritariamente por mulheres e a area de exatas frequentada
majoritariamente por homens. Dessa forma, defende que o género continua sendo um
demarcador importante das trajetdrias escolares e das escolhas profissionais.

Como discutido por Flontino (2016, p.18), sexo e género sdo conceitos diretamente
relacionados a medida que “sexo seria a base natural, definida pela biologia (e, portanto,
invariavel), enquanto o género estaria relacionado a tragcos adquiridos por meio da socializacéo,
como o carater e o comportamento” (FLONTINO, 2016; p.18).

O conceito de género é, muitas vezes, entendido no ambito educacional como sinbnimo
de sexo, Judith Butler (2003[1989], 2017) busca desnaturalizar essa associacdo direta, ao
discutir que, ao nascermos, nos atribuem um género e, junto a isso, tem-se um conjunto de
expectativas previstas socialmente. Porém, ha individuos que ndo querem, ou mesmo ndo

conseguem atender as expectativas sociais, visto que se veem de modo distinto daquele
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construido socialmente. Butler problematiza a complexidade dos desejos (orientacdo sexual) e
identificacbes de género, mas ndo nega a diferenca natural entre os sexos. No campo
educacional, ha movimentos que buscam desqualificar a discussédo de género, apontando que
ela teria um cunho meramente ideologico. Esses, por sua vez, ignoram a discussdo sobre a
diversidade e buscam impor, de forma violenta, normas/comportamentos sociais considerados
como corretos, “mais adequados”, para homens e para mulheres. Certamente, as perspectivas
que buscam levar para o ambito biolégico as construcbes que sdo sociais repercutem nas
escolhas profissionais e de cursos superiores, as quais sao realizadas por homens e mulheres e
que deveriam contribuir para a equidade nas relagdes, ndo o contrério.

Em recente estudo realizado por Carvalhaes e Ribeiro (2017), é sustentado que, mesmo
0 acesso de mulheres sendo um pouco maior nesse nivel de ensino, as hierarquias se organizam
de modo horizontal. Mulheres ingressam em cursos menos valorizados e, normalmente,
voltados para licenciaturas, ou que se relacionam ao cuidado. Enquanto homens tendem a
ingressar em cursos que oportunizaram o acesso a profissdes mais valorizadas socialmente.

A partir dessas dimensdes sociais que acusam fortes desigualdades, cabe questionar em
que medida a nova configuracdo do processo de selecdo de alunos para as instituicdes de Ensino

Superior contribui para a diminuicdo, a permanéncia, ou para o0 aumento dessas desigualdades.
2.5 Ensino Superior: a massifica¢éo e/ou a igualdade de oportunidades?

Classe, raca e género, tradicionalmente, exercem forte influéncia na escolha, ou na
tomada de decisdo por um curso superior. Todavia, discute-se que as politicas atuais de acesso
ao Ensino Superior tém possibilitado uma democratizacdo do acesso a esse nivel de ensino,
tornando mais ténue o peso das desigualdades sociais. Serd que estamos mesmo diante de um
processo de democratizacdo, ou de um processo de massificacdo desse nivel de ensino?

Rinesi (2014), no texto “La universidad como um derecho”, faz uma importante
consideracdo ao dar énfase a democratizacion, apontando que “cion” designa um movimento,
um processo, uma evolucdo. Nesse sentido, assinala, ainda, que a democratizacéo é o caminho
para a generalizacdo, de uma universalizacao de direitos, transformando “os privilégios, as
prerrogativas de poucos em direitos de todos” (RINESI, 2014, p. 8).

Em sentido amplo, democratizar é tornar democratico, tornar acessivel a todas as
classes, popularizar. No contexto educacional, esse termo apresenta sentidos variados.
Nogueira (no prelo) busca realizar uma distingdo conceitual entre massificacdo e

democratizagdo. Ele argumenta que massificagdo seria um termo adequado para nomear a
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ampliacdo do acesso aos diferentes niveis de ensino e, consequentemente, ao prolongamento
geral da escolarizagdo que vem ocorrendo de forma inegavel em todo o mundo.
Democratizacdo, por sua vez, deveria ser um termo utilizado quando nos referissemos a
“equalizacao das oportunidades de acesso aos diferentes titulos escolares, mas também aos
conhecimentos e aos rendimentos materiais e simbolicos oferecidos pelo sistema de ensino, ou
seja, a reducdo do peso da origem social na determinacdo dos destinos escolares e,
indiretamente, sociais dos individuos” (no prelo, p.1).

Na busca por significar o termo massificacdo, Birgin (2010, s/p) argumenta que a
massificacdo do ensino se refere a expansdo quantitativa da escolarizacdo em cada nivel do
sistema educativo. Ao discutir sobre o processo de massificacdo do ensino secundario na
América Latina, que se consolidou nos anos 90, Birgin apresenta dois pontos que considerou
controversos. Se, por um lado, as politicas publicas tém apresentado eficacia no crescimento da
matricula escolar, por outro, ha “estudos que sustentam que a expansio quantitativa caminha
lado a lado com a ineficiéncia interna do sistema (repeténcia, distor¢do idade-série, etc.)”.
Birgin (2010) chama a atencdo, também, para um terceiro ponto: o fato de “outros estudos
mostrarem que a massificacdo, enquanto incremento da matricula, ndo produz necessariamente
uma democratizag@o ou distribuigdo mais justa do capital cultural” (s/p).

Ao discutir sobre o contexto de escolarizagdo francés, Dubet (2015, p.256) aponta, por
um lado, que, naquele contexto, a massificacdo do Ensino Superior “desempenhou um papel
democratico objetivo, ao aumentar mecanicamente as possibilidades de se fazer estudos
longos” Desse modo, houve um amplo beneficio para a classe média e, de certa forma,
aumentaram-se, também, as possibilidades das classes populares acessarem a Universidade. Por
outro lado, reconhece que “a massificagdo ndo é necessariamente uma democratizagdo”
(DUBET, 2015, p. 257), no sentido de propiciar igualdade de oportunidades entre individuos

pertencentes a diferentes grupos sociais. Nesse sentido, como bem reflete Nogueira:

Independentemente do termo que se prefira usar, o importante sociologicamente é ndo
associar diretamente o fendbmeno da ampliacdo do acesso ao da redugdo das
desigualdades. Essa associacao pode levar a ilusdo de que as desigualdades estdo sendo
superadas quando, em muitas situacOes, elas estdo sendo, na verdade, apenas
reconfiguradas. (NOGUEIRA, no prelo).

Ao tomar como base essa distingdo conceitual entre massificacdo e democratizagao na
andlise do contexto educacional brasileiro, as teses de Bourdieu, de translacdo das diferencas,

inflacdo dos diplomas e a ideia de excluidos do interior nos parecem especialmente adequadas.
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Para Bourdieu, a translacéo das diferencas seria alimentada pela massificacdo do ensino.
Desse modo, as mudancas nas oportunidades de acesso ao Ensino Superior gerariam uma “uma
redefinicdo continua de critérios da classificacdo escolar e social dos titulos universitarios”
(BOURDIEU; PASSERON, 2013 [1982]; p. 236). Isso deslocaria, entdo, as desigualdades para
um nivel mais elevado, preservando, de todo modo, a distancia relativa entre os grupos sociais.

Ao defender a tese de que ndo pode ser considerado excluido somente quem esté fora
do sistema educativo, Bourdieu evidencia como as desigualdades tém multiplas facetas e que
essas se reconstituem frente ao processo de massificacao. Diante de um deslocamento para cima
das desigualdades, seriam os estudantes das “familias mais desprovidas culturalmente” “as
primeiras vitimas” da multiplicagdo e consequente desvalorizagdo dos diplomas
(BOURDIEU,2010; p.221). Assim sendo, os “recém-chegados” sob a falsa aparéncia de que
tiveram “sua chance” se tornam “excluidos do interior”, @ medida que ndo conseguem, mesmo
com uma longa escolaridade, os beneficios esperados diante do processo de escolarizagéo.

O rendimento de um diploma de Ensino Superior, se ndo baixou verdadeiramente muito
seu valor meédio, distribuiu-se hoje muito mais desigualmente, sendo as especialidades e 0s
centros docentes que os fornecem (mais diversificados do que antes) e, também, segundo a
origem social dos titulares de diplomas do mesmo nivel (PASSERON; 1991, p.81).

Se antes, como argumenta Passeron, era o “tudo ou nada”, visto que 0s sistemas
fechados da Universidade burguesa tradicional delineavam um limite dificilmente transgredido,
na atualidade, o sistema mais aberto consegue refor¢ar a impressdo de que “todo mundo tem
sua oportunidade”, ao mesmo tempo em que redistribui, na hierarquia de suas especialidades e
de suas saidas, a hierarquia das origens sociais, dissimulando mais sutilmente sua funcéo
reprodutora que se tornou mais difusa (PASSERON; 1991).

A concordéncia com a tese defendida por Bourdieu, sobre a “inflagdo dos titulos” e dos
“excluidos do interior”, ndo nos impede, no entanto, de considerar que, mesmo que ndo haja o
cumprimento integral das promessas de ocupacao de melhores posic¢des sociais, ndo se podem
desconsiderar os beneficios sociais e individuais de uma formac&o mais longa. E inegavel que
o prolongamento escolar proporciona avangos no que tange a melhor qualidade de vida para o
sujeito e para a sociedade como um todo. Além de melhor qualificacdo profissional, tem-se a
possibilidade de uma sociedade mais diversa e menos conservadora, dentre outros aspectos.

A literatura nos mostra que as desigualdades de acesso, permanéncia, e rentabilidade de
diplomas esta presente em diferentes paises onde houve uma expansao do acesso a esse nivel

de ensino. O acesso e a permanéncia nos diferentes cursos tém sido desiguais e, ainda assim,
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quando frequentado o mesmo curso, o valor do diploma sera diferenciado, a depender da classe,
raca e género de seu detentor (DUBET, DURU-BELLAT, VERETOUT, 2012).

Essas desigualdades, que sdo chamadas de desigualdades horizontais, por ocorrerem em
um mesmo nivel de ensino, tém sido analisadas por diferentes autores e a luz de diferentes
teorias. Autores franceses, como Duru-Bellat (2006), Merle (2009) e Dubet (2015), ao
discutirem sobre a desigualdade presente dentro do processo de democratizagdo, sinalizam para
a existéncia de uma democratizacdo segregativa, que corroborando a tese da “translagdo das
diferencas”, evidencia que a abertura do Ensino Superior ndo se da de forma igualitaria para
todas as &reas do conhecimento e que ha diferengas quanto a origem social, raca e género. Esses
autores compartilham do pensamento de que, mesmo com a expansao, ndo tem ocorrido um
processo pleno de democratizacao. Para eles, a atual configuracdo do acesso tende a promover
uma “democratizacao segregativa” (MERLE, 2009), pois reforca e, de certa forma, estimula os
estudantes de origem popular a ingressarem em carreiras mais modestas e compativeis com seu
lugar social, continuando a segregar os estudantes de diferentes perfis sociais por curso e
instituicao.

A busca generalizada pelo prolongamento dos estudos diminui a relativa escassez do
diploma obtido e seus rendimentos em termos de acesso ao emprego. “Paradoxalmente nao
devemos concluir um efeito seletivo enfraquecido do diploma no mercado de trabalho. Pois, na
corrida para a integracdo profissional, a graduacao € uma condicdo cada vez mais necessaria e
menos suficiente” (MERLE, 2009, p. 92, traducao da autora). Em sintese, como buscaremos
argumentar, a légica da reproducdo e da distin¢do social tende a se manter.

Observa-se que a abertura do Ensino Superior ndo se da de forma igualitaria para todas
as areas do conhecimento. E partindo da crenca de que ndo ha um processo pleno de
democratizacdo que Dubet (2015) e Duru-Bellat (2006) fazem uso do termo démocratisation
ségrégative (em Portugués, “democratizacdo segregativa”) em suas analises sobre 0S processos
de democratizacdo que o Ensino Superior vem desenvolvendo em varios paises na
contemporaneidade. Tal termo foi originalmente formulado pelo soci6logo e professor Pierre
Merle, em suas discussdes sobre democratizagdo e segregacédo escolar, na tentativa de explicar
desigualdades presentes no ensino francés. Segundo ele, o acesso ao Ensino Superior, por
jovens advindos de origem popular, tem se realizado a partir da difusdo do bacharelado
tecnoldgico, especialmente o profissional. E nesse setor que se encontra a maior representacio
dos filhos dos trabalhadores. Essa divisdo de acesso aos estudos corresponde a uma

democratizagdo segregativa, ou seja, todos tém acesso a um mesmo nivel de diploma, porém
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em segmentos distintos do sistema de ensino, mais ou menos seletivos e rentaveis (MERLE,
2009).

A sub-representacdo de filhos de trabalhadores em determinadas modalidades de ensino,
para a qual Merle (2009) chama a atencdo no contexto francés, pode ser facilmente visualizada
no Ensino Superior brasileiro. Por isso, tal termo € bastante util para formular hipoteses sobre
o fendmeno que tem acontecido nas Universidades brasileiras e, em especial, na UFMG. Como
ja abordado, um contexto de expansdo ou massificacdo ndo necessariamente € um contexto de
democratizacdo, no sentido de reducdo das desigualdades de oportunidades entre grupos
sociais. E nesse sentido que Duru Bellat chama a atengéo, ao dizer que a democratizagéo, a real,
em certos niveis, ndo é incompativel com o aumento da hierarquia social de diferentes
itinerarios. E que a democratizacdo global do acesso a educacdo ndo exclui a manutencédo do
que Bourdieu chama de l6gica de reproducéo e distincao social (DURU-BELLAT, 2006).

No Brasil, Perosa e Costa (2015) também partem do principio de que o conceito de
democratizagdo precisa ser devidamente explicitado, enquanto marco teérico. Desse modo, ao
fazerem uso das distin¢cdes cunhadas por Merle (2000), elas propdem apoiar seus estudos

distinguindo trés tipos de democratizacao:

1) “democratizacdo equalizadora, que corresponderia a uma situacdo na qual se observa
0 aumento geral da taxa de escolarizagdo por idade e, simultaneamente, uma reducéo da
distancia entre as taxas de acesso dos diferentes grupos sociais”. 2) “democratizagido
segregativa que ocorreria em contextos de expansdo da matricula associada ao aumento
da distancia no acesso dos diferentes grupos sociais aos diferentes niveis e orientacdes
de um dado sistema de ensino”. 3) “a democratizagdo uniforme na qual o aumento da
taxa de acesso ndo modifica a representacéo de cada grupo social no interior do sistema
de ensino” (MERLE, 2000, apud PEROSA; COSTA, 2015, p. 124. Grifo nosso),

Tendo por base as proposicdes de Merle, essas autoras argumentam que poderia haver
melhora do nivel educacional dos mais desfavorecidos, mas tal melhoria ocorreria
predominantemente nas carreiras tradicionalmente ja disponiveis para esses grupos.

Fundamentando-se na tese de Bourdieu, elas buscam argumentar que a ampliacdo dos
sistemas de ensino nas diversas sociedades tem sido acompanhada da transposicdo das
desigualdades entre as classes sociais para o seu interior, tendo a ampliacdo do acesso ocorrido
por meio de estruturas muito desiguais entre si que sdo acompanhadas por uma hierarquizacdo
que confere valores simbdlicos desiguais aos diplomas e aos seus portadores (PEROSA;
COSTA, 2015, p. 122). Essas autoras contribuem para fomentar a hipotese de que temos

caminhado no sentido de uma democratiza¢ao segregativa.
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Concordamos com Duru-Bellat (2006) quando ela argumenta que a democratizacao, até
certa escala, ndo promove necessariamente uma diminuicdo da hierarquia social nos diferentes
itinerarios académicos e que, por vezes, contribui apenas para manter os lugares sociais
tradicionalmente ocupados pelos diferentes grupos sociais, conservando, assim, a légica da
reproducéo e da distingéo social.

N&o é somente a Sociologia da Educacao que tem buscado compreender o0 modo como
tem se processado as desigualdades educacionais e, mais especificamente, como elas tém se
complexificado. No campo da estratificacdo social, duas hipoteses explicativas podem
colaborar para a compreensdo do contexto brasileiro: a hipotese da desigualdade maximamente
mantida (Maximally Maintained Inequality- MMI) e a hipdtese da EMI, desigualdade
efetivamente mantida (Effecively Maintained Inequality).

A MMI foi desenvolvida a partir de um estudo longitudinal (1921-1975), realizado por
Adrian E. Raftery e Michael Hout sobre os efeitos da expanséo educacional da Irlanda. Nesse
estudo os pesquisadores concluem que h& permanéncia da desigualdade educacional, mesmo
com a expansdo educacional (RAFTERY & HOUT, 1993). Esta hipotese, que tem por base o
modelo analitico de seletividade e a abordagem da escolha racional, postula que, por meio da
expansdo educacional, a desigualdade s6 diminuiria quando o0s paises atingirem a
universalizacdo de determinado nivel de ensino.

Os pesquisadores que trabalham com a hip6tese da EMI (Effecively Maintained
Inequality/desigualdade efetivamente mantida) preconizam que “mesmo que a expansdo
educacional leve a maiores niveis de alcance educacional, outras dimensdes presentes dentro
da estrutura social contribuem para a manuten¢ao das desigualdades educacionais” (LUCAS,
2001 apud MARTELETO et al, 2012; p.284).

No préximo capitulo discutiremos as politicas e programas voltados para o Ensino
Superior no Brasil e na UFMG e julgamos que essas hipOteses, assim como a tese da
democratizacdo segregativa, nos sdo bastante Uteis como suporte tedrico para interpretar nossa
realidade, tomando os devidos cuidados para ndo transpor as teorias de modo mecéanico para
contextos distintos daqueles em relagdo aos quais foram formuladas.

A hipdtese que temos é que as politicas de acdo afirmativas, como o bénus e as cotas,
atuam no sentido de proporcionar 0 acesso de grupos desfavorecidos sem que seja necessario
esperar a saturacdo do acesso ao Ensino Superior por parte das elites, tal como seria previsto
pela hipétese da MMI. Desse modo, essa hipotese ndo seria plenamente observada, visto que

as politicas de acdo afirmativa funcionariam como uma contencdo dos grupos privilegiados e,
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com isso, uma maior quantidade de individuos de outros grupos conseguiria acessar esse nivel
de ensino. Entretanto, como mostramos em nossas andlises, apesar das cotas terem essa
importante funcao, existe o que podemos classificar como desigualdade efetivamente mantida.
A desigualdade continua atuando no acesso aos diferentes cursos e segundo cada modalidade
de cotas.

Nas discussdes presentes nos capitulos 5 e 6, essa desigualdade, inerente as diferentes
formacdes de nivel superior, € evidenciada, ao contrastarmos os distintos perfis de estudantes
que ingressaram nos cursos de graduacao analisados nesta pesquisa.

Para nds, 0 acesso ao Ensino Superior, que é visto por grande parte da popula¢do como
democratizacdo, € somente o inicio desse processo, assim, é preciso discutir quais cursos vém
sendo acessados e por quais grupos sociais. Faz-se necessaria a reflexao sobre o tipo de acesso
que vem sendo garantido a cada grupo social e, nesse aspecto, um ponto que particularmente
nos interessa é a compreensdo dos modos como tém se configurado os processos de escolha
para se chegar aos diferentes cursos.

A compreensdo do contexto brasileiro sobre esses aspectos nos dara indicacdes para
pensar se a atual configuragdo do acesso tende a promover uma “democratizagdo segregativa”
(MERLE, 2009), a medida que reforca e, de certa forma, estimula os estudantes de origem
popular ao ingresso em carreiras mais modestas e compativeis com seu lugar social,
continuando a segregar os estudantes de diferentes perfis sociais por curso e instituicdo,
mantendo, desse modo, a légica da reproducdo e da distin¢do social, ou se estamos diante de
um cenario de mudancas.

No Brasil, as desigualdades de acesso, permanéncia, desempenho e, consequentemente,
rentabilidade de diplomas no Ensino Superior se fazem fortemente presentes e até mesmo 0s
levantamentos diagnosticos sobre a situacdo nacional sdo, ainda, incipientes. As pesquisas que
buscam trazer a cena as desigualdades a partir dos bancos de dados nacionais (especialmente o
Censo do Ensino Superior) tém focalizado o acesso. Ha poucos estudos de abrangéncia nacional
que se propdem a responder questdes relativas a permanéncia, ao desempenho, ou ainda a
rentabilidade dos diplomas. Uma hipdtese para essa escassez talvez esteja na dificuldade de
aquisicdo dos dados pelos pesquisadores junto ao INEP. Entretanto, estudos focalizados em
instituicdes e cursos ja tém sinalizado para 0 modo como a expansao tem tornado mais evidente
as desigualdades de acesso, permanéncia, e rentabilidade de diplomas (NOGUEIRA et al, 2017,
ADACHI &SPOSITO, 2014; GEMAQUE & SOUZA, 2016).
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Talvez, um interessante contraponto a essa generalizacdo seja o estudo desenvolvido
por Dubet et al (2012): os autores, ao buscarem estabelecer a correlacdo dos dados de diferentes
paises europeus e asiaticos, argumentam que, dentre outros aspectos, além de ndo ser uniforme
a relacdo entre desigualdades sociais e escolares, tal relacdo varia conforme o pais, sendo esses
dados especificos a cada um tanto a organizacdo do sistema de ensino quanto o nivel de
influéncia dos diplomas sobre as posi¢des sociais. De forma resumida, podemos dizer que esses
autores (DUBET, DURU-BELLAT, VERETOUT, 2012) reforcam a necessidade de nio se
estabelecer uma relacdo mecanica entre desigualdade social e desigualdade escolar, pois essa
relacdo depende de outras caracteristicas do pais e, como ja dito, do sistema de ensino®.

A origem social e os recursos financeiros dos quais o individuo dispde tém influéncia
direta na possibilidade de acesso ao Ensino Superior (DUBET, 2015). Para Dubet, antes de falar
em democratizacdo do acesso, por meio de igualdade de oportunidades, é preciso ter ciéncia de
que tal igualdade ndo se concretiza plenamente em nenhuma sociedade, contudo, pontua que
mais democratico sera 0 acesso ao Ensino Superior quanto mais igualitaria for a sociedade.
Com isso, ele chama a atencdo para o fato de que a democratizacdo do acesso depende, para
além dos meios financeiros e capitais dos quais o individuo dispde, da estrutura geral do sistema
educativo. Assim, concordamos com Dubet (2015, p. 258), quando ele afirma que “a
democratizagdo do acesso ao Ensino Superior pressup8e que as sociedades ja tenham construido
um sistema de educagao eficaz e relativamente democratico”.

Dubet (2015) indica a necessidade estarmos atentos para o fato de que um sistema pode
ser considerado formalmente justo e equitativo, sendo, na pratica, um mero reprodutor das
desigualdades. Ao problematizar a gratuidade como critério de igualdade, por exemplo, ele
destaca para casos como o do Brasil, em que as desigualdades culturais e desempenhos
académicos exercem grande influéncia nos processos de ingresso. Assim, “as formagdes de
maior prestigio sdo, ao mesmo tempo, gratuitas e, na realidade, reservadas as elites académicas
e sociais” (DUBET, 2015, p. 261), enquanto as op¢des pagas, normalmente em institui¢des
privadas de menor qualidade e prestigio, sdo destinadas aqueles com perfil social e escolar mais

baixo, o que desconfigura a gratuidade enquanto um critério de equidade.

3 Dubet, Duru-Bellat e Vérétout discutem sobre trés tipos de reproducdo social: reproducdo, fluidez e
desarticulacéo da educacéo e, em artigo publicado em 2012, explicam detalhadamente cada um deles.
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Em relacdo a dificuldade que envolve pensar sistemas mais justos, Dubet (2008, 2012
2015) evidencia que até mesmo critérios relativos a concessao de bolsas de estudos podem
atenuar ou favorecer as desigualdades, a medida que existem aqueles exclusivamente
econémicos, aqueles puramente meritocraticos, ou a combinacdo de ambos. Esse autor chama
a atencdo, ainda, para como o mercado de trabalho se relaciona com os sistemas educacionais,
ao sustentar que a ocupacao diferenciada dos postos de trabalho, pelos egressos de um mesmo
curso superior, também seria um exemplo das marcas da desigualdade e ao se constatar a
influéncia, pelo capital social e por outras credenciais externas ao curso (curso de linguas, ou
uso das tecnologias, por exemplo).

Ao discutir sobre os diferentes processos de selecdo, Dubet (2015) argumenta que esta
pode ocorrer tanto no momento do ingresso, como nAs vemos acontecer no Brasil, quanto ao
longo do percurso académico. Nestes casos temos como exemplos paises que ndo apresentam
restricdo no acesso, mas que a “selecdo” ocorre ap6s a entrada no curso.

N&o ha uma resposta pronta para o que pode ou ndo dar certo, quando se questiona sobre
alternativas para maior inclusdo, dai a necessidade de se estudar cuidadosamente os diferentes
contextos sociais e educacionais para se fazer a proposicdo de alternativas viaveis de
democratizacgdo. Para isso, ndo podemos desconsiderar que existe uma hierarquia das profissoes
que se produz nos cursos superiores. Ao realizar uma discussdo sobre 0s processos de
hierarquizacdo interna que tém ocorrido em diversos paises, Dubet (2015) sustenta justamente
a ideia de que se tem uma reproducéo social dentro das Universidades.

A hierarquia do mérito académico € também uma hierarquia social, que induz
frequentemente uma forte reproducdo social, pois, mesmo que um elevado numero de
estudantes tenha acesso ao Ensino Superior, a distribuicdo deles no sistema continuara a ser
extremamente desigual (DUBET, 2015, p. 259).

Sobre essa desigualdade, Dubet levanta outro ponto que também nos parece relevante
para refletir sobre os processos de escolha dos cursos: as dificuldades de reconhecimento de
certas formacdes escolares, por serem gerais e/ou pouco seletivas. Ao citar o contexto francés,
ele relata que, cada vez mais, 0s estudos superiores nao tém significado mobilidade social. Na
verdade, 0 que se observa é que esses estudos tém servido para a inser¢do em posicdes sociais
e profissionais proximas aquelas ocupadas pelos pais dos que hoje se inserem no Ensino
Superior (DUBET, 2015, p. 260).

Ao discutir sobre a democratizacdo universitaria e a desigualdade social na América
Latina, Chiroleu (GARCIA, 2007 apud CHIROLEU, 2014) evidencia a dificuldade de se



65

romper com principios meritocraticos, mesmo em sociedades tdo desiguais, e apresenta como
solucdo paliativa a necessidade de se canalizar adequadamente o mérito, a fim de se moderarem
as injusticas que surgem de sua aplicagéo abstrata.

No Brasil, nosso sistema pauta-se no principio da meritocracia e foi a alta seletividade
no acesso que propiciou a ampliagdo da discussdo sobre democratizagdo. Esta comecou a
aumentar logo apos a implementacdo das primeiras politicas da acdo afirmativa para acesso ao
Ensino Superior e se intensificou com a promulgacao da Lei de Cotas. Em nosso pais a proposta
tem buscado a insercdo de grupos desfavorecidos por meio de medidas compensatorias.
Medidas estas que séo, muitas vezes, criticadas sob o argumento de que gerariam baixa na
qualidade académica.

Contrariando argumentos elitistas de perda da qualidade e baixo desempenho, os dados
governamentais e aqueles apontados por pesquisadores autbnomos sobre o acesso, além das
pesquisas sobre permanéncia, evidenciam que tais argumentos ndo tém se confirmado: o que se
observa é que, mesmo partindo de lugares desiguais, 0s estudantes cotistas, assim como 0s
estudantes beneficiados por bolsas em faculdades privadas, apresentam desempenho
satisfatorio e, por vezes, até melhor que os demais alunos (WAINER & MELGUIZO, 2017).

Observa-se que tem se ampliado o nimero de estudantes de camadas populares no
Ensino Superior brasileiro. Contudo, muitos cursos ainda tém sua ocupacéo fortemente limitada
a “herdeiros” provenientes dos grupos privilegiados. Com a ideia de que 0 acesso aos cursos
tem se efetivado de forma segregada, o estudo de Ribeiro e Schlegel (2015) busca evidenciar,
a partir dos dados do censo, a “estratificacdo horizontal em termos de carreiras universitarias e
entender como sexo e cor/ raca estdo associados a diferentes carreiras e remuneracdes”. Eles
nos mostram que a estratificagdo horizontal, ou a democratizacdo segregativa, como temos
chamado, possui multiplas dimensbes e que a instituicdo de Ensino Superior frequentada,
privada ou publica (federal, estadual ou municipal), influencia diretamente na trajetéria
profissional dos seus estudantes.

Outro interessante trabalho brasileiro publicado recentemente foi o da Perosa e Costa
(2015), com o objetivo de testar a viabilidade do raciocinio desenvolvido por Bourdieu e
Passeron na obra Os herdeiros (1964). Tomando o ano de 2011 como referéncia, as
pesquisadoras buscam analisar as chances de acesso dos diferentes grupos sociais aos diferentes
cursos da UNESP. Para isso, realizam um estudo de caso tendo como instrumentos
metodoldgicos a aplicacdo de questionarios, os grupos focais e as entrevistas. A hipotese das

autoras é de que as atuais politicas publicas brasileiras produziram democratiza¢éo, mas do tipo
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segregativa. Isso porque “as carreiras mais populares se abriram mais rapidamente do que as
carreiras mais seletivas”. Porém, ressaltam que, de toda forma, “o ingresso em uma
Universidade Publica tende a modificar substancialmente as expectativas em relacéo ao futuro,
contribuindo para elevar as aspiracdes e 0s investimentos na competicdo escolar e profissional
de estudantes de origem desprivilegiada” (PEROSA; COSTA, 2015, p. 120).

Ao se debrugarem sobre a discussdo de como o acesso a Universidade Publica brasileira
é reservado a um perfil de estudante que se assemelha aos “herdeiros”, Perosa ¢ Costa apontam
que 60% do publico atendido pela UNESP cursaram o Ensino Médio em escola particular e
que, de modo geral, os estudantes tém consciéncia das desiguais chances de acesso. Na UNESP,
além da constatacdo de que os diferentes perfis de estudantes se dividem por campus e por
cursos, observou-se que aqueles que sdo os primeiros de suas familias a ingressar no Ensino
Superior o fazem principalmente nas carreiras de humanidades, destinadas a formacéo docente
(PEROSA; COSTA, 2015, p. 132). Essa discussao sobre ocupacdo desigual das carreiras pode
servir como importante inspiragdo para pensarmos 0s processos de escolha e 0 acesso aos cursos
da UFMG. Considerando que, com a Lei de Cotas, pelo menos 50% dos estudantes de cada
curso serdo provenientes de escolas publicas, € interessante levarmos em conta quais outros
mecanismos de diferenciacdo poderdo ganhar destaque no sentido de analisar os modos como
se estabelecem essas hierarquias.

No campo da estratificacdo social, em ambito nacional, e usando abordagem
longitudinal (1960-2010), o estudo de Ribeiro e Schlegel (2015) nos da um importante
panorama da evolucgdo da Educagéo Superior brasileira. Segundo eles, “a trajetoria do Brasil
nos Gltimos cinquenta anos revela duas tendéncias claras, com sentidos opostos. De um lado, o
acesso a Universidade se democratizou, com aumento da participacdo relativa de mulheres,
pretos, pardos e indigenas; de outro, essa inclusdo nao representou acesso igual a todas as
carreiras universitarias, mas foi mais intensa em areas menos valorizadas pelo mercado de
trabalho” (RIBEIRO & SCHLEGE, 2015; p.1).

Um interessante contraponto ao contexto brasileiro, no que se refere a um possivel
caminho de democratizagdo, é a situacdo da Argentina. L4, de modo geral, 0 Ensino Superior
funciona de outra forma. Como abordado por Suasnabar (2014) no Seminario Internacional
“Educacion Superior, en perspectiva comparada y regional”, a concepcao de democratizagao
pode estar associada a uma néo seletividade no acesso e, sim, ap0s 0 ingresso, Como acontece

no contexto argentino, ou essa concepcao pode vincular-se ao principio meritocratico, por meio
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de exames seletivos de ingresso, como ocorre no contexto brasileiro. Neste Gltimo caso, a
igualdade de oportunidades estaria condicionada pela seleg&o inicial.

Resguardadas as diferencas no modo como se configura o Ensino Superior na Argentina
(acesso irrestrito, ensino em sua maior parte publico), é possivel perceber algumas semelhancas
com o contexto brasileiro. A busca por uma universalizacdo do Ensino Médio e as politicas de
inclusdo sdo exemplos dessa semelhanca e se apresentam como resultados concretos da
demanda popular. O acesso irrestrito na Argentina e a alta taxa de evasdo nos anos iniciais do
Ensino Superior tém provocado um intenso debate, hé anos, chegando-se ao consenso de que 0
acesso irrestrito, por si s6, ndo promove a democratizacdo, 0 que mais uma vez confirma a
complexidade que envolve uma democratizacgéo efetiva. Os autores do campo da estratificagdo
social, assim como os da Sociologia da Educacdo mencionados, no decorrer desta se¢cdo, mesmo
com termos distintos e partindo de paises e referenciais diferentes, nos apresentam conclusées
semelhantes em relacdo a manutencao das desigualdades, reforcando, assim, o peso da estrutura
sobre as desigualdades educacionais. Ou seja, mostram a forca da reproducdo social nas
trajetdrias escolares.

Mesmo sob a percepcdo de um contexto fortemente reprodutor, é importante salientar
que, no Brasil, temos conseguido a promogéo de algumas mudangas, que, mesmo ndo sendo
estruturais, fazem diferenca na vida da populacdo. Para compreendé-las € importante conhecer
adequadamente os elementos que tém se apresentado como parte do processo de expansao do
Ensino Superior no Brasil: a ampliacdo de vagas por meio do ensino noturno; a construcéo de
novas Universidades em areas do interior do pais; os diferentes procedimentos de acdes
afirmativas, com destaque para a Lei de Cotas; a concessdo de bolsas para o ingresso em
faculdades particulares; e a ado¢do do ENEM como modo Unico de acesso a diversos programas
governamentais voltados para area da educacdo, dos quais se destaca o Sistema de Selecdo

Unificada- Sisu.
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3 POLITICAS E PROGRAMAS VOLTADOS PARA O ENSINO SUPERIOR NO
BRASIL

O acesso ao Ensino Superior no Brasil sempre foi restritivo. Segundo Cunha (2000), a
partir da Reforma de 1925, o caréater seletista do Ensino Superior se acentuou ainda mais, pois,
se, antes disso, aqueles aprovados nos exames vestibulares tinham direito ao acesso, a partir
daquele ano, as instituicdes passaram a fixar o nimero de vagas e os aprovados comegaram a
ser, entdo, matriculados de acordo com sua classificacdo, até o complemento delas. Essa
mudanca é importante e distingue o Brasil de varios paises, onde ha um exame ao final do
Ensino Médio, e todos os aprovados tém direito ao acesso. Assim, no Brasil, 0 aumento da
demanda pelo Ensino Superior foi contido, basicamente, pela criagcdo de novos critérios de
acesso.

Apbs longo periodo de retencao, a partir da Gltima década do Século XX, uma série de
politicas e programas comecaram a enfrentar o historico brasileiro de exclusdo do acesso ao
Ensino Superior, entre eles: o FIES, o ProUni, o ReUni, a UAB. Essa expansdo, que aparece
em consonancia com o Plano Nacional de Educacdo (PNE) 2001-2010, pode ser atribuida,
também, a fatores como o crescimento econémico alcangado pelo Brasil nesse periodo.

Em 2004%, no segundo ano do governo Lula, o Ministério da Educagdo introduziu no
documento de reforma do Ensino Superior uma proposta de ampliacdo do numero de vagas nas
instituicdes publicas, basicamente no noturno, e defendeu a adogéo do regime de cotas. Naquela
época, houve uma orientacdo do MEC para que as Instituicbes Federais de Ensino Superior
destinassem pelo menos 50% de suas vagas para estudantes de escolas publicas e
contemplassem cotas para negros e indigenas, de acordo com a composi¢do étnica de cada
unidade da Federacdo. Mas somente em 2012, apds inimeros debates, teve-se a aprovagdo da
Lei n° 12.711/2012°, a qual garantia, de modo gradual, a reserva de 50% das matriculas por

curso e turno nas 59 Universidades Federais® e 38 Institutos Federais de Educacéo, Ciéncia e

“BRASIL, Ministério da Educacdo. Reforma da Educacdo Superior: Reafirmando Principios e Consolidando
Diretrizes da Reforma da Educagéo Superior. Brasilia, 2004. BRASIL, Ministério da Educagdo. Reforma da
Educacdo Superior: Anteprojeto de Lei da Reforma da Educacdo Superior. Brasilia, 2004.

5 Consideramos importante ponderar que, mesmo antes da Lei de Cotas, vérias Universidades ja vivenciavam
experiéncias de a¢des afirmativas.

®Essa Lei ndo ¢ obrigatdria para as Universidades Estaduais. Nestas, varios programas de acéo afirmativa também
tém se efetivado, mas a forma como se processam e o perfil dos beneficiados variam de acordo com a universidade
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Tecnologia a alunos oriundos integralmente do Ensino Médio publico, em cursos regulares ou
da Educacéo de Jovens e Adultos (MEC, 2013), contemplando, ainda, critério socioeconémico

e étnico-racial.
3.1 Leide Cotas

A reserva de vagas para estudantes de escola publica, definida pela Lei 12.711, de 2012,
iniciou-se no processo seletivo para ingresso em 2013, em todas as Institui¢des Federais, tendo
sido sua implementacdo concluida apenas no processo para ingresso de 2016. Isso ocorreu
porque, segundo a Lei 12.711, as “instituicOes de que trata o art. 1° desta Lei deverdo
implementar, no minimo, 25% (vinte e cinco por cento) da reserva de vagas prevista nesta Lei,
a cada ano, e terdo o prazo maximo de 4 (quatro) anos, a partir da data de sua publicacdo, para
o cumprimento integral do disposto nesta Lei”. De modo geral, as instituicdes seguiram o
percentual minimo estabelecido, reservando 25% do total de vagas previsto a cada ano.

Além disso, cabe observar que a Lei apresenta um prazo definido. E estabelecido no
artigo 7° um prazo de 10 anos para a sua revisdo, ou seja, ela tem prazo até 2022, podendo ou

ndo ser prorrogada e adaptada:

O Poder Executivo promoverd, no prazo de 10 (dez) anos, a contar da publicacéo desta
Lei, a revisdo do programa especial para 0 acesso de estudantes pretos, pardos e
indigenas, bem como daqueles que tenham cursado integralmente o Ensino Médio em
escolas publicas, as institui¢cbes de educagéo superior. (BRASIL, 2012).

Durante a vigéncia da Lei, o candidato pode concorrer em uma de cinco modalidades
distintas: para aqueles que ndo podem ou nao desejam se beneficiar de nenhuma das cotas; 1-
egressos de escolas publicas autodeclarados pretos, pardos ou indigenas e de baixa renda; 2-
egressos de escolas publicas, com baixa renda, independentemente da cor; 3- egressos de
escolas publicas que se autodeclaram pretos, pardos ou indigenas, independentemente da renda
4- egressos de escolas publicas, independentemente da cor ou renda; ou, ainda, 5-ampla

concorréncia. Logo, tem-se a seguinte classificagéo:

e/ou o estado. De modo geral, a reserva de vagas e a bonificacdo sdo as modalidades de acdo afirmativa mais
presentes nas Universidades Estaduais.
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Quadro 1 — Modalidade de ingresso Sisu/lUFMG

Modalidade .
: Descricéo Legenda
de ingresso
Candidatos provenientes do Ensino Médio publico com renda mensal per capita
Cotas 1 igual ou inferior a 1,5 salario minimo. Necessariamente pardos, pretos ou 1
indigenas.
Cotas 2 Candidatos provenientes do Ensino Médio publico (cotistas) com renda mensal 5
per capita igual ou inferior a 1,5 salario minimo.
Cotas 3 Candidatos provenientes do Ensino Médio publico (cotistas). Necessariamente 3
pardos, pretos ou indigenas.
Cotas 4 Candidatos provenientes do Ensino Médio publico. 4
Ampl:al . Qualquer candidato que tenha concluido o Ensino Médio. AC
Concorréncia

Fonte: Elaborado pela autora, 2018

O esquema apresentado pelo MEC e reproduzido adiante também contribui para uma

melhor visualizacdo dessas possibilidades de acesso.

Figura 1 — Esquema de Cotas apresentado pelo MEC
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Fonte: Portal MEC apud FERES et al., 2014.

Vale ressaltar que, de acordo com o artigo 3° da Lei 12.711 /2012, as cotas étnico-
raciais, ou melhor, subcotas étnico-raciais “serdo preenchidas, por curso e turno, por

autodeclarados pretos, pardos e indigenas, em propor¢do no minimo igual a de pretos, pardos e
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indigenas na populacdo da unidade da Federacgéo onde esta instalada a instituicdo, segundo o
ultimo censo do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) ”. O 1ultimo censo
realizado no Brasil ocorreu no ano de 2010 e, de modo geral, como apresentado pelo Governo
Federal: em comparacdo com o Censo realizado em 2000, o percentual de pardos cresceu de
38,5% para 43,1% (82 milhdes de pessoas), em 2010. A proporcao de pretos também subiu de
6,2% para 7,6% (15 milhGes), no mesmo periodo. Esse resultado também aponta que a
populacdo que se autodeclara branca caiu de 53,7% para 47,7% (91 milhdes de brasileiros)
(PORTAL BRASIL, 2012).

De acordo com o Mapa da Distribui¢do Espacial da Populacéo, Segundo a Cor ou Raca
(2010), no Censo de 2010, Minas Gerais apresentou, em sua configuracdo étnico-racial, um
percentual de 9,2% de pretos e de 44,3% de pardos, tendo, assim, um total de 53,5%
autodeclarado negro. Isso significa que todas as Universidades Federais de Minas Gerais devem
reservar em torno de 26% de suas vagas para candidatos autodeclarados negros. Logo, no
momento de analise dos dados, é preciso considerar que esse devera ser o percentual minimo
de autodeclarados negros em cada curso.

Enfatizamos que, na Lei 12.711/2012, as cotas raciais sdo para aquelas pessoas que se
autodeclararem pretos ou pardos. Mas € preciso que fique claro que devem se incluir nessa
modalidade somente as pessoas que tém o tom da pele preto ou pardo. 1sso porque, como
exposto por Feres (2014), o objetivo “¢ incluir na Universidade pessoas que podem ser
discriminadas por sua aparéncia e ndo qualquer pessoa que tem alguém negro na familia”
(FERES, 2014, p. 16).

No que se refere ao limite de renda proposto nas cotas 1 e 3, uma ponderacao
interessante de ser realizada é que ha algumas criticas ao valor de 1,5 salario minimo de renda
per capita como teto para se ingressar nas modalidades de cotas, no caso dos candidatos
considerados como de “baixa renda”. Isso ocorre porque trata-se de um valor muito acima da
média com a qual vivem a maior parte dos brasileiros.” Em 2015, o rendimento médio real
domiciliar per capita do brasileiro foi de R$1.242, sendo que, em Minas Gerais, esse valor foi

de R$1.128, mas, nas regides Norte e Nordeste, tais valores foram bem inferiores, R$772,

" Durante a defesa desta tese, um dos membros da banca pontuou que 1,5 salario minimo trata-se de um valor
relacional, todavia, parece elevado, devido as desigualdades serem fortemente demarcadas. Desse modo,
consideramos importante deixar registrado que se trata de um valor baixo quando consideradas as necessidades
basicas de saude, moradia e alimentacdo, levando-se em consideragdo os custos de vida no Brasil.
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(PNAD/IBGE,2016). Destacamos, ainda, para o fato da PNAD nos informar que metade da
populacédo brasileira recebeu, em 2015, uma média mensal de R$747. Para se ter uma ideia de
como 1,5 salario minimo € um valor elevado, basta lembrar que, em 2016, o salario minimo era
de R$880,00. Logo, pessoas com renda individual de até R$1.320,00 estavam aptas a concorrer
pelas cotas, valor que, como demostrado, estd muito acima da renda de boa parte dos mais
pobres e vulnerdveis. Muitas familias brasileiras, e ndo pessoas individualmente, sobrevivem
no més com esse valor, ou com até menos. Assim, € importante ndo realizarmos uma associacao
direta entre renda menor ou igual a 1,5 salario minimo e pobreza.

Em relagdo & UFMG, um ponto interessante e que merece ser devidamente explicado
refere-se ao modo de selecdo de ingresso que vigorou nessa e em outras Universidades do pais,
até 2015: todos os candidatos concorriam ao total de vagas ofertadas, sendo que, pelo menos
metade dessas vagas deveria ser destinada a estudantes de escolas publicas. Assim, primeiro
preenchiam-se as vagas reservadas com aqueles candidatos cotistas melhores classificados e 0s
demais passavam a concorrer também pela ampla concorréncia (AC). O problema era que, se 0
sujeito ndo tivesse conseguindo ingressar pelas cotas, dificilmente apresentaria uma nota maior
que aquelas dos candidatos que optaram pela AC, os quais, em sua maioria, eram provenientes
da rede privada. Ou seja, colocava-se para concorrer a uma vaga, via AC, estudantes “menos
qualificados™®. Em cursos menos seletivos e com estudantes provenientes essencialmente das
escolas publicas, existia grande possibilidade de ingresso de alunos oriundos de escolas
publicas, via ampla concorréncia. J& nos cursos mais seletivos, as cotas passaram a funcionar
como um teto, dificultando, assim, o ingresso de um nimero maior de estudantes de escola
publica. No caso da UFMG, até 2015, foi possivel observar que, em diversos cursos, a nota de
corte da primeira chamada dentro das cotas era mais elevada que a nota de corte da ampla
concorréncia. 1sso mostrou que estava ocorrendo uma superselecdo dentro do sistema de cotas,
ja que as notas de corte dos estudantes cotistas eram, por vezes, superiores aquelas apresentadas
por candidatos que pleiteavam vagas, por meio da ampla concorréncia.

Para o processo seletivo de 2016, a ProGrad UFMG avaliou que seria mais inclusivo

primeiro preencher as vagas destinadas a Ampla concorréncia, incluindo todos os candidatos,

8 Neste trabalho, estudantes “menos qualificados” sdo compreendidos como aqueles que tiveram, durante sua
trajetdria de vida, em termos quantitativos e qualitativos, menor ou restrito acesso a oportunidades escolares/
educacionais que permitissem a eles, posteriormente, condi¢Ges semelhantes aos demais na tentativa de acesso a
Universidade.
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e, somente depois, preencher as vagas destinadas as cotas, fazendo-se agrupamentos, de acordo
com a reserva de vaga/cota requerida. Os efeitos dessa medida, como discutimos no capitulo
analitico desta tese, foram muito significativos.

Outro ponto que merece destaque € o fato da legislacdo ser obrigatdria somente para as
Universidade e Institutos Federais, sendo facultativa a adogéo da Lei de Cotas por outras

institui¢des publicas, ou mesmo privadas.
3.2 OSisu

A criacdo do Sisu foi outra grande mudanca ocorrida no ambito de acesso ao Ensino
Superior e, como ja foi dito, o objetivo central desta tese é entender os efeitos advindos da
criacao desse sistema e também da Lei de Cotas, sobre a escolha dos cursos superiores.

O Sistema de Selecdo Unificada — Sisu— foi instituido e regulamentado em janeiro de
2010, por meio da Portaria Normativa n° 02. Esse sistema foi desenvolvido pelo Ministério da
Educacdo, para selecionar os candidatos as vagas das institui¢coes publicas de Ensino Superior
que utilizam a nota do Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) como Unica fase, ou como
complemento de seu processo seletivo. O sistema serve-se de uma plataforma on-line,
desenvolvida pelo Ministério da Educacéo e utilizada pelos estudantes que realizaram o Enem
para se inscreverem nas instituicdes de Ensino Superior. Tem por base o0 mesmo projeto da
plataforma ProUni e apresenta uma dindmica de funcionamento por turnos. Assim, durante o
dia, fica aberto a selecdo e a modificacdo por parte dos estudantes e, na madrugada, é fechado
para edicdes. Esse processo de inscricdo, selecdo e divulgacdo tem a duracdo de quatro dias
(segunda a quinta feira).

Durante o periodo de inscri¢do, o candidato pode modificar suas escolhas quantas vezes
desejar. Isso porque, durante as edi¢Ges que ocorrem diariamente, o sistema gera um ranking
classificatorio que permite ao candidato verificar a nota de corte e sua posicio® no curso
escolhido e, caso desejado, alterar sua escolha para um curso e Universidade que estejam
condizentes com sua nota. Esse processo € que tem justificado a analogia do Sisu a um leil&o.

O Sisu funciona como uma espécie de leildo, em que os “lances” sao as notas que cada

estudante conseguiu no ENEM. Portanto, quanto maior o lance, isto €, quanto maior a nota do

® Nota de corte é a menor nota para ficar entre os selecionados em um curso, com base no nimero de vagas e no
total de candidatos. Uma vez por dia, o Sisu calcula e divulga a nota de corte para cada curso e em cada instituicéo.
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ENEM, mais chances de se conseguir vaga em uma Universidade Publica (FERES et al., 2014,
p. 19).

Nessa plataforma, como apresentamos mais detalhadamente no proximo topico, 0s
candidatos podem consultar as vagas disponiveis, pesquisando as instituicdes e 0s seus
respectivos cursos participantes. Ao efetuar a inscri¢do, o candidato pode escolher, por ordem
de preferéncia, até duas opcOes entre as vagas ofertadas pelas instituicdes participantes do Sisu
e, também, se desejar, concorrer as vagas de ampla concorréncia, as vagas reservadas de acordo
coma Lein®12.711/2012 (Lei de Cotas), ou as vagas destinadas as demais politicas afirmativas
das instituicoes™®.

Atualmente!!, mais de 90 Universidades Publicas e Institutos Federais confirmaram
adesdo ao sistema, porém, com variacdes segundo cada instituicdo. Em algumas, todos o0s
estudantes sdo selecionados via Sisu, outras aderiram ao sistema de modo parcial, a fim de
reservar um percentual de vagas para programas, como: o vestibular seriado, o qual ocorre ao
longo do Ensino Médio; ingresso via ENEM, de forma direta; via institui¢do, sem utilizacéo do
Sisu; ou mesmo para a manuten¢do do vestibular tradicional. Por meio do Sisu, os candidatos
conseguem, antes do resultado final, mensurar, com certa seguranca, suas chances de ingresso,
ou ndo, em um determinado curso. As atualiza¢des diarias do sistema, por meio das quais 0
candidato é informado a cada dia sobre qual a nota de corte dos cursos e sua classificacdo entre
0s interessados em determinada vaga, tornam o calculo dos candidatos, em relacdo as suas
chances reais, particularmente preciso. Tal situacdo é algo totalmente novo no contexto
brasileiro e, por isso, merece ser investigada. Acreditamos que essa altera¢do no processo gere
mudangas nas escolhas feitas e interfira nos projetos de vida dos estudantes. A escolha por meio
do Sisu, tendo como base a nota do ENEM, recoloca a questdo de se saber em que medida o
sujeito escolhe, ou em que medida é “escolhido” por determinado curso.

O Sisu, segundo o discurso governamental, apresenta pelo menos trés beneficios em
relacdo aos vestibulares, os quais mencionaremos aqui. Em primeiro lugar, o Sisu traria um
ganho institucional, ao tornar o processo de ocupacdo das vagas mais barato e mais eficiente.

A reducgdo dos custos estaria associada a eliminacdo dos gastos de cada instituicdo com a

10 Desde que contemplada a demanda da Lei de Cotas, as instituicdes tém autonomia para definir outras politicas
de acdes afirmativas especificas.

11 Consulta feita em 20/05/2016
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realizacdo de seu proprio vestibular. A maior eficiéncia na ocupacéo das vagas decorreria, por
sua vez, da facilitacdo do acesso por parte de estudantes de todo o pais. Por meio da plataforma
on-line do Sisu, os estudantes tomariam conhecimento e poderiam se candidatar a qualquer
vaga disponivel, em qualquer instituicao participante, sem a necessidade de se prepararem para
vestibulares especificos e sem 0s custos envolvidos na participacdo nesses diferentes processos
seletivos, incluindo o deslocamento para a realizagcdo de provas. Essa facilitagdo do acesso
poderia minimizar um problema tradicional do sistema de Ensino Superior brasileiro: a
existéncia de um numero significativo de vagas ociosas em certos cursos e instituicdes.

Em segundo lugar, e diretamente relacionado ao ponto anterior, o Sisu teria a vantagem
de propiciar maior mobilidade geografica aos estudantes, ampliando as trocas académicas e
culturais e a propria integracdo do pais. A oportunidade de se candidatar a vagas em todo o
territério nacional, sem a necessidade de realizacdo de diferentes vestibulares, estimularia um
namero maior de individuos a se deslocar para estudo, mesmo fora da sua regido de origem.

Em terceiro lugar, é preciso destacar o possivel efeito de inclusdo social do Sisu. Em
relacdo a esse ponto, vale registrar a possibilidade aberta aos mais pobres de se candidatarem a
cursos e instituicbes que seriam inacessiveis, pelos custos decorrentes da participacdo em
diferentes vestibulares. Tem-se, ainda, a articulacdo do Sisu com a Lei de Cotas (Lei
12711/2012).

Como apresentado anteriormente, a Lei de Cotas teve sua implementacdo finalizada em
2015, sendo colocada em vigor, no Sisu, para o ingresso em 2016. Ou seja, no que se refere ao
ingresso de 2016, € possivel afirmar que, pelo menos cinquenta por cento das vagas oferecidas
pelo Sisu, para cada curso, em cada instituicdo, foram destinadas a alunos que cursaram o
Ensino Médio integralmente em escolas publicas®?.

Nao existe consenso sobre a escolha do “ser estudante proveniente de escola publica”,
enguanto variavel adequada como critério de acdo afirmativa que vise oferecer inclusao social
e racial. H& uma grande heterogeneidade de qualidade de ensino dos diferentes
estabelecimentos escolares, assim como de seu publico.

Acreditamos ser importante apresentar as diferentes perspectivas sobre as quais 0 Sisu

tem sido analisado, assim como as possiveis mudancas que ele proporciona no processo de

12 Observa-se que a Lei prevé um percentual minimo de reserva de vagas. Nada impede que as instituices adotem
politicas de acéo afirmativa mais amplas, nas quais se amplie esse percentual.



76

escolha dos cursos superiores. Isto porque a hipotese fundamental desta tese é que o Sisu, assim
como a Lei de Cotas, afetou o processo de escolha dos cursos superiores e, indiretamente, o
perfil do alunado. Para compreender a inovacdo introduzida no contexto brasileiro pelo Sisu, é
necessario analisar com detalhes as préprias regras de funcionamento do sistema e 0 modo
como os individuos reagem a essas regras. Como observam Abreu e Carvalho (2014), o Sisu
funciona, basicamente, como um mecanismo de matching, ou seja, de pareamento, ou
ajustamento- que se realiza em diferentes etapas- entre vagas ofertadas por instituicdes de todo
0 pais e individuos, também situados em todo o territorio nacional, interessados em ocupa-las.

E, partindo da tese de que esse ajustamento se realiza em diferentes etapas, convém
descrevé-las brevemente aqui: na primeira, chamada pelos autores de etapa “pré-jogo”, os
individuos sinalizam quais sdo seus dois cursos preferidos e o sistema faz e divulga simulacdes
sobre as probabilidades de serem aprovados. A segunda, denominada “jogo de matching”, é
aquela na qual sdo feitas as escolhas definitivas e os individuos sdo aprovados, ou ndo. E a
terceira, o “ajuste de matching”, é aquela que contempla os individuos aprovados em primeira
chamada, apenas para sua segunda opcdo, e aqueles ndo aprovados em nenhuma das duas
opcOes, os quais decidem se entrardo ou ndo na lista de espera para as proximas chamadas de
suas primeiras opgdes. Detalhamos o funcionamento de cada uma dessas etapas nos paragrafos
a sequir.

As instituicdes divulgam, numa plataforma on-line, as vagas que estdo disponiveis para
os diferentes cursos, contemplando cada uma das cinco modalidades estabelecidas pela lei de
reserva de vagas. Aqueles que fizeram o ENEM no ano imediatamente anterior tém a
oportunidade de, nessa plataforma, assim que inscritos, ja no 1° dia, de manifestarem sua opc¢ao
por uma das modalidades de concorréncia e seu interesse por dois cursos (sendo os dois da
mesma instituicdo, ou o 1° de uma instituicdo e o 2° de outra), por ordem de preferéncia. A
partir do nimero de inscritos para as vagas disponiveis nos cursos de cada institui¢do, em cada
modalidade de concorréncia, tendo como base as notas deles no ENEM do ano anterior, o
sistema calcula aquela que seria a nota minima necessaria para aprovacdo. Na madrugada do
segundo dia de inscri¢Oes, o0 sistema divulga, entdo, a nota de corte prevista e cada um dos
candidatos tém acesso a sua classificagdo provisdria nos cursos por eles indicados. As notas
minimas e a classificacao divulgadas funcionam apenas como simulacao, ndo havendo qualquer
garantia de que se manterdo estaveis ao final do periodo das inscri¢fes (4 dias). De qualquer
forma, com base nessas informagdes, os individuos podem redefinir suas opgdes, ao longo desse

periodo, em funcdo da probabilidade menor ou maior que vislumbram de sele¢éo para 0s cursos



77

e instituicdes que inicialmente indicaram. A partir dessas redefini¢des, o sistema calcula, mais
uma vez, a nota de corte prevista para cada curso e indica a classificacdo de cada um dos
candidatos. Esse processo se repete ao longo dos dias de inscri¢do, dando aos candidatos novas
oportunidades de ajustamento das escolhas feitas por eles as reais possibilidades de aprovacéo.
Essa etapa ¢ chamada por Abreu e Carvalho (2014) de “pré-jogo”.

Ao final desse periodo, os interessados sdo obrigados a indicar, de maneira definitiva, a
primeira e a segunda opcdes de curso. E com base nessas Ultimas indicacdes que o sistema
calcula a nota de corte efetiva para os cursos de cada instituicdo, em cada modalidade de
concorréncia, e define a lista de aprovados. Esse seria o “jogo de matching” propriamente dito
(ABREU & CARVALHO, 2014).

Divulgados os resultados, os candidatos aprovados, seja para 0s cursos que indicaram
como 1% ou como 22 opcdo, sao chamados para se matricularem nas instituicdes de Ensino
Superior. Aqueles aprovados para a 12 opc¢do de curso e que ndo se matricularem no periodo
previsto perdem, automaticamente, o direito de ocuparem qualquer vaga. Aqueles que néao
foram aprovados em nenhuma de suas opc6es de curso, ou que o foram apenas para a 22 opcao,
podem participar de uma lista de espera, organizada pelas proprias instituices, a qual
contempla a 12 opcgdo de curso deles®®. Assim, as vagas ndo ocupadas pelos candidatos
aprovados na 12 op¢do e convocados pelo proprio sistema sdo redirecionadas para aqueles que
manifestaram interesse em participar das listas de espera. Com base nessas listas, as instituicoes
realizam sucessivas chamadas, visando o preenchimento da totalidade das vagas ofertadas. Essa
¢ a etapa de “ajuste de matching”.

Para se entender o comportamento dos candidatos diante do Sisu, € preciso considerar,
em primeiro lugar, que eles j& entram no sistema com uma nota, definida pelo seu desempenho
no ENEM. No vestibular, o individuo se candidata a um curso e, em seguida, realiza um exame
no qual precisa alcancar nota suficiente para ser aprovado. O Sisu inverte essa dinamica: o
individuo j& tem uma nota e se candidata a dois cursos, em relagdo aos quais ele pode saber as
possibilidades reais de ser aprovado, com muito mais seguranca que no vestibular, dadas as

simulagdes feitas na etapa inicial do Sisu.

13 Os candidatos aprovados para a 22 opcdo de curso mantém o direito de participar da lista de espera para a 12
opcao, mesmo que se matriculem no curso para o qual foram inicialmente convocados.
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Essa diminuicdo do nivel de incerteza tende a estimular uma escolha estratégica pelo
curso possivel. O candidato ndo tem como se iludir que seré aprovado num determinado curso,
caso as simulac@es da primeira etapa do Sisu sugiram sistematicamente o contrario. Além disso,
ao mesmo tempo em que sonhos impossiveis sdo desfeitos, opcbes mais viaveis sao
apresentadas. O candidato ndo precisa, assim, sair do processo com 0 “peso” de ter sido,
simplesmente, reprovado. Ao contrério, o sistema, indiretamente, estimula o candidato, por
meio das simulagdes, a ajustar suas preferéncias originais ao que € objetivamente possivel, de
modo a possibilitar a aprovacdo, mesmo que nao No Curso ou na instituicdo mais desejados por
ele. Vale notar que o Sisu abre também a possibilidade de ajustamentos em dire¢do contraria.
Um individuo que, pela nota de corte dos anos anteriores e por suas expectativas de desempenho
no vestibular, poderia abrir mdo de sua op¢do por um curso mais seletivo, pode se surpreender,
descobrindo, na primeira fase do Sisu, que possui condi¢des de ser aprovado. Nesse aspecto, 0
sistema pode favorecer especialmente candidatos com uma origem social mais baixa e que, nos
termos de Bourdieu (2013), aprenderam, em funcdo de seu habitus de classe, a terem aspiracdes
escolares mais modestas.

Cabe, ainda, salientar que, embora o Sisu reduza, por meio das simulac@es iniciais, 0
grau de incerteza das decisOes individuais, os candidatos continuam operando num ambiente
de informacéo limitada e, portanto, de risco. Como ja dissemos, as simula¢@es inicialmente
feitas ndo garantem que o candidato serd aprovado num curso em que ele estava bem
classificado e nem asseguram que ele ndo poderia ser aprovado em determinado curso que
parecia inacessivel. Como todos os individuos estdo revendo suas apostas, continuamente, até
0s ultimos minutos da etapa inicial, a nota de corte definitiva e a classificacdo efetiva dos
candidatos sdo, até determinado ponto, incertas. Além disso, os candidatos ndo sabem o que
ocorrera na fase de ajuste de matching, ou seja, quantos candidatos aprovados para o curso de
sua preferéncia realizardo efetivamente as matriculas, e, portanto, ndo conhecem quais seriam
as chances reais de serem convocados a partir da lista de espera.

E sabido que o caminho para uma democratizaco efetiva e completa sera longo, mas é
preciso reconhecer que o Sisu e as cotas alteraram um contexto que se impunha ha décadas na
Educacdo Superior brasileira: o contexto de flagrante desigualdade em que se realizava o
vestibular no Brasil foi tornando cada vez mais clara a necessidade de fazer avancar a discussao
sobre a Universidade como um espago que, se ndo tem necessariamente que acolher a todos,
deve ser ao menos uma opc¢ao a qual todos tém o direito de aspirar (CAMPOS et al., 2014, p.
3).
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Concordamos com a afirmacdo de Campos, mas questionamos, também, em que medida
a centralizagdo do acesso tem mudado, ou ndo, a forma como os individuos escolhem, ou sdo
“escolhidos” por determinados cursos. A ja mencionada analogia do Sisu a um leildo reforca a
hipdtese que os estudantes possam ser levados a fazer o “lance final” em cursos possiveis de
serem “arrematados”. Isso significa concorrer a cursos em relagdo aos quais ndo possuiam
interesse inicial, o que coloca em xeque algumas das promessas apresentadas.

E diante dessas constatacdes que consideramos importante investigar, de forma mais
sistematica, a influéncia do Sisu e, junto a ele, do sistema de cotas sobre 0s processos de escolha
dos cursos superiores e sobre a democratizagdo do acesso a Universidade.

Como buscamos discutir nesse capitulo, as trajetorias tendem a estar articuladas e a ser
definidas a partir da origem social dos sujeitos. A escolha do curso superior € 0 momento da
trajetéria em que os condicionantes sociais se apresentam de modo mais evidente e, para
minimizar isso, uma série de politicas com viés de inclusdo social tém se desenvolvido no
contexto educacional. Diante desse cenario, a UFMG, enquanto Universidade Publica, estavel

e de tradicdo académica, € um caso privilegiado para a anélise de mudancas e permanéncias.

3.3 Ampliacdo do numero de vagas, politica de bénus, Lei de Cotas e Sisu: mudancas

nas oportunidades de acesso a UFMG.

A Universidade Federal de Minas Gerais que, em 2017, completou 90 anos de existéncia
foi a primeira Universidade do estado de Minas Gerais e, atualmente, é reconhecida como uma
das melhores do Pais. A seletividade no acesso e o prestigio da instituicdo sempre estiveram
presentes em sua histéria. Provavelmente, com o objetivo de manter a distingdo dessa
Universidade, os gestores tenham aderido ao Sisu de modo tardio e implementado a reserva de
vagas somente apds a imposicado de lei.

Diferentemente de muitas institui¢cbes publicas de Ensino Superior que ja apresentavam
programas de acOes afirmativas desde o inicio dos anos 2000, na UFMG, tais programas,
voltados para 0 acesso de estudantes pobres e/ou negros, mesmo sendo demandados por boa
parcela dos professores e, também, estudantes universitarios ligados a movimentos sociais,
somente comecaram a ser implementados no ano de 2008, com a adoc¢do do bénus. Antes disso,
0s processos nomeados como de incluséo se deram especialmente por meio da ampliagéo de
vagas no periodo noturno e por meio do Programa de Apoio a Planos de Reestruturacdo e
Expansao das Universidades Federais (REUNI).
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Peixoto (2006) sustenta que a adogdo de acdes afirmativas “visando & inclusdo de
populagdo negra e da escolarizada em escolas publicas” era uma cobranga social para com a
Universidade, desde a década de 1990, periodo no qual houve uma expansao de concluintes do
Ensino Médio. A partir dessa demanda, o Conselho Universitario decidiu “em 20 de fevereiro
de 2003, que o mecanismo prioritario da politica académica da Universidade seria a criagdo e
ampliacdo de vagas nos cursos noturnos, decisdo que foi tomada com base em analises que
ressaltavam o potencial desse mecanismo como promotor da inclusao social” (PEIXOTO, 2006,
p. 112). Buscando mostrar que 0s cursos noturnos apresentariam a mesma qualidade que os
cursos diurnos, foi realizado um estudo comparativo, coordenado pela Diretoria de Avaliacdo

Institucional da Universidade, no qual se apontou como resultado que:

A comparagdo do desempenho dos alunos dos cursos noturnos com os dos diurnos
evidenciou médias de rendimento semestral global muito proximas, ndo permitindo
distinguir diferencas significativas entre os turnos. Ha casos, inclusive, em que as
pequenas diferencas sdo favoraveis aos cursos noturnos. E preciso analisar, ainda, os
métodos pedagdgicos utilizados nesses cursos, para adequa-los as necessidades da
clientela diferenciada que eles contemplam (PEIXOTO, 2004, p. 26).

Em relacdo ao REUNI, de acordo com Aranha (2012), houve a criacao de 1.886 vagas
entre os anos de 2009 e 2010. De fato, como a pesquisadora afirma, a partir da adesédo da
Universidade a esse programa, houve maior inclusao de alunos da rede puablica na UFMG. No
entanto, é importante salientarmos que a inclusdo nos dois momentos citados se produziu, em
sua maior parte, por meio do ensino noturno e/ou em cursos de licenciatura, reconhecidamente,
de menor prestigio social.

Além desses modos de expansdo, 0s quais podemos caracterizar como universalistas,
pois ndo preveem 0 acesso de um publico especifico, por algum tipo de acdo afirmativa
focalizada, ap6s longa cobranca, a UFMG, por meio do Conselho Universitario, instituiu, no
ano de 2008, a politica de bonus.

Em artigo publicado no XXVIII Congresso Internacional da Alas, Peixoto (2011)
analisa os resultados da aplicacdo do bonus nos vestibulares de 2009 e 2010. Antes de iniciar a
analise, a autora argumenta que a implementacéo de politicas universalistas € insuficiente para
promover a incluséo e que a universalizacdo para determinados grupos tende a possibilitar a
reparacao de sequelas do passado (MOEHLECKE, 2004 apud PEIXOTO, 2011).
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Ao realizar um exercicio de analise qualitativa’* e de exemplificagdo, Peixoto (2011, p.
3) observa que dos 410 mil estudantes matriculados no primeiro ano do Ensino Médio no estado
de Minas Gerais, no ano de 2004, 45 mil estavam em instituicdes particulares e os demais, em
escolas publicas. Trés anos depois, 65% dos estudantes de instituicGes particulares e 47% dos
estudantes de escola publica haviam concluido o Ensino Médio. No que se refere a demanda de
candidatos ao vestibular, de modo comparativo, seria possivel dizer que, no ano de 2007,
aproximadamente 44% dos estudantes de escolas privadas se inscreveram ao vestibular da
UFMG, ja entre o (possivel) percentual de egressos de escolas publicas, essa proporcéo foi de
6%. No que se refere as taxas de aprovacao, foram registradas 10% para os estudantes de escola
privada e 2,5% para os estudantes de escola publica. Significa dizer que 1/35 estudantes
matriculados no setor privado, no ano de 2004, foi aprovado na UFMG no vestibular de 2007,
enquanto, para o setor publico, a proporcdo seria de 1/1.400. Ou seja, 0 estudante de escola
publica se candidatava menos e passava em quantidade expressivamente menor que 0S
candidatos de escolas particulares.

Utilizado pela primeira vez no ano de 2009, o bénus consistiu em um acréscimo de 10%
na nota das provas dos candidatos que cursaram os sete Ultimos anos da Educacdo Basica em
escola publica e mais 5% para aqueles que, na mesma condicdo, se autodeclararam negros
(pretos e pardos). Assim, no caso de autodeclarado negro e de escola publica, 0 acréscimo era
de 15% (UFMG, s/d). Durante o periodo de vigéncia, o bénus era aplicado a nota dos candidatos
provenientes de escola pablica, desde que os candidatos optassem por ele!® e estivessem aptos
a recebé-lo. Porém, no ato da matricula, os candidatos precisavam comprovar ter cursado, em
escolas publicas, os quatro Gltimos anos do Ensino Fundamental e todo o Ensino Médio. No
caso do bonus racial, como se tratava de autodeclaracao, ndo era exigida nenhuma comprovagéo

de raca ou cor.

14 Para fins analiticos, a autora considerou que todos os concluintes de Ensino Médio de MG de 2006 eram alunos
regulares, ou seja, haviam iniciado o Ensino Médio em 2004, o que ndo corresponde, evidentemente, aos fatos
(PEIXOTO, 2011, p. 3).

15 Conforme constava no edital do concurso do Vestibular 2012, no ato da inscricdo, alternativamente, o candidato
que atendesse aos requisitos para fazer jus ao bénus de 10% ou 15%, em sua nota final, em cada uma das etapas
do Concurso Vestibular UFMG 2012, deveria preencher, imprimir, datar, assinar e enviar cdpia a8 COPEVE, da
declaragdo que estava disponivel na pagina www.ufmg.br/copeve, durante o processo de inscrigdo, juntamente
com a documentacio especificada que comprovasse escolaridade em escola publica. A nota final do candidato, em
cada etapa, seria aplicado um multiplicador de 1,15 (um virgula quinze). (UFMG, 2012)
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Em sua andlise, Peixoto (2011) busca realizar o mesmo exercicio reflexivo para o
periodo de aplicacdo do bonus, a fim de verificar se houve mudanga no perfil dos candidatos e,
também, no perfil dos aprovados. Tendo estimando que 72% dos estudantes de escolas
particulares e 49% de estudantes de escolas publicas que ingressaram no Ensino Médio no ano
de 2007 concluiram esse nivel de ensino em 2009, a autora adverte que, entre 0s estudantes das
escolas particulares, mais da metade se candidatou ao vestibular, enquanto, na rede publica,
esse percentual foi de 6%. Isso s6 reforca a ideia da causalidade do provavel, discutida no
primeiro capitulo. Esse grande contingente de estudantes que ndo procurava (e ainda nao
procura) a UFMG a ignora ou a considera fora de seu campo de possibilidades.

Em relacdo as taxas de aprovacdo, Peixoto (2011) demonstra que, do conjunto dos
candidatos do ano de 2010, 12% daqueles provenientes de instituicbes particulares e 7%
daqueles provenientes de instituicdes publicas ingressaram na Universidade. Logo, tem-se a
seguinte proporcdo de aprovacdo: 1/23 estudantes do setor privado e 1/1430 estudantes de
escolas publicas, que, teoricamente, estavam no primeiro ano do Ensino Médio em 2007. No
que se refere a identificacdo étnico- racial, a autora ndo se arrisca a fazer hipdteses, mas ressalta
que houve uma elevacdo significativa na proporcdo de candidatos de escolas publicas
autodeclarados pardos, apés a aplicagdo do boénus (PEIXOTO, 2011).

N&o se pode deixar de considerar que, ao longo das Gltimas décadas, 0 modo como o
individuo se enxerga racialmente tem mudado. Pensando que a identificacdo racial seja uma
construcdo, a mudanca de identificacdo de branco para pardo pode, sim, se relacionar a uma
tentativa de ingresso via bdnus, mas ndo é somente isso, 0 acesso de novos perfis de individuos
ao Ensino Superior, assim como o aumento do pertencimento racial enquanto negro, precisam
ser considerados.

Ainda no que se refere a identificacdo racial, Peixoto (2011), mesmo fazendo ressalvas,
aponta que o bonus teve efeito expressivo para mudar o perfil racial de algumas carreiras de
maior prestigio. Além disso, relata que a aprovacdo de estudantes de escolas publicas foi
superior a0 aumento que se esperava por meio das vagas do REUNI. Como ja apontado, a
implementacdo do boénus, aprovado em carater experimental, por quatro anos, teve sua
aplicagdo concomitantemente com a expansdo de vagas, via REUNI, e ambas as propostas
teriam potencial de alteracdo na composicdo no perfil dos estudantes (PEIXOTO, 2011).

Conforme discutido inicialmente, no ano de 2012, houve a aprovacao de Lei de Cotas
e, com isso, a UFMG deixou de aplicar o bdnus e passou a implementar essa nova politica,

ainda que de modo gradual. No ultimo ano de aplica¢do do bdnus (2012), conforme tabela a
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sequir, dentre os estudantes aprovados, aproximadamente 35% fizeram parte do grupo que
utilizou algum tipo de acréscimo na pontuacdo final. Nota-se, como discutimos adiante, que o
percentual de ingressantes do Ensino Médio publico foi de 48,8% do alunado da UFMG, no
ano de 2012, mas, como mostrado na Tabela 1, aproximadamente 65% dos aprovados nédo
utilizaram o bbnus. Cabe a reflexdo sobre por que boa parte dos estudantes provenientes de
escolas publicas ndo fez uso do bénus. Uma hipotese é de que esses sujeitos ndo estariam dentro
dos critérios exigidos por essa politica, ou seja, ndo teriam sete anos de escolarizacdo na

Educacao Basica publica.

Tabela 1 — Bonus utilizados pelos ingressantes no Vestibular 2012

Bonus Frequéncia %
Néo utilizou 4274 65,4
10% 675 10,3
15% 1586 243
Total 6535 100

Fonte: ProGrad/UFMG. Elaborado pela autora, 2018

Na UFMG, a implementacdo da Lei de Cotas e a adesao ao Sisu, assim como ocorreu
com o Reuni e com o bonus, deu-se de modo concomitante. Assim, por mais que, em alguns
aspectos, seja facil distinguir as repercussdes das duas politicas, em outros, essa atribuicéo é
dificil. Em relacdo ao Sisu, no primeiro ano de adesdo, a UFMG ofereceu, por meio desse
sistema, 6.249 vagas, sendo 3.295 para Belo Horizonte e 240 para Montes Claros, no primeiro
semestre, e 2.714 vagas, exclusivamente para Belo Horizonte, no segundo semestre. Quase
todas as vagas antes oferecidas por meio do vestibular passaram a ser vinculadas ao novo
sistema. As excecdes foram para os cursos que exigiam habilidades especificas'®, aqueles
oferecidos por meio da UAB e os cursos de Licenciatura em Educacdo do Campo e Formacéo
Intercultural para Educadores Indigenas. A partir da adesdo ao Sisu, a Universidade realizou,
durante os anos de 2014 e 2015, dois processos seletivos anuais, diferentemente do que ocorria
antes, quando havia apenas um vestibular com duas entradas ao ano. Ja em 2016, a UFMG

voltou a realizar apenas um processo seletivo para os dois semestres, servindo-se da 12 edigéo

16340 eles: Artes Visuais, Cinema de Animagéo e Artes Digitais, Conservacdo e Restauracdo de Bens Culturais
Méveis, Danga, Design, Design de Moda, MUsica (Bacharelado e Licenciatura) e Teatro.
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do Sisu. Essa mudanca esteve associada a uma percepc¢ao da gestdo universitaria de que boa
parte da evasdo dos cursos, observada logo apos a implementacdo do Sisu na UFMG, era
interna, ou seja, o estudante que havia ingressado, via Sisu, no primeiro semestre, em um
determinado curso, estando insatisfeito, posteriormente, se inscrevia na 22 edicdo do Sisu e,
sendo aprovado, evadia de um curso e ingressava em outro. No quadro a seguir, buscamos
sintetizar as principais mudancas ocorridas no acesso a8 UFMG, no periodo de 2010 a 2017.
Nele, além da transicdo do vestibular para o Sisu, observa-se a passagem de uma acéo

afirmativa baseada no bénus para uma baseada em cotas.

Quadro 2 — Formas de processos seletivos utilizados pela UFMG entre 2010 e 2016

Vestibular Vestibular Vestibular Vestibular . . .
2010 2011 2012 2013 SiSU 2014 SiSU 2015 SiSU 2016
Provas Média das 5 Média das 4 Média das 4 Fim da 1° Fim da 1° Fim da 1°
Provas do Provas
UFMG Provas ENEM ENEM do ENEM Etapa Etapa Etapa
1° Etapa (64 pontos) (64 pontos) (64 pontos) (100 pontos) (exceto nos (exceto nos (exceto nos
cursos de cursos de cursos de
Habilidades) Habilidades) Habilidades)
Provas Provas Média das 5 Média das 5 Média das 5
. . Provas da Provas da
especificas especificas Provas ENEM Provas ENEM Provas ENEM
+ +
da UFMG da UFMG UFMG~ UFMG~ (em torno de (em torno de (em torno de
2% Etapa Redacéo Redacéo
(96 pontos) (96 pontos) ENEM ENEM 1000 pontos) 1000 pontos) 1000 pontos)
(80 pontos (125 pontos
+16 pontos) +25 pontos)
100% 40% Provas 50% Provas 50% Provas 100% Provas 100% Provas 100% Provas
Total Provas ENEM + 60% ENEM + 50% ENEM + 50% ENEM ENEM ENEM
UFMG Provas UFMG Provas UFMG Provas UFMG
Bonus: Bonus: Bonus:
Politica de
acédo 10% e 15% 10% e 15% 10% e 15% Cotas: 12,5% Cotas: 25% Cotas: 37,5% Cotas: 50%
afirmativa

Fonte: ProGrad/UFMG. Elaborado pela autora, 2018

A partir de 2013, com a aprovacdo da Lei Federal 12.711/2012, a UFMG encerrou a
politica de bénus e comecou a implementar, de modo gradual, a reserva de vagas por curso
(cotas). Destacamos que a diferenca fundamental entre o bonus e as cotas é que o bénus era um
acréscimo na nota final do candidato, ja as cotas trabalham no ambito da reserva, separam-se
vagas para um determinado perfil de estudante, em cada um dos cursos da UFMG.

No processo seletivo de 2013, 12,5% das vagas foram destinadas a candidatos que

fizeram o Ensino Médio em escolas publicas, oriundos de familias de baixa renda, pretos,
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pardos e indigenas. Em 2015, esse percentual subiu para 37,5% e, em 2016, com a finalizac&o
do processo de implementacdo da politica de cotas, a reserva de vagas chegou a 50%, e, com a
obrigatoriedade dessa reserva minima, no ano de 2016, ao final do processo, houve um
percentual de 51,8% de ingressantes, por meio de uma das modalidades de cotas. Ou seja, 0
alcance do percentual acima de 50% foi possivel porque, como discutido no capitulo inicial, as
cotas devem servir como piso e ndo como teto para o ingresso de estudantes de escolas publicas,
além disso, o valor total da UFMG diz do somatorio de todos os cursos e, em alguns deles, o
percentual de estudantes provenientes de escolas publicas € mais alto que de estudantes de
escolas privadas. Na tabela a seguir, apresentamos o percentual de estudantes que ingressou na

UFMG em 2016, em cada modalidade de concorréncial’.

Tabela 2 — Modalidade de ingresso Sisu 2016

Modalidade  Frequéncia %
Cotas 1 839 14,3
Cotas 2 668 11,4
Cotas 3 856 14,6
Cotas 4 687 11,7
A.C 2833 48,2
Total 5883 100

Fonte: ProGrad/UFMG. Elaborado pela autora, 2018

Ainda sobre o processo de implementacdo do sistema de cotas na UFMG, cabe relatar
uma mudanca importantissima que ocorreu durante tal processo. No periodo de 2013 a 2015,
no Sisu, o candidato concorria apenas para a modalidade a qual havia se inscrito. Assim, em
diversos cursos, devido a elevada quantidade de concorrentes e de notas, algumas modalidades
de cotas se apresentavam mais seletivas, até mesmo que a ampla concorréncia (A.C). O quadro
a sequir, fornecido pela ProGrad, referente ao 1° semestre de 2015, mostra o que ocorria nesse

periodo.

17 Cotas 1: Candidatos provenientes do Ensino Médio puUblico, com renda mensal per capita igual ou inferior a 1,5
salario minimo, necessariamente pardos, pretos ou indigenas. Cotas 2: Candidatos provenientes do Ensino Médio
publico (cotistas), com renda mensal per capita igual ou inferior a 1,5 salario minimo. Cotas 3: Candidatos
provenientes do Ensino Médio publico (cotistas), com renda mensal per capita superior a 1,5 salario minimo,
necessariamente pardos, pretos ou indigenas. Cotas 4: Candidatos provenientes do Ensino Médio publico
(cotistas) com renda mensal per capita superior a 1,5 salario minimo. Ampla concorréncia: Qualquer candidato
que tenha concluido o Ensino Médio.
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Tabela 3 — Notas minimas para aprovacdo por modalidade de ingresso — Sisu 1°/2015

Modalidade de Cotas Anmpla
Curso 1 2 3 4 Concorréncia

Biblioteconomia diurno 612,24 561,12 637,82 641,96 600,76
Ciéncia da Computacéo 681,92 735,72 712,36 7427 7354
Eng. Controle e Automacao 699,68 701,44 728,34 747,86 728,76
Eng. Mecénica noturno 7158 717,74 748,08 748 7359
Farmécia diurno 658,9 639,58 680,18 696,24 680,7
Fisica noturno 655,16 687,94 708,14 670,88 686,1
Geografia diurno 605,5 645,56 685,48 680,18 675,34
Odontologia 686,56 654,76 7123 708,76 700,08

Fonte: ProGrad/ UFMG, 2015

Esperava-se que a Lei de Cotas contemplasse estudantes que ndo obtivessem nota para
aprovacdo na AC, isso porque se pressupunha um desempenho mais baixo dos cotistas.
Entretanto, de um total de 78 cursos ofertados no Sisu 2015/1, 46 tiveram a nota de corte de
pelo menos uma das modalidades superior a da AC.

Foi a partir do diagnostico dessa situacdo, que estava na contramao de uma perspectiva
inclusiva, que a UFMG efetuou mudancas para o ingresso referente a entrada de 2016. Assim,
ao contrario do que ocorreu durante o processo de implementacdo da Lei de Cotas (2013 a
2015), passou-se a preencher, primeiramente e independentemente da opc¢do de concorréncia
escolhida, as vagas destinadas a AC, para, em seguida, realizar o preenchimento das vagas
destinadas as cotas. Estas comegaram, entdo, a ser ocupadas por candidatos que optaram pelo
sistema de cotas e que ndo obtiveram nota suficiente para aprovacdo na AC, isso, de certa forma,

corrigiu uma grande distorcdo que vinha se configurando ao longo dos anos e que, certamente,

influenciava o processo de escolha.
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4 CAMPO, ESCOLHAS METODOLOGICAS E TECNICAS DE PESQUISA

Nesse capitulo realizamos uma breve exposicdo do campo empirico onde foi
desenvolvida a pesquisa e, em sequéncia, apresentamos o modo como esta investigacdo se
desenvolveu. Para isso, buscamos discutir a natureza da pesquisa, 0 modo como realizamos a
escolha do objeto de estudo, as técnicas de coleta, o tratamento dos dados e a maneira como

eles foram analisados.
41 A UFMG e os cursos analisados

Para além da maior facilidade para a realizacdo da pesquisa na UFMG, a escolha desta
instituicdo esteve associada a distingdo e ao prestigio que ela possui no cenério brasileiro. A
UFMG foi fundada em 1927, a partir da unido de quatro escolas existentes em Belo horizonte:
uma Universidade privada, subsidiada pelo estado, foi federalizada em 1949 e, atualmente, esta
Universidade se caracteriza como uma das referéncias nacionais no ensino, extensado e pesquisa.

Assim como a escolha pela UFMG, aquela voltada para os cursos de Direito (diurno e
noturno), Enfermagem, Medicina e Pedagogia (diurno e noturno) ndo se realizou de forma
aleatdria. Todos esses cursos, independentemente de seu prestigio ou seletividade, apresentam
uma solida e consolidada histéria no Ensino Superior. Além disso, no que concerne as
hierarquias horizontais presentes no Ensino Superior e, principalmente, aquelas internas a
UFMG, esses cursos possuem posicBes bem diferenciadas. Desse modo, acreditdvamos que 0s
cursos escolhidos possibilitariam analisar em que medida o Sisu e as cotas afetam, de forma
diferente, os cursos de maior e menor prestigio.

A Faculdade de Direito foi criada em 1892. Inicialmente sediada em Ouro Preto, foi
fundada por jovens advogados e juristas que estudaram na Europa. O curso foi transferido para
Belo Horizonte em 1898 e passou a integrar a Universidade de Minas Gerais, em 1927, a qual
se federalizou em 1949. O curso de Direito, até a década de 1940, era subdividido em Ciéncias
Juridicas e Ciéncias Sociais. Atualmente, a Faculdade de Direito é sediada em um prédio na
Avenida Jodo Pinheiro, localizada na regido central de Belo Horizonte. O curso tem duracéo de
5 anos e possui oferta de vagas no periodo diurno e noturno. No periodo analisado por esta
investigacdo, foram ofertadas, por ano, 400 vagas para ingresso no curso: 200 no periodo diurno
e 200 no periodo noturno, sendo 100 vagas, por turno, a cada semestre (UFMG, 2018a). Dentre
0s setores de atuacdo do bacharel em Direito, temos o publico que pode prestar concurso para

atuar em promotorias, procuradorias e defensorias, nas instancias federal, estadual e municipal,
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e no setor privado, no qual é possivel trabalhar como advogado, de forma autbnoma, ou
prestando assessorias juridicas a empresas desse setor. (UFMG, 2018a, f)

Criada em 1933, a Escola de Enfermagem foi incorporada a UFMG na década de 1950.
O curso de graduacdo em Enfermagem é sediado no Campus Saude da UFMG, localizado na
regido hospitalar de Belo Horizonte. O curso é diurno e apresenta disciplinas nos turnos da
manhd e da tarde, tem duracgdo de 5 anos e séo disponibilizadas 96 vagas por ano, sendo metade
delas a cada semestre. Dentre as areas de atuacdo do enfermeiro, podemos citar a assisténcia de
enfermagem em clinicas, hospitais e empresas, gestdo de servicos de salde em espacos como
Prontos Socorros e demais unidades dos hospitais e em espacos outros, como dos Centros e
Unidades Basicas de Salde e das Equipes da ESF — Estratégia Satde da Familia. O enfermeiro
pode atuar, também, na docéncia, em cursos técnicos de Enfermagem.

Assim como o curso de Direito, o curso de Medicina da UFMG data de antes da
constituicdo da Universidade. Foi fundado em 1911, pela a Sociedade Médico-Cirlrgica de
Minas Gerais, e passou a integrar a UFMG em 1927. O curso de Medicina da UFMG ¢€ o que
oferta maior nimero de vagas no Pais. Por semestre, ingressam nesse curso 160 estudantes,
totalizando 320 ao ano. O curso de Medicina acontece em periodo integral, com aulas pela
manhd e a tarde, e tem duragdo de 6 anos. Assim como a Faculdade de Enfermagem, a
Faculdade de Medicina também esta localizada no Campus Salde. As areas possiveis de
atuacdo do médico generalista sdo os centros de salde, clinicas e hospitais. Nesses espacos, ele
ird atuar na promocao da saude, na prevencdo das doencas, na recuperacao e na reabilitacdo dos
doentes. Normalmente, a maior parte dos formados em Medicina tende a realizar especializacao
ou residéncia Médica para uma das areas de especialidades médicas.

O Curso de Licenciatura em Pedagogia da UFMG, voltado para formacgdo de
profissionais para atuar na Educacdo Basica, teve inicio em 1943. Em 1968, com a
reestruturacdo da Universidade, passou a ser sediado na entdo criada Faculdade de Educacéo,
localizada no Campus Pampulha. O curso de Pedagogia presencial tem duracdo de 4 anos e 6
meses, sendo ofertadas 66 vagas, no 1° semestre, para o periodo noturno, e 66, no 2° semestre,
para o periodo diurno (UFMG, 2018e). Dentre as principais areas de atuagdo do pedagogo,
temos professor e coordenador pedagdgico da Educacdo Infantil, dos anos iniciais do Ensino
Fundamental e da Educacdo de Jovens e Adultos; professor das disciplinas pedagdgicas dos
cursos de formagéo docente, em nivel medio, na modalidade normal; gestor e coordenador de
sistemas de ensino; educador social, coordenador pedagogico em instituicbes ou Orgdos das

areas de salde, assisténcia social; pesquisador em educacdo. (FAE/UFMG, 2018)
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Um ponto interessante a ser considerado € que esses sdo quatro cursos em termos de
carreiras, mas os cursos de Direito e de Pedagogia sdo oferecidos nos periodos diurno e noturno,

ou seja, na verdade, trabalhamos aqui com seis cursos e ndo com quatro.
4.2 Escolhas metodologicas

Duas fontes de dados foram utilizadas nesta pesquisa: a primeira delas foi o banco de
dados de matriculas da UFMG e a segunda, os questionarios aplicados aos estudantes dos quatro
cursos, incluindo, no caso de dois deles, o diurno e o noturno. O banco de dados compreende
toda a populacédo de estudantes ingressantes na UFMG nos anos de 2012 e 2016, dentro da qual
selecionamos 0s pertencentes aos cursos aqui investigados. Ja os questionarios ndo contemplam
todo o universo de estudantes desses cursos. S&o respondentes aqueles estudantes dos mesmos
anos (2012 e 2016) que, de forma espontanea, aceitaram participar da pesquisa. Com o objetivo
de distinguir, em nossas analises, se 0s dados em discussdo se referem a uma ou a outra fonte,
utilizamos, na fonte das tabelas, (Banco UFMG), quando estivermos nos referindo a toda
populacdo, e (Questionario), ao nos referirmos aos questionarios respondidos. Além disso,

sempre que possivel, apresentaremos 0s numeros absolutos e seus respectivos percentuais.
4.2.1 Caracterizacdo da pesquisa

Para realizacdo da pesquisa, foi explorado o banco de dados socioeconémicos dos
matriculados da UFMG nos anos de 2012 e 2016, o qual foi cedido a n6s pela ProGrad. Os anos
de 2012 e 2016 foram estabelecidos por contemplarem dois momentos distintos da
Universidade em relacdo ao ingresso na graduacdo: até o ano de 2012, a UFMG teve o vestibular
como forma tradicional de ingresso. No ano de 2013, houve o inicio da implementacédo da Lei
de Cotas. Em 2014, houve a adeséo ao Sisu e passou-se a utilizar o ENEM para todos 0s cursos
que ndo exigiam habilidades especificas. Em 2016, a Lei de Cotas, que vinha sendo
implementada gradualmente pela Universidade no periodo 2013-2016, foi integralizada.

Para a execucao da pesquisa, foi realizada a aplicacdo de um questionario, com questfes
relativas ao processo de escolha dos cursos, trajetoria escolar e perfil social dos estudantes. Esse
questionario foi aplicado a, aproximadamente, 76% dos estudantes dos periodos iniciais e 46%
dos estudantes dos periodos finais dos cursos de Direito (manhd e noite), Enfermagem,
Medicina e Pedagogia (manha e noite). No que se refere aos estudantes dos periodos finais,

considerou-se somente aqueles que ingressaram antes da adesdao da Universidade ao Sisu e do
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inicio da implementacdo de reserva de vagas para estudantes de escolas publicas (Lei n°
12.711/2012), ou seja, estudantes que ingressaram até o ano de 2012. O questionario utilizado
foi elaborado de forma conjunta pelo grupo que desenvolveu a pesquisa “A implanta¢ao do
Sisu e 0 acesso as Universidades federais: analise sociologica dos impactos sobre o processo de
escolha dos cursos e instituicBes de Ensino Superior em Minas Gerais”*® e contou com a
avaliacdo e colaboracdo de pesquisadores externos, como professores de Metodologia da FaE
UFMG e os pares de Pds-Graduacao.

A aplicacdo ocorreu durante o horario de aula das turmas, nos respectivos cursos, e foi
previamente acordada com os colegiados, professores e estudantes. Os dados foram tabulados
e analisados com o uso do SPSS®. A seguir, apresentamos, de forma mais detalhada, como se

estabeleceu o desenvolvimento desse processo.

4.3 Dados do questionario da ProGrad

Ao ingressarem na UFMG, todos os estudantes sdo convocados, no momento da
matricula, a responderem a um questiondrio (anexo 1). No questionario cedido pela
ProGrad/UFMG, além das varidveis demograficas, ha os dados relativos ao Sisu e ao ENEM.
Temos, entdo, a “opg¢ao no Sisu”, “classificagdo do estudante na modalidade”, notas por arca
da prova do ENEM, nota da redacdo e nota final do ENEM, dentre outros pertinentes. Além
disso, sao contempladas questdes sobre local de nascimento e moradia atual, trajetdria escolar
do estudante, perfil familiar e sobre a tomada de conhecimento sobre o processo seletivo da
UFMG. Esse questionario € utilizado como base para o planejamento de politicas a serem
desenvolvidas pela Universidade.

Com 0 objetivo de ter acesso aos dados desse questionario, nossa equipe realizou
diversos contatos com a ProGrad. Na ocasido, foram solicitados os bancos de dados referentes
aos periodos de 2010 a 2016. Como tal pedido foi feito no ano de 2015, os bancos referentes a

2015 e 2016 foram entregues em periodo posterior, sendo o Ultimo banco de dados entregue em

18 Pesquisa desenvolvida pelo professor Claudio Nogueira, em conjunto com seus orientandos na P4s-Graduagdo
e na iniciacao cientifica.

19 Programa de computador Statistical Package for the Social Sciences.
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outubro de 2016, apoés a finalizacdo da Ultima chamada para a lista de espera. No ano de 2016,
a UFMG participou somente da primeira edi¢do do Sisu e foram feitas 11 chamadas, sendo a
ultima realizada no més de agosto daquele ano.

De posse dos bancos de 2010 a 2016, varios cruzamentos e andlises foram feitas e
algumas delas serviram como base para publica¢6es do grupo. Para fins desta tese, avaliou-se
que seria interessante utilizar somente os bancos de dados referentes aos anos de 2012 e 2016,
os quais foram escolhidos seguindo a mesma légica de aplicacdo dos questionarios?®, antes e
apos a adesao ao Sisu e a implementacdo da Lei de Cotas. Por meio desse banco, foi tracado o
perfil geral dos estudantes da UFMG e o perfil dos estudantes dos cursos escolhidos para
andlise, a fim de verificacdo das mudangas que possam ser atribuidas ao Sisu e a Lei de Cotas.

4.4 Uso e elaboracdo do questionario

A escolha do questionario, enquanto instrumento de coletas de dados, se deu a partir do
objetivo da pesquisa que, como j& explicitado, busca investigar como esse novo contexto,
marcado pelo Sisu e pela Lei de Cotas, influencia no processo de escolha dos cursos superiores
e, assim, no perfil do alunado. Essas duas legislacGes se propdem a se constituirem como
instrumentos de democratizacdo do acesso ao Ensino Superior brasileiro, mas ainda sabemos
muito pouco sobre seus desdobramentos.

Um ponto a ser ressaltado é que o banco de dados compartilhado conosco pela ProGrad,
mesmo sendo muito rico em relacdo as informac6es sobre o perfil social dos estudantes, ndo se
prestava a esclarecer certos aspectos que tinhamos como essenciais para esta pesquisa. Era
fundamental elaborarmos um instrumento que pudesse esclarecer como havia se dado o
processo de escolha do curso, se o estudante ja havia escolhido o curso com antecedéncia e se
houve mudanca de opcdo de curso, ou de instituicdo, devido a visualizacdo de uma
impossibilidade de ingresso em determinada opcao.

As escolhas sempre foram, sdo e serdo socialmente condicionadas, mas a Sociologia nos
mostra que os modos e os elementos desse condicionamento tendem a mudar conforme o
contexto. Acreditavamos que, com a elaboracéo das questdes certas, 0 questionario poderia nos
possibilitar compreender as diferentes maneiras por meio das quais a escolha do curso é

condicionada socialmente.

20 Desde 2017 ndo é mais permitido a ProGrad o fornecimento de tais dados.
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Como qualquer outro instrumento metodoldgico, o questionario apresenta vantagens e
desvantagens. Marconi e Lakatos (2003, p. 201-202) buscaram enumerar os principais pontos
negativos e positivos desse instrumento e, para esta tese, alguns sdo especialmente relevantes.

Como vantagens, dentre outros aspectos, estdo: possibilidade de se alcancar um maior
namero de pessoas simultaneamente; a maior liberdade nas respostas, em razdo do anonimato;
mais seguranca, pelo fato de as respostas ndo serem identificadas; a obtencéo de respostas mais
rapidas e mais precisas. Quanto as desvantagens apresentadas por esses autores: 0 pequeno
percentual de questionarios que retornam ao pesquisador; a impossibilidade de ajudar o
informante em questdes mal compreendidas; o fato de que a leitura de todas as perguntas, antes
de respondé-las, pode gerar influéncia no tipo de resposta; o grande nimero de perguntas sem
respostas. Todos esses itens aparecem como problemas relevantes e frequentes (MARCONI &
LAKATOS 2003, p. 201-202). No caso desta pesquisa, como o questionario foi aplicado na
presenca da pesquisadora, alguns desses problemas foram minimizados.

Durante o periodo de elaboracdo do questionério, que durou, aproximadamente, quatro
meses, boa parte das desvantagens desse instrumento foram colocadas em debate. Exemplo
disso é que se chegou a cogitar a formulacdo de um questionario on-line e essa ideia foi
descartada, devido a sua informalidade e o baixo retorno diagnosticado em outras pesquisas. O
fato do instrumento ter sido desenvolvido por quatro pesquisadores®! e o fato de cada questéo
ter sido profundamente discutida, mesmo demandando um tempo razoavel para a finalizacdo
do questionario, esses dois movimentos foram fundamentais para o desenvolvimento da
pesquisa.

Como ponto de partida para a preparacdo do questionario, duas questdes foram tomadas
como norteadoras: 1°) o que devemos perguntar para conseguir informacdes relevantes sobre
as mudancas no processo de escolha, apds a adesdo ao Sisu? 2°) qual tipo de questdo nos
permitiria verificar em que medida a “Lei de Cotas” influencia na escolha dos cursos? A partir
dessas questbes- chave, comecamos a pesquisar em diferentes estudos que envolviam a
tematica, para encontrar possiveis exemplos de questdes, ou, a0 menos, elementos importantes

para a elaboragdo das perguntas.

21 O questionario foi elaborado por Bréscia Nonato, Claudio Nogueira, Gustavo Meirelles e Sandra Dantas, todos
integrantes da pesquisa ja apresentada.
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Na elaboragdo de cada questdo, buscavamos explicitar o objetivo da pergunta e o
objetivo proposto em cada alternativa de resposta. Coletivamente, as questfes eram analisadas,
a fim de observarmos possiveis fragilidades e necessidades de melhorias. De modo geral,
priorizamos a formulacdo de questbes fechadas, por serem facilmente respondidas e tabuladas.
Em alguns casos, como recomenda Marconi e Lakatos (2003), combinamos questfes de
multipla escolha com questdes abertas, isso nos possibilitou mais informagdes sobre a temética
pesquisada, sem prejudicar a tabulagéo.

Entretanto, nos blocos de questdes relativos ao Sisu/ vestibular e ao processo de escolha
do curso, optamos pela elaboracao de questdes de escala (Likert), ou abertas, pois esperavamos
respostas mais singulares e que nos possibilitassem uma analise mais qualitativa dos diferentes
processos de escolha.

Apds algumas reunides de elaboracdo (aproximadamente 15), chegamos ao nimero de
45 questdes, quantidade que sé foi possivel com o trabalho em equipe, de avaliagdo e de
reavaliacdo de cada questdo, a fim de se selecionar, no universo de aproximadamente 100
perguntas, quais delas seriam realmente relevantes para se pensar o processo de escolha dos
cursos dos aprovados na UFMG.

A ordem e a disposicdo dos blocos de questdes como também de cada uma delas no
interior dos blocos foram cuidadosamente planejadas, pois, segundo Marconi e Lakatos, “a
disposicao das perguntas, dentre outros aspectos, deve permitir que o respondente “seja levado
gradativamente de um quadro de referéncia a outro - facilitando o entendimento e as respostas”
(2003, p. 211). Logo, iniciamos com perguntas gerais para, aos poucos, chegarmos as perguntas
mais especificas sobre o processo de escolha do curso. Somente a partir da metade do
questionario apresentamos questdes que julgamos que pudessem gerar algum constrangimento
no respondente. Assim, questdes relativas ao modo de ingresso (AC ou cotas) e renda familiar
tiveram atencdo especial em sua elaboracdo e em sua disposi¢do. Houve, ainda, o cuidado para
que uma questdo precedente ndo exercesse influéncia na resposta da seguinte.

O questionario se constituiu de 45 questdes, divididas em sete blocos tematicos, a saber:

Identificacdo: foram solicitadas informacfes bésicas, como sexo, estado civil, idade,
cor/raga, periodo de ingresso e turno do curso.

Trajetoria escolar: foram elaboradas questdes relativas ao tipo de escola cursada na

Educacao Basica, percurso escolar e acesso a linguas estrangeiras.

Escolha do curso: foram contempladas questdes relativas ao capital informacional sobre

0S cursos e a importancia de diferentes fatores no processo de escolha. No bloco referente ao
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processo de escolha, priorizamos a realizacdo de perguntas com respostas em formato de escala,
0 que possibilitava ao respondente uma amplitude maior nas respostas, algo além do “sim”,
“ndo” ou “talvez”. Esse tipo de questdo é nomeado como “escala de Likert” e, normalmente, €
composto de cinco alternativas, mas ndo existe um consenso sobre a quantidade correta de
alternativas. Para esta pesquisa, estrategicamente, nas questdes de escala, utilizamos quatro
alternativas: nada importante; pouco importante; importante; e muito importante. Nosso
objetivo, com esse modelo de resposta, foi instigar o respondente a escolha por uma alternativa,
para “ndo ser neutro na resposta”, “ndo ficar em cima do muro”, 0 que poderia facilmente
ocorrer, caso houvesse cinco alternativas.

Sobre o vestibular/ Sisu: esse bloco de perguntas foi o Gnico que se diferenciou nos

questionarios pré e pds- Sisu. Tratou-se de uma série de questbes (abertas e fechadas),
referentes ao processo de escolha e de entrada no curso. No questionario pré- Sisu, foram
abordadas questdes relacionadas ao vestibular. No questionario pos- Sisu, foram elencadas
questdes sobre a decisdo de ingressar no curso, a forma de ingresso, o grupo de entrada via Sisu,
a opcdo do Sisu na qual foi contemplado, os desejos de ingresso anterior ao Sisu e sobre 0s
motivos da mudanca de curso/ instituicéo.

Perspectivas profissionais: trataram-se de questdes relativas ao término da graduacgéo e

as perspectivas profissionais; por elas, buscamos avaliar as aspiracdes e 0s projetos de futuro.
Mobilidade/ cidade de origem: com as questdes presentes neste bloco, tivemos como

objetivo compreender as situacfes referentes a mobilidade geogréafica, em funcéo do curso de
graduacéo escolhido.

Nivel s6cio econdmico: foram elencadas questdes basicas, relativas ao grupo familiar,

tais como renda, escolaridade dos pais e tipo de atividade exercida.

Apbs essa elaboracdo, foi realizado um pré-teste com duas turmas do curso de
Pedagogia. O pré-teste consiste, como o proprio nome diz, em um teste antes da utilizacéo
definitiva do questionario. Ao aplicarmos 0s questionarios em uma populacdo menor, mas
similar aquela que desejamos pesquisar, temos a possibilidade de, a partir do que foi percebido
no grupo analisado, fazer modifica¢cdes. O mais comum ¢ observarmos “inconsisténcia ou
complexidade das questdes; ambiguidade ou linguagem inacessivel; perguntas supérfluas ou
que causam embaraco ao informante; se as questdes obedecem a uma ordem ldgica ou se sdo
muito numerosas etc.” (MARCONI; LAKATOS, 2003, p. 203). Um aspecto importante na
aplicagdo do pre-teste € a possibilidade de transformar questes abertas em fechadas, tendo

como base as respostas dos respondentes, deixando em aberto a opgao “Outros”. Além disso,
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como observado por Marconi e Lakatos, tivemos a possibilidade de avaliar elementos que sdo
considerados fundamentais na utilizagdo de questionarios: “a) Fidedignidade. Qualquer pessoa
que o aplique obterd sempre os mesmos resultados; b) Validade. Os dados recolhidos sao
necessarios a pesquisa; c¢) Operatividade. Vocabulario acessivel e significado claro”
(MARCONI; LAKATOS, 2003, p. 203).

Um ponto interessante sobre a elaboracdo dos questionarios é que a equipe tinha o
objetivo de realizar a aplicacdo somente para 0s estudantes que ingressaram apos a adesdo da
Universidade ao Sisu. Por sugestdo da professora Maria do Carmo Peixoto, parecerista do
projeto de pesquisa, e também de colegas da disciplina “Seminario de Pesquisa”, optamos por
aplicar os questionarios também em turmas que haviam ingressado no ultimo ano, antes da
UFMG aderir ao Sisu e ao sistema de cotas. Assim, poderiamos avaliar os diferentes perfis de
estudantes e motivacdes para ingresso nos diferentes contextos. Com essa mudanca, foram
aplicados dois tipos de questionario, mas que se distinguiam, como ja foi dito, em apenas um
bloco de questdes.

4.5 Escolha dos cursos e dos periodos de aplicacdo dos questionarios

Os cursos superiores sdo agrupados em areas de conhecimentos. E percebe-se
claramente que existe, em cada uma dessas areas, uma hierarquia dos cursos. Foi a partir disso
que, considerando diferentes areas, tendo como elementos de andlise a nota de corte e a relacdo
de candidatos por vagas da selegé@o de 2014 (primeiro ano do Sisu na UFMG), que selecionamos
quatro cursos, sendo dois da area de Ciéncias Humanas??, Direito e Pedagogia, e dois cursos da
area da Saude, Medicina e Enfermagem. Os dados referentes a selecdo evidenciam uma
hierarquia em termos de prestigio social e atratividade dos cursos que vém se constituido
tradicionalmente dentro de cada uma dessas areas. Medicina e Direito, reconhecidas como “as
profissdes imperiais no pais que ndo perderam a majestade” (VARGAS, 2010), apresentam
notas de corte mais altas e estudantes tradicionalmente de origem social mais elevada, enquanto
Enfermagem e Pedagogia apresentam, em sua maior parte, estudantes de origem social e notas

mais baixas. A op¢do por cursos considerados menos seletivos, Pedagogia e Enfermagem, e por

22 A UFMG apresenta os cursos de Pedagogia e de Direito como pertencentes a duas areas distintas, Humanas e
Sociais Aplicadas, mas, para os fins desta pesquisa, e, devido as semelhancas entre essas areas, ambos serdo
compreendidos dentro da grande area das Ciéncias Humanas.
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outros considerados de maior prestigio, Direito**e Medicina, se estabeleceu com o intuito de se
compreender como cursos tradicionalmente escolhidos por estudantes com perfis sociais e
escolares muito diferentes tém sido afetados pelo Sisu e pela Lei de Cotas. Essa diferenca de
seletividade dos cursos fica evidente quando se observa a diferenca nas notas de corte dos
cursos: Direito e Medicina, com notas de corte mais altas, e Enfermagem e Pedagogia, com
notas de corte mais baixa. Discutimos tais elemento nos capitulos analiticos da tese.

Vale mencionar que, inicialmente, haviamos cogitado realizar a pesquisa relacionando,
também, cursos mais e menos seletivos de outras areas do conhecimento, como nas Ciéncias
Exatas. Mas dificuldades préaticas e questdes relativas ao tempo nos fizeram abrir mao desse
desejo.

A opcédo por aplicar os questionarios em turmas de disciplinas obrigatorias se deu por
termos como pressuposto que um maior numero de alunos regulares estaria presente. Como se
tratou de periodos finais, essa selecdo tornou a aplicagdo mais complexa, pois, em todos 0s
cursos investigados, essas disciplinas se tornam escassas e deram lugar a disciplinas optativas,
eletivas e estagios, nos periodos finais.

Para o periodo pds- Sisu, tivemos como opcdo metodoldgica esperar o fim de
implementacdo gradual da Lei de Cotas e aplicar os questionarios nas turmas que ingressaram
na UFMG no primeiro e no segundo semestres de 2016.

Diante de nosso objetivo, avaliamos ser adequado que a aplicacdo fosse feita para
estudantes que ingressaram em 2012. Assim, os questionarios foram aplicados, durante o
segundo semestre de 2015, para turmas de 7° e 8° periodos. Com isso, contemplamos estudantes

que ingressaram por meio do vestibular, durante o periodo de vigéncia do bonus.
4.6 O processo de aplicacdo dos questionarios

Nos cursos de Enfermagem, Direito e Pedagogia, a aplicacdo dos questionarios ficou
sob minha responsabilidade, por ser eu a principal interessada nos dados. Ja no curso de
Medicina, os questionarios foram aplicados por meu colega de doutorado, Gustavo Meirelles,
que, realizou estudo comparativo sobre o processo de escolha entre estudantes de Medicina da
UFMG e da UFOP (MEIRELLES, 2018).

23 Durante a defesa desta tese, um dos membros da banca pontuou que seria importante deixar ainda mais explicito,
no tratamento analitico referente ao curso de Direito, que, na conjuntura atual, 0 mesmo adquire esse patamar
apenas nas IFES e nas IES de maior prestigio.



97

Para aplicacdo dos questionérios, além do parecer favoravel de cada colegiado de curso,
foi necessério entrar em contato com os professores das disciplinas dos periodos nos quais se
desenvolveria a pesquisa. Todos os contatos foram feitos, primeiramente via e-mail, e, caso 0
docente de uma dada disciplina percebesse necessidade de outros esclarecimentos, era agendada
uma reunido prévia, para melhor explicacdo da pesquisa. No curso de Enfermagem, de modo
geral, esse agendamento se deu de forma tranquila, pois o préprio colegiado forneceu os e-mails
das professoras de referéncia de cada disciplina e, ao entrar em contanto com elas, sempre havia
alguma que se disponibilizava a colaborar com a pesquisa. A maior dificuldade encontrada para
a aplicacdo dos questionarios nesse curso foi a retengdo dos estudantes no Ciclo Basico, ou seja,
por ndo estarem cursando as disciplinas nas quais o questionario foi aplicado, assim, muitos
estudantes ndo fizeram parte da nossa amostra. No caso da Pedagogia, “por estarmos em casa”,
0 acesso aos professores também foi, de certa forma, tranquilo. No Direito, o processo foi mais
dificil. Inicialmente, ap6s autorizacdo, o colegiado havia se incumbindo de entrar em contato
com os professores, por via institucional. Como ndo houve retorno ap6s dois meses da
autorizacdo, tomamos a decisdo de entrar em contato pessoalmente. No Direito, os e-mails dos
docentes ndo ficam expostos na pagina da Faculdade, o que dificultou muito nosso trabalho.
Assim, os enderecos eletronicos foram sendo conseguidos por meio de ex-alunos, alunos, ou
pessoas de meu circulo de amizade que tinham acesso a alunos e ex-alunos. ApGs conseguir 0
e-mail de diferentes professores, foi enviado a eles uma mensagem padréo, de apresentacéo da
pesquisa (apéndice). Poucos docentes respondiam disponibilizando-se a colaborar, mas, aos
poucos, foi possivel finalizar a aplicacdo dos questionarios.

Mesmo realizando a pesquisa em uma Universidade Federal, véarias foram as
adversidades enfrentadas durante a realizacdo da pesquisa empirica. Tomo a liberdade de
explicitar um dos acontecimentos, a fim de ilustrar percalgos pelos quais acredito que, em maior
ou menor grau, todos 0s pesquisadores passam.

Para além das ndo respostas ou da auséncia de colaboracao de varios docentes (isso ndo
somente no Direito), senti algum incobmodo com a auséncia daqueles docentes que se
comprometeram a ceder um pequeno tempo de sua disciplina e, quando chegava o dia e a hora
agendados, haviam cancelado a aula e/ou se ausentado, sem justificativa prévia.

Na aplicacdo dos questionarios, nos primeiros periodos, houve a grata surpresa de uma
ampla colaboracgéo dos estudantes presentes. Era aguardada certa resisténcia, assim como houve

entre os estudantes dos periodos finais. Pouquissimos foram os casos em que houve a opgao
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por ndo responder o questionario (somente no Direito/ noite houve maior resisténcia). Assim,
de modo geral, a maioria dos presentes responderam ao questionario.

O processo de aplicacdo dos questionarios foi dividido em trés etapas: a primeira etapa
foi a aplicacdo para os 7° e 8° periodos dos quatro cursos envolvidos, o0 que ocorreu durante o
segundo semestre de 2015 e envolveu 8 turmas®. A segunda etapa referiu-se a aplicacéo
realizada no primeiro semestre de 2016, em disciplinas do primeiro periodo, para as turmas que
ingressaram nos cursos do 1 ° semestre. A terceira etapa foi desenvolvida durante o segundo
semestre de 2016, momento em que foram aplicados os questionarios aos ingressantes do 2°
semestre. Em resumo, no periodo de agosto de 2015 a outubro de 2016, foram aplicados e
validados 1.277 questionarios, em 31 turmas, sendo 15 turmas de 7° e 8° periodos e 16 turmas

de 1° periodo.
4.7 Sistematizacao dos dados dos questionarios

Os dados foram sistematizados por meio do Statistical Package for Social Science
(SPPS), versao 22, tal software é amplamente utilizado nas Ciéncias Sociais, para fins de
analises estatisticas. Como apresentado por Bruni (2012, p.10), mesmo que aparentemente tal
programa tenha uma aparéncia semelhante ao Excel, seu funcionamento é muito diferente. No
SPSS, a érea de dados é dividida em duas guias, uma relacionada aos dados e a outra destinada
a descricdo das varidveis, chamada popularmente de folha de rosto do banco de dados.

Um importante diferencial em relacdo ao Excel se refere a possibilidade de especificar
as variaveis que formardo o banco de dados. Assim, é possivel nomea-las, dizendo o tipo
(numérico, data, moeda, sequéncia) de variavel a que se refere.

Outro aspecto interessante do SPSS se refere a importancia da estrutura dos dados. O
SPSS estabelece que os dados a serem processados tenham uma organiza¢do padrdo: “As
colunas sempre correspondem as varidveis analisadas e 0s casos sdo representados nas
diferentes linhas” (Bruni; 2012, p.17). Bancos de dados prontos, que porventura tenham
estruturas diferentes, precisam ser adaptados.

Na digitacdo do banco de dados, esse programa se mostra bastante eficiente, ao

podermos atribuir valores aos dados contidos nas variaveis. Esse € um recurso simples, mas que

24 No caso do curso de Medicina, muitos estudantes ja estavam realizando estagio. Por isso, nesse curso, alguns
questionarios foram aplicados de modo individualizado.
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possibilita ganho de tempo e diminuicdo dos erros de digitacdo, uma vez que atribuimos cédigos
numéricos para diferentes alternativas de uma determinada quest&o.

O processo de tabulacdo dos questionarios, em sua primeira etapa, na qual foi feita a
aplicacdo para turmas dos 7° e 8° periodos, foi realizado integralmente pelos bolsistas de
iniciacdo cientifica. Foram descartados todos 0s questionarios em que 0 semestre de ingresso
era posterior a 2012/2 e/ou a questdo referente ao periodo de ingresso se apresentava em branco.
Por meio desse procedimento, tivemos a certeza de que nenhum dos respondentes havia
ingressado pelo sistema de cotas, ou pelo Sisu

Os questionérios aplicados para as turmas do 1° semestre de 2016 também foram
tabulados pelos bolsistas de IC. Ja os dados referentes a ultima fase de aplicacdo foram
tabulados em conjunto por toda equipe, em forma de mutirdo, havendo, assim, um revezamento
entre bolsistas e demais pesquisadores. Devido as manifestacbes e ocupacdes ocorridas na
Universidade®, as quais contaram com a adesdo dos estudantes a0 movimento, o trabalho de
tabulacdo foi realizado, em outro momento, apenas pelos doutorandos da pesquisa.

O revezamento havia sido inicialmente pensado para que os bolsistas pudessem se
dedicar, também, a analise de dados, ndo realizando, simplesmente, um trabalho “bragal”.
Mesmo sendo um tipo de trabalho magante e que demandasse tempo, com a tabulagdo sendo
feita pelos prdprios pesquisadores, foi possivel prever uma série de respostas frequentes e, com
isso, antes mesmo do término da tabulacdo, pensar possiveis cruzamentos e linhas de anélise.

A tabulacdo foi feita em bancos distintos para cada curso. Assim, enquanto parte da
equipe estava no trabalho de tabulacdo, era possivel verificar possiveis inconsisténcias nos

dados e consertar os problemas apresentados.
4.7.1 Processo de conferéncia e validacao dos dados

No processo de digitacdo dos dados, estamos sujeitos a cometer erros e, por isso,
conferi-los torna-se importantissimo para a maior confiabilidade da pesquisa. Para a

conferéncia do banco de dados primério, utilizamos dois procedimentos:

250 processo de tabulagio dos dados foi interrompido no dia 24/10, devido a ocupacdo da Faculdade de Educagéo,
por estudantes, em forma de protesto contra a aprovacdo da PEC 241 e contra as mudangas relativas ao Ensino
Médio. Os trabalhos foram retomados, aproximadamente um més depois, apds permissdo dos ocupantes para que
0 material de pesquisa fosse retirado do OSFE.
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1- Extraimos a frequéncia de cada uma das questBes, buscando por respostas que
destoavam do padrdo, por varidveis inexistentes. Assim, se, ao invés de um nome,
aparecesse no quadro um ndmero qualquer, saberiamos que a varidvel havia sido
digitada de forma incorreta. Em relacdo as questfes abertas, esse procedimento também
foi bastante dtil. Pois, foi por meio da frequéncia que foram localizados erros de
digitagdo, como a colocagdo de numeral inexistente para determinada alternativa de
variavel. Problemas relevantes foram percebidos naquelas questdes que tinham como
opcao marcar mais de uma alternativa. Todos os questionarios em que foi verificada
uma possivel inconsisténcia foram novamente retomados e, quando tal inconsisténcia
era confirmada, todo o questionario era novamente conferido.

A frequéncia também contribui para verificarmos inconsisténcias na méascara.

2- Apobs essa conferencia, foi sorteado, por meio de um aplicativo de celular, o percentual
de 5% dos questionarios de cada curso e reconferimos a digitacdo dos mesmos. De modo
geral, além dos problemas que ja haviam sido verificados na primeira conferéncia,
poucos foram os erros encontrados.

No entanto, nos chamou a atencdo a despadronizacdo em uma das questdes (questdo
36.1) e a falta de digitacdo de resposta aberta em outra (questdo 27). Ao verificar essas
incompatibilidades, essas questdes foram novamente conferidas em todos os questionarios.

No que se refere ao processo de validacdo dos dados, cabe ressaltar que, apos conversa
entre a equipe, tomou-se a decisdo de se padronizar algumas variaveis e/ou completar
questionarios incompletos. Salientamos, contudo, que se tratou de alteraces simples ou obvias.
Tais como padronizar todos o0s questionarios de Medicina e Enfermagem, em relacdo ao turno
do curso. Nas questdes sobre mobilidade, quando a pessoa colocava que sempre morou em Belo
Horizonte, mas ndo havia escrito o nome da cidade onde morava antes do Sisu, também
realizamos alteracGes. Datas de aplicacdo que estavam em branco também foram completadas.

Ainda, em relacdo a organizacdo dos dados, foram comparados 0s turnos dos cursos e,
por meio da comparacdo da resposta a essa questdo com o turno de aplicacdo, observamos
varios casos em que 0s respondentes pertenciam a outro turno do curso, nesses casos, houve
migracdo das respostas para o turno de origem. Contudo, ndo podemos deixar de relatar que a
mudanca entre os turnos do curso pode ser um elemento relevante para nossas analises. A saber,

essa situacdo ocorreu com frequéncia tanto no curso de Pedagogia como no curso de Direito.



101

4.7.2 Quantidade de casos e exclusdes tardias

Dezenas de questionarios respondidos foram excluidos antes da tabulacdo, por ndo se
adequarem ao perfil de nossa pesquisa. Mas, em alguns casos, a eliminacdo dos questionarios
se deu apds a tabulacdo e pré- analise. No banco de dados Pré- Sisu, foram subtraidos 13
questionarios. Nesses casos, ou 0s estudantes ndo informaram o semestre de ingresso, ou
ingressaram apds 2012, ano de corte da pesquisa.

Em relacdo ao banco poés- Sisu, foi descartado um questionario em que a forma de
ingresso constava como reopcao dentro da mesma institui¢do. Outro foi excluido, por tratar-se
de um estudante de Medicina que ingressou em 2014. Um terceiro foi preenchido por uma
estudante negra de Medicina que ndo indicou a forma de ingresso (Sisu/ Reopgéo/
Transferéncia) e modalidade (cotas ou AC) e que, por meio de contato telefonico, informou ser
estudante de outro pais e fazer o curso por meio de um convénio. Outro questionario foi
descartado, por ter sido preenchido por um estudante de Direito que deixou em branco
perguntas que, para nossa pesquisa, eram consideradas fundamentais, como idade, se ja havia
concluido outro curso, a escolaridade de seus pais, renda, dentre outras; situacdo semelhante a
de outro individuo que ndo respondeu a nenhuma das questdes relativas a identificacdo. Ao
final do que podemos chamar de “limpeza do banco de dados”, chegamos ao total de 1271 casos

validos, como apresentado a seguir.

Tabela 4 — Questionarios validos aplicados na UFMG

Até 2012- Pré SiSU e Lei de Cotas 2016- Pos SiSU e Lei de Cotas
. Curso
Frequéncia Porcentagem Frequéncia Porcentagem
M edicina 224 40,4 277 38,6
Enfermagem 62 11,2 71 9,9
Pedagogia Matutino 33 6,0 45 6,3
Pedagogia Noturno 43 7.8 47 6,6
Direito Matutino 110 19,9 164 22,9
Direito Noturno 82 14,8 113 15,8
Total 554 100,0 717 100,0

Fonte: Questionarios. Elaborado pela autora, 2018

Tivemos, assim, um total de 554 respondentes que ingressaram antes da adeséo ao Sisu
e esses compreenderam estudantes que ingressaram no periodo de 2006 a 2012, sendo que,

aproximadamente, 80% dos respondentes ingressaram em 2012. Para a pesquisa mais ampla,
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na qual se insere esta tese, optou-se pela manutencdo de todos o0s questionarios pré- Sisu. Ja

para a tese, em consonancia com os dados censitérios cedidos pela UFMG, considerou-se

somente os ingressantes de 2012. O numero final de questiondrios utilizados na tese esta

indicado na tabela a seguir:

Tabela 5 — Questionarios validados para tese

2012- Pré SiSU e Lei de Cotas

2016- Pos SiSU e Lei de Cotas

Curso
Frequéncia Porcentagem Frequéncia Porcentagem
Medicina 173 394 277 38,6
Enfermagem 32 73 71 9,9
Pedagogia M atutino 30 6,8 45 6,3
Pedagogia Noturno 37 8,4 47 6,6
Direito Matutino 96 21,9 164 22,9
Direito Noturno 71 16,2 113 15,8
Total 439 100,0 717 100,0

Fonte: Questionarios. Elaborado pela autora, 2018

A relacdo entre o nimero de questionarios respondidos e 0 numero de ingressantes em

2012 e em 2016 é indicada nas tabelas a seguir:

Tabela 6 — Percentual de aplicagdo, por curso, relativo a quantidade de ingressantes no ano de 2012

2012- Pré SiSU e Lei de Cotas

Percentual de

Curso Ingressantes Respondentes respondentes
Medicina 320 173 54%
Enfermagem 26 32 33%
Pedagogia M atutino 66 30 45%
Pedagogia Noturno 66 37 56%
Direito Matutino 200 96 48%
Direito Noturno 200 71 36%
Total 948 439 46%

Fonte: Questionarios. Elaborado pela autora, 2018
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Tabela 7 — Percentual de aplicagdo, por curso, relativo a quantidade de ingressantes no ano de 2016

2016- P6s SiSU e Lei de Cotas

Percentual de
Curso Ingressantes Respondentes

respondentes
Medicina 320 277 87%
Enfermagem 9% 71 74%
Pedagogia Matutino 66 45 68%
Pedagogia Noturno 66 47 71%
Direito Matutino 200 164 82%
Direito Noturno 200 113 57%
Total 948 717 76%

Fonte: Questionarios. Elaborado pela autora, 2018

Em relacéo as tabelas, vale dizer que ndo buscamos estabelecer uma simples amostra
em relacdo a nenhum dos dois periodos pesquisados. Nosso objetivo foi abarcar a maior parte
de estudantes possivel, sendo todos, mas, como pesquisadores, sabemos que, na maior parte das
vezes, isso ndo € possivel. Como pode ser observado, a aplicacdo dos questionarios entre 0s
estudantes que estavam no final dos cursos de graduacdo, se analisada de modo superficial e
considerando apenas a quantidade de ingressantes de 2012, pode ser vista como de menor éxito.
Contudo, é preciso considerar o espaco temporal de ingresso na Universidade até a aplicacéo,
gue ocorreu em 2015. Assim, temos, nesse percurso, as evasdes, trancamentos, reprovacoes
intercdmbios, dentre outros aspectos que fazem com que alguns estudantes ndo seguissem,
linearmente, a grade curricular de seu curso. Entre os estudantes do curso de Enfermagem, por
exemplo, as turmas, a época, no 7° periodo, estavam relativamente esvaziadas, devido ao fato
dos estudantes terem sido reprovados em disciplinas obrigatdrias no Instituto de Ciéncias
Biologicas da UFMG (ICB) e, infelizmente, ndo conseguimos realizar contato com a

coordenacdo e com os professores desse instituto, para uma possivel aplicacao de questionarios.
4.7.3 Consisténcia da amostra

Né&o foi possivel aplicar o questionario a todos os estudantes que ingressaram em 2012
e em 2016. Diante disso, optamos por ja explicitar a quantidade de respondentes, por curso,
levando em conta, 0 sexo e a raga dos estudantes, em relacdo ao ano de 2012 e 2016, o tipo de
escola frequentada e, também, a modalidade de ingresso em relacdo ao ano de 2016. A
exposicao de tais dados tem como objetivo principal checar a consisténcia do perfil entre os

respondentes dos questionarios e o total de ingressantes, por modalidade, via Sisu.
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Tabela 8 — Respondente por curso segundo sexo em 2012 e 2016

Curso 2012 2016
Masculino Feminino ~ Total ~Masculino Feminino  Total
Medicina 83 920 173 164 113 217
48,0% 52,0%  100,0% 59,2% 408%  100,0%
Enfermagem 3 29 32 12 59 71
94% 90,6%  100,0% 16,9% 831%  100,0%
Pedagogia Matutino 0 30 30 7 38 45
0,0% 100,0%  100,0% 15,6% 84,4%  100,0%
Pedagogia Noturno 1 36 37 10 37 47
2,% 97,3% 100,0% 21,3% 78,7%  100,0%
Direito Matutino 36 60 96 84 80 164
375% 625%  100,0% 51,2% 488%  100,0%
Direito Noturno 34 37 71 65 48 113
479% 52,1% 100,0% 57,5% 425%  100,0%
Total 157 282 439 342 375 717
35,8% 64,2%  100,0% 47,7% 52,3%  100,0%

Fonte: Questionarios. Elaborado pela autora, 2018

Tabela 9 — Respondentes por curso segundo raga em 2012 e 2016

Curso 2012 2016
Branca Parda Amarela Preta NDD NR Total Branca Parda Amarela Preta NDD NR Total
Medicina 99 54 2 6 12 0 173 152 100 2 13 9 1 277
572%  312% 12% 3,5% 6,9% 00% 1000% 549%  361% 1% 4,7% 3,2% 4% 100,0%
Enfermagem 9 21 0 1 1 0 32 32 27 0 9 2 1 71
28,1% 65,6% 0,0% 31% 31% 0,0% 100,0%  451% 38,0% 0,0% 12,7% 2,8% 1,4% 100,0%
Pedagogia Matutino 14 11 0 5 0 0 30 16 19 1 4 5 0 45
46,7%  36,7%  0,0% 16,7%  0,0% 00% 1000% 356%  422% 2,2% 8,9% 111%  00%  100,0%
Pedagogia Noturno 16 14 0 4 2 1 37 19 20 1 7 0 0 47
432% 378%  0,0% 108%  54% 27%  1000% 404%  42,6% 2,1% 149%  0,0% 00%  100,0%
Direito Matutino 63 18 3 4 8 0 96 87 49 2 17 9 0 164
656%  18,8% 3,1% 4.2% 8,3% 00%  1000% 530%  29,9% 1,2% 104%  55% 00%  100,0%
Direito Noturno 35 26 1 7 2 0 71 70 35 0 4 4 0 113
493%  36,6% 1,4% 9,9% 2,8% 00% 1000% 619% 31,0%  0,0% 3,5% 3,5% 00%  100,0%
236 144 6 27 25 1 439 376 250 6 54 29 2 717
Total 538%  32,8% 1,4% 6,2% 5,7% 2% 100,0% 524%  34,9% 8% 7,5% 4,0% 3% 100,0%

Em relacdo ao tipo de escola frequentada antes do ingresso na UFMG, percebe-se que
ha uma semelhanca entre as caracteristicas dos nossos respondentes e as caracteristicas daqueles
do questionario de matricula, salvo uma pequena excecao, no curso de Direito noturno. Neste,
57,3% dos respondentes do questionario sdo provenientes de escolas particulares, percentual

que proporcionalmente € superior a quantidade real de estudantes provenientes desse tipo

escola.

Fonte: Questionarios. Elaborado pela autora, 2018
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Tabela 10 — Respondente por curso segundo tipo de escola?® em 2016

Tipo de escola

Curso ESFOIH Escola pblica Esezfiﬁauubgf ’ Outros(s) Total
particular federal municipal
Medicina 134 93 49 1 277
484% 33,6% 17,7% A% 100,0%
Enfermagem 34 7 30 0 71
47,9% 9,9% 42,3% 0,0% 100,0%
Pedagogia Matutino 19 1 25 0 45
42,2% 2,2% 55,6% 0,0% 100,0%
Pedagogia Noturno 13 2 31 1 47
27,7% 4,3% 66,0% 2,1% 100,0%
Direito Matutino 83 42 39 0 164
50,6% 25,6% 23,8% 0,0% 100,0%
Direito Noturno 65 17 31 0 113
57,5% 15,0% 27,4% 0,0% 100,0%
Total 348 162 205 2 717
485% 22,6% 28,6% 3% 100,0%

Fonte: Questionarios. Elaborado pela autora, 2018

Com o objetivo de reforcar a validacdo dos dados, comparamos a amostra que temos,
por curso, com a que temos entre as diferentes modalidades de ingresso e verificamos que ha
uma amostra representativa dos diferentes perfis de ingressantes.

Diferentemente do que aconteceu no curso de Direito, nos cursos de Medicina e
Pedagogia, diagnosticamos que havia menos de 50% de respondentes que ingressaram pela AC.
Para que as respostas coletadas nos questionarios estivessem em proporcao adequada a Lei de
Cotas, ndo poderia haver percentuais de AC inferiores a 50%. Acreditamos que isso ndo seja
um problema e que ndo invalide as analises desse capitulo, cujo foco é a compreensdo dos
processos de escolha. Além disso, a analise de mudanca de perfil é realizada nesta pesquisa, a

partir dos dados censitarios presentes no questionario da matricula da UFMG.

26 Neste capitulo agregamos os casos de escolas pUblicas municipais e estaduais, pois, além do nimero de escola
municipais ser muito pequeno, os perfis dos estudantes provenientes dessas escolas se apresentaram muito
semelhantes.
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Tabela 11 — Respondentes por curso, segundo modalidade de ingresso em 2016

Modalidade de ingresso

Total
Curso A.C Cotal Cota2 Cota3 Cota4d
Medicina 133 38 32 37 37 277
48,0% 13,7% 11,6% 13,4% 134%  100,0%
Enfermagem 36 5 8 10 12 71
50,7% 7,0% 11,3% 14,1% 169%  100,0%
Pedagogia Matutino 22 8 3 7 5 45
48,9% 17,8% 6,7% 15,6% 111%  100,0%
Pedagogia Noturno 20 3 6 10 8 47
42,6% 6,4% 12,8% 21,3% 170%  100,0%
Direito Matutino 83 12 19 24 26 164
50,6% 7,3% 11,6% 14,6% 159%  100,0%
Direito Noturno 67 11 8 7 20 113
59,3% 9,7% 7,1% 6,2% 17,7%  100,0%
Total 361 77 76 95 108 717
50,3% 10,7% 10,6% 13.2% 151%  100,0%

Fonte: Questionarios. Elaborado pela autora, 2018

4.8 Analise dos dados provenientes do banco de dados da ProGrad e dos questionarios

aplicados

Para analise dos bancos de dados cedidos pela ProGrad/UFMG, assim como dos dados
obtidos por meio da aplicacdo dos questionarios, langcamos méo dos recursos presentes no
SPSS. Para conseguirmos manipular as variaveis do banco de dados da ProGrad, foi preciso
fazer a importacdo para o SPSS e declarar todas as variaveis, ja que os dados estavam no
formato CSV.

O SPSS nos permite inimeras possibilidades de andlise, por meio dele, podemos
analisar tanto variaveis quantitativas quanto variaveis qualitativas. Como apresentado por Bruni
(2012), para as variaveis quantitativas, podemos fazer uso de diferentes medidas, como média,
ou o desvio padrdo, ja, para as varidveis qualitativas, 0 mais comum é o uso de tabelas de
frequéncia.

Como indicado por Bruni (2012, p.30), “o objetivo maior da construgdo de tabelas de
frequéncia envolve facilitar a extragdo de informagdes™ e, como percebemos durante o0 processo
de analise, essa ferramenta permite visualizar possibilidades de cruzamento para as analises que
se fizerem pertinentes.

De modo geral, daremos énfase a apresentacdo de frequéncias e tabulagdes cruzadas de

frequéncia. Na frequéncia, temos a analise de uma varidvel. Por meio das tabelas cruzadas, é
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possivel fazer uma analise conjunta de duas ou mais varidveis. Assim, utilizamos essa
ferramenta para verificar as frequéncias de modo conjunto nos cursos de Direito, Enfermagem,
Medicina e Pedagogia.

Considerando o grande volume de informacfes de que dispunhamos, um passo
importante para que ndo nos perdéssemos na exploracéo dos dados foi a criagdo do documento
“Relatorio descritivo dos dados de Pesquisa”. O relatorio, dividido em trés partes, engloba todas
as frequéncias e tabelas cruzadas, sendo essas questbes separadas por blocos, conforme

evidenciado por meio da copia do sumario do relatorio.

Parte I: Anlise do Banco de Dados da UFMG — Pesquisa Sisu UFMG

1 Caracterizacdo Geral dos Estudantes da UFMG referente aos anos de 2012 e
2016

11 Identificacdo UFMG

1.2 Trajetoria Escolar

1.3 Escolha do Curso

14 Variaveis séciodemogréaficas

2 Caracterizacdo dos Estudantes dos cursos de Direito, Medicina, Pedagogia,
Enfermagem da UFMG, referente aos anos de 2012 e 2016

2.1 Identificagdo UFMG por curso

2.2 Trajetoria Escolar

2.3 Escolha do Curso

2.4 Variaveis sociodemograficas

Parte 11: Questionarios de Pesquisa

3 Questdes Questionario da Pesquisa: Ingresso em 2012, ou antes
3.1 Identificacéo

3.2 Trajetoria Escolar

3.3 Escolha do Curso

3.4 Sobre o Vestibular

35 Perspectivas Profissionais

3.6 Mobilidade/ Cidade de Origem

3.7 Nivel Socioeconémico

4 Questdes Questionario da Pesquisa Ingresso em 2016
4.1 Identificacéo

4.2 Trajetoria Escolar

4.3 Escolha do Curso

4.4 Sobre o Sisu

4.5 Perspectivas Profissionais

4.6 Mobilidade/ Cidade de Origem

4.7 Nivel Socioeconémico

Parte 111: Cruzamentos e medidas estatisticas
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Esse documento foi elaborado para que o grupo de pesquisa pudesse visualizar melhor
de qual material dispinhamos. Em conjunto com a tabela de frequéncia de cada questo,
fizemos uma breve descricdo dos dados apresentados, sendo o relatorio o primeiro exercicio de
analise do material coletado. Os dados dos quais dispinhamos nos possibilitou maltiplos
arranjos de andlise. Contudo, para este texto que tem como objetivo investigar como o Sisu
articulado a Lei de Cotas influencia no processo de escolha dos cursos superiores, evidenciando
suas implicacdes no gque tange ao processo de democratizacdo da Universidade, fizemos uso da
estatistica descritiva e de uma analise quantitativa dos dados, por meio de analise de frequéncias
e de tabelas cruzadas (anélise bivariadas).

Acreditamos que as frequéncias e cruzamentos nos permitem uma boa compreenséo dos
diferentes perfis de estudantes e processos de escolhas dos cursos.

Em dado momento da pesquisa, houve investimento na tentativa de realizacdo de
regressdes (analise multinomial), inclusive para que houvesse a diminuicdo de elementos
graficos no texto, porém, mesmo o modelo estando em consonancia (mesmo sentido) com 0s
dados das frequéncias e andlises bivariadas, ele ndo nos pareceu estatisticamente adequado
devido a quantidade de células vazias e grande simplificacdo dos dados.

Nos capitulos 3, 5, 6, que se referem ao perfil dos estudantes, apresentamos as
frequéncias de diferentes variaveis, de modo agrupado, no inicio de cada capitulo, para, em
seguida, realizarmos o0s cruzamentos e as andlises. Assim, apresentamos o perfil
sociodemografico dos cursos e, em seguida, analisamos os cruzamentos sobre a dimenséo
racial, da escolarizacdo, dos aspectos familiares e, também, daqueles relativos a renda e a
origem geogréfica.

Normalmente, nas pesquisas em Ciéncias Sociais, 0 uso de aspectos relativos a
ocupacao da familia é considerado como mais eficiente que a renda. No caso desta pesquisa, 0
uso a renda, atrelado ao nivel de escolaridade dos pais, foi considerado mais interessante, por
termos como pano de fundo um programa que classifica os estudantes, segundo critérios de
renda. Dando inicio as analises, no capitulo seguinte, buscamos discutir e contextualizar o perfil

dos estudantes da UFMG, antes e ap0s a adogdo do Sisu e das cotas.
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5 PERFIL DOS ESTUDANTES QUE INGRESSAM NA UFMG: UMA
COMPARACAO ENTRE AS ENTRADAS EM 2012 E 2016

Este capitulo é dedicado a discussdo sobre as mudancas no perfil global dos estudantes
da UFMG, ap0s a adocdo do Sisu e da Lei de cotas. Apresentaremos nele os dados da
Universidade e evidenciaremos que, no contexto geral da UFMG, as mudangas foram menos
significativas que o esperado. Uma hipotese para isso € que a politica do bénus que jé& vinha
sendo implementada tenha cumprido um papel inicial no sentido da inclusdo, ao possibilitar o
bonus nas notas finais de determinados perfis de candidatos. Contudo, como pode ser
visualizado na Tabela 12, ingressaram na UFMG, em 2012, com a ajuda do bonus, uma
quantidade menor de estudantes que a quantidade dos que fizeram uso das cotas no ano de 2016,
evidenciando a abrangéncia mais restrita do b6nus. Mesmo existindo um discurso por parte dos
adeptos do bonus sobre sua maior eficiéncia (ARANHA, 2012; PEIXOTO,2012), essa simples
comparacao ja nos mostra que é preciso analises mais profundas, antes de uma conclusao final
sobre qual seria a politica mais eficiente e inclusiva. Se, por um lado, como ja explicitado, as
cotas tém como vantagem a reserva de vagas por curso para jovens provenientes da rede

publica, por outro, 0 bénus tinha o mérito de exigir mais tempo no ensino publico.

Tabela 12 — Modalidade de ingresso segundo politicas de acéo afirmativa em 2012 e 2016

Vestibular 2012 Sisu 2016

Percentual de Bonus Frequéncia % Modalidades Sisu  Frequéncia %

0 4041 65,6 AC 2833 48,2

10% de acréscimo 619 10,1 Cotas 1 839 14,3
Cotas 2 668 11,4

15 % de acréscimo 1499 24,3 Cotas 3 856 14,6
Cotas 4 687 11,7

Total 6159 100,0 Total 5883 100,0

Fonte: ProGrad/UFMG. Elaborado pela autora, 2018

Neste capitulo, sempre que foi possivel, articulamos os dados da UFMG, cedidos pela
ProGrad, as informagGes do Ultimo Censo Demografico (2010), mas ndo utilizamos aqueles
coletados por meio do questionario proprio, elaborado para esta pesquisa. Acreditamos que isso
possibilitara ao leitor uma melhor compreensdo do perfil dos individuos que ingressam na

Universidade em questéo.
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Como ja afirmamos, nesta tese, nos dedicamos & andlise dos dados relativos aos anos
2012 e 2016. Nosso objetivo é verificar os efeitos do Sisu e das cotas sobre o perfil geral dos
alunos da UFMG, assim como sobre os quatro cursos que serdo analisados. Esses recortes
temporais (2012; 2016) foram selecionados por marcarem o antes e o0 depois da implementacgéo
da Lei de Cotas e do Sisu. Salientamos, porém, que, em alguns momentos, sao realizadas
referéncias ao periodo de 2010 a 2016, como forma de esclarecer pontos especificos.

Quando se analisa o perfil do alunado da UFMG, no ano de 2012, antes da adesdo ao
Sisu e da implementacéo da Lei de Cotas, €, no ano de 2016, apds a adesao e a finalizacdo do
processo de implementacdo de reserva de vagas, ndo séo observadas grandes mudancas.

Na UFMG, mesmo quando se analisa a origem escolar do conjunto de alunos, durante
um periodo maior, matriculados entre 2010 e 2016, é possivel dizer que ndo houve alteracdes
radicais na destinacdo das vagas. No periodo de 2013 a 2014, as duas mudancas mais
significativas foram o aumento do percentual de egressos de escolas particulares e a reducéo
daqueles estudantes provenientes de escolas publicas. Esse efeito esteve associado ao modo
brusco de finalizacdo do bdnus social e racial e a sua substituicdo por reserva de vagas,
inicialmente muito modestas, 12,5%, em 2013, e 25%, em 2014 (NOGUEIRA et al, 2017). Os
dados relativos a 2015 e a 2016 confirmam essa hipotese, ja que, ao elevarmos as cotas para
37,5% e, posteriormente, para 50%, voltamos a ter estudantes com origem escolar muito
semelhante aquela anterior ao sistema de reserva de vagas.

Com o intuito de realizar uma caracterizacdo dos estudantes, apresentamos a seguir trés
tabelas de frequéncia e seus desdobramentos, por meio de andlises bivariadas. A primeira
compreende aspectos relativos a dimensdo pessoal, a segunda versa sobre aspectos que
compdem a dimensao escolar e a terceira sobre a dimenséo familiar.

Para essa analise, foram utilizados apenas os dados relativos aos cursos que, em 2016,
foram ofertados via Sisu. Desse modo, no que se refere ao ano de 2012, optamos por excluir da

andlise todos os cursos que ndo tiveram ingressantes via Sisu em 2016.
5.1 Perfil dos estudantes e variaveis demograficas

Na Tabela 13, sdo apresentados os dados sobre sexo, idade, raca e o estado civil dos
estudantes da UFMG, em 2012 e em 2016. Logo ap06s, realizamos alguns cruzamentos, pelos

quais buscamos caracterizar melhor a distribui¢do do alunado de 2012 e de 2016.
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Tabela 13 - Perfil dos estudantes da UFMG: variaveis demograficas

UFMG
Dimenséo Categorias 2012 2016
Freq. % Freq. %
Sexo
Feminino 3297 53,5 2861 48,6
Masculino 2862 46,5 3022 51,4
Total 6159 100,0 5883 100,0
Idade
Acima de 29 anos 432 7,0 502 85
De 25 a 29 anos 387 6,3 424 7,2
Entre 23 e 24 anos 321 52 294 50
Entre 21 e 22 anos 497 8,1 484 8.2
s Entre 19 e 20 anos 1439 234 1340 22,8
5‘(‘:\5 Até 18 anos 3083 50,1 2839 48,3
S Total 6159 100,0 5883  100,0
55, Cor/ Raga
Branco 2721 442 2596 441
Pardo 2279 37,0 2341 39,8
Preto 613 10,0 504 8,6
amarelo 72 12 47 8
Indigena 8 01 6 1
NDD 466 7,6 389 6,6
Total 6159 100,0 5883 100,0
Estado civil
Solteiro 5778 93,8 5501 935
Casado 274 44 279 47
Outros 107 1,7 103 18
Total 6159 100,0 5883 100,0

Fonte: ProGrad/UFMG. Elaborado pela autora, 2018

Como pode ser observado na Tabela 13, no ano de 2012, ingressaram na UFMG 6.159
estudantes e, no ano de 2016, 5883 estudantes ?’. No vestibular de 2012, as mulheres foram
maioria entre os ingressantes, preenchendo 53,6%. Em 2016, por meio do Sisu, 0os homens
foram maioria entre os ingressantes, com percentual de 51,4%. E interessante mencionar que,

segundo o censo 2010 e suas projecdes, as mulheres s&o maioria, no Brasil (51%), em Minas

27 Como podera ser observado no Apéndice 4 — “Quadro: Sintese de vagas ofertadas, estudantes matriculados e
vagas ociosas por ano”. A diferenga na quantidade de ingressantes, em 2012 e em 2016, ocorreu devido a
guantidade de vagas ndo ocupadas, via Sisu. No caso da UFMG, isso sinaliza que, nesta Universidade, uma das
principais promessas do Sisu, melhor ocupacgéo das vagas, ndo esta sendo efetivada.
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Gerais (50,8%) e em Belo Horizonte (53,1%) (IBGE - Censo Demografico, 2010), o que nos
leva a questionar em que medida essa alteracédo se relaciona com o Sisu.

Entre os ingressantes da UFMG, a identificacao racial, mesmo com a Lei de Cotas, ndo
sofreu grande alteracao, se considerado o contexto geral da Universidade. Chama a atengédo que
0 percentual de autodeclarados brancos e indigenas se manteve nos dois anos considerados para
andlise. Entre os negros, observa-se uma leve diminuicdo de pretos, em detrimento daqueles
que se autodeclararam pardos. Observa-se, ainda, uma diminuicdo daqueles que optaram por
ndo realizar a declaracéo racial, marcando a op¢do nao desejaram declarar (NDD).

Ao realizarmos o exercicio de comparacao do perfil racial dos ingressantes com o perfil
racial da populagdo brasileira, segundo o Censo 2010, Tabela 14, observa-se certa
proporcionalidade de ingressantes por cor/raca, ndo sendo possivel ignorar, contudo, que a
proporcao de negros no estado é maior que aquela de ingressantes na UFMG no ano de 2016.
Em Minas Gerais, 53,5% da populacéo se autodeclarou negra, em 2010; na UFMG, no ano de
2016, 48,4% dos ingressantes se autodeclararam negros. Mesmo sendo um percentual de menos
de 5%, tal valor deve ser explicitado, pois tende a confirmar a importancia e a necessidade de

politicas de acdo afirmativa nas Universidades.

Tabela 14 — Perfil racial dos brasileiros segundo Censo 2010

Brasil Minas Gerais Belo Horizonte

Cor ou raca % % %

Branca 47,73 45,39 46,74
Parda 43,13 44,28 41,9
Preta 7,61 9,22 10,15
Amarela 1,09 0,95 1,06
Indigena 0,43 0,16 0,15
Semdeclaragdo  0* 0* 0*

Fonte: IBGE - Censo Demografico

* NUmero absoluto percentualmente irrelevante

O estado civil dos estudantes ndo sofreu alteracdo significativa entre os dois periodos
investigados: em 2012, as matriculas indicavam que 93,8% deles eram solteiros; em 2016, esse
percentual foi de 93,5%. Tais indices tém relacdo direta com as caracteristicas relativas ao perfil
etario dos estudantes, que, como apresentado na tabela, sdo, em sua maior parte, jovens. De
modo geral, 0s jovens estdo em um momento de experimentacao no que se refere a vida afetiva
e, também, profissional; trata-se, portanto, de um periodo da vida em que ndo é comum a

condicdo de casado.
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A idade do estudante, no momento de ingresso na Universidade, também diz muito do
perfil social e da trajetdria escolar dele. No banco de dados da UFMG, consta a data de
nascimento de todos os matriculados e, estando de posse dessa informacéo, nos foi possibilitado
realizar a recodificacdo da varidvel para idade. Como pode ser visto, ndo houve alteragdes
significativas entre os dois periodos analisados. Vale atentar, porém, que, em ambos 0s
periodos, aproximadamente 50% dos estudantes ingressaram na Universidade com a faixa
etaria de até 18 anos, isso significa que quase metade dos estudantes da UFMG, além de uma
trajetdria linear e sem reprovacdes durante a Educacédo Basica, ingressa nessa instituicdo no ano
seguinte ao término do Ensino Médio.

A anélise dos dados da UFMG, assim como das “notas estatisticas do Censo da
Educacao Superior de 2016” (MEC, 2017), nos evidencia que existe um tipo ideal de estudante
de graduacéo presencial no Brasil. Em alguns aspectos, os estudantes da UFMG se aproximam
desse ideal e, em outros, eles se distanciam do perfil de estudante apresentado pelo MEC como
“tipico”. Segundo o Censo 2016, o discente do Ensino Superior do ano de 201628 era mulher,
estudante do setor privado, cursava bacharelado, estudava no periodo noturno e tinha como
idade mais frequente os 21 anos, sendo gue, no ano de 2016, a idade de ingresso mais frequente
foi de 18 anos e a idade de concluséo, 23 anos.

S&o poucos os estudantes que ingressam na UFMG, apos a faixa etaria considerada
“adequada” para a inser¢do no Ensino Superior, o que nos possibilita inimeros questionamentos
sobre quem escolhe, como e por que escolhe estudar nessa Universidade. Mais interessante,
ainda, é ver, como mostrado na Tabela 15, que a idade de ingresso possui correlacdo com a
variavel raca/ cor. A maior parte dos estudantes que ingressa com idade de até 18 anos € branca
e, dentre 0s que se matriculam com idade mais avancada, preta e parda, o que mostra a

desigualdade racial.

28 Para a construcdo do perfil, foi considerada a Moda de cada atributo separadamente.



114

Tabela 15 — Raca/ cor por grupo de Idade - Sisu 2016

Idade em 2015

Raca/ cor , Entre 19e Entre2le Entre23e Entre 25a Acima de 29 Total
Até 18 anos
20 anos 22 anos 24 anos 29 anos anos
Amarela 22 11 4 2 3 5 47
0,8% 0,8% 0,8% 0,7% 0,7% 1,0% 0,8%
Branca 1499 529 170 95 135 168 2596
52,8% 39,5% 35,1% 32,3% 31,8% 33,5% 44,1%
Indigena 0 2 1 0 1 2 6
0,0% 0,1% 0,2% 0,0% 0,2% 0,4% 0,1%
Parda 145 80 49 24 40 51 389
5,1% 6,0% 10,1% 8,2% 9,4% 10,2% 6,6%
Preta 988 600 201 142 192 218 2341
34,8% 44,8% 41,5% 48,3% 45,3% 43,4% 39,8%
NDD 185 118 59 31 53 58 504
6,5% 8,8% 12,2% 10,5% 12,5% 11,6% 8,6%
Total 2839 1340 484 294 424 502 5883
100,0% 100,0% 100,0% 100,0% 100,0% 100,0% 100,0%

Os negros, quando chegam ao Ensino Superior, tendem a ingressar de modo mais tardio,
isso acontece, principalmente, pela juncdo das desigualdades social e racial, vivenciadas por

essa parcela da populagio. E importante mencionar, ainda, que, dentre 0s negros, sio os pretos

Fonte: ProGrad/UFMG. Elaborado pela autora, 2018

aqueles que mais sofrem com a desigualdade.

5.2 Perfil dos estudantes e trajetéria escolar

A dimensdo da trajetoria escolar também é de grande relevancia para a caracterizacao
do perfil dos estudantes que ingressam na UFMG. Na Tabela 16, com o objetivo de continuar
a caracterizacao desse perfil, apresentamos o tipo de escola frequentada durante a maior parte
do Ensino Médio, o tempo gasto para sua conclusdo, o turno de estudo e o tempo da Educacao
Bésica cursado em escola publica. Na discussdo de cada uma dessas categorias, Sao

apresentados alguns cruzamentos de dados.



Tabela 16 — Perfil dos estudantes da UFMG: dimensao escolar

UFMG
Dimenséo Categorias 2012 2016
Freq. % Freq. %
Tipo de escola frenquentada durante a maior parte do EM
Curso Livre 10 0,2 11 2
Escola Particular 3153 51,2 2577 438
Escola publica Estadual 2061 335 2107 35,8
Escola publica Federal 609 99 990 16,8
Escola pablica Municipal 326 53 198 34
Total 6159 100,0 5883 100,0
Turno EM
Diurno 5546 90,0 5478 93,1
Noturno 613 10,0 405 6,9
Total 6159 100,0 5883 100,0
Tempo gasto para conclusédo do EM
‘_E Menos de 3 anos 54 9
E 3 anos 5636 915 4921 83,6
4 anos 430 7,0 778 13,2
5 anos 47 8 72 12
Mais de 5 anos 46 v 58 1,0
Total 6159 100,0 5883 100,0
Tempo da educagdo basica cursado e com aprovacgdo em escola
publica
Nenhum 2177 35,3 1892 32,2
1a4anos 792 12,9 841 14,3
5a 9anos 749 12,2 667 113
10 a 11 anos* 178 2,9 349 59
11 anos ( se 2012) 2263 36,7 * *
12 anos ( se 2016) * * 2134 36,3
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Total 6159 100,0 5883 100,0
Fonte: ProGrad/UFMG. Elaborado pela autora, 2018

O tipo de escola frequentada foi a variavel que apresentou maior alteracdo. Houve uma
diminuicdo significativa no percentual de estudantes advindos de escolas particulares, o que
esta diretamente relacionado a implementacao da reserva de vagas para estudantes de escolas
publicas no interior de cada curso. E interessante perceber, ainda, que as vagas “cedidas” pelos
estudantes de escolas particulares foram ocupadas, essencialmente, por aqueles provenientes de
escolas publicas federais, os quais ampliaram a aprovacéo de 9,5%, em 2012, para 16,8%, em

2016. Adiantando, brevemente, a discussdo que realizaremos nos capitulos que seguem, na
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andlise por curso, podemos dizer que os estudantes das escolas federais passaram a ocupar mais
vagas em cursos tradicionalmente seletivos, tidos como de maior prestigio. Ou seja, as vagas
que eram ocupadas por estudantes de instituicfes particulares, com a Lei de Cotas, passaram a
ser preenchidas por outro grupo que detém uma posicao relativamente privilegiada no sistema
educacional brasileiro, os estudantes das escolas publicas federais.

A relagdo do tipo de escola com as tentativas de ingresso traz elementos de analise
interessantes. Observa-se, na Tabela 17, que 44,1% dos estudantes que ingressaram na UFMG,
no ano de 2016, o fizeram em sua primeira tentativa; percentual que, em 2012, foi de 48,5%.
Ao separarmos as tentativas de ingresso, por tipo de escola, fica evidente que esses estudantes
sdo, em sua maioria, de escolas particulares e federais e que os estudantes das redes estadual e
municipal demoram um tempo maior para ingressar na Universidade. Percebe-se, ainda, que
aumentou o tempo de tentativa de ingresso entre estudante da rede estadual, apos a adesdo da
Universidade as novas politicas de acesso. Nossa hipdtese é que isso tenha ocorrido, devido ao

aumento da concorréncia em todas as modalidades para ingresso na Universidade.

Tabela 17 — Tipo de escola em que cursou o Ensino Médio, por tempo de tentativa de ingresso

2012 2016
Tipo de escola . . Trés anos Total o . Trés anos Total
Primeiro ano  Umano Dois anos . Primeiro ano  Umano Dois anos .
ou mais ou mais
Curso livre 4 3 2 1 10 4 4 0 3 11
40,0% 30,0% 20,0% 10,0% 100,0% 36,4% 36,4% 0,0% 27,3% 100,0%
Emescola particular 1742 735 334 342 3153 1485 432 375 285 2577
55,2% 23,3% 10,6% 10,8% 100,0% 57,6% 16,8% 14,6% 11,1% 100,0%
Em escola pUblica estadual 761 439 369 492 2061 552 341 536 678 2107
36,9% 21,3% 17,9% 23,9% 100,0% 26,2% 16,2% 25,4% 32,2% 100,0%
Em escola pUblica federal 340 144 64 61 609 512 221 137 120 990
55,8% 23,6% 10,5% 10,0% 100,0% 51,7% 22,3% 13,8% 12,1% 100,0%
Em escola pUblica municipal 125 66 58 7 326 40 27 39 92 198
38,3% 20,2% 17,8% 23,6% 100,0% 20,2% 13,6% 19,7% 46,5% 100,0%
Total 2972 1387 827 973 6159 2593 1025 1087 1178 5883
48,3% 22,5% 13,4% 15,8% 100,0% 44,1% 17,4% 18,5% 20,0% 100,0%

Fonte: ProGrad/UFMG. Elaborado pela autora, 2018

Retomando a Tabela 16, quando se analisa o0 tempo gasto para a conclusdo do Ensino
Médio, verifica-se que a maior parte dos estudantes concluiu esse nivel de ensino em trés anos.
Nessa varidvel, chama a atencdo o aumento daqueles graduandos que declararam ter finalizado
0 Ensino Médio em 4 anos. Para esta situacdo, duas hipoteses podem ser levantadas: a primeira
é que esse aumento pode estar relacionado ao maior indice de participacdo dos estudantes de
escolas federais, onde é comum a feitura do Ensino Médio em 4 anos. A segunda é que possa
estar ocorrendo maior acesso de estudantes com trajetérias irregulares na UFMG, antes

estatisticamente alijados, devido ao aspecto inclusivo da Lei de Cotas.
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Nossa hipdtese era de que os estudantes que demoraram mais tempo para a conclusao
do Ensino Médio fossem provenientes, em sua maior parte, de escolas publicas. Para testa-la,
realizamos dois cruzamentos de dados: o primeiro deles foi o do tempo para conclusdo do
Ensino Médio e o tipo de escola frequentada, conforme apontado na Tabela 18. O segundo
cruzamento de dados foi da modalidade de ingresso na UFMG e o tempo de concluséo do
Ensino Médio, como esta na Tabela 19.

Tabela 18 — Tipo de escola por tempo gasto para a conclusdao do Ensino Médio - Sisu 2016

Tempo de conclusdo do Ensino Médio

Tipo de escola M Mai
enos de 3anos  4anos 5 anos ais de 5 Total
3 anos anos
. 1 4 2 2 2 11
Curso livre
9,1% 36,4% 18,2% 18,2% 182%  100,0%
. 15 2244 304 11 3 2577
Em escola particular
6% 87,1% 11,8% 4% 1% 100,0%
- 30 1805 208 26 38 2107
Em escola publica estadual
1,4% 85,7% 9,9% 1,2% 1,8% 100,0%
- 7 717 224 30 12 990
Em escola publica federal
% 72,4% 22,6% 3,0% 1,2% 100,0%
- .. 151 40 3 3 198
Em escola publica municipal
5% 76,3% 20,2% 1,5% 1,5% 100,0%
Total 54 4921 778 72 58 5883

9% 83,6% 13,2% 1,2% 1,0% 100,0%
Fonte: ProGrad/UFMG. Elaborado pela autora, 2018

Em relacdo ao tipo de escola frequentada, chama a aten¢do que o maior percentual de
estudantes que concluiram o Ensino Médio em quatro anos o fizeram em instituicdes federais
de ensino. Algumas das hipdteses mais aceitaveis sdo: 1) dentre as modalidades de educacgédo
profissional, concomitantes ao Ensino Médio, existem escolas em que o Ensino Médio é de
quatro e ndo de trés anos, como acontece na maior parte das escolas convencionais 2) devido
ao alto grau de exigéncia, os estudantes dessas instituices sdo reprovados com maior
frequéncia, o que pode parecer contraditdrio, tendo em vista a grande seletividade no acesso,
porém, nessas escolas a cultura da seletividade e reprovacdo ainda costuma ser forte; 3) muitos
estudantes ingressam nessas instituicbes na segunda tentativa de acesso, precisando, assim,
repetir o primeiro ano do Ensino Médio.

A Tabela 19 mostra outro dado muito interessante: mesmo entre os cotistas negros e de

baixa renda (Cota 1), a conclusdo do Ensino Médio se deu em trés anos, evidenciando que
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houve uma trajetoria linear. Como discutido no referencial teérico, poderiamos dizer que esses
seriam os estudantes “mais favorecidos dos mais desfavorecidos”. Por outro lado, observa-se
que é também nesse grupo que estdo alocados a maior parte dos estudantes que levaram mais

de cinco anos para concluir o Ensino Médio.

Tabela 19 — Tempo gasto para conclusdo do Ensino Médio por modalidade de ingresso - Sisu 2016

Tempo de conclusdo do Modalidade de ingresso

Ensino Médio Cotas1 Cotas?2 Cotas3 Cotas4d A.C Total

Menos de 3 anos 10 4 1 8 21 >4
1,2% 0,6% 1,3% 1,2% 1% 0,9%

3 anos 682 533 712 559 2435 4921
81,3% 79,8% 83,2% 81,4% 86,0% 83,6%

4 anos 115 100 112 101 350 778
13,7% 15,0% 13,1% 14.7% 12,4% 13,2%

9 23 11 10 19 12

5 anos

1,1% 34% 1,3% 1,5% 0,7% 1,2%

Mais de 5 anos 23 8 10 d 8 58
2, 7% 1,2% 1,2% 1,3% 3% 1,0%
Total 839 668 856 687 2833 5883

100,0% 100,0% 100,0% 100,0% 100,0%  100,0%

Fonte: ProGrad/UFMG. Elaborado pela autora, 2018

No que se refere a dimensdo escolar, a modalidade de ingresso, seja em 2012, via
vestibular tradicional, ou em 2016, via Sisu, traz interessantes revelagfes. Na Tabela 20,
conjugamos as modalidades de ingresso em 2012 e em 2016, por tipo de escola. E, como pode
ser visto, além da diminuicdo dos estudantes provenientes de escolas particulares (que, em
2012, correspondiam a 51,2% do total e, em 2016, 43,8% do total), houve um aumento
consideravel entre os estudantes que fizeram o Ensino Médio em escola publica e que
ingressaram na Universidade, por meio de uma politica de acdo afirmativa. As cotas foram
utilizadas pela ampla maioria dos estudantes provenientes de escolas publicas e foram os

estudantes provenientes das escolas federais que fizeram maior uso desse recurso.
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Tabela 20 — Modalidade de ingresso segundo tipo de escola frequentada no Ensino Médio.

Tipo de escola EM Percentual de bénus 2012 Modalidade de ingresso Sisu 2016
0 10 15 Total Cotas1 Cotas2 Cotas3 Cotas 4 A.C Total
i 10 0 0 10 4 0 0 2 5 11
Curso livre
2% 0,0% 0,0% 2% 5% 0,0% 0,0% 3% 2% 2%
Particular 3153 0 0 3153 0 0 0 1* 2576 2577
78,0% 0,0% 0,0% 51,2% 0,0% 0,0% 0,0% 1% 909%  43.8%
- 506 451 1104 2061 604 475 492 376 160 2107
Publica estadual
125%  729%  736%  335% 72,0% 711%  575%  547% 5,6% 35,8%
. 281 98 230 609 178 159 314 266 73 990
Publica federal
7,0% 15,8% 15,3% 9,9% 21,2% 238%  36,7/%  38,7% 2,6% 16,8%
- . 91 70 165 326 53 34 50 42 19 198
Pdblica municipal
2,3% 11,3% 11,0% 53% 6,3% 51% 5,8% 6,1% 1% 34%
Total 4041 619 1499 6159 839 668 856 687 2833 5883

1000%  100,0%  100,0%  100,0% 100,0% 1000% 1000% 100,0%  100,0%  100,0%

*Certamente houve algum erro por parte do estudante durante o preenchimento da matricula, ja que néo
é permitido ao estudante de escola particular ingressar por cotas.
Fonte: ProGrad/UFMG. Elaborado pela autora, 2018

O turno em que cada estudante cursou a maior parte do Ensino Médio também nos
fornece elementos para compreendermos melhor as diferentes trajetorias na Educacédo Basica.
Nos dois periodos analisados, a maior parte dos estudantes matriculados estudou no turno
diurno. Percebe-se, no ano de 2016, uma elevacdo dessa caracteristica, o que pode ter sido
acarretado pelo encerramento de muitas turmas de Ensino Médio que funcionavam no periodo
noturno, o que se deu, em grande parte, devido ao programa do Governo de Minas Gerais
Reinventando o Ensino Médio, que aumentou a carga horéria nesse nivel de ensino, ao incluir,
no curriculo, disciplinas integradas ao mercado de trabalho. Esse programa foi implementado
em 2011 e suspenso em 2015.

O cruzamento de dados do tipo de escola frequentada e do turno em que se cursou a
maior parte do Ensino Médio (Tabela 21) revela, ainda, que os aprovados na UFMG que
estudaram a noite no Ensino Médio sdo, essencialmente, de escola publica municipal e/ou
estadual, sendo menor que 1% o percentual de estudantes de instituicOes privadas que
estudaram a noite; 0 mesmo vale para os estudantes das escolas federais Esse dado é relevante,
pois 0 ensino noturno tende a atender um perfil de jovem e adulto que, por vezes, precisa
conciliar trabalho e estudo.
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Tabela 21 — Tipo de escola por turno em que cursou a maior parte do Ensino Médio — Sisu 2016

Turno Ensino Médio

Tipo de escola Total

Diurno Noturno

Curso livre 3 8 11
27,3% 72,7% 100,0%

Em escola particular 2558 19 2577
99,3% 7% 100,0%

Em escola publica estadual 1789 318 2107
84,9% 15,1% 100,0%

Em escola publica federal 980 10 990
99,0% 1,0% 100,0%

Em escola publica municipal 148 50 198
74,7% 25,3% 100,0%

Total 5478 405 5883
93,1% 6,9% 100,0%

Fonte: ProGrad/UFMG. Elaborado pela autora, 2018

Quando buscamos discutir mudangas no perfil do estudante, suas escolhas e sua relagao
com o processo de democratizacdo da educacdo superior, é importante analisar ndo somente 0
tipo de estabelecimento, ou o setor no qual os ingressantes cursaram o Ensino Médio, mas, de
modo mais amplo, analisar em qual segmento se deu a trajetoria dos estudantes, na Educacao
Baésica, como um todo. Como apresentado na Tabela 16, um pouco mais de 1/3 (36%) dos
estudantes da UFMG cursaram toda sua trajetoria em escolas publicas, percentual similar para
aqueles que cursaram toda Educacdo Basica no setor privado. Um terceiro grupo teve um
percurso misto. Entre os cotistas, podemos dizer que, no minimo, 13,7% cursaram somente 0
Ensino Médio em escola publica, inserindo-se no grupo de trajetéria mista.

Ao realizar o cruzamento do tipo de escola frequentada no Ensino Médio com o tempo
de escolaridade em escola publica, observa-se que sdo os estudantes de escola federal que
apresentam maior percentual de trajetorias mistas, isso tanto para 2012 quanto para 2016.

No ano de 2012, do total de estudantes provenientes da rede federal, 47,3% deles
tiveram toda sua trajetdria escolar na rede publica, 24% perpassaram por um percurso escolar
misto, ou seja, antes de ir para a rede federal, j& haviam estudado em escolas particulares, em
algum momento de seu percurso escolar. Daqueles provenientes da rede estadual, 79,5%
estudaram em escola publica durante toda a Educagéo Baésica.

Em 2016, do total de estudantes provenientes da rede federal, 42,9% informaram ter
cursado os doze anos da Educacdo Basica no setor publico, 27% alegaram ter cursado apenas
trés anos (o que seria, entdo, o Ensino médio) na rede publica. Na rede estadual, para a primeira

situacdo, foram verificados 72,4% e para a segunda, 4,3%. Em ambos os periodos analisados,
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é possivel apurar um descompasso entre os estudantes de Ensino Médio, contemplados pelas
cotas para escolas publicas nas diferentes redes, visto que muitos da rede federal haviam

anteriormente frequentado institui¢6es privadas.
5.3 Perfil dos estudantes e sua origem familiar

Neste topico buscamos dar continuidade a caracterizacdo do perfil dos estudantes da
UFMG, assim como feito nos dois itens anteriores, tendo como foco a dimensdo familiar.
Inicialmente fizemos consideragdes sobre a frequéncia e sobre o nivel de escolaridade dos pais
dos ingressantes de 2012 e de 2016, também sobre a renda familiar bruta e a origem geogréafica
dos estudantes e, em seguida, realizamos cruzamentos pertinentes a compreensdo do perfil

familiar deles.
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Tabela 22 — Perfil dos estudantes da UFMG: dimensao familiar

UFMG
Dimenséo Categorias 2012 2016
Freq. % Freq. %
Nivel de escolaridade da mée

Ensino Fundamental incompleto 878 143 707 12,0
Ensino Fundamental completo 618 10,0 544 9,2
Ensino Médio completo 2019 32,8 1997 339
Ensino Superior completo 2563 41,6 2139 36,4
P6s graduacdo *x *x 476 81
Desconhece o nivel de escolaridade da mée 81 1,3 20 3
Total 6159 100,0 5883 100,0
Nivel de escolaridade do pai
Ensino Fundamental incompleto 1093 17,7 928 15,8
Ensino Fundamental completo 685 111 626 10,6
:‘_E’ Ensino Médio completo 1859 30,2 1846 314
= Ensino Superior completo 2242 36,4 1844 31,3
- Pés graduacao *x i 493 84
Desconhece o nivel de escolaridade do pai 280 45 146 25
Total 6159 100,0 5883 100,0
Renda Bruta familiar
Menos 1 SM 53 0,9 110 19
Entre 1e 2 SM 793 129 968 16,5
Mais de 2a5SM 2125 345 2049 348
Mais de 5a 10 SM 1457 23,7 1397 23,7
Mais de 10 a 15 SM 784 12,7 662 11,3
Mais de 15 a 20 SM 392 6,4 323 55
Acima de 20 SM 555 9,0 380 6,4
Total 6159 100,0 5889 100,0
Origem geogréfica antes do ingresso na Universidade
BH 3932 63,8 3374 574
Grande BH 1044 17,0 1022 174
Interior de MG 959 15,6 1015 173
Outro Estado 224 36 469 8,0
Outro Pais 0 00 3 01
Total 6159 100,0 5883 100,0

Fonte: ProGrad/UFMG. Elaborado pela autora, 2018

** Opcao ndo estava presente no questionario

O nivel de instrugcdo do grupo familiar, especialmente dos pais, é recorrentemente
utilizado nas analises socioldgicas como um indicador da origem social dos estudantes e, sem

duvida alguma, traz uma influéncia qualitativa nas escolhas das diferentes carreiras a serem
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seguidas por eles. Porém, é importante ndo analisar essa varidvel de modo isolado, pois, mesmo
que o nivel superior indique status e prestigio no Brasil, houve mudancas apds os anos 2000.
Temos experimentado maior expansao do Ensino Superior, que pode ser associada diretamente
a democratizacdo, ou maior igualdade nesse nivel de ensino. Como seré evidenciado, houve
pouca alteracdo no nivel de escolaridade materna e paterna, mas, em ambos 0s casos, no geral,
o0 grau de instru¢do dos membros genitores das familias se elevou, se comparados 0s periodos
de 2012 e 2016. Conforme apresentado na Tabela 22, os estudantes que ingressaram em 2016,
possuiam pais mais escolarizados que os estudantes que ingressaram em 2012. O nivel daqueles
com Ensino Superior aumentou de 36,4%, em 2012, para 39,7% em 2016.

A escolarizacdo materna também apresenta percentual de elevacdo semelhante a
escolarizacdo dos pais, porem, as mulheres tendem a manter niveis de instrucdo relativamente
mais elevados. Em 2012, havia 41,6% das mées com Ensino Superior; em 2016, esse percentual
se elevou para 44,5%.

Em relacdo a essas variaveis (escolaridade dos pais), ha , por um lado, no ano de 2016,
um maior percentual de pais escolarizados entre os ingressantes da UFMG, e, por outro lado, o
fato de que a Lei de Cotas prevé reserva de vagas para estudantes negros e de baixa renda, perfil
no qual, segundo a Sintese de Indicadores Sociais (IBGE, 2016), encontra-se a parcela da
populagdo menos escolarizada, o que justificaria uma diminuigdo, mesmo que ténue, na
escolaridade dos pais, situacdo que ndo foi encontrada. Provavelmente, uma hip6tese para isso
seja 0 aumento do numero de estudantes de escola publica federal, pois 0s pais desses estudantes
tendem a apresentar um maior nivel de escolaridade. Outra hipétese seria a de que os estudantes
negros e de baixa renda, aprovados na UFMG, venham de familias atipicas em relagéo ao seu
grupo social. De modo geral, os cotistas ndo parecem ser representantes tipicos dos jovens
estudantes das camadas menos privilegiadas.

A renda bruta familiar também foi utilizada como indicador de hierarquizacdo social,
pois acreditamos que sua compara¢do com outras variaveis tende a enriquecer a analise dos
perfis dos estudantes. A Tabela 22 mostra que, por um lado, houve uma diminui¢do no
percentual de ingressantes que se concentravam na faixa de renda acima de dez salarios
minimos, por outro, elevou-se a matricula dagqueles com renda de até dois salarios minimos.
Em 2012, 13,8% das familias dos estudantes tinham renda de até 2 salarios minimos, no ano de
2016, esse percentual foi de 18,4%. Essa elevacdo estd condizente com a proposta de Lei de
Cotas, que visa 0 ingresso de estudantes de baixa renda na Universidade. Se considerarmos a

situacdo de renda da maior parte das familias brasileiras, 18,4% é um percentual pequeno, mas,
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se considerarmos que, no Brasil, mais de 25% das familias vivem/ sobrevivem com menos que
1SS0, ndo podemos ignorar que se trata de um indicativo de mudanca.

Uma comparacdo da renda familiar dos estudantes da UFMG com a renda das familias
brasileiras mineiras (MG) e pertencentes a Regido Metropolitana de Belo Horizonte (RMBH),

conforme pode ser visto na Tabela 23, mostra que ela € bem mais alta que a da popula¢do em

geral.
Tabela 23 — Rendimento familiar segundo Censo 2010

Classes de rendimento nominal mensal domiciliar ~ Brasil % MG RMBH %
Até 1/2 salario minimo 4,22 2,55 1,17
Mais de 1/2 a 1 salario minimo 10,52 11,27 734
Mais de 1 a 2 salarios minimos 21,46 22,84 1752
Mais de 2 a 5 salarios minimos 34,27 37,39 38,03
Mais de 5 a 10 salarios minimos 15,37 14,69 18,8
Mais de 10 a 20 salarios minimos 6,38 5,46 85
Mais de 20 salarios minimos 3,35 2,79 5,38
Sem rendimento 4,42 3,02 3,26
Total 100 100 100

Fonte: IBGE - Censo Demografico, 2010

Observa-se que, aproximadamente, 15% da populagéo brasileira, 13% da populacéo de
Minas Gerais e em torno de 8,5% da populacdo da RMBH possuem renda de até um salério
minimo e que esse percentual ndo chega a 2% dos estudantes da UFMG. Por outro lado,
tivemos, na UFMG, no ano de 2016, um percentual de 6,4% com renda acima de 20 salarios,
percentual que, no Brasil, é de 3,3%, e, em Minas Gerais, de 2,8%, 0 que demonstra a exclusao
de determinados grupos dentro da Universidade e a aponta para a maior representacao de outros
grupos, mesmo com as politicas de expansao.

Como ja exposto no primeiro capitulo desta tese, ha interessantes estudos no campo da
estratificacdo social que buscam explicar dados relativos a expansdo do Ensino Superior, tendo
como referéncia a hipotese da Desigualdade Maximamente Mantida (Maximally Maintained
Inequality- MMI) e da Desigualdade Efetivamente Mantida e, como ja mencionado, no estudo
que aqui se apresenta, 0s pesquisadores concluem que ha permanéncia da desigualdade
educacional, mesmo com a expanséo educacional (RAFTERY & HOUT, 1993). Podemos dizer
que, no Brasil, essa desigualdade permanece, mas tem sido atenuada por politicas de inclusdo
do Ensino Superior, com as cotas. A tese da MMI preconiza que a ampliacdo do acesso
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educacional dos diferentes grupos acontece de modo fragmentado e que, para que grupos que
estdo em lugares inferiores acessem niveis educacionais mais elevados, € preciso que grupos
que estdo acima na hierarquia social tenham saturado seu acesso, ou seja, a ampla maioria
daquele grupo ja acesse esse nivel.

Ao realizar uma sintese das principais referéncias no campo da estratificacdo no século
XXI, Mont’Alvao (2011) expde que, segundo essa hipétese, a desigualdade de acesso a um
determinado nivel de ensino permanecera, até que haja saturacédo do nivel de ensino em questéo,
por parte dos estudantes pertencentes a classes sociais privilegiadas, assim, a pressdo desloca-
se para as transi¢des seguintes do sistema escolar. “Somente quando houver uma satura¢io nas
chances de determinados grupos em vantagem completarem uma transicdo- algo proximo a
100% de acesso- é que os niveis de desigualdade comegam a cair” (MONT’ALVAO, 2011;
p.401), ou seja, segundo essa hipotese, grupos privilegiados se aproveitam da expansdo para
alcangar maior longevidade escolar.

Sabemos que, no Brasil, essa saturacao, se € que ja ocorre, esta restrita a um grupo muito
pequeno. Até mesmo a classe média, ainda que tenha iniciado o acesso a Universidade, nos
anos 1960, ainda nao dispde desse privilégio. As politicas de inclusdo, como a Lei de Cotas,
voltadas para o acesso ao Ensino Superior vém, entdo, desempenhar um importante papel. Elas
permitem que individuos de grupos sociais, 0s quais apresentavam baixa ou nenhuma
representacdo nesse nivel de ensino passem a ter vagas reservadas, ndo sendo necessario, assim,
“esperar” uma possivel saturacdo do acesso ao Ensino Superior, por parte de grupos mais
privilegiados, para que, somente depois, esse acesso passe a ser cogitado. Apesar disso, nao se
pode negar a permanéncia da Desigualdade Efetivamente Mantida (EMI), visto que a
desigualdade continua existindo entre cursos e dentro de cada modalidade de cotas.

Ao compararmos a renda das familias dos estudantes com a modalidade de ingresso,
observa-se que as modalidades de cotas 1 e 2 sdo atreladas a renda dos nucleos familiares menos
favorecidos economicamente, o que é confirmado pelo cruzamento dessas variaveis. Na Tabela
24, observa-se que a renda desses grupos se concentra em até dois salarios minimos. O
questionario ndo fazia um recorte de renda compativel com as cotas, mas nos permite varias
inferéncias. J& nas modalidades de cotas 3 e 4, em que ndo ha obrigatoriedade de comprovacéo
de renda, esta tende a ser bem mais elevada, o que dialoga com a premissa de que os pobres
estudam em escola publica, mas nem todos os estudantes de escola publica podem ser

categorizados como pobres.
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Tabela 24 — Renda mensal bruta do nicleo familiar, por modalidade de ingresso, 2016

Modalidade de ingresso

Renda mensal bruta familiar Total
Cotas1l Cotas2 Cotas3 Cotas4 A.C
Menos de um salario minimo 42 29 6 3 30 110
38,2% 26,4% 5,5% 2,7% 273%  100,0%
De um a dois salarios minimos 355 266 101 71 175 968
36,7% 275% 10,4% 7.3% 181%  100,0%
De dois a cinco salarios minimos 386 332 346 276 709 2049
18,8% 16,2% 16,9% 13,5% 34,6% 100,0%
De cinco a dez salarios minimos 55 41 267 218 816 1397
3,9% 2,9% 19,1% 15,6% 584%  100,0%
De dez a quinze salarios minimos 1 0 96 74 491 662
2% 0,0% 145% 11,2% 74,2% 100,0%
De quinze a vinte salarios minimos 0 0 29 28 266 323
0,0% 0,0% 9,0% 8,7% 824%  100,0%
Acima de vinte salarios minimos 0 0 11 17 346 374
0,0% 0,0% 2,9% 4,5% 925%  100,0%
Total 839 668 856 687 2833 5883
14,3% 11,4% 14,6% 11,7% 48,2% 100,0%

Fonte: ProGrad/UFMG. Elaborado pela autora, 2018

Outra variavel considerada na Tabela 22 foi a origem geografica dos ingressantes, ou 0

local de moradia antes do ingresso na UFMG. Esse é um aspecto importante porque, como ja

foi discutido, uma das promessas do Sisu era de haver, por meio dele, um maior intercambio

cultural entre a populacao das diversas regides do Pais. No caso da UFMG, houve uma alteracédo

significativa, pois cresceu de 3% para 8% a presenca de estudantes vindos de outros estados e

foi reduzido o percentual de estudantes provenientes da cidade de Belo Horizonte.

Na Tabela 25, mostramos os estados de origem dos estudantes que ingressaram na

UFMG, seja em 2012, seja em 2016. Mesmo que ndo tenha ocorrido um grande aumento, é

possivel observar a ampliacdo dos casos de estudantes vindos de regifes do Brasil mais

distantes do estado Minas Gerais e uma maior representacéo daqueles oriundos de estados mais

proximos e que ja eram presentes, como € o caso dos provenientes de S&o Paulo.



Tabela 25 — Estados de origem dos estudantes que ingressaram na UFMG em 2012 e 2016

Vestibular 2012 SiSU 2016
Estados Frequéncia % Estados  Frequéncia %
BA 25 04 AC 1 0
CE 4 0,1 AL 1 0
DF 8 01 AM 3 01
ES 32 05 BA 36 0,6
GO 11 0,2 CE 5 01
MA 1 0 DF 21 04
MG 6302 96,4 ES 68 12
MS 1 0 GO 10 0,2
MT 1 0 MA 10 0,2
PA 3 0 MG 5382 915
PB 1 0 MS 7 01
PE 3 0 MT 6 0,1
PR 4 01 PA 8 01
RJ 14 0,2 PB 3 0,1
RO 2 0 PE 2 0
RS 1 0 Pl 2 0
SP 122 19 PR 8 01
RJ 25 04
RN 3 01
RO 6 01
RS 1 0
SC 5 01
SE 11 0,2
Sp 257 44
TO 2 0
Total 6535 100 Total 5883 100

Fonte: ProGrad/UFMG. Elaborado pela autora, 2018
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De toda forma, permanece um predominio quase absoluto de estudantes residentes e/ou

domiciliados em Minas Gerais, especialmente, Belo Horizonte. Vale notar que a participacédo

de estudantes da grande BH, ou RMBH, e do interior do estado ndo sofreu alteracéo.

Na

Tabela 26, buscamos relacionar a modalidade de ingresso dos matriculados em 2016

com a origem geografica. O cruzamento nos mostra elementos importantes: 1) os estudantes de

AC séo de BH, o que pode nos indicar que estavam mais bem preparados para 0 ENEM e

tiveram melhor condicao de escolarizagdo, ndo precisando, assim, se deslocar, 2) boa parte dos

estudantes que vieram do interior do estado s@o cotistas. Especialmente nas modalidades de
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cotas 1 e 2, que possuem restricao de renda, é significativa a quantidade de estudantes que vém
do interior. Isso nos leva a reflexdo do quanto a Lei de Cotas, que propicia reserva, e quanto o
Sisu, que facilita a participacdo no processo seletivo, podem estar sendo importantes para
ampliar o campo de possibilidades dos estudantes com esse perfil, que podem, ainda, contar

com subsidios da Universidade para se manterem em BH%.

Tabela 26 — Modalidade de ingresso, por origem geografica antes do ingresso na Universidade- Sisu 2016

Local de Moradia no momento de ingresso na

_ Univers_idade Total
Modalidade de BH Grande Interior  Outro Outro
ingresso BH de MG  Estado Pais
Cotas 1 392 230 178 39 0 839
46,7% 27,4% 21,2% 4,6% 0,0% 100,0%
Cotas 2 295 125 183 65 0 668
44.2% 18,7% 27,4% 9,7% 0,0% 100,0%
Cotas 3 471 210 134 41 0 856
55,0% 24.5% 15,7% 4,8% 0,0% 100,0%
Cotas 4 395 125 113 53 1 687
57,5% 18,2% 16,4% 7,7% 1% 100,0%
A.C 1821 332 407 271 2 2833
64,3% 11,7% 14,4% 9,6% 1% 100,0%
Total 3374 1022 1015 469 3 5883

57,4% 174% 17,3% 8,0% 1% 100,0%
Fonte: ProGrad/UFMG. Elaborado pela autora, 2018

Este cruzamento nos mostra que os candidatos que ingressam pela ampla concorréncia
sdo, em sua maior parte, provenientes de BH: 64,3%. Isso pode ser um indicativo de que é
menor, entre os candidatos com esse perfil, a migracdo, ou seja, a disponibilidade para
mudanca. Porém, somente um aprofundamento de cunho qualitativo pode nos dizer o porqué
disso. De todo modo, ndo podemos descartar a hipotese de que, em alguns casos, o0 custo da
permanéncia na UFMG seria mais alto que o custo de uma mensalidade em instituicdo privada,

ou, ainda, que o custo do ingresso em outra instituicdo publica, mais préxima de casa. Tomemos

% A UFMG possui um programa de assisténcia estudantil voltado para estudantes de baixa condicdo
socioecondmica. Por meio da Fundagdo Universitaria Mendes Pimentel (Fump), a UFMG desenvolve programas
que visam facilitar o acesso a alimentacdo, a salde, a moradia, ao transporte, a aquisicdo de material escolar e a
outros projetos que auxiliam os estudantes a ter um bom desempenho académico, buscando evitar a evasao.
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como exemplo o curso de Direito, pois este apresenta um valor médio de mensalidade® de R$
1.000,00 no Brasil: para se morar proximo a Faculdade de Direito da UFMG, na regido central,
seja alugando uma quitinete, ou um quarto em repuablica, o gasto ja ficaria proximo ao meio
valor da mensalidade média de uma faculdade privada, faltando, ainda, agrupar gastos com
alimentacdo e com a manutencdo da moradia. Sabemos que o prestigio da Universidade também
é algo colocado na balan¢a, mas, grosso modo, pode- se dizer que a analise de custos, riscos e
beneficios podem estar fazendo com que muitas familias, as quais possuam condic¢des de manter

0s jovens estudantes nas instituicfes privadas, o facam e em local proximo a suas casas.

5.4  Algumas consideracdes sobre o capitulo e a importéncia de se ir além do perfil geral
dos estudantes

A caracterizacdo geral do perfil dos estudantes que ingressaram na UFMG, em 2012 e
em 2016, mostrou que, mesmo com a ocorréncia de algumas variagcdes, ndao € possivel notar
grandes modificac0es, seja pela implementacdo das Cotas, seja pela adesdo ao Sisu. Porém, nas
Ciéncias Sociais, o0 todo ndo deve ser visto como um simples somatdrio das partes. Por meio de
uma visdo panoramica, nao € possivel encontrar grandes mudancgas, mas seria no minimo
ingénuo pensar que esse cenario seria 0 mesmo em todos 0s cursos da Universidade, tendo em
vista que, antes das mudancas nos mecanismos de ingresso, eles ja apresentavam grandes
diferencas e posi¢des contrastantes nas hierarquias do sistema universitario. Trata-se, entdo, de
questionar em que medida cada curso se distancia do perfil que possuia anteriormente e de
avaliar até que ponto isso pode estar afetando as desigualdades no interior da Universidade.

Nos capitulos seguintes focalizamos nossa analise nos cursos de Enfermagem,
Medicina, Direito e Pedagogia. Como ja explicitado na introducdo desta tese, primeiramente
abordamos diferentes elementos que contribuiram para a tomada de decisdo no que se refere a
escolha dos cursos, a seguir, realizaremos um estudo por area, Medicina e Enfermagem, Direito
e Pedagogia, articulando, assim, dentro de cada area, cursos de menor e de maior seletividade
e prestigio social.

Quando a analise é realizada curso a curso e busca-se compreender nuancas pouco claras

em um contexto mais geral, como é o caso da UFMG, vé-se que, internamente, o Sisu e a Leli

30 Segundo site mercado mineiro. Consulta realizada em janeiro/2018.
(http://lwww.mercadomineiro.com.br/pesquisa/faculdade-mensalidade-precos)



130

de Cotas trouxeram importantes mudancas na composicéo dos cursos, especialmente daqueles

considerados mais seletivos.
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6 MUDANCAS NO PROCESSO DE ESCOLHA DO CURSO SUPERIOR APOS AS
NOVAS FORMAS DE ACESSO AO ENSINO SUPERIOR: LEI DE COTAS E SISU

Neste capitulo, nosso objetivo é discutir como a Lei de Cotas e o Sisu trouxeram
implicacdes diretas para o processo de escolha dos estudantes que ingressaram ap0s a
implementacdo dessas politicas. Para isso, tomaremos como referéncia os anos 2012 e 2016.

O capitulo esta divido em sete se¢des: na primeira, é realizada discussdo concernente a
concorréncia e a seletividade nos cursos analisados, buscando-se estabelecer uma comparagéo
entre os dados de 2012 e de 2016. Nas demais secdes, a partir dos dados provenientes dos
questionarios aplicados nos cursos de Direito, Enfermagem, Medicina e Pedagogia,®* busca-se
compreender as diferencas no processo de escolha, sob a nova logica de acesso ao Ensino
Superior. Assim, na segunda secdo, discutiremos os processos de escolha do curso e da
instituicdo nos dois periodos. Na terceira secao, analisaremos aspectos relativos as escolhas néo
concretizadas, sua relacdo com a forma de acesso e suas possiveis implicagcdes na permanéncia
no curso. Na quarta secdo, discutiremos aspectos concernentes a escolha por uma nova
graduacdo, fundamentados nos dados daqueles estudantes que ja haviam se inserido no Ensino
Superior. Na quinta secdo, debateremos a influéncia dos fatores sociais e das fontes de
informagdo nos processos de escolha dos cursos. Ao final, retomaremos os pontos mais
relevantes, como consequéncia da construcdo de uma breve sintese do capitulo.

Por meio das respostas dos estudantes, discutiremos algumas questdes apresentadas no
inicio deste texto. Dialogando com o referencial tedrico, demonstraremos que as condigdes
objetivas influenciaram os processos de escolha e que, ao realizar a escolha por um curso e ndo
por outro, o estudante considerou, em alguma medida, adaptar as suas possibilidades de
sucesso, mesmo que de modo ndo plenamente consciente, ao que era visto como possivel no
momento da escolha.

A escolha resulta de uma articulacdo entre as condi¢6es objetivas do candidato (posse
de determinados recursos materiais e culturais), o que se traduz por um nivel socialmente
definido de expectativa e de aspiracdo escolar, e uma estrutura de oportunidades (configurada,

em grande medida, em funcdo das regras de selecdo e de acesso as instituicdes de Ensino

31 Esclarecemos que a utilizagdo do género masculino para referéncia aos estudantes se deve unicamente por uma
regra gramatical, os cursos de Enfermagem e Pedagogia se mostram essencialmente compostos por mulheres nos
dois periodos estudados.
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Superior). O que queremos investigar € em que medida essa estrutura de oportunidades que se
altera com a Lei de Cotas e o Sistema de Selecdo Unificada — Sisu— afeta as escolhas dos
candidatos.

Como discutido no primeiro capitulo, por meio da adocao do Sisu e da Lei de Cotas, as
tomadas de decisdo sobre que curso seguir trilharam outro contorno. Mudou-se a forma de
acesso a informacdo. Diferentemente do vestibular, no Sisu, 0 estudante passou a conhecer,
previamente, seu desempenho. Mudou-se o tempo dedicado a efetivacdo da escolha, ja que o
estudante passou a ter pouco menos de uma semana para realizar suas simulacdes e tomar sua
deciséo final. Modificou-se, ainda, profundamente, o perfil daqueles que poderiam concorrer:
o Sisu alarga o horizonte de possibilidades e amplia a concorréncia, ao tornar o processo de
selecdo unificado e em nivel nacional. A Lei de Cotas, por sua vez, aumenta as possibilidades
de acesso dos oriundos de escolas publicas, ao mesmo tempo que estabelece um teto ao acesso
de estudantes de escolas particulares. Por um lado, estudantes contemplados pela reserva de
vagas, a depender de seu desempenho no ENEM, podem acessar cursos antes impensaveis, por
outro lado, aqueles que viam como um caminho natural o acesso ao Ensino Superior, ou a
determinados cursos, se deparam com a barreira construida pela Lei de Cotas.

Uma das nossas hipoteses basicas é que as alteracdes na forma de acesso tenham gerado
mudangas no processo de escolha, a qual, por sua vez, teria interferéncia direta na distribuicéo
interna dos diferentes perfis dos estudantes entre 0s cursos, o0 que poderia se traduzir em uma
ampliacdo, ou até na reducdo, das hierarquias internas da Universidade ou, em outros termos,
no nivel de democratizacdo interna da mesma. No capitulo anterior vimos que as mudancas no
perfil geral do alunado da Universidade foram pequenas. Nossa expectativa é que as
transformacdes tenham sido bem maiores no que se refere a distribuicdo dos alunos entre os

Cursos.
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6.1 Relacdo entre concorréncia e seletividade nos cursos analisados: comparacéo entre
2012 e 2016

Nesta secdo, realizaremos breve reflexdo sobre as mudancas observadas no acesso aos
cursos analisados tendo como base a relagcdo de candidatos por vagas no vestibular de 2012 e
no Sisu de 2016, também as notas minimas e maximas para acesso a esses sistemas nos dois
anos utilizados para recorte da pesquisa. Os dados parecem mostrar que, antes do Sisu, existia
uma relacdo mais direta entre seletividade (nota necessaria para ingresso) e concorréncia
(candidato por vaga). Apds o Sisu, essa relacdo tornou-se mais complexa.

Primeiramente, cabe uma diferenciacdo entre seletividade e concorréncia dos cursos no
contexto da nova forma de ingresso no Ensino Superior. Cursos seletivos sdo aqueles que, para
além de um alto prestigio social, apresentam a necessidade de que o estudante, para conseguir
ingressar neles, adquira no ENEM uma nota muito acima da média necessaria para aprovacdo
nos demais cursos ofertados. J& a concorréncia diz da quantidade de candidatos que selecionou
determinada opgdo de curso, até o Gltimo dia de inscrigdo no Sisu, por vaga disponivel,
independentemente das notas obtidas por esses candidatos no Enem. Dessa forma, nao sao dois
elementos necessariamente articulados. Pode haver: 1) cursos seletivos e pouco concorridos, 2)
cursos pouco seletivos e muito concorridos, 3) cursos muito concorridos e pouco seletivos e 4)
cursos pouco concorridos e pouco seletivos. E isso pode variar conforme a modalidade de
ingresso.

Os processos de escolha de curso e a modalidade pela qual ingressar estdo
intrinsecamente relacionados com o que é visto como possivel pelos individuos. Existe um
imaginario social de que o ingresso pelas cotas seja mais “facil” que pela AC. Porém, os dados
mostram que essa situacdo ndo é observada em todos os cursos da UFMG, pois ha diferencas

de concorréncia e seletividade em cada um deles.

6.1.1 Relac&o candidatos por vaga: a concorréncia nos cursos analisados

Na Tabela 27 e na Tabela 28, buscamos apresentar, respectivamente, a quantidade de
candidatos por vaga no vestibular de 2012 e no Sisu de 2016 para os cursos de Direito,
Enfermagem, Medicina e Pedagogia. Mesmo que o dado relativo ao Sisu seja proveniente de
uma situacdo de “pds- ajustamento” das preferéncias sinalizadas no sistema por parte dos

candidatos, os dados, em conjunto, nos possibilitam importantes reflexdes. Na Tabela 27,



134

quando comparados cada um dos cursos analisados, observamos que existia uma grande
diferenca na relacdo de candidatos por vaga. Além disso, como mostraremos adiante, essa
relacdo de candidatos por vaga seguia no mesmo sentido de seletividade (notas) e prestigio dos
cursos. Quanto mais seletivo e prestigioso o curso, maior era quantidade de candidatos por
vagas. Quanto menos prestigioso, menor a quantidade de candidatos por vaga. Em relagdo ao
prestigio, cabe pontuar que Direito e Medicina sdo considerados cursos de maior prestigio que

Enfermagem e Pedagogia.

Tabela 27 — Relagédo candidatos por vaga no Vestibular 2012

Curso Vagas ofertadas  Qtd. Inscricbes  Inscricbes/VVaga
DIREITO diurno 200 3290 16,45
DIREITO noturno 200 2760 138
ENFERMAGEM 96 501 5,22
MEDICINA 320 16002 50,01
PEDAGOGIA diurno 66 185 2,8
PEDAGOGIA noturno 66 196 297

Fonte: COPEVE/UFMG, adaptado pela autora, 2018

Com o Sisu tem-se uma situacdo muito diferente, como pode ser visualizado na Tabela
28: 0s cursos considerados de maior prestigio social ndo foram necessariamente 0s mais
concorridos. Além disso, com a Lei de Cotas, passou a existir, nos quatro cursos aqui tratados,
grande variacdo na comparacgdo entre ingressantes cotistas e de ampla concorréncia.

A maior relacdo de candidatos por vaga, em todos 0s cursos, a exce¢do do curso de
Medicina, ocorreu entre os cotistas. Os cursos de Direito noturno, Enfermagem e Pedagogia
noturno foram os que apresentaram maior relacdo de quantidade de cotistas por vaga,
evidenciando, assim, uma concorréncia muito maior. Medicina, mesmo sendo um dos cursos
que exige maior nota (alta seletividade), ndo se configurou como o mais concorrido, seja na
categoria das cotas, ou da ampla concorréncia.

Em comparacdo com o vestibular de 2012, é significativo o grande aumento de
candidatos por vaga, inscritos nos cursos de Direito noturno, Enfermagem e Pedagogia, no ano
de 2016. Somente Medicina apresentou estabilidade na relagdo de candidatos por vaga, na
comparagéo entre 2012 e 2016. Esse aumento na relacdo de candidatos por vaga tende a reforcar
nossa hipdtese de que o Sisu, para além de aumentar a concorréncia, torna as escolhas mais

estratégicas, a0 menos para determinados grupos. Na iminéncia de nao ser aprovado no curso
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desejado inicialmente, muitos candidatos tendem a realizar uma adaptacédo de suas preferéncias
para cursos mais acessiveis.

E interessante observar, ainda, que exista uma grande variacdo da concorréncia entre
ampla concorréncia e cotistas. O curso de Pedagogia € um exemplo, pois teve 17,7 candidatos

por vaga para a ampla concorréncia e 37,1 candidatos por vaga entre os cotistas.

Tabela 28 — Inscric¢des por curso, segundo modalidade de ingresso no Sisu 2016 1° Edicdo

Curso Modalidade concorréncia Vagas ofertadas Qtd. Inscrigdes Inscrigbes/VVaga
DIREITO Lei de Cotas 100 4194 41,9
diurno Ampla Concorréncia 100 3293 32,9
DIREITO Leide Cotas 100 7068 70,7
noturno Ampla Concorréncia 100 4729 47,3
Lei de Cotas 48 3355 69,9
ENFERMAGEM Ampla Concorréncia 48 1755 36,6
Leide Cotas 160 6966 43,5
MEDICINA Ampla Concorréncia 160 7378 46,1
PEDAGOGIA Lei de Cotas 33 1225 37,1
diurno Ampla Concorréncia 33 584 17,7
PEDAGOGIA Leide Cotas 33 1507 45,7
noturno Ampla Concorréncia 33 1046 31,7

Fonte: DRCA/UFMG adaptado pela autora

A diferenciacdo na relagéo candidatos por vaga, entre 2012 e 2016, assim como a maior
concorréncia na modalidade de cotas, reforca a necessidade de ndo ignorarmos as mudangas
provocadas pelo Sisu no processo de escolha do curso. E, para interpretar essas mudangas, o
conhecimento de alguns documentos publicos é essencial.

Além das legislacdes ja discutidas nos capitulos iniciais desta tese, ha duas portarias que
regulamentam a Lei de Cotas e 0 Sisu: a Portaria n® 18 e a Portarian® 21. A Portaria Normativa
n°18, de outubro de 2012, dispde sobre a implementacéo das reservas de vagas em instituigdes
federais de ensino de que tratam a Lei n® 12.711, de 29 de agosto de 2012, e o Decreto n° 7.824,
de 11 de outubro de 2012. A Portaria Normativa n® 21, de 5 de novembro de 2012, dispde sobre
o Sistema de Selecdo Unificada (Sisu).

Na Portaria 18, é explicitado que a Universidade tem autonomia para legislar sobre a
possibilidade de que cotistas possam, também, concorrer a ampla concorréncia. Mas tal
orientacdo sO é valida para a lista de espera. Somado a isso, na Portaria 21, que trata da

regulamentacdo do Sisu, temos que, na chamada regular, o candidato concorre somente na
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modalidade para a qual se inscreveu. Mesmo que possua nota suficiente para uma migracao das

cotas para a AC, por exemplo, o candidato permanecera nas cotas.

6.1.2 Notas para acesso aos cursos no vestibular e no Sisu: a seletividade nos cursos

analisados

Na Tabela 29 e na Tabela 30, temos as notas minimas e maximas, relativas a 2012 e a
2016. Ao apresentarmos esses dados, temos dois objetivos: o primeiro se refere a comparacéo
da seletividade dos cursos, com base nas notas minimas e maximas para acesso. Como sera
explicado, as notas minimas e maximas apresentam escalas diferentes no vestibular e no Sisu
e, portanto, ndo podemos realizar uma comparacdo direta entre 2012 e 2016. O que
evidenciaremos é que, mesmo com a mudanga, no que tange a concorréncia, a seletividade dos
cursos se manteve muito parecida nos dois periodos analisados, assim, a ordem de seletividade
ndo se alterou. O segundo objetivo é mostrar algumas disfuncfes que o Sisu vem apresentando,
se comparadas as diferentes modalidades de cotas e a AC. Disfuncdes estas que, do ponto de
vista de inclusdo social, podem ser consideradas perversas, a medida que impedem o ingresso

de maior quantidade de jovens negros, em sua maioria, de menor renda.

Notas minimas e maximas no vestibular 2012

No periodo de realizacdo do vestibular 2012, as notas da primeira etapa ja eram
provenientes do ENEM, mas passavam por um processo de conversdo. Dessa forma, o valor
maximo de pontos obtidos na primeira etapa se limitava a 64 (sessenta e quatro) pontos. Além
disso, estava eliminado do Concurso Vestibular UFMG 2012 o candidato que ndo obtivesse, no
minimo, 17 (dezessete) pontos do total daqueles previstos para a primeira etapa. Nesse modelo
de vestibular, eram classificados, para a segunda etapa, até trés candidatos por vaga.

Na segunda etapa, o valor médximo da nota final era limitado ao total de pontos previstos
para o conjunto das Provas Especificas (realizadas pela UFMG) e da Prova de Redacéo de cada
curso ou habilitacdo — ou seja, 96 (noventa e seis) pontos. Dessa forma, o valor méximo da nota
final do vestibular de 2012 foi a soma da nota da primeira etapa, correspondente a 64 pontos,
com a soma da nota final da segunda etapa, correspondente a 96 pontos. Totalizando 150

pontos.
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Como pode ser visualizado na Tabela 29, a ordem de seletividade, & época do vestibular

tradicional, contemplou o curso de Medicina, seguido do Direito diurno, Direito noturno,

Enfermagem, Pedagogia diurno e Pedagogia noturno.

Tabela 29 - Vestibular2012: notas minimas e maximas da 1° convocacao

Curso Minimo Maximo
DIREITO diurno 110,6086 148,0075
DIREITO noturno 103,2859 137,3610
ENFERMAGEM 67,1495 117,7871
MEDICINA 122,8060 149,0495
PEDAGOGIA diurno 56,9292 118,9054
PEDAGOGIA noturno 51,8597 109,1592

Fonte: COPEVE/UFMG, adaptado pela autora, 2018

A seletividade nos cursos analisados, a época do vestibular 2012, esteve no mesmo

sentido da concorréncia.

Notas minimas e maximas no Sisu no ano de 2016

Na Tabela 30, temos as notas minimas e maximas, apos a chamada regular do Sisu, cuja

selecdo dos estudantes € realizada pelo MEC, as notas minimas da 11* chamada da lista de

espera, cuja selecdo é realizada pela UFMG, e as notas méaximas dos ingressantes, todas essas

separadas, conforme modalidade de ingresso. Na mesma tabela, apresentamos, ainda, a

diferenca entre as notas minimas de ingresso na primeira chamada dos cursos e a ultima

convocacéo realizada.
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Tabela 30 - Sisu/UFMG 12 Edicao de 2016: notas minimas e maximas ap6s chamada regular do Sisu e Ultima chamada da lista de espera e diferencas nas

pontuactes
DIREITO Matutino DIREITO Noturno DIREITO
Minimo apés ~ Minimo apés Ultima Mmnimmo apdés ~ Mmimo apos ultima Diferenca entre as notas
Modalidade chamada regular convocacio Maximo chamada regular convocacio Maximo minimas de ingresso
do Sisu (11*chamada) do Sisu (113%chamada) Diurmno Noturno
Cota 1 693,12 664.84 724,78 693,02 673.06 7333 28,28 19.96
Cota 2 698.7 631,66 686,76 648,1 729,52
Cota 3 712,18 712,16 689,96 10 222
Cota 4 724,26 700,64 23,48 26,56
AC 32,88 15,36
ENFERMAGEM MEDICINA
Modalidade Minimo Minimo Maximo Minimo Minimo Maximo ENFERMAGEM MEDICINA
Cota 1 676,22 600,56 735,44 750,02 74646 7832 75,66 3,56
Cota 2 671,54 596,08 708,2 754,32 740,02 805,82 75,46 143
Cota 3 682,74 59822 735,96 764 75946 791,84 - 4,54
Cota 4 612,56 753.86 809.1
AC 77.6 10,52
PEDA GOGIA Matutino PEDAGOGIA Noturno PEDAGOGIA
Modalidade Minimo Minimo Maximo Minimo Mmimo Maximo Diurno Noturno
Cota 1 616,28 551,14 629.12 6222 665,86 65,14 12,76
515.58 55836 10508 6794
31,48 8,22
sl 8766
69,58 40,04

Fonte: DRCA/UFMG adaptado pela autora, 2018.
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Observa-se que se manteve a mesma ordem de seletividade entre os cursos: assim, temos
como mais seletivo o curso de Medicina, seguido do Direito, Enfermagem e, por altimo,
Pedagogia. Contudo, chamamos a atencdo para um efeito interessante na relacédo entre turnos
nos cursos de Direito e Pedagogia: neles, inicialmente, as notas minimas do Sisu, assim como
vimos no vestibular de 2012, eram maiores no periodo diurno. Contudo, apo6s a finalizacéo das
chamadas da lista de espera, percebe-se que houve uma inversdo e as notas minimas de acesso,
na maioria das modalidades, passaram a ser menores para o periodo diurno dos dois cursos e
maiores para o periodo noturno. A reconfiguracdo do grau de seletividade entre turnos de um
mesmo curso € um efeito importante do Sisu na UFMG e, provavelmente, também esteja
presente em outras Universidades.

Nossa hipotese é que essas mudancas acontecam devido a possibilidade de se pleitear
até duas opcdes de curso no Sisu, ao se utilizar a nota do Enem. Dessa forma, estudantes que
concorriam no vestibular somente para um dos turnos em que o curso era oferecido passaram a
ter suas possibilidades de concorréncia ampliadas. Tal evidencia e de grande relevancia para a
compreensdo das escolhas e da alteracdo do perfil dos estudantes nos diferentes cursos.

Como pode ser percebido, as notas de corte para ingresso nao tém uma relacéo direta
com a quantidade de candidatos por vaga, destarte, temos uma situagdo bem diferente daquela
apresentada em 2012. Percebe-se que o Sisu dificulta, ou, até mesmo, impede que se estabeleca
uma relacao simples entre concorréncia e seletividade. Essa percepcao € relevante, pois indica
importantes mudangas nas l6gicas de acesso ao Ensino Superior.

Contudo, excetuando-se a dissertacdo que vem sendo desenvolvida por uma das
integrantes de nosso grupo de pesquisa®, ndo localizamos nenhum trabalho académico que
versasse sobre o distanciamento entre concorréncia e seletividade, ou, ainda, sobre as mudancas
concernentes a um mesmo curso ofertado em turnos diferentes, antes e depois da
implementacao do Sisu.

Para além dos aspectos relativos a seletividade na comparacdo entre 2012 e 2016, ha
outros elementos, concernentes a 2016, na Tabela 30, que devem ser cuidadosamente

analisados. Tratam-se do que podemos nomear como disfuncgdes do Sisu e da Lei de Cotas,

%2 Dissertacdo de Thainara Cristina de Castro Ariovaldo que tem como titulo “O Sistema de Selegdo Unificada e a
escolha pelas licenciaturas na Universidade Federal de Vigosa”, com previsdo de defesa para o primeiro semestre
de 2018.
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situacBes ndo previstas no momento de elaboracdo e de implementacdo das novas formas de

acesso ao Ensino Superior.
6.1.3 Efeitos ndo esperados do Sisu e da Lei de Cotas

Na comparacdo entre notas minimas e maximas da chamada regular, ha uma divergéncia
entre o que a UFMG regulamenta e o que é visualizado nos dados. Partindo da hipétese de que
as cotas deveriam funcionar como piso e ndo como teto, ou seja, deveriam promover a incluséo
e, consequentemente, ndo deveriam funcionar como uma barreira para o ingresso de estudantes
que apresentam desvantagens em relacdo a sua trajetdria escolar, nenhuma nota maxima dos
estudantes que ingressaram por meio de cotas poderia ser maior que a nota minima de
estudantes que ingressaram por meio da ampla concorréncia (AC).

Quando notas méaximas de cotistas sdo maiores que notas minimas da AC, temos uma
clara situacdo em que houve estudantes que ingressaram por meio das cotas, mas que nao
precisariam dessa acdo afirmativa e, ainda, a situacdo de estudantes cotistas que ndo foram
aprovados e que, se estivessem na AC, poderiam ter entrado no curso que pleiteavam. A
principio, haviamos compreendido que, se o estudante tivesse nota para ingressar por AC, ele
deveria ser transferido para essa modalidade. Porém, como sinalizado em negrito na Tabela 30,
ha varios casos que fogem a essa regra. Nesses casos, as cotas funcionaram efetivamente como
um teto.

Diante dessa constatacdo, foi realizado contato com a Direcdo do Departamento de
Registro e Controle Académico (DRCA) da UFMG, a fim de solicitar esclarecimentos. Fomos
informados de que, conforme as Portarias 18 e 21 acima mencionadas, a Universidade nédo
possui controle sobre as convocagdes para a chamada regular do Sisu e que, na chamada regular,
prevalece a regra geral mencionada na Portaria 21. A vista disso, para a chamada regular, o
candidato concorre somente aquela modalidade na qual se inscreveu®3,

A UFMG aplica sua regulamentacdo somente sobre a lista de espera. Diferentemente do
MEC, a UFMG realiza uma classificacdo geral, resguardadas as modalidades de cotas. Assim,
quando ha desisténcia de um estudante que ingressou por AC, é convocado o candidato com

maior nota, independente da modalidade de ingresso escolhida, podendo o candidato estar

33 A direcdo do DRCA nos informou que a universidade vem realizando questionamentos ao MEC quanto a esse
procedimento, porém, sem retorno.
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inscrito em alguma modalidade de cotas, ou na AC. Quando h& desisténcia de um candidato
cotista, € convocado outro candidato da mesma modalidade de cotas.

Considerando-se essa explicacdo, conclui-se que as notas mais elevadas em algumas das
modalidades de cotas sdo resultado do modo como ¢ feita a chamada regular, pelo MEC, dos
aprovados no Sisu. Os procedimentos adotados, posteriormente, pela Universidade, na gestéo
da lista de espera, ndo seriam suficientes para reverter esse efeito, perverso, inicial, logo, tal

discussdo deve contemplar todas as instancias envolvidas no processo.

Ocupacéao das vagas

A discussdo até aqui proposta nos leva ao outro ponto: a mudanca na légica de ocupacgéo
das vagas que tem se apresentado como resultado da grande quantidade de estudantes
convocados e ndo matriculados, o que, por sua vez, nos induz a reflexdo sobre o nivel de
efetividade da promessa de incluséo prevista tanto pelo Sisu quanto pelas Cotas.

A divisdo das cotas em quatro sub-modalidades parte do pressuposto de que, entre 0s
estudantes de escolas publicas, ha a existéncia de desigualdades, segundo caracteristicas sociais
e raciais. Diante disso, pressupde-se, também, que quanto mais desvantagens agregadas, menor
sera o desempenho no ENEM.

Seguindo esse raciocinio, a modalidade de cota 1, que agrega o critério socioeconémico
ao racial, apresentaria maior probabilidade de agregar notas menores, seguida pela cota 2, que
observa o critério socioeconémico, posteriormente, pela 3, que utiliza o critério racial e, por
ultimo, a cota 4, que considera somente que o candidato estudou em escola publica, quando
cursava 0 Ensino Médio. Se, para a chamada regular do Sisu, essa sequéncia tende a ser
observada, a medida que sdo realizadas novas convocagoes, por meio da lista de espera, a ordem
prevista é subvertida.

A anélise das notas minimas, ap0s a ultima convocacao, ou 11% chamada, mostra que
houve um rearranjo das notas, de acordo com cada uma das modalidades de ingresso. Em todos
0s cursos analisados, as notas minimas para acesso, via AC, continuam superiores a qualquer
uma das modalidades de cotas, mas, na andlise entre as diferentes modalidades de cotas,
surpreende a diferencga no que se refere a queda nas notas de corte dos estudantes, segundo cada
uma delas. Assim, concluimos: ndo necessariamente a cota que pressupomos ser para
candidatos em maior desvantagem € a que a apresentara nota de corte mais baixa ao final do

processo seletivo. Em alguns casos, pelo contrario, é na cota quatro, que pressupde menor
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desvantagem, que se tem maior queda na pontuacdo. Isso acontece para 0S cursos de
Enfermagem e Pedagogia. Observa-se, ainda, que, a exce¢do do curso de Enfermagem, em
todos 0s outros cursos, as cotas 1 e 3, em comparacdo com as demais modalidades, foram as
que apresentaram menor decréscimo nas notas de aprovados entre a primeira e Gltima
convocacgdo. Dessa forma, modalidades de cotas que, a principio, seriam mais seletivas, com a
desisténcia de candidatos convocados, passam a se constituir como menos seletivas.

Na Tabela 31, mostramos a quantidade de convocados para a 12 chamada da lista de
espera no Sisu 2016. Essa tabela se correlaciona a anterior, a medida que possibilita a
visualizagdo da quantidade minima®* de estudantes convocados pela lista de espera, segundo
modalidade de ingresso. Como pode ser observado, na Tabela 31, a quantidade de convocados
por lista de espera, em todos 0s cursos, € maior na AC, mesmo quando se realiza a soma de
todas as modalidades de cotas que correspondem a 50%, ou mais, das vagas. Podemos afirmar,
entdo, que ha maior desisténcia entre os estudantes aprovados por AC que entre cotistas. Entre
as cotas também percebemos importantes variacGes, uma delas € que, nos cursos menos

seletivos, mesmo os cotistas apresentam alta percentual de desisténcia.

34 Esclarecemos que esta tabela apresenta a quantidade minima de estudantes convocados para matricula. Como
pode haver casos de estudantes que se matriculam e, posteriormente, cancelam a matricula, para ingressar em outro
curso/Universidade, pelo Sisu, essas quantidades ndo séo estaticas como no vestibular tradicional. Um exemplo
disso é que, na modalidade de cota 4 do curso de Medicina, ndo houve, na primeira chamada, nenhuma convocagao
de excedentes, mas, na 7% chamada, realizada em agosto de 2016, foram convocados dois estudantes para essa
modalidade.
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Tabela 31 — Quantidade de convocados para 1° chamada da lista de espera no Sisu 2016 (1° Edi¢éo)

] Direito diurno Direito noturno

Mosjalldade Vagas Lista de Vagas Lista de

de ingresso Percentual Percentual
ofertadas  espera ofertadas espera

Cota 1l 27 7 26% 27 8 30%

Cota 2 23 9 39% 23 6 26%

Cota 3 27 1 4% 27 0 0%

Cota 4 23 4 17% 23 4 17%

AC 100 29 29% 100 22 22%

Total 200 50 25% 200 40 20%

Modalidade M_edlcma Enfe_rmagem

. Vagas Lista de Vagas Lista de

de ingresso Percentual Percentual
ofertadas  espera ofertadas espera

Cotal 43 2 5% 13 4 31%

Cota 2 37 2 5% 11 4 36%

Cota 3 43 3 7% 13 5 38%

Cota 4 37 0 0% 11 6 55%

AC 160 15 9% 48 30 63%

Total 320 22 7% 96 49 51%

Modalidade Pedagggla diurno Pedago_gla noturno

. Vagas Lista de Vagas Lista de

de ingresso Percentual Percentual
ofertadas  espera ofertadas espera

Cotal 10 5 50% 10 1 10%

Cota 2 7 5 71% 7 3 43%

Cota 3 9 3 33% 9 0 0%

Cota 4 7 2 29% 7 2 29%

AC 33 22 67% 33 12 36%

Total 66 37 56% 66 18 27%

Fonte: DRCA/UFMG elaborado pela autora, 2018.

Nosso objetivo, ao iniciar o presente capitulo com essas analises sobre concorréncia,
seletividade, ocupacdo de vagas e desisténcias no contexto do Sisu, é tornar mais evidentes 0s
dados sobre escolha dos cursos, 0s quais sdo provenientes dos questionarios. A compreensao
sobre as mudancas relativas a concorréncia e seletividade dos cursos analisados permitira um
olhar mais critico sobre os processos de escolha dos cursos superiores, pelos estudantes que

participaram desta pesquisa.
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6.2 O processo de escolha do curso e da instituicdo no contexto do Vestibular tradicional
e do Sisu

A analise sobre o processo de escolha dos cursos superiores que aqui propomos realizar
se da sob um angulo especifico: propusemo-nos verificar como se deu a tomada de decisdo para
0 ingresso no curso, mesmo que tal ingresso ndo tenha se dado no curso desejado.

O Sisu e o vestibular tradicional apresentam, como j& discutido no primeiro capitulo,
importantes diferencas entre si. O vestibular tradicional possui como caracteristica principal a
descentralizacdo, entdo, nesse modelo de ingresso, os vestibulares sdo isolados e cada
instituicdo de Ensino Superior pode estabelecer as caracteristicas e critérios do seu processo
seletivo. Sendo assim, os exames séo elaborados, de forma individual, por cada instituig&o.
Nesses casos, inclusive, a instituicdo pode optar por fazer, ou ndo, uso da nota do ENEM, de
modo parcial, ou integral. Sendo importante esclarecer que os vestibulares exigem do individuo
que ele escolha, com antecedéncia, um curso em uma instituicdo em que ird se candidatar. As
pesquisas sempre mostraram que essa escolha é marcada pelos processos de adequacdo das
preferencias as condicGes objetivas de escolha e de autosselecdo (NOGUEIRA & NONATO,
2017).

O Sisu, por sua vez, é um sistema centralizado em nivel nacional. Por meio dele, o
candidato tem possibilidade, a partir do acesso a plataforma, de pleitear uma vaga em qualquer
curso, ou instituicdo, que aderiu a essa nova forma de acesso. Nesse caso, 0 estudante se
candidata a qualquer vaga/ instituicdo utilizando a nota que obteve no ENEM do ano anterior;
isso permite que a escolha seja com maior seguranca, visto que o candidato, além da nota do
ENEM, pode, ainda, simular sua possibilidade de aprovacdo em diferentes cursos e instituigdes
do Pais. Assim:

Com base na nota de corte e classificacdo provisoria, alterada diariamente no periodo
em que o sistema esta aberto, o estudante pode fazer diferentes simulacdes buscando
uma maior aproximacao entre sua nota e um curso em que seja realmente possivel sua
aprovacdo. Com isso, podemos dizer que o individuo é induzido a adequar sua escolha
as condices objetivas de aprovacdo. (NOGUEIRA & NONATO, 2017).

6.2.1 As tentativas de ingresso via vestibular
Nossa pesquisa mostra que as desigualdades sociais e escolares continuam orientando

as escolhas dos cursos superiores, mesmo apos a adogéo do Sisu. No caso da UFMG, os dados

do questionario da matricula (UFMG 2012 e 2016) e, também, dos questionarios desta pesquisa,
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tém nos mostrado que 0 acesso aos cursos permanece muito desigual. A anélise dos dados
relativos as tentativas via vestibular tradicional evidencia como se dava essa diferenca nos
quatro cursos investigados®.

Como apresentado na Tabela 32, que retrata os vestibulares prestados pelos estudantes
que ingressaram em 2012, existia uma grande diferenca no nimero de tentativas de aprovacao
no vestibular, conforme o curso escolhido. A resposta dos aprovados sugere que, Nnos Cursos
mais seletivos e, também, considerados de maior prestigio social, os estudantes se
candidatavam a varias faculdades buscando aumentar suas chances de ingresso no curso
desejado, ou seja, o0 vestibular possibilitava as multiplas tentativas de ingresso. Contudo,
observa-se que, jaem 2012, a necessidade pelo noturno era algo que restringia bastante o campo
de possibilidades de alguns estudantes. Ao que nos parece, para alem da questao de prestigio,
tem-se a questdo da falta de disponibilidade para se estudar no periodo diurno. Nesse sentido,
cabe observar que os estudantes do curso de Pedagogia matutino tentaram outros processos
seletivos, para além da UFMG, e os do Direito noturno s6 tentaram para a UFMG. Outro ponto
importante de ser exposto é que ha, em BH e na regido metropolitana, outras instituicdes
publicas que ofertam o curso de Pedagogia, 0 mesmo ndo acontece com o curso de Direito e

essa também pode ter sido uma situacao que influenciou as multiplas tentativas.

35 No questionario aplicado aos estudantes que ingressaram via Sisu, todas as questdes se referiram ao Sisu. Na
época, ndo haviamos cogitado realizar pergunta semelhante aos ingressantes de 2016. Ex: “além do Sisu, vocé
prestou outros vestibulares/ processos seletivos? ” Entretanto, durante as analises, foi percebido que tal dado teria
nos possibilitado tornar nossa analise mais densa.
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Tabela 32 — Participagdo em outros vestibulares, além da UFMG, pelos estudantes que ingressaram no

ano de 2012
2012
Curso Nao, apenas  Mais um, além  Dois ou trés . R

UFMG GaUFMG  alémda URMG V1ai de tres NR Total
Medicina 19 18 44 92 0 173

11,0% 10,4% 25,4% 53,2% 0,0% 100,0%
Enfermagem 14 7 8 2 1 32

43,8% 21,9% 25,0% 6,3% 3.1% 100,0%
Pedagogia Matutino 9 9 10 2 0 30

30,0% 30,0% 33,3% 6,7% 0,0% 100,0%
Pedagogia Noturno 20 9 6 2 0 37

54,1% 24,3% 16,2% 54% 0,0% 100,0%
Direito Matutino 23 20 43 10 0 9%

24,0% 20,8% 44,8% 10,4% 0,0% 100,0%
Direito Noturno 32 17 12 10 0 71

45,1% 23,9% 16,9% 14,1% 0,0% 100,0%
Total 117 80 123 118 1 439

26,7% 18,2% 28,0% 26,9% 2% 100,0%

Fonte: Questionarios. Elaborado pela autora, 2018

A tabela nos mostra que: 1) 73,3% dos respondentes prestou vestibular para outras
instituicOes, além da UFMG; 2) o nimero de tentativas foi maior entre os estudantes dos cursos
de maior prestigio e seletividade, sobretudo nos cursos de Medicina e Direito diurno.

A época do vestibular tradicional, o nimero de processos seletivos, para um mesmo
curso, em diferentes instituicdes de Ensino Superior, era um importante indicador do prestigio
e da seletividade do curso. Neste ponto, como ja explicitado, os dados nos permitem dizer que
0s cursos de Medicina e Direito diurno apresentam grande diferenca em relacdo aos demais
cursos. Aproximadamente 80% dos respondentes de Medicina e 60% dos respondentes de
Direito diurno prestaram, além da UFMG, dois ou mais vestibulares no mesmo ano.
Possibilidade ndo contemplada no novo sistema, ja que sdo permitidas, no maximo, duas opcées
de escolha, a partir da mesma nota prévia.

Ainda em relacdo ao vestibular de 2012, é interessante ressaltar a analise dos dados
referentes as tentativas dos estudantes dos demais cursos. Esses estudantes responderam ter
participado de uma quantidade menor de vestibulares. Em relagdo aos estudantes do noturno,
temos como hipétese que a necessidade da articulagdo da graduacdo com o trabalho e a pouca
quantidade de cursos noturnos existentes no setor publico podem contribuir para explicar a
diferenca. Para Enfermagem, a hipotese se relaciona a reduzida oferta desse curso em BH e na

regido metropolitana, mesmo em instituigdes particulares.
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Ainda em relagdo ao processo de escolha, por meio do Vestibular tradicional, é
importante observamos os dados referentes as demais tentativas de acesso ao Ensino Superior.
Buscamos sintetizar, na Tabela 33, para quais cursos, em outras instituicdes, além da UFMG,
foram realizados vestibulares. O objetivo era saber se 0s cursos pleiteados em outras instituicdes
foram semelhantes, ou néo, ao curso de aprovagdo na UFMG. Cabe salientar que a maior parte
daqueles que ndo responderam (NR), ou responderam “néo se aplica” (NA), o fizeram por terem
tentado o concurso somente para a UFMG.

Dentre aqueles estudantes que tentaram outros vestibulares, apenas as estudantes do
curso de Enfermagem apresentaram elevado percentual de tentativas de ingresso em areas
diferentes do curso. Ao contrario do que poderiamos imaginar, entre os estudantes de
Pedagogia, as outras tentativas, quando realizadas, ocorreram, em sua maior parte, para
ingressar no mesmo curso. Nos cursos de Direito e Medicina, essa l6gica também foi observada,
de modo significativo: exemplo disso é que, em Medicina, a maior parte (82% dos estudantes)
tentou 0 mesmo curso em outras instituicdes. Como ja ponderado, no caso do curso de
Enfermagem, temos a hipo6tese de que a menor quantidade de outros vestibulares prestados para
esse mesmo curso estejam relacionadas a auséncia de outras instituicdes pablicas que ofertam

0 curso de Enfermagem em BH e na regido metropolitana, ou ainda, ao desejo por outro curso.

Tabela 33 — Tentativas de ingresso em outros vestibulares

2012
Curso Apenas parao Paraeste curso  Apenas para NA NR Total
curso atual e outros outros cursos
Medicina 142 11 1 11 8 173
82,1% 6,4% ,6% 6,4% 4,6% 100,0%
Enfermagem 8 8 2 7 7 32
25,0% 25,0% 6,3% 21,9% 21,9% 100,0%
Pedagogia Matutino 15 5 1 2 7 30
50,0% 16,7% 3,3% 6,7% 23,3% 100,0%
Pedagogia Noturno 13 3 3 8 10 37
35,1% 8,1% 8,1% 21,6% 27,0% 100,0%
Direito Matutino 62 10 2 16 6 96
64,6% 10,4% 2,1% 16,7% 6,3% 100,0%
Direito Noturno 27 11 4 17 12 71
38,0% 15,5% 5,6% 23,9% 16,9% 100,0%
Total 267 48 13 61 50 439
60,8% 10,9% 3,0% 13,9% 11,4% 100,0%

Fonte: Questionarios. Elaborado pela autora, 2018
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Os dados do questionario relativos ao nimero de tentativas parecem sugerir que o
vestibular privilegiava quem dispunha de condigdes para se deslocar pelo Pais, para realizar
exames de selecdo e para, se for o caso, viver longe da residéncia original. Os alunos do noturno,
que normalmente trabalham e tém uma condicdo social mais precaria, se concentraram mais na
UFMG. Em relacdo aos cursos para 0s quais tentaram, trés variaveis parecem decisivas, 0
prestigio e seletividade do curso, o turno e a existéncia, ou ndo, da oferta do curso em outra
instituicdo publica da regido. A insisténcia no mesmo curso € significativamente maior em
Medicina e Direito diurno, mas também chega a 50% em Pedagogia diurno. Ja nos cursos de
Pedagogia noturno e Direito noturno, a fidelidade a opcéo de curso é menor, bem como em
Enfermagem, curso que é ofertado em apenas uma institui¢do publica, a UFMG.

6.2.2 As mudancas de opc¢ao e a escolha do curso no vestibular tradicional e no Sisu

As tabelas a seguir mostram as respostas dos estudantes que ingressaram em 2012 e em
2016, em relacdo ao momento da efetivacao da escolha do curso. Ja no periodo do vestibular, é
possivel verificar que foi entre as estudantes de Pedagogia e Enfermagem que a escolha foi
realizada no prazo limite, ou seja, no momento da inscricdo para o vestibular. Entre os
estudantes de Medicina, a antecipacao, se apresentou de modo recorrente. Entre os estudantes
de Direito, existe maior heterogeneidade quanto a essa decisdo nos dois turnos. Assim, em
relacdo a antecipacdo, ou ndo, da escolha do curso de desejo, ha aqueles estudantes que
apontaram que sempre desejaram ingressar no curso e aqueles que o escolheram poucos meses

antes do ingresso na instituicao.
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2012
Alguns anos  Cerca de umano Poucos meses UM més oU Menos Durante o
Curso Sempre antes da antes da . S o periodo de
S N antes da inscricdo antes da inscricdo .~ . NR Total
pensei inscrigdo para o inscrigdo para o ; : inscricdo no
. . para o vestibular para o vestibular ;
vestibular vestibular vestibular
Medicina 69 52 36 10 0 5 1 173
39,9% 30,1% 20,8% 5,8% 0,0% 2,9% 6% 100,0%
Enfermagem 7 10 6 5 0 4 0 32
21,9% 31,3% 18,8% 15,6% 0,0% 12,5% 0,0% 100,0%
Pedagogia Matutino 10 5 8 3 2 2 0 30
33,3% 16,7% 26,7% 10,0% 6,7% 6,7% 0,0% 100,0%
Pedagogia Noturno 8 11 4 10 0 4 0 37
21,6% 29,7% 10,8% 27,0% 0,0% 10,8% 0,0% 100,0%
Direito Matutino 23 26 22 16 5 4 0 96
24,0% 27,1% 22,9% 16,7% 5,2% 4,2% 0,0% 100,0%
Direito Noturno 17 23 21 9 0 1 0 71
23,9% 32,4% 29,6% 12,7% 0,0% 1,4% 0,0% 100,0%
Total 134 127 97 53 7 20 1 439
30,5% 28,9% 22,1% 12,1% 1,6% 4,6% 2% 100,0%

Fonte: Questionarios. Elaborado pela autora, 2018

Na andlise sobre a decisdo pela escolha do curso, em relacdo ao vestibular, cabe

salientar, ainda, que, mesmo que a inscri¢do tenha ocorrido durante o periodo destinado a ela,

tratava-se de uma inscricdo para uma selecdo que ainda seria realizada, ou seja, 0 estudante

fazia, primeiro, a inscricdo, para, depois, realizar a prova.

A0 observamos essa mesma questéo referente ao Sisu, na Tabela 35, temos uma situagéo

bem diferente. As “escolhas” realizadas durante 0 periodo de inscri¢do sdo relativamente altas

nos dois cursos considerados menos seletivos, ou seja, aqueles em que sdo necessarias notas

menores para o ingresso. Para estes, aqueles estudantes que sempre pensaram em qual curso

ingressar apresentam um percentual relativamente baixo, quando comparado com o percentual

dos respondentes que ingressaram por meio do vestibular. Isso evidencia uma adequacéo das

preferéncias, a qual se realiza no momento mesmo da indicagéo do curso na plataforma do Sisu,

0 que contraria o desejo inicial do candidato a vaga.
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Tabela 35 — Deciséo pela escolha do curso- Sisu 2016

2016

Alguns anos  Cercade umano Poucos meses Ummés ou Durante o
Curso Sempre antes da antes da antes da menos antes da  periodo de NR Total
pensei inscri¢do para o inscricdo para o inscrigdo parao inscricdo parao  inscricdo no
SisU Sisu Sisu SisU Sisu
Medicina 93 98 51 19 5 1 0 277
33,6% 35,4% 18,4% 6,9% 1,8% 4,0% 0,0% 100,0%
Enfermagem 5 3 9 14 6 34 0 71
7,0% 4,2% 12,7% 19,7% 8,5% 47,9% 0,0% 100,0%
Pedagogia Matutino 7 5 11 12 4 6 0 45
15,6% 11,1% 24,4% 26,7% 8,9% 13,3% 0,0% 100,0%
Pedagogia Noturno 6 6 12 6 4 12 1 47
12,8% 12,8% 25,5% 12,8% 8,5% 25,5% 2,1% 100,0%
Direito Matutino 40 38 34 27 9 16 0 164
24,4% 23,2% 20,7% 16,5% 5,5% 9,8% 0,0% 100,0%
Direito Noturno 25 30 25 17 6 10 0 113
22,1% 26,5% 22,1% 15,0% 5,3% 8,8% 0,0% 100,0%
Total 176 180 142 95 34 89 1 717
24,5% 251% 19,8% 13,2% 4,7% 12,4% 1% 100,0%

Fonte: Questionarios. Elaborado pela autora, 2018

Entre os estudantes aprovados em Direito e Medicina, parece ter se confirmado uma
escolha ja planejada. Observa-se que, independente do Sisu, esses estudantes, especialmente os
do curso de Medicina, tinham um projeto de longo prazo para se inserirem nesses cursos. No
ano de 2012, 70% dos estudantes de Medicina ja desejavam tal curso, anos antes do vestibular.
Em 2016, compartilhavam dessa aspiracdo 69% dos aprovados.

Os dados indicam que as estudantes de Enfermagem e de Pedagogia tiveram maior
influéncia do Sisu no processo de escolha dos cursos. Provavelmente a previsibilidade de nédo
aprovacdo em outro curso fez com que essas estudantes alterassem suas opgoes de escolha para
cursos que, até entdo, ndo haviam cogitado.

Sem duvida, o caso do curso de Enfermagem apresenta um dado, ao mesmo tempo
emblematico e problematico: se, antes do Sisu, mais de 50% das estudantes tomavam essa
decisdo com grande antecedéncia, apds o Sisu, 47,9% optam por esse curso de modo tardio, no

ato de inscrigéo.
6.2.3 Mudanca de opcéo de curso e preferéncia pela instituicao

As notas de corte sempre estiveram presentes no horizonte daqueles que buscavam uma
insercdo no Ensino Superior. No periodo que antecedia o vestibular, era comum que o0s
estudantes verificassem as notas minimas de aprovacao dos anos anteriores, a fim de comparar
com aquela que consideravam possivel alcancar no processo seletivo. 1sso era especialmente
comum entre os estudantes de cursinhos e escolas particulares, que se dedicavam a realizar

simulados para os vestibulares.
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A Tabela 36 mostra, no entanto, que poucos dos estudantes da nossa amostra, que
entraram até 2012 na UFMG, admitem ter feito uma mudanca de opgéo de curso, em fungéo da
nota minima para aprovacao, tendo como referéncia o vestibular do ano anterior. Os percentuais
sdo especialmente baixos nos cursos de maior prestigio, Medicina e Direito, o que reforca a

percepcédo de que esses cursos sdo escolhidos de forma mais segura e com maior antecedéncia.

Tabela 36 — Mudanca de opcédo de curso, em funcdo da nota para aprovacao no vestibular do ano anterior

Curso 2012
Sim Né&o NR Total
Medicina 2 170 1 173
1,2% 98,3% ,6% 100,0%
Enfermagem 2 29 1 32
6,3% 90,6% 3,1% 100,0%
Pedagogia Matutino 2 28 0 30
6,7% 93,3% 0,0% 100,0%
Pedagogia Noturno 0 35 2 37
0,0% 94,6% 5,4% 100,0%
Direito Matutino 4 92 0 96
4,2% 95,8% 0,0% 100,0%
Direito Noturno 2 69 0 71
2,8% 97,2% 0,0% 100,0%
Total 12 423 4 439
2,7% 96,4% ,9% 100,0%

Fonte: Questionarios. Elaborado pela autora, 2018

Aos estudantes que ingressaram via Sisu, foi apresentada uma questdo similar:
perguntou-se a cada respondente se, durante os dias de inscri¢do, havia mudado de opcéao de
curso, devido a variacdo da nota de corte, nos dias de simulacdo. Como mostra a Tabela 37, é
possivel perceber um importante ponto de diferenciacdo em relacdo ao vestibular, pois um
grande nimero de estudantes mudou de opcéo de curso, devido a variagdo da nota de corte. Ndo
temos como dizer, se a mudanca se deu em fungdo de uma nota maior ou menor do que a
esperada, mas pode-se afirmar que essa variavel gerou mudancas significativas e bem maiores
do que aquelas que ocorriam quando o candidato tinha como recurso apenas as notas do ano
anterior. As mudancas foram maiores entre 0s que entraram nos cursos menos seletivos,
Enfermagem e Pedagogia noturno, sugerindo que os respondentes podem ter migrado de outras
opcOes menos acessiveis, ao fazer a decisdo final pelo curso que frequentavam no momento da
pesquisa. No que tange ao curso de Pedagogia matutino, percebe-se que, embora sendo um
curso menos seletivo e de menor prestigio, ele se destaca em relagcdo ao curso de Pedagogia

noturno.
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Tabela 37 — Mudanca de opgédo de curso, devido a variacdo da nota de corte no Sisu

Curso 2016
Sim Nao NR Total
Medicina 22 252 3 277
7,9% 91,0% 1,1% 100,0%
Enfermagem 35 36 0 71
49,3% 50,7% 0,0% 100,0%
Pedagogia Matutino 9 36 0 45
20,0% 80,0% 0,0% 100,0%
Pedagogia Noturno 20 26 1 47
42,6% 55,3% 2,1% 100,0%
Direito Matutino 12 152 0 164
7,3% 92,7% 0,0% 100,0%
Direito Noturno 22 90 1 113
19,5% 79,6% ,9% 100,0%
Total 120 592 5 717
16,7% 82,6% 1% 100,0%

Fonte: Questionarios. Elaborado pela autora, 2018

E interessante analisar que o Sisu, quando se propde a centralizar o processo de seleco,
modifica, além do ingresso no curso, 0 acesso as instituicbes nele cadastradas. Assim, a
mudanca pode se dar em relacdo ao curso, mas também em relacdo as institui¢bes, por isso,
guestionou-se aos estudantes, também, se, durante os dias de inscri¢do, eles haviam alterado a
opcdo de instituicdo, devido a variacdo da nota de corte.

Na Tabela 38, temos uma visualizacdo clara das novas mudangas, aproximadamente,
20% dos respondentes declararam ter mudado de institui¢do escolhida, em funcdo da nota no
periodo de inscricdo. E o interessante é observar que essas mudancas se deram, em maior
quantidade, entre os estudantes de Medicina e de Enfermagem, cursos que, na UFMG, sdo
ofertados em periodo integral e que possuem apenas uma forma de acesso. Para 0s estudantes
de Medicina que, como vimos, estavam ha muito tempo decididos por esse curso, restou
basicamente a escolha pela institui¢do, escolha que parece ter sido, para muitos, condicionada
pela nota de corte. Para os estudantes de Enfermagem, é possivel imaginar que sua escolha final
pela instituicdo pode também estar atrelada a impossibilidade de fazer Medicina na UFMG, ou
em outra instituicdo, ja que, como veremos adiante, esse era o desejo original de muitos deles.
Nos cursos de Direito e de Pedagogia, oferecidos pela UFMG, no diurno e noturno, varios

estudantes podem ter alterado apenas o turno, indicando 0 mesmo curso na instituicao.
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Tabela 38 — Mudanca de opgéo de Instituicédo devido a variacao da nota de corte no Sisu

Curso 2016
Sim Né&o NR Total
Medicina 76 201 0 277
27,4% 72,6% 0,0% 100,0%
Enfermagem 21 50 0 71
29,6% 70,4% 0,0% 100,0%
Pedagogia Matutino 7 38 0 45
15,6% 84,4% 0,0% 100,0%
Pedagogia Noturno 7 40 0 47
14,9% 85,1% 0,0% 100,0%
Direito Matutino 24 139 1 164
14,6% 84,8% ,6% 100,0%
Direito Noturno 14 99 0 113
12,4% 87,6% 0,0% 100,0%
Total 149 567 1 717
20,8% 79,1% ,1% 100,0%

Fonte: Questionarios. Elaborado pela autora, 2018

O prestigio da instituicao e o prestigio dos cursos sdo aspectos que precisam ser levados
em consideracdo quando se busca compreender as escolhas dos estudantes por determinadas
profissdes. N&o estar no curso desejado ndo é sindnimo de ndo estar na instituicdo desejada e
vice-versa. E importante analisar a escolha dos cursos, em articulacdo com a escolha da
instituicdo. Sera que o estudante estaria disposto a abrir mao do curso desejado, em funcao de
ingresso em uma determinada Universidade? Sera que, para determinado estudante, o curso, até
certo ponto, seria menos relevante que o desejo de ingressar em uma instituicdo pré-
determinada?

Na Tabela 39, expomos dados sobre a preferéncia pela instituicdo entre os que
ingressaram, via vestibular e via Sisu. Como pode ser observado, houve poucas mudancas na
comparacdo entre 2012 e 2016. Ao serem questionados se a UFMG era a instituicdo onde
gostariam de estar estudando, a maioria absoluta afirmou que sim, o que demostra satisfacdo

com a instituicdo de aprovacao.
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Tabela 39 — Preferéncia pela Instituicdo: comparacéo entre ingressantes de 2012 e 2016

2012 2016
Curso . . . ~
Sim Nao NR Total Sim Nao Total
Medicina 152 21 0 173 234 43 277
87,9% 12,1% 0,0% 100,0%  845% 155%  100,0%
Enfermagem 32 0 0 32 70 1 71
100,0% 0,0% 0,0% 100,0%  98,6% 14% 100,0%
Pedagogia Matutino 29 1 0 30 45 0 45
96,7% 3,3% 0,0% 100,0%  100,0% 0,0% 100,0%
Pedagogia Noturno 36 1 0 37 47 0 47
97,3% 2,7% 0,0% 100,0%  100,0% 0,0% 100,0%
Direito Matutino 88 7 1 96 152 12 164
91,7% 7,3% 1,0% 100,0%  92,7% 7,3% 100,0%
Direito Noturno 67 4 0 71 104 9 113
94,4% 5,6% 0,0% 100,0%  92,0% 8,0% 100,0%
Total 404 34 1 439 652 65 717

92,0% 7,7% 2% 100,0%  90,9% 91%  100,0%

Fonte: Questionarios. Elaborado pela autora, 2018

O nivel de satisfacdo dos alunos com a instituicdo onde se encontram possa ser, em
parte, explicado pela posicdo da UFMG no ranking das melhores Universidades do Pais®.
Também é preciso considerar que as notas de corte, para a maioria dos cursos da instituicéo,
séo bastante altas e, portanto, os estudantes que ingressaram nos cursos da UFMG, certamente,
teriam notas suficientes para passar nestes mesmos cursos na maior parte das outras instituicoes
de Ensino Superior presentes no Pais.

Cabe destacar, no entanto, que, nos dois cursos mais prestigiosos e seletivos, Direito
diurno e, principalmente, Medicina, hd um conjunto de alunos insatisfeitos. No caso de
Medicina, este grupo chega, apos o Sisu, a 15,5% deles. E possivel imaginar que esses alunos
almejassem algum curso de Medicina com nota ainda mais elevada dentro do Sisu, ou que
queriam estudar em instituicdes que nao aderiram ao Sisu, como USP e UNICAMP, por

exemplo.

% Trata-se de um ranking que a Folha cria das faculdades brasileiras, a partir de indicadores de pesquisa, inovagéo,
internacionalizac&o, ensino e mercado. Em relacdo aos dados de 2016, a UFMG, enquanto Universidade, ocupa a
42 colocagdo. Os cursos de Direito e Enfermagem, na UFMG, aparecem em primeiro lugar, sendo, por esse ranking,
considerados os melhores do Pais. O de Pedagogia aparece em 2° lugar e o curso de Medicina, em 4° lugar.
(Acessado em 25 de julho de 2017. Fonte: http://ruf.folha.uol.com.br/2016/)
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6.2.4 Convocacao via Sisu e lista de espera: elementos para compreensao das
estratégias de acesso

Como pontuado no inicio deste capitulo, a partir da adeséo ao Sisu e da implementacao
da Lei de Cotas, foi possivel verificar o aumento do nimero de estudantes convocados para a
efetivacdo das matriculas nos cursos da UFMG, nos quais a realizacdo de mais que duas
chamadas era algo incomum, mas para 0s quais passaram a realizar quatro, cinco, ou seis
processos de inscricdo durante o semestre. Dentre 0s possiveis motivos para 0 aumento das
chamadas, que € correlato ao aumento das desisténcias, temos a hipotese de que a preferéncia
formalizada no sistema ndo corresponde, necessariamente, as escolhas que o individuo faria,
caso ndo tivesse acesso as notas de corte apresentadas no Sisu.

Como ja ponderado, ha inversdo no processo, segundo o qual, primeiro, tem-se a nota
do Enem e, depois, faz-se a escolha do curso, por um periodo de simulagdes, no qual o candidato
pode ir adequando sua decisao as suas possibilidades reais, tornam as a¢des dos individuos bem
mais pragmaticas. Desse modo, em muitos casos, “escolhe-se” o que ¢ possivel escolher. Essa
acao pragmatica, de escolha por um curso que ndo estaria no rol de preferencias iniciais, nos
parece ser um dos maiores motivos para a nao efetivacdo da matricula.

Havendo desisténcia, sdo realizadas novas convocagdes de estudantes que se encontram
na lista de espera para ingressar no curso. Saber se o estudante ingressou pela chamada regular
do Sisu, ou por meio da lista de espera, nos da indicios sobre a quantidade de desisténcia. E,
além disso, nos permite inferir sobre as preferéncias iniciais dos estudantes. Isso por que, quem
ingressou por meio da lista de espera teve, necessariamente, que indicar o curso atual como
primeira opcdo no Sisu. Buscamos contemplar tal questdo no questionario aplicado aos
ingressantes de 2016.

Em relacdo ao vestibular de 2012, ndo foi possivel, por meio da aplicacdo dos
questionarios, ter acesso ao numero de convocados ap6s a 1° chamada. Dessa forma, chegamos
ao numero de convocados de 2012, a partir da analise das chamadas da lista de espera do 1° e
2° semestres®’. Com isso, foi possivel ter uma nogdo da quantidade de convocados, para além

daqueles que ingressaram em primeira chamada.

37 Para 2012, tomamos como base a lista de estudante excedentes convocados no inicio dos dois semestres, ou seja,
foram localizadas e analisadas as primeiras chamadas de cada semestre de entrada, referente ao vestibular de 2012
(22 chamada, no caso do primeiro semestre, e 52 e 62 chamadas, no caso do segundo semestre).
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Na Tabela 40, indicamos a quantidade de vagas oferecidas e a quantidade de
convocagOes posteriores a chamada regular. Observa-se que o curso de Medicina foi o que
apresentou maior percentual de convocacdo de excedentes, 15%. Nos demais cursos, esse
percentual foi inferior. Os percentuais analisados sdo indicios de que, no periodo de vestibular,
a desisténcia ap0s a aprovacdo no processo seletivo era relativamente baixa. Como discutido
no capitulo tedrico, essa baixa desisténcia tem a ver com a légica do vestibular tradicional. O
candidato que realizava o vestibular para determinado curso escolhia, com maior antecedéncia,
um determinado curso e institui¢do e, durante o processo de escolha, ja teria avaliado se teria
condigdes objetivas de estudar em tal instituicdo, além, é claro, se teria condi¢des de estudo
para provas especificas dessa instituicdo. Desse modo, a desisténcia ap6s aprovagdo era menos
presente que a que temos visualizado com o Sisu. No que tange ao caso do curso de Medicina,
uma hipdtese para o percentual de desisténcia que, mesmo sendo baixo, ainda € bem superior
aos demais, se relaciona a quantidade de vestibulares prestados por esses estudantes, uma vez
que, sendo aprovados em mais de um curso, precisariam escolher uma instituicdo e abrir méo

das demais, dessa forma, outros candidatos seriam convocados.

Tabela 40 — Quantidade de convocados a partir das listas de chamadas do Vestibular UFMG 2012

Totalde  Excendentes

Curso Percentual
estudantes convocados
Medicina 320 48 15%
Enfermagem 98 5 5%
Pedagogia Matutino 66 2 3%
Pedagogia Noturno 66 4 6%
Direito Matutino 200 13 %
Direito Noturno 200 4 2%
Total 950 76 8%

Fonte: DRCA/UFMG. Elaborado pela autora, 2018

No contexto do Sisu, como poderé ser visualizado nos dados relativos a convocacao, via
lista de espera, em 2016, temos uma situacdo bem diferente da observada no periodo do
vestibular tradicional. De modo geral, conforme aponta a Tabela 41, elevou-se a quantidade de
convocados, por meio da lista de espera, em todos 0s cursos, o que indica que a desisténcia dos
convocados também se elevou. Na Medicina, a quantidade de convocados, por lista de espera,
se duplicou, o que significa que, aproximadamente, 1/3 dos convocados anteriormente nao se

matricularam. J&, nos demais cursos, 0 numero dos convocados, por lista de espera, ampliou-se
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ainda mais. Cabe salientar, ainda, que, por estarmos utilizando os questionarios aplicados aos
estudantes®, ndo podemos afirmar o nlimero exato de estudantes que ingressou por meio de
chamadas da lista de espera, nossa hipdtese é que esse numero seja ainda maior que 0s
percentuais apresentados. De todo modo, os dados da Tabela 41 ndo deixam davidas sobre a
maior convocacao de excedentes, devido ao aumento do numero das desisténcias daqueles que

foram convocados inicialmente.

Tabela 41 — Ingresso no curso por meio da lista de espera do Sisu

Curso 2016
Sim Nao NR Total
Medicina 93 181 3 277
33,6% 65,3% 1,1% 100,0%
Enfermagem 40 30 1 71
56,3% 42,3% 1,4% 100,0%
Pedagogia Matutino 22 23 0 45
48,9% 51,1% 0,0% 100,0%
Pedagogia Noturno 20 27 0 47
42,6% 57,4% 0,0% 100,0%
Direito Matutino 77 83 4 164
47,0% 50,6% 2,4% 100,0%
Direito Noturno 50 62 1 113
44,2% 54,9% ,9% 100,0%
Total 302 406 9 717
42,1% 56,6% 1,3% 100,0%

Fonte: Questionarios. Elaborado pela autora, 2018

Uma analise que consideramos de extrema relevancia se refere a quantidade de
convocados, por meio da lista de espera, por modalidade de ingresso desses estudantes. Como
podera ser visualizado na Tabela 42, a maior parte dos convocados, por lista de espera, compde
a lista da AC, o que quer dizer que a maioria das desisténcias se deu entre os aprovados nessa
modalidade. Somente o curso de Pedagogia diurno apresentou um baixo percentual de

desisténcia entre os estudantes de AC.

38 A utilizagdo do procedimento de checar as listas de espera do Sisu ndo foi realizada, trata-se de um processo
gue segue uma ldgica diferente do vestibular tradicional. A lista do Sisu pode ser considera mais fluida, a medida
gue uma nova convocagdo pode desencadear o aparecimento de nova vaga.
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Essa tabela se mostra muito interessante, a medida que, por meio dela, conseguimos ter
clara nogéo de quantos foram os excedentes convocados por modalidade de ingresso, o que, por
sua vez, nos indica em quais modalidades houve maior quantidade de desistentes.

Na Enfermagem, a maioria dos estudantes entrou por lista de espera; é surpreende ver
que, dos 36 graduandos que ingressaram via AC, 21 deles o fizeram por meio dessa lista. No
curso de Direito, em ambos os turnos, e, no curso de Pedagogia noturno, a situacdo foi
semelhante: houve mais estudantes de AC que ingressaram pela lista de espera que pela 12
chamada. Entre os cotistas, além de percebemos uma menor quantidade de desisténcia,
observou-se que séo os cotistas das modalidades 1 e 2, com restri¢do de renda, que apresentaram

menor percentual de desisténcia.
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Tabela 42 — Quantidade de convocados por lista de espera do Sisu por modalidade de ingresso

Lista de espera Lista de espera

Curso . i Total Curso . i Total
Sim Nao NR Sim N&o NR
AC 57 74 2 133 AC 21 15 0 36
613%  409%  667%  480% 525%  500%  00%  50,7%
Cota 1 6 32 0 38 Cota 1 3 2 0 5
3 65%  177%  00%  137% 3 75% 6%  00%  70%
s & Cota2 8 24 0 32 i ? Cota?2 4 3 1 8
S 5 86%  133% 0% 116% & S 100%  100%  1000%  11,3%
g O Cota3 11 26 0 37 & © cCota3 5 5 0 10
118%  144%  00%  134% (O 125% 167%  00%  141%
Cota 4 1 25 1 37 Cota 4 7 5 0 12
118% 138%  333%  134% 175%  167%  00%  169%
Total 93 181 3 217 Total 40 30 1 71
1000%  1000%  1000%  100,0% 1000%  1000%  1000%  100,0%
AC 6 16 22 AC 47 34 2 83
273%  69,6% 48,9% 610%  410% 500%  50,6%
o Cota 1 6 2 8 Cota 1 3 9 0 12
£ 3 213%  87% 178% 2 3 39%  108%  00%  73%
2 2 coaz 3 0 3 35 2 co2 10 8 1 19
=z 5 136%  00% 67% S S 130%  96%  250%  11,6%
2 O cota3 5 2 7 2 9 coa3s 9 14 1 24
g 27%  8,7% 15,6% .g 117%  169%  250%  146%
& Cota 4 2 3 5 Cota 4 8 18 0 26
91%  130% 11,1% 104% 217%  00%  159%
Total 22 23 45 Total 77 83 4 164
1000%  100,0% 100,0% 1000%  1000%  1000%  100,0%
AC 12 8 20 AC 37 30 0 67
600%  29,6% 42,6% 740%  484%  00%  59,3%
Cota 1 1 2 3 Cota 1 2 9 0 1
g 3 50%  74% 64% o 3 40%  145%  00%  9,7%
2 2 coa2 3 3 6 S5 2 coa2 2 6 0 8
2 5 150%  111% 28% 2 3 40%  97%  00%  71%
2 O cCotad 3 5 8 £ 9 cComs 2 5 0 7
g 150%  185% 17,0% g 40%  81%  00%  62%
& Cota 3 1 9 10 Cota 4 7 12 1 20
50%  333% 21,3% 140%  194%  1000%  17,7%
Total 20 27 47 Total 50 62 1 113
1000%  100,0% 100,0% 1000%  1000%  1000%  100,0%

Fonte: Questionarios. Elaborado pela autora, 2018

E, no caso da Lei de Cotas, a mesma regra percentual vale para a lista de espera. Se ha
desisténcia de um cotista, outro do mesmo grupo deve ser convocado. Se a desisténcia ocorre
entre os candidatos que optaram pela ampla concorréncia, como ja explicitado, é convocado o
candidato com maior nota, independente de modalidade para a qual se inscreveu.

No inicio deste capitulo, pontuamos as diferencas nas notas de corte e chamamos a
atencdo para a maior quantidade de convocacdes para ampla concorréncia que para as cotas. A
Tabela 42 reforca tal argumento, ao evidenciar, entre 0s respondentes, que a maior parte

daqueles que ingressaram por lista de espera o fizeram a partir da AC.
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6.3 Outras opcdes de cursos consideradas

Ao discutirmos sobre o processo de escolha, é preciso considerar, também, as escolhas
ndo concretizadas, aquelas que, por motivos diversos, ndo foram efetivadas. Na Tabela 37,
mostramos que houve mudancas expressivas nas op¢des de cursos, em fungdo das notas de corte
para a aprovagdo entre os que ingressaram via Sisu. Relacionado a isso, é relevante visualizar,
na Tabela 43, que a maior parte dos estudantes aprovados cogitou fazer outro curso, além
daqueles indicados no Sisu, neste caso, a Unica excecdo foi a que contempla os estudantes do
curso de Medicina que, em sua maior parte, ndo cogitaram outros cursos, o que tende a reforcar
a ideia de que a escolha se tratava de uma decisdo mais solida, a qual havia sido gestada em
longo prazo. Em sintese, a Tabela 43 mostra que os estudantes de Medicina se apresentaram
como aqueles mais decididos em relacdo a profissdo a ser seguida. Entre os estudantes dos
demais cursos, seguindo a mesma légica dos demais dados apontados, houve uma incerteza
maior quanto & escolha pelo curso. E como se “a vida” fosse mostrando para os estudantes quais

seriam 0s cursos mais “adequados” ao perfil escolar e social deles.

Tabela 43 — Cogitacao de outros cursos, além daqueles indicados no Sisu

Curso 2016
Sim Né&o NR Total
Medicina 100 175 2 277
36,1% 63,2% 1% 100,0%
Enfermagem 43 28 0 71
60,6% 39,4% 0,0% 100,0%
Pedagogia Matutino 28 16 1 45
62,2% 35,6% 2,2% 100,0%
Pedagogia Noturno 32 15 0 47
68,1% 31,9% 0,0% 100,0%
Direito Matutino 98 66 0 164
59,8% 40,2% 0,0% 100,0%
Direito Noturno 61 49 3 113
54,0% 43,4% 2,7% 100,0%
Total 362 349 6 717
50,5% 48,7% ,8% 100,0%

Fonte: Questionarios. Elaborado pela autora, 2018

As opcodes de ingresso via Sisu sdo importante indicativo de como se processaram as

escolhas e em qual medida elas podem ter sido mais ou menos estratégicas. Mesmo tendo
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cogitado outros cursos na decisao final do Sisu, a maior parte dos estudantes marcou o curso
no qual ingressou como sua primeira opgdo. A comparagdo dos nossos respondentes com 0s
dados provenientes do banco da ProGrad nos mostra, no entanto, divergéncias consideraveis.
Na Tabela 44, tem-se a juncdo dos dados provenientes dos questionarios com os dados de
matricula da UFMG (que, a principio, seriam os mais confiaveis), nosso objetivo, com isso, foi
averiguar, mesmo que de forma limitada, a confiabilidade das respostas apresentadas pelos
estudantes. As respostas ao nosso questionario, independentemente de o aluno ter escolhido o
curso em que esta atualmente matriculado, como primeira ou segunda opg¢éo, deveriam ser em
namero inferior aquelas coletadas nos questionarios de matricula. Contudo, ndo foi isso que
ocorreu. As respostas que apontaram o curso de Enfermagem, Direito diurno e Medicina
apresentaram divergéncias consideraveis em relacdo ao banco de matricula. Uma das hipdteses
para isso € que alguns estudantes ndo tenham compreendido que se tratava da primeira opgao
no Sisu. De todo modo, os dados confirmam que mais de 90% dos ingressantes desses quatro

cursos os tiveram como primeira opgao formal.

Tabela 44 — Opgao de ingresso via Sisu: divergéncia entre questionario e banco de matricula da UFMG

Questionario 2016 Matricula UFMG 2016
Curso Primtiira Segu[lda NR Total Prim(iira Segu[]da Total
opcao opcao opgao opcao
Medicina 268 9 0 277 313 4 317
96,8% 3,2% 00%  100,0%  98,7% 13%  100,0%
Enfermagem 38 33 0 71 75 13 88
53,5% 46,5% 00%  100,0% 852%  148%  100,0%
Pedagogia Matutino 34 11 0 45 53 12 65
75,6% 24,4% 00%  1000% 815%  185%  100,0%
Pedagogia Noturno 37 10 0 47 48 10 58
78,7% 21,3% 00%  1000% 828%  172%  100,0%
Direito Matutino 156 8 0 164 194 5 199
95,1% 4,9% 00%  100,0%  975% 25%  100,0%
Direito Noturno 102 10 1 113 177 17 194
90,3% 8,8% 9% 100,0%  91,2% 88%  100,0%
635 81 1 717 860 61 921

Total
88,6% 11,3% 1% 100,0%  93,4% 6,6% 100,0%

Fonte: Questionarios. ProGrad/UFMG. Elaborado pela autora, 2018

A opcao de ingresso no Sisu foi aquela que permaneceu, apds inimeras simulagdes de

possibilidades de ingresso. Ingressar na primeira ou na segunda op¢do, como ja discutido, tem
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significados diferentes, pois, além de existir a possibilidade de nenhuma das duas opcdes
coincidirem com a opcdo inicialmente desejada, ha, ainda, 0s casos em que 0 ingresso na
segunda opc¢do aparece no horizonte do estudante como algo transitério, tendo em vista a
possibilidade de, em algum momento, ser chamado em sua primeira op¢do. Como pode ser
notado, o maior percentual de ocorréncia desse tipo de situacdo € nos cursos com menor nota
de corte, ou seja, menos seletivos, como Enfermagem e Pedagogia. Nesses casos, o candidato,
provavelmente, ndo passou na sua primeira Opcao e se contentou em ingressar no curso de
segunda op¢éo, no qual foi aprovado.

Para saber quais opg¢des foram indicadas e a relagdo entre elas, por meio de questéo
aberta, perguntou-se aos estudantes qual outra opcdo, além daquela em que ele havia sido
aprovado, foi indicada no Sisu. Entre os estudantes de Enfermagem, a grande maioria indicou
cursos da area de salde, e, em sua maior parte, os cursos indicados foram os de Enfermagem
(em outra institui¢do), ou Medicina. Os graduandos em Direito, em sua maior parte, mantiveram
0 curso, mudando o turno, mas mantendo a mesma institui¢cdo, ou mudando a instituicdo, mas
mantendo o curso. Essa é uma constatacdo interessante, pois mostra que 0s estudantes que
ingressaram tinham a escolha pelo curso de Direito como algo mais preciso e que ndo estariam
dispostos a abrir méo da escolha deles. Salienta-se, contudo, que, em menor grau, houve alguns
estudantes que fizeram a opcéo por alguma engenharia, ou Medicina, assim como algumas
poucas op¢des por cursos como Farmacia, Histéria, Filosofia, Jornalismo. Na Medicina, a
opcao pelo curso em outra instituicdo, ou somente pelo curso de Medicina na UFMG, foi uma
resposta recorrente e quase unanime, mas também houve aqueles que indicaram algumas das
engenharias e o Direito na UFMG como outra opg¢do de curso. Assim como no caso do curso
de Direito, isso tende a sinalizar um processo de escolha elaborado em longo prazo e menos
sujeito a influéncia do sistema. Todavia, € preciso reforcar que esse tipo de comportamento sé
foi possivel, devido as notas adquiridas no ENEM.

Se, nesses trés primeiros casos, foi possivel perceber certa regularidade nas opgdes de
escolha, 0 mesmo ndo pode ser dito sobre aqueles que ingressaram no curso de Pedagogia.
Mesmo que, assim como no curso de Direito, na UFMG, exista a indica¢do para o curso de
Pedagogia (diurno e noturno), nessa mesma instituicdo, e a indicacdo para Pedagogia, na
UEMG, intrigou-nos a falta de regularidade nas opg¢des das pessoas que ingressaram no curso
de Pedagogia da UFMG: houve aqueles estudantes que ndo se recordavam das escolhas
realizadas, por ndo terem sido eles os responsaveis por efetuar a inscricao e realizar a escolha

do curso e aqueles que haviam indicado, como outra opgdo, os cursos de Administragéo,
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Engenharia, Matematica, Odontologia, Farmécia, ou outros que se distanciavam do campo das
Ciéncias Humanas e Sociais. Isso nos levou a uma percepcao de que boa parte das estudantes
de Pedagogia tem o desejo de ingressar no Ensino Superior como algo mais importante que o
ingresso em um curso especifico. Ou, ainda, que o ingresso independe do curso a ser escolhido.
De certa forma, o perfil social das estudantes contribuia para isso. E importante salientar que
uma constatagéo de grande relevancia foi que essas opg¢des variadas tendem a ocorrer nos cursos
de menor prestigio, por candidatos que escolhem o que seja possivel escolher e néo
necessariamente o que desejariam escolher.

Esses elementos somente contribuem para reforcar que nem sempre as escolhas
apresentadas ao sistema como primeira e segunda opcdo correspondem aqueles cogitadas,
inicialmente, pelos estudantes, pelo contrario, como ja discutido, o Sisu induz os candidatos a

escolher cursos compativeis com as notas obtidas no ENEM.

6.3.1 A decisdo de indicar outro curso para além daquele no qual o estudante esta
matriculado

A plataforma do Sisu oferece duas op¢des de escolha de curso. Como exposto, a Tabela
44, apresentada na secao anterior, evidenciou uma interessante diferencia¢do por curso entre 0s
estudantes que ingressaram nas diferentes opgdes. Na Tabela 45, observamos dois aspectos que
consideramos ainda mais interessantes: o primeiro deles é que, de modo geral, grande parte dos
estudantes escolheu um dos cursos/instituicdo durante o processo de inscricdo no Sisu, 0
candidato ndo iniciou suas simulacdes e permaneceu com as mesmas opcdes do inicio ao fim
do jogo, ou seja, ndo foi realizando ajustamentos, influenciado pela logica do sistema. O
segundo aspecto refere-se a observagdo de que o “outro curso”, em muitos casos, havia sido
escolhido ha mais tempo que o curso no qual o estudante foi aprovado. O que pode nos dar

indicativos de que, em lugar do curso atual, o estudante deseja cursar outra graduacéo.
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Tabela 45 — Periodo em que o0 estudante tomou a decisdo de indicar o outro curso no Sisu

2016
, . - Durante 0
Curso Ja havia decidido processo de NR Total
ha mais tempo inscrigdo no SISU
Medicina 104 114 59 277
37,5% 41,2% 21,3% 100,0%
Enfermagem 36 33 2 71
50,7% 46,5% 2,8% 100,0%
Pedagogia Matutino 29 14 2 45
64,4% 31,1% 4,4% 100,0%
Pedagogia Noturno 27 16 4 47
57,4% 34,0% 8,5% 100,0%
Direito Matutino 70 64 30 164
42,7% 39,0% 18,3% 100,0%
Direito Noturno 58 30 25 113
51,3% 26,5% 22,1% 100,0%
Total 324 271 122 717
45,2% 37,8% 17,0% 100,0%

Fonte: Questionarios. Elaborado pela autora, 2018

O Sisu tende a contribuir para que as escolhas se tornem mais estratégicas. De acordo
com sua nota, o candidato pode ampliar ou diminuir a variedade de cursos aos quais podera
ingressar. Caso tenha um bom desempenho no Enem, o candidato dispora de uma boa nota e,
assim, podera escolher duas opg¢des entre um maior niumero de cursos, mas, se tiver um
desempenho fraco, terd uma nota baixa e, com isso, tera a sua disposi¢cao uma quantidade mais
reduzida de cursos. Logo, quanto menor o desempenho, mais restrito o leque de escolhas de
cursos passiveis de aprovacdo por parte do candidato. Quanto maior o desempenho, mais
ampliado é o campo de possibilidade para acesso aos diferentes cursos. A Tabela 45 reforca a
hipbtese de que muitas escolhas tenham sido reconfiguradas em fun¢do da nota de corte do
Ccurso, seja para um curso com nota mais elevada, em funcdo de um desempenho melhor que o
esperado, seja para um curso menos seletivo, em funcdo do desempenho abaixo do esperado.
Isso parece ter ocorrido para mais de 1/3 dos estudantes respondentes, 0 que corrobora nossa

hipbtese de que a escolhas estejam se constituindo de forma mais estratégica.

6.3.2 Razoes pelas quais os estudantes dos cursos investigados desistiram de se

candidatar a outros cursos: comparacao entre vestibular tradicional e o Sisu

Nos questionarios aplicados aos estudantes ingressantes em 2012 e em 2016, havia uma

questdo que teve como objetivo saber se 0 estudante havia cogitado realizar outras graduacoes,
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para além do curso em que foi aprovado e estava matriculado, e 0 motivo da desisténcia das
outras escolhas feitas. Enquanto pesquisadores, acreditamos que as razdes apresentadas para a
desisténcia de ingresso nos diferentes cursos também precisavam ser rigorosamente analisadas,
pois isso implica compreender 0s motivos que levaram os estudantes a estar no curso atual.

Buscaremos, a seguir, realizar observac6es em relagdo aos estudantes que desistiram de
ingressar em outros cursos, antes de entrar no curso atual, buscando analisar, de modo
comparativo, as respostas daqueles que ingressaram pelo vestibular tradicional e daqueles que
ingressaram por meio do Sisu.

Em relagdo ao vestibular de 2012, como pode ser analisado na Tabela 46, dentre os
quatro cursos aqui apontados, o de Enfermagem se destacou por apresentar estudantes que
relataram o ingresso, apds a ndo aprovacdo em outra area. Entre os estudantes de Medicina e de
Pedagogia, a desisténcia se deu sob a alegacdo de que o estudante ndo gostava o suficiente do
curso. Ja para os estudantes de Direito, ao que parece, 0 mercado de trabalho exerceu maior

influéncia no processo de desisténcia.
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Tabela 46 — Razbes de desisténcia pelo ingresso em outro curso no Vestibular e no Sisu

2012
Curso Jé fiz vestibular para Conclui que ndo O mercado de trabalho
esse(s) curso(s) e ndo gostava tanto desse(s) desse(s) outro(s) Outras razdes Né&o se aplica NR Total
fuiaprovado/a outro(s) curso(s) curso(s) era pior
Medicina 1 31 7 4 93 37 173
,6% 17,9% 4,0% 2,3% 53,8% 21,4% 100,0%
Enfermagem 7 3 1 3 12 6 32
21,9% 9,4% 31% 9,4% 37,5% 18,8% 100,0%
Pedagogia Matutino 2 8 1 2 8 9 30
6,7% 26,7% 3,3% 6,7% 26,7% 30,0% 100,0%
Pedagogia Noturno 3 6 1 6 12 9 37
8,1% 16,2% 2,7% 16,2% 32,4% 24,3% 100,0%
Direito Matutino 1 16 26 8 36 9 96
1,0% 16,7% 27,1% 8,3% 37,5% 9,4% 100,0%
Direito Noturno 2 10 16 6 26 11 71
2,8% 14,1% 22,5% 8,5% 36,6% 15,5% 100,0%
Total 16 74 52 29 187 81 439
3,6% 16,9% 11,8% 6,6% 42,6% 18,5% 100,0%
2016
N Concluiu que ndo O mercado de trabalho
Curso Nao teve nota Outras N .
suficiente no Enem gostava tanto desses desse(s) outro_(s) razdes. N&o se aplica NR Total
outros cursos. curso(s) era pior
Medicina 3 41 32 15 122 64 277
1,1% 14,8% 11,6% 5,4% 44,0% 231% 100,0%
Enfermagem 32 7 5 3 11 13 71
45,1% 9,9% 7,0% 4,2% 15,5% 18,3% 100,0%
Pedagogia Matutino 11 6 1 8 10 9 45
24,4% 13,3% 2,2% 17,8% 22,2% 20,0% 100,0%
Pedagogia Noturno 17 7 2 6 6 9 47
36,2% 14,9% 4,3% 12,8% 12,8% 19,1% 100,0%
Direito Matutino 5 34 24 18 51 32 164
3,0% 20,7% 14,6% 11,0% 31,1% 19,5% 100,0%
Direito Noturno 4 22 19 14 29 25 113
3,5% 19,5% 16,8% 12,4% 25,7% 22,1% 100,0%
Total 72 117 83 64 229 152 717
10,0% 16,3% 11,6% 8,9% 31,9% 21,2% 100,0%

Fonte: Questionarios. Elaborado pela autora, 2018

Com o Sisu, como pode ser visualizado nos dados relativos a 2016, torna-se mais
evidente a escolha pelo possivel. Do total de respondentes, 10% desistiram de ingressar em
outro curso, porque viram, no periodo de simulagdo do Sisu, que a nota que haviam alcangado
no ENEM seria insuficiente para a aprovacgdo. Observa-se que a maior concentracdo dessa
situacdo ocorre entre os estudantes do curso de Enfermagem e de Pedagogia.

A desisténcia do curso se deu em funcdo de nota insuficiente no ENEM para 45% das
estudantes de Enfermagem e para mais de 30% das estudantes de Pedagogia. Ao comparamos
os periodos de 2012 e 2016, percebemos que, na época do vestibular, o percentual de pessoas
que disseram ter desistido do curso em fungdo de reprovagdo no vestibular foi muito menor.
Isso se deve, como ja discutido anteriormente, a maior assertividade no que se refere ao acesso.
Antes, se havia a reprovacao e, posteriormente, o candidato readequava suas preferéncias com
base em seu perfil social, com o Sisu, essa readequacdo pode ser feita a partir das simulacoes,

antes de uma possivel reprovacao. Logo, relaciona-se a uma autosselecéo.
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Consideramos que seria interessante ilustrar as “outras razdes” apresentadas pelos
estudantes, a partir da transcricdo de alguns relatos. Como poderé ser visualizado, tais relatos
evidenciam claramente como as influéncias externas e as condi¢des objetivas atuaram sobre as
tomadas de decisao dos jovens.

No curso de Medicina, nos chamaram a atencdo as seguintes respostas dadas a questéo
aberta: “Ainda pretendo fazé-lo, posteriormente, mas a minha vontade era s6 pelo
conhecimento; ndo queria trabalhar na area”; “Duvida grande sobre o que cursar/ insisténcia
familiar”; “Gosto pela area médica mais influéncia familiar”; “Minha mae ndo concordou”;
“Nao fui admitido no ITA”; “Preferi medicina e me realizo dando aula de fisica”; “Satisfagao
pessoal e familiar”. De modo geral, a familia teve grande influéncia na decisao final desses
estudantes e, certamente, os prestigios do custo e os beneficios propiciados pela profissdo
contribuiram para isso.

Na Pedagogia, destacaram-se as seguintes respostas: “Pedagogia possui uma area
maior”. “Conciliagdo com o trabalho”; “Curso ¢ diurno, dificultando a empregabilidade™; “Ter
que mudar para outra cidade”. A maior parte dessas respostas foi dada por estudantes que
ingressaram no noturno e que, de acordo com 0 que pontuaram em suas respostas, precisariam
conciliar trabalho e estudo. Ndo houve nesse curso nenhuma resposta que nos remetesse a
influéncia familiar.

No caso dos estudantes de Direito diurno, os seguintes discursos foram apresentados:
“Dificuldade financeira”; ‘Distancia de casa”; “Periodo Integral; elitizado”; “Prestigio do curso
de Direito”; “Poucas opg¢des de carreira (concursos) ”’; “Incompatibilidade de horario”; “Nao
tem curso noturno”; “Influéncia Familiar”; “Porque optei pela UFMG”. No curso de Direito,
especialmente entre os estudantes do noturno, houve varias respostas indicando a necessidade
de se ter ingressado em um curso noturno, devido a inevitavel conciliacdo entre trabalho e
estudo, assim como aconteceu na Pedagogia noturno. Percebe-se, ainda, que, no Direito, a
influéncia familiar esteve presente na escolha, mas de modo muito mais ténue que no curso de

Medicina.
6.3.3 Desejo pela reopgdo ou nova inscrigdo no Sisu

Uma das estratégias que os estudantes que ingressaram em cursos diferentes daqueles
desejados inicialmente é a reopgao de curso, apds o ingresso na institui¢do. “A reopgdo ¢
destinada ao aluno da UFMG que queira mudar de um curso de graduacgdo para outro e que

satisfaca as condigdes bésicas estabelecidas. E concedida uma Unica vez, durante a permanéncia
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na UFMG” (UFMG, 2016). Para solicitar a reopcéo, o requerente, além de critérios bésicos,
como a existéncia de vaga no curso desejado, precisa ter integralizado entre 35% e 75% dos
créditos no curso de origem.

Ao serem questionados sobre o desejo de reop¢do do curso no momento de ingresso, a
ampla maioria afirmou ndo ter ingressado com esse desejo. Como mostra a Tabela 47, apenas
3,2% dos estudantes que entraram pelo vestibular assumiram esse desejo. Observa-se, ainda,
que esse desejo de mudanga se concentrava entre os estudantes de Enfermagem: 18,8%. Entre
os alunos que ingressaram pelo Sisu, o percentual dos que desejam a reopcéo chegava a 11,6%,
alcancando 25,5% entre os estudantes de Pedagogia noturno e, no caso dos estudantes de
Enfermagem, nada menos que 62%.

Tabela 47 — Desejo de reopgéo de curso na comparacéo entre 2012 e 2016

Curso _ 20}2 _ 20~16
Sim Né&o NR Total Sim Né&o NR Total
Medicina 0 173 0 173 3 273 1 277
00% 1000% 0,0%  1000%  1,1% 98,6% A% 100,0%
Enfermagem 6 26 0 32 44 27 0 71
18,8%  81,3% 00%  1000% 620%  38,0% 00%  100,0%
Pedagogia Matutino 2 28 0 30 6 39 0 45
6,7% 93,3% 00% 1000% 133%  86,7% 0,0%  100,0%
Pedagogia Noturno 3 33 1 37 12 33 2 47
8,1% 89,2% 27%  100,0% 255%  70,2% 4,3%  100,0%
Direito Matutino 2 94 0 9 11 153 0 164
2,1% 97,9% 00%  1000%  6,7% 93,3% 0,0%  100,0%
Direito Noturno 1 70 0 71 7 106 0 113
1,4% 98,6% 00%  1000%  6,2% 93,8% 0,0%  100,0%
14 424 1 439 83 631 3 717

Total
3,2% 96,6% 2% 100,0% 11,6%  88,0% 4% 100,0%

Fonte: Questionarios. Elaborado pela autora, 2018

A comparacdo entre os respondentes de 2012 com os respondentes de 2016 reforca
nossa hipotese de que parte consideravel dos alunos esta entrando na Universidade, ap6s o Sisu,
em cursos que nao correspondem as suas verdadeiras preferencias. A logica do Sisu, como ja
discutimos, estaria induzindo a uma escolha pelo possivel e, assim, levando ao aumento do
desejo pela reopgéo, ou a evasao.

A verificacdo de que mais de 60% dos estudantes de um determinado curso ingressou

nele acreditando na possibilidade de mudanca, além de indicar uma escolha mais estratégica,
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ou, provavelmente, induzida pelo sistema, evidencia um forte problema institucional no que se
refere a formacéo desses profissionais.

Ao realizarmos, em relacdo aos estudantes do curso de Enfermagem, no qual € maior o
desejo pela reopcdo, o cruzamento entre a modalidade de ingresso e a vontade de fazer reopcéo,
verificou-se, conforme tabela a seguir, que os estudantes cotistas eram 0s que mais desejavam
mudar. Essa foi uma constatacdo que nos surpreendeu, pois imagindvamos que seriam 0s
estudantes que ingressaram pela AC que apresentariam esse interesse. 1sso mostra que 0sS
estudantes cotistas veem a entrada por cotas em outro curso como uma possibilidade futura de

migracéo de curso.

Tabela 48 — Enfermagem: desejo de reopcéo de curso Sisu por modalidade de ingresso

Desejo de reopgéo
Modalidade de de curso

) Total
ingresso . x
Sim Néao
A.C 18 18 36
50,0% 50,0%  100,0%
Cota 1 3 2 5
60,0% 40,0%  100,0%
Cota 2 7 1 8
87,5% 125%  100,0%
Cota 3 7 3 10
70,0% 30,0%  100,0%
Cota 4 9 3 12
75,0% 250%  100,0%
Total 44 27 71

620%  38,0%  100,0%

Fonte: Questionarios. Elaborado pela autora, 2018

A analise dessa constatacdo, por tipo de escola, conforme Tabela 49, reforca os dados
presentes na Tabela 48, a0 mostrar que os alunos oriundos das escolas particulares sdo os que
menos desejam a reopcdo. Também fica claro que, em relacdo a esse desejo, os alunos das

escolas publicas estaduais e federais estdo bastante proximos.
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Tabela 49 — Enfermagem: desejo de reopcéo de curso Sisu por tipo de escola QSisu2016

Desejo de reop¢ao

Modalidade de ingresso i . Total
Sim N&o

Escola particular 18 16 34
529%  47,1%  100,0%

Escola publica federal 5 2 7
714%  286%  100,0%

Escola publica estadual ou municipal 21 9 30
700%  30,0%  100,0%

Total 44 27 71

620%  38,0%  100,0%

Fonte: Questionarios. Elaborado pela autora, 2018

Ao correlacionarmos o desejo pela reopcdo de curso com a pretenséo de se inscrever
novamente na 22 edicdo do Sisu, ratificou-se a insatisfacdo de grande parte das estudantes de
Enfermagem com o curso. Pois, como mostra a Tabela 50, aproximadamente, 50% pretendiam
tentar o Sisu novamente.

Os dados mostraram que a satisfacdo no curso e a satisfacdo com a instituicdo podem se
apresentar de formas independentes. O estudante pode estar muito satisfeito com a instituicao
onde estuda, mas estar em um curso diferente do desejado, ou, ainda, pode estar no curso
desejado, mas nédo estudar na instituicdo que gostaria. No caso da UFMG, muitos estudantes,
pelos dados aqui coletados, mostravam-se insatisfeitos com o curso, mas a maior parte estaria
satisfeita com a instituicdo. Diante disso, os candidatos teriam que, a0 mudar de curso, mudar
também de instituicdo, ja que a UFMG s participava da primeira edicdo do Sisu. E interessante
notar que ha estudos (ALMEIDA et al, 2016) que mostram situacdo contraria, ou seja, eram
candidatos no curso desejado, mas ndo na instituicdo que gostariam. Ao fazer uma discussao
sobre isso, Almeida et al (2016) argumenta que, diante de opcdes restritas, os candidatos tendem
a optar por escolhas seguras, as quais ndo necessariamente se coadunam com a preferéncia
original.

Com o objetivo compreender melhor sobre o desejo de mudanga, questionamos 0s
estudantes que ingressaram no 1° semestre sobre a intencdo de tentar novamente o Sisu na 22
edicdo. Na Tabela 50, separamos aqueles que ingressaram no 1° semestre daqueles que
ingressaram no 2° semestre. Visto que somente 0s primeiros poderiam participar, uma 22 vez,
na edigéo que ocorreria no meio do ano de 2016. Como pode ser visto, 12% do total e 46% dos

estudantes de Enfermagem apontaram a pretensdo de nova inscricao.
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Tabela 50 — Pretenséo/ efetivacdo de nova inscri¢cdo no Sisu 22 edi¢éo

Pretensdo de nova inscricdo no Sisu

Semestre Curso ] . Total
Sim Nao NA NR
Medicina 9 125 7 0 141
6,4% 88,7% 5,0% 0,0% 100,0%
Enfermagem 15 16 1 0 32
46,9% 50,0% 3,1% 0,0% 100,0%
Pedagogia Noturno 5 32 9 1 47
g 10,6% 68,1% 19,1% 2,1% 100,0%
S Direito Matutino 7 72 4 1 84
8,3% 85,7% 4,8% 1,2% 100,0%
Direito Noturno 9 48 6 0 63
14,3% 76,2% 9,5% 0,0% 100,0%
Total 45 293 27 2 367

12,3% 79,8% 7,4% 0% 100,0%

Fonte: Questionarios. Elaborado pela autora, 2018

O forte desejo pela reop¢do, ou nova tentativa de ingresso, relaciona-se com uma
escolha precipitada, ou induzida, ou frustrada, e isso certamente apresentard consequéncias
futuras tanto para os sujeitos que realizam as escolhas quanto para 0s cursos € a instituicao, os
primeiros, em muitos casos, poderdo reorientar suas escolhas e a instituicdo terd que lidar com
as consequéncias da evasdo. No proximo tdpico, apresentaremos exatamente casos de
estudantes provenientes de outros cursos, concluidos ou ndo, e que resolveram reorientar suas

escolhas académicas.
6.4 A escolha por parte de candidatos graduandos ou ja graduados em outros cursos

A reinsercdo no Ensino Superior, seja por meio de prestacdo de selecdo via Sisu, seja
pelo pedido de obtencdo de novo titulo, tem se elevado numericamente, ap6s as mudancas na
forma de acesso. Aqui trataremos dos casos de estudantes ja graduados que ingressaram

novamente no Ensino Superior, via vestibular tradicional, ou Sisu.

6.4.1 Estudantes j& graduados e a busca por uma nova graduagéo

Uma das questdes apresentadas aos estudantes dos cursos analisados indagava se eles ja

eram graduados em outro curso. Na Tabela 51, é possivel observar que poucos foram esses
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casos: apenas 35 estudantes, ou 8% do total. Mesmo sendo um valor pequeno, esses casos
atipicos merecem ser analisados, pois dizem de uma grande disposi¢do para reorientacéo
académica, mesmo ap6s o término de outra graduacdo. Dentre os analisados no ano de 2012,
séo os cursos de Medicina e de Direito noturno que apresentam o maior percentual de estudantes
ja graduados. Provavelmente, o prestigio e o retorno material e simbolico que esses cursos
oferecem tém influéncia sobre a deciséo de reingresso numa graduacéo.

Ja em 2016, além desses cursos, evidencia-se a quantidade de estudantes que
ingressaram no curso de Pedagogia e que ja possuem outra graduacdo. No caso desse curso, em
especifico, acreditamos que uma boa hipétese para isso seja a facilidade de insercéo
profissional, na docéncia, por meio de concursos publicos e a menor necessidade de capital

social.

Tabela 51 — Formag&do em outro curso superior

Curso 2012 2016
Sim Néo Total Sim Nao Total
Medicina 11 162 173 14 263 277
6,4% 93,6% 100,0% 5,1% 94,9% 100,0%
Enfermagem 0 32 32 1 70 71
0,0% 100,0% 100,0% 1,4% 98,6% 100,0%
Pedagogia Matutino 1 29 30 9 36 45
3,3% 96,7% 100,0% 20,0% 80,0% 100,0%
Pedagogia Noturno 5 32 37 17 30 47
13,5% 86,5% 100,0% 36,2% 63,8% 100,0%
Direito Matutino 2 94 96 6 158 164
2,1% 97,9% 100,0% 3,7% 96,3% 100,0%
Direito Noturno 16 55 71 20 93 113
22,5% 77,5% 100,0% 17,7% 82,3% 100,0%
Total 35 404 439 67 650 717
8,0% 92,0% 100,0% 9,3% 90,7% 100,0%

Fonte: Questionarios. Elaborado pela autora, 2018

O quadro a seguir sintetiza as diferentes formacdes que alguns estudantes dos cursos de
Direito, Medicina e Pedagogia ja possuiam. Como pode ser visto, sdo formacgdes bem diversas
e com prestigio social muito heterogéneo. E evidente a variedade de graduagdes ja concluidas.
Como apresentado na tabela anterior, somente um estudante de Enfermagem ja era graduado
em Medicina Veterindria. Entre os estudantes de Pedagogia, os cursos citados, de modo geral,
apresentam menor prestigio social e/ou maior dificuldade de insercéo profissional para aqueles
que ndo dispunham de capital social para insercdo em determinados campos profissionais. Nao

conseguimos perceber uma diferenciacao de perfil entre 2012 e 2016.
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Quadro 3 — Graduagdes anteriores dos estudantes dos cursos Direito, Medicina e Pedagogia

Direito 2012
Administragdo Fisioterapia
Belas Artes Fonoaudiologia
Biblioteconomia Geografia

CFO-Bombeiro Militar Historia
Ciéncias Biologicas Letras
Ciéncias Contabeis Letras
Ciéncias Militares Nutricdo
Econdmia Relacdes Internacionais
Engenharia Quimica Superior incompleto em
Farmécia Tecnologo em Gestdo
Filosofia

Medicina 2012
Biomedicina Licenciatura em Fisica
Ciéncias Biologicas Nutricdo
Engenharia Elgtrica Técnologo em Urgéncias
Farmécia Terapia Ocupacional
Historia Veterinaria

Pedagogia 2012
Fisioterapia
Engenharia civil
Geografia (licenciatura e bacharelado),
Letras

Processos Gerenciais

Direito 2016
Administracdo Geografia
Administragdo publica Medicina
Ciéncias Biologicas Pedagogia

Ciéncias Econbmicas
Comunicacdo Social

Educagdo Fisica Tecnologia em Seguranca
Engenharia mecénica
Engenharia metallrgica
Fisica
Fisioterapia
Medicina 2016
Arquitetura Farmécia
Design Gréfico Psicologia
Direito Relagdes Internacionais

Engenharia Civil
Engenharia de Producéo

Pedagogia 2016

Administracdo

Ciéncias Biologicas

Design

Direito

Educacdo Fisica licen. e bach.
Enfermagem

Engenharia de Producédo Civil
Gestdo Comercial

Gestdo de Recursos Humanos

Quimica, ciéncias contabeis
Relacbes econbmicas

Veterinaria
Zootecnia

Historia licen. e bach.
Letras

Licen. em Artes Cénicas
Psicologia

Secretariado Executivo
Sistemas de Informacéo
Processos Gerenciais,
Radiologia

Fonte: Questionarios. Elaborado pela autora, 2018

6.4.2 Estudantes que estavam com outra graduacéo em andamento no periodo de

ingresso no curso da UFMG

Além da questdo relativa a existéncia de graduacdo anterior, os estudantes foram

indagados se cursavam outro curso de graduacdo quando se candidataram ao curso atual.

Conforme apontado na Tabela 52, 12,3% dos respondentes de 2012 e 14,9% dos respondentes

de 2016 cursavam outra graduacao.

No ano de 2012, foram os cursos de Enfermagem e Pedagogia que tiveram o maior

percentual de respondentes que cursavam outro curso. Ja em 2016, foi o curso de Direito que

ocupou esse lugar.
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Tabela 52 — Cursava outro curso de graduagdo quando se candidatou ao curso atual

2012 2016
Curso
Sim Néo NR Total Sim Néo NR Total
Medicina 2 151 0 173 38 238 1 217
12,7% 87,3% 0,0% 100,0% 13,7% 85,9% 0,4% 100,0%
Enfermagem 8 22 2 32 9 61 1 71
25,0% 68,8% 6,3% 100,0% 12,7% 85,9% 1,4% 100,0%
Pedagogia Matutino 6 24 0 30 6 38 1 45
20,0% 80,0% 0,0% 100,0% 13,3% 84,4% 2,2% 100,0%
Pedagogia Noturno 5 32 0 37 5 42 0 47
13,5% 86,5% 0,0% 100,0% 10,6% 89,4% 0,0% 100,0%
Direito Matutino 3 93 0 9% 27 134 3 164
3,1% 96,9% 0,0% 100,0% 16,5% 81,7% 1,8% 100,0%
Direito Noturno 10 61 0 71 22 90 1 113
14,1% 85,9% 0,0% 100,0% 19,5% 79,6% 0,9% 100,0%
54 383 2 439 107 603 7 717
Total
12,3% 87,2% 5% 100,0% 14,9% 84,1% 1,0% 100,0%

Fonte: Questionarios. Elaborado pela autora, 2018

Criamos um quadro sintese, Quadro 4, contendo os cursos de graduacdo em andamento,
os quais foram apontados pelos respondentes, antes do ingresso deles na UFMG. Como podera
ser observado, em varios casos, foi feita a opcdo mudanca de instituicao, apenas, permanecendo
0 mesmo curso. Nos dois periodos analisados (2012 e 2016), a maior parte dos estudantes de
Medicina estava cursando outra graduacéo em instituicdo federal. Nos casos da Pedagogia e da
Enfermagem, alguns deles eram provenientes da prépria UFMG, outros da UEMG, ou de
algumas instituicdes privadas. E interessante que, dentre os respondes de 2016, alguns quiseram
demostrar que eram bolsistas do ProUni escrevendo isso junto ao nome da institui¢do na qual
estudavam.

A situacdo dos estudantes do curso de Direito foi, a nosso ver, muito interessante. Para
2012 e 2016, muitos dos respondentes disseram ser provenientes de outras instituicdes publicas,
mas, especialmente entre os respondentes de 2016, a maior parte informou estar estudando na

PUC Minas, Newton Paiva e na propria UFMG.
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Medicina Enfermagem Direito
2012 2016 2012 2016 2012 2016
Admnistragéo Administragdo Ciéncias Bioldgicas Administracdo Direito Administracao
Arquitetura Bioquimica Enfermagem dAenzSi:lsstZriaDsesenvoIV|mento Enfermagem Arquitetura
Ciéncias Biol6gicas Ciéncias Bioldgicas Letras Enfermagem Letras Ciéncias do Estado
Engenharia de Computacdo  Ciéncias Militares Pedagogia Odontologia Odontologia Ciéncias econdmicas
irlli?:;;de Controle e Enfermagem Psicologia Radiologia Administracéo Ciéncias Sociais
Engenharia M ecanica Engenharia Aeronautica Biologia Controladoria e Financias
Engenharia M etalurgica Engenharia Civil Pedagogia CFO-BM Direito
Farmacia irlgtf)r:::gr;de Controle e 2012 2016 Ciéncias Militares ~ Economia
Fisioterapia Engenharia de producéo Administracdo Educagéo Fisica Direito Engenhar[a de Controle e
Automacao
Geologia Engenharia Naval Engenharia civil Engenharia M ecanica Engenharia Civil Engenharia Florestal
Medicina Engenharia Quimica Pedagogia Fisica Letras Engenharia M ecanica
Medicina Veterinéria Farmécia Psicologia Pedagogia Nutricéo Engenharia M etallrgica
Odontologia Fisioterapia Arquitetura RelagBes Internacionais Engenharia Quimica
Quimica Industrial Medicina Enfermagem Ciéncias Contébeis Farmécia
Relagdes Internacionais Teatro Fisioterapia Geografia Fisica
Pedagogia Gestéao Publica Histdria
Histéria Jornalismo
Quimica Medicina
Medicina Veterinaria
Relagdes econdmicas
internacionais
Sistema de informacéo

Fonte: Questionarios. Elaborado pela autora, 2018

Questionados sobre 0 motivo pelo qual se inseriram no curso atual, as respostas foram
diversas. No entanto, a maior parte delas teve em comum a referéncia ao prestigio da instituicéo,
a gratuidade e a insatisfacdo, em multiplos aspectos, com o curso anterior. Entre 0s estudantes
de instituigBes privadas e bolsistas do ProUni, a instabilidade politica também foi bastante
citada. Os excertos de respostas apresentadas a seguir ilustram nossas afirmacoes.

Direito:

“Falta de perspectiva e de motivagcdo em seguir a carreira de enfermagem” (Estudante
Direito, 2012).

“Porque dar aulas de literatura no Brasil é invidvel, por vérias razdes. Além da
perspectiva de carreira” (Estudante Direito, 2012).

“Porque a UFMG ¢ mais prestigiada e as facilidades oferecidas pela institui¢do, como
a FUMP, por exemplo, sdo muito atrativas” (Estudante Direito, 2012).

“A UFMG oferece oportunidade de crescimento humano e profissional que a destaca
em relacéo as outras Universidades. ” (Estudante Direito, 2016).

“Facilidade de moradia, sou natural de BH e morar em Ouro Preto estava inviavel diante
dos custos” (Estudante Direito, 2016).
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“Fazia direito na PUC, mas fiquei sem recursos, entdo fui para a filosofia na UFMG,
depois para farmacia, mas queria direito” (Estudante Direito, 2016).

“Nao gostei de arquitetura, e, apds teste vocacional, decidi mudar para direito na
UFMG, por ser o segundo melhor do pais. ” (Estudante Direito, 2016).

“Pelo prestigio da Universidade e oportunidade que estar em uma Universidade federal
oferece” (Estudante Direito, 2016).

“Eu ja havia passado em Direito, no ano em que entrei em veterinaria, queria medicina,
mas como a nota néo foi o suficiente para passar em BH (UFMG), optei pela segunda
op¢ao: Direito ” (Estudante Direito, 2016).

“Pontuei bem o ENEM e, como gosto do tema, ndo vi como perder a oportunidade”
(Estudante Direito, 2016).

“Qualidade do ensino e instabilidades das politicas publicas que colocam o ProUni em
risco” (Estudante Direito, 2016).

“Resolvi me candidatar ao curso de Direito UFMG por ser uma Universidade
reconhecida nacional e internacionalmente por sua qualidade, de maneira que acredito
que terei maiores oportunidades de crescimento” (Estudante Direito, 2016).

Enfermagem:

“O curso de enfermagem da UFMG ¢ o mais renomado” (Estudante Enfermagem,
2012).

“Porque ndo estava conseguindo manter meus estudos financeiramente”. (Estudante
Enfermagem, 2012).

“Meu sonho sempre foi vir para a UFMG” (Estudante Enfermagem, 2016).
“Pois na UFMG além de ser mais nomeada ¢ gratuita” (Estudante Enfermagem, 2016).

“Pois quero me aperfeicoar em mais de uma area da saude para posteriormente fazer
Medicina” (Estudante Enfermagem, 2016).

“Porque Universidades federais tem um peso muito grande no curriculo em relagdo as
privadas” (Estudante Enfermagem, 2016).

Medicina:

“Apds terminar nutri¢do, resolvi que queria atuar mais profundamente em oncologia e
apenas mestrado seria insuficiente. ” (Estudante Medicina, 2012).

“Eu estava prestes a formar ¢ ndo me interessei pela atuagdo do bidlogo no mercado de
trabalho” (Estudante Medicina, 2012).

“Para morar mais perto de casa e porque a UFMG ¢é mais tradicional” (Estudante
Medicina, 2012).
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“A UFMG possui melhor colocagdo no ranking e ¢ mais proxima da minha familia”.
(Estudante Medicina, 2016).

“Eu ndo estava satisfeito com minha carreira profissional anterior por motivo de gosto
pessoal pelas atividades que desenvolvia” (Estudante Medicina, 2016).

“J& estive antes na medicina UFMG (2009) e teatro UFMG (2013). Resolvi voltar a
cursar medicina” (Estudante Medicina, 2016).

“Medicina era a minha vontade maior ¢ eu estava insatisfeita no outro curso” (Estudante
Medicina, 2016).

“Pois trata-se de uma instituicdo renomada e capaz de colaboras com a minha formacao
e permanéncia na instituicdo” (Estudante Medicina, 2016).

“Porque além de ser meu sonho de infancia estudar na UFMG ¢ mais perto de casa”
(Estudante Medicina, 2016).

“Porque sempre quis estudar nessa institui¢do, devido a tradicdo e a qualidade dela.
Além disso, na antiga faculdade eu tinha bolsa ProUni e, devido as instabilidades
politicas, tive medo do cancelamento” (Estudante Medicina, 2016).

Pedagogia:

“Pois estou trabalhando em escola e me interessei pela area, sai da fisioterapia, por causa
das condig¢des de pagamento” (Estudante Pedagogia, 2012).

“Sempre soube que queria fazer pedagogia, ndo fiz por pressao da familia”. (Estudante
Pedagogia, 2012).

“Porque sempre quis estudar na UFMG” (Estudante Pedagogia, 2012).

“Devido a institui¢do ser uma das melhores do pais em ensino gratuito”. (Estudante
Pedagogia, 2016).

“Porque estava concluindo o curso e observei que o de pedagogia poderia possibilitar
melhor chance de ingressar no mercado de trabalho” (Estudante Pedagogia, 2016).

“Néo gostei da quimica e me interessei pela pedagogia” (Estudante Pedagogia, 2016).

Tendo como referéncia essa breve coletanea de respostas dos estudantes, buscamos
exemplificar como, em alguns casos, as tomadas de decisdo podem ser realinhadas. Muitos
estudantes estavam insatisfeitos com o curso, ou com a instituicdo anterior, e, por isso,
buscaram sua inser¢do na UFMG. Entre os estudantes que estavam em outro curso, a maior
parte, cancelou/ trancou ou abandonou o curso. Em 2012, dos 54 estudantes que cursavam outra
graduacdo, 43 mantiveram-se na UFMG. Em 2016, dos 107 estudantes que estavam nessa
situacdo, 99 deles se mantiveram no novo curso. Do grupo restante, havia uma pequena parcela

que havia concluido o outro curso, ou que o estava cursando concomitantemente. E importante
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mencionar que, no caso dos estudantes que ingressaram em 2016, pode haver casos em que eles
estivessem em outro curso/faculdade que teria se configurado como sua 22 op¢éo no Sisu. Eles,
assim, teriam sido convocados para a primeira opcéo, apos ja terem iniciado os estudos no ano
de 2016.

Nossa intengdo, ao langar luz sobre os casos atipicos, €, principalmente, mostrar o
quanto a compreensao sobre esse processo € complexa. A escolha precisa ser analisada sob
multiplos aspectos. E, em certa medida, as decisfes dos estudantes podem ser repensadas e
reorientadas a qualquer tempo. Isso ird depender dos custos e riscos envolvidos e, também, dos
beneficios que essa reorientagdo profissional trard ao individuo, o que, por sua vez, tende a

dialogar diretamente com os aspectos considerados durante o processo de escolha.
6.5 Aspectos considerados na escolha dos cursos: fatores sociais e fontes de informacéo

Ao fazerem suas escolhas, os estudantes foram influenciados por pessoas, situacdes e
contextos. Com o objetivo de compreender melhor o alcance dessas influéncias, foi solicitado
aos graduandos que indicassem a importancia de diferentes fatores sociais e das diferentes
fontes de informacdo no processo de escolha do curso. Como ja apresentado na metodologia,
falhamos no modo como a questdo foi disponibilizada no questionario, pois a analise nos
mostrou que, mesmo se tratando de questes independentes, os estudantes parecem té-las
tratado de modo hierarquizado. Contudo, isso ndo parece ter comprometido totalmente os dados
coletados e, devido a riqueza e a diversidade apresentada nas respostas, optamos por utiliza-las
na analise. Além disso, é importante ponderar que, como em qualquer pesquisa, as questdes
estdo sujeitas ao interesse dos entrevistados em transmitirem uma visdo positiva sobre si
mesmos. Assim, era esperado que eles resistissem a admitir, por exemplo, que foram fortemente
influenciados pelas familias e pelo retorno financeiro previsto com o curso, tendendo a
descrever suas escolhas como mais autbnomas e motivadas por razdes socialmente mais bem
vistas, como o gosto pela profissao.

As fontes de informacéo sobre 0s cursos também sdo elementos importantes no processo
de escolha. A conversa com diferentes individuos, inclusive profissionais da area, a pesquisa
na internet e a orientagdo profissional foram elencadas como possiveis respostas a serem dadas

pelos estudantes no nosso questionario. A seguir, mostraremos 0s dados detalhados por curso.
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6.5.1 Direito

No processo pela escolha do curso de Direito diurno na UFMG, as mdltiplas
possibilidades de atuacao profissional e o prestigio da instituicdo ganharam destaque nos dois
periodos analisados. Somaram-se a esses aspectos as expectativas de retorno financeiro e a
influéncia familiar. Por outro lado, obteve-se como nada importante o dado sobre a necessidade
de conciliar trabalho e estudo, o que evidenciou uma condigéo privilegiada dos jovens que

ingressaram/ ingressam nesse curso.

Tabela 53 — Importancia de diferentes fatores sobre o processo de escolha - curso de Direito Diurno

2012 2016
Fatores Nada Pouco Muito Nada Pouco Muito
importante  importante  Importante  importante importante  importante  Importante  importante

Influéncia familiar 9% 25% 40% 26% 17% 24% 33% 26%
Influéncia dos amigos 23% 54% 21% 1% 21% 43% 21% 3%
Influéncia de professores 21% 43% 32% 2% 22% 49% 20% 7%
BExpectativa de retorno financeiro 1% 1% 65% 30% 3% 19% 51% 27%
Prestigio da profissao % 20% 50% 21% % 16% 46% 33%
Prestigio da instituicao 2% 2% 34% 60% 0% 3% 34% 63%
Gratuidade do curso 6% 13% 31% 50% 3% 8% 38% 49%
Curso que permite conciliar como trabalho 43% 29% 20% % 42% 30% 20% 8%
Contribuicéo da profisséo para a sociedade 3% 13% 43% 22% 3% 10% 32% 54%
Curso oferece maltiplas opcdes profissionais 1% 3% 26% 69% 1% 1% 19% 79%
Vontade de estudar mais sobre a area do curso 5% 19% 1% 35% 1% 12% 40% 46%
Gosto pela area profissional 3% 13% 9% 35% 1% % 42% 49%

Fonte: Questionarios. Elaborado pela autora, 2018

Em vérios aspectos, a importancia atribuida a alguns fatores, pelos estudantes de Direito
noturno, se assemelhou aos do curso de Direito diurno. Todavia, chamou a atencdo a
importancia que estudantes de Direito noturno atribuiram a conciliacdo do trabalho com o
estudo. Diferentemente dos primeiros, para eles, esse foi um fator relevante durante o processo

de escolha. Cabe observar que, em 2016, as respostas se apresentam mais dispersas.
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Tabela 54 — Importéncia de diferentes fatores sobre o processo de escolha - curso de Direito noturno

2012 2016
Fatores Nada Pouco Muito Nada Pouco Muito
importante  importante  Importante  importante importante  importante  Importante  importante

Influéncia familiar 31% 32% 25% 11% 21% 23% 40% 16%
Influéncia dos amigos 4% 34% 24% 1% 21% 48% 21% 4%
Influéncia de professores 39% 31% 24% 6% 30% 46% 19% 4%
BExpectativa de retorno financeiro 3% 10% 54% 34% 4% 11% 48% 3%
Prestigio da profissao % 30% 42% 21% 10% 19% 42% 28%
Prestigio da instituicao 3% 4% 37% 55% 1% 5% 33% 59%
Gratuidade do curso % 10% 20% 62% 4% 5% 26% 63%
Curso que permite conciliar como trabalho 17% 21% 30% 320% 30% 16% 31% 23%
Contribuicéo da profisséo para a sociedade 3% 13% 32% 51% 6% 9% 37% 47%
Curso oferece maltiplas opcdes profissionais 4% 4% 18% 73% 4% 4% 19% 73%
Vontade de estudar mais sobre a area do curso 6% 17% 24% 34% 1% 16% 36% 44%
Gosto pela area profissional 4% 15% 42% 38% 4% 12% 4% 4%

Fonte: Questionarios. Elaborado pela autora, 2018

As pesquisas no campo da Sociologia da Educacdo tém mostrado que as familias mais
escolarizadas conseguem ter uma influéncia mais direta sobre os processos de escolha dos
cursos superiores, por conhecerem mais o sistema educacional. Se isso ficou evidente em
algumas respostas dadas no questionario aplicado, é preciso pontuar que as familias de origem
social mais baixa também podem influenciar, tanto ou mais, porém de forma mais indireta e,
inclusive, negativa, desestimulando escolhas muito ousadas por cursos diurnos e em instituicdes
distantes, por exemplo.

Outra constatagdo interessante e que dialogou com outros estudos da Sociologia € que
ter um exemplo préximo, um profissional da area no ambiente de convivio, parece exercer
influéncia sobre o processo de escolha. Em questdo relativa a esse aspecto, entre 0s ingressantes
de 2012, 81,3% dos estudantes do Direito diurno e 66,2% dos estudantes do Direito noturno
disseram ter parentes na area do curso. No ano de 2016, mesmo havendo queda no curso de
Direito diurno, os percentuais ficaram os seguintes: no Direito diurno, 70,1% dos cursistas
tinham parentes que atuavam na mesma area; no Direito noturno, 71,7%. Em sua maior parte,
esses parentes sdo tios e primos, mas pais, avos e irmaos também tém representatividade.

Os dados presentes na tabela mostram uma aproximacao do perfil dos estudantes dos
dois turnos em relacdo a essa variavel. Além disso, nos permitiram fazer um questionamento
sobre a pouca ou nenhuma importancia que boa parte dos estudantes do Direito noturno
apontaram sobre o fato de que suas familias poderiam ter influenciado no processo de tomada
de decisdo para o curso.

Quanto as fontes de informacao, no curso de Direito, observa-se que as respostas foram

bem distribuidas entre as alternativas disponiveis, com destaque para a conversa com parentes,
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que se se apresentou como uma fonte de informagéo relevante para a maioria dos estudantes.
No turno da manhd, 79% dos estudantes de 2012 e 75% dos estudantes de 2016 disseram ser a
conversa com parentes uma fonte importante, ou muito importante, de informacéo. No turno da
noite, as respostas, nos dois periodos analisados, também tenderam a sinalizar para a

importancia da conversa com parentes.

Tabela 55 - Influéncia de fontes de informacéo sobre o processo de escolha - curso de Direito

2012 2016
Fontes de Informagdo - Direito diurno Nada Pouco Muito Nada Pouco Muito
importante  importante  Importante  importante importante  importante  Importante  importante
Conversa comamigos 9% 41% 44% 6% 9% 38% 41% 12%
Conversa comparentes 3% 17% 48% 31% 5% 19% 45% 30%
Conversa com profissionais da area 10% 31% 38% 21% 9% 230% 43% 25%
Pesquisa na internet 10% 21% 43% 20% 9% 21% 38% 26%
Realizacéo de orientacéo profissional 34% 20% 27% 19% 20% 15% 29% 26%
2012 2016
Fontes de Informagéo - Direito noturno Nada Pouco Muito Nada Pouco Muito
importante  importante  Importante  importante importante  importante  Importante  importante
Conversa comamigos 18% 34% 38% 10% 17% 28% 38% 16%
Conversa com parentes 18% 31% 21% 24% 16% 13% 40% 31%
Conversa com profissionais da area 14% 31% 30% 24% 15% 27% 40% 19%
Pesquisa na internet 20% 25% 3% 17% 23% 21% 33% 23%
Realizacéo de orientagéo profissional 34% 18% 25% 23% 24% 23% 29% 24%

Fonte: Questionarios. Elaborado pela autora, 2018

6.5.2 Enfermagem

Nas respostas dadas nos questionarios de 2012, destacava-se o prestigio da instituicao,
a contribuicdo da profissdo para sociedade e 0 gosto pela area profissional. E, como fatores
pouco relevantes, houve a possibilidade de conciliar com trabalho e a influéncia de familia,
professores e amigos. Entre os estudantes que ingressaram em 2016, juntamente com a
contribuicdo da profissdo para sociedade, se destacou o prestigio da instituicdo e a gratuidade
do curso. Entre esses estudantes, a familia assumia maior importancia, mas 0s amigos e
professores continuavam reconhecidos como tendo tido pouca influéncia sobre a escolha pelo
curso, 0 mesmo valia para a possibilidade de conciliar o curso com trabalho. Essa ndo
preocupacdo em conciliar estudo e trabalho pareceu-nos surpreendente em um curso que néo

se configura como elitizado.
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Tabela 56 — Importéncia de diferentes fatores sobre o processo de escolha - curso de Enfermagem

2012 2016
Fatores Nada Pouco Muito Nada Pouco Muito
importante  importante  Importante  importante importante  importante  Importante  importante

Influéncia familiar 31% 38% 25% 6% 24% 31% 28% 17%
Influéncia dos amigos 38% 53% W% 0% 37% 37% 23% 4%
Influéncia de professores 34% 50% 16% 0% 42% 38% 14% 6%
BExpectativa de retorno financeiro 22% 47% 28% 0% 28% 39% 28% 3%
Prestigio da profissao 16% 41% 41% 3% 18% 35% 32% 14%
Prestigio da instituicao 9% 3% 31% 56% 1% 6% 21% 70%
Gratuidade do curso 3% 16% 28% 53% 6% % 20% 63%
Curso que permite conciliar como trabalho 24% 47% 3% 6% 63% 23% 7% 4%
Contribuicéo da profisséo para a sociedade 0% 3% 28% 63% 0% 1% 25% 70%
Curso oferece maltiplas opcdes profissionais 0% 9% 56% 34% 10% 11% 32% 45%
Vontade de estudar mais sobre a area do curso 0% 13% 38% 50% 11% 18% 56% 13%
Gosto pela area profissional 0% 0% 25% 75% 0% 3% 31% 66%

Fonte: Questionarios. Elaborado pela autora, 2018

Em questdo relativa a ter parentes que atuam na area, 62,5% dos estudantes que
ingressaram em 2012 relataram ndo ter nenhum parente atuando na mesma. Esse percentual
subiu para 70,4% no ano de 2016. Esses dados contrastaram bastante com os do curso de
Direito, os quais foram mostrados anteriormente.

No que se relaciona a influéncia das fontes de informag&o, na Enfermagem, conforme
mostrado na Tabela 57, chama a atencdo o aumento da importancia atribuida a amigos e,
principalmente, a parentes, enquanto fonte de informacdo. Além disso, observa-se, também,
que a pesquisa na internet teve sua influéncia aumentada e a orientagdo profissional perdeu

parte de sua importancia.

Tabela 57 — Influéncia de fontes de informacéo sobre o processo de escolha - curso de Enfermagem

2012 2016
Fontes de Informacéo Nada Pouco Muito Nada Pouco Muito
importante  importante  Importante  importante importante  importante  Importante  importante

Conversa comamigos 16% 41% 31% 9% 20% 32% 38% 8%
Conversa comparentes 16% 31% 41% 9% ™% 21% 38% 32%
Conversa com profissionais da area 9% 16% 34% 34% 14% 21% 37% 27%
PeS q u iS ana intem et 30@ lﬁOA) 410A) 380@ 7% 210A) 490@ 21%
Realizacdo de orientagéo profissional 6% 13% 47% 28% 17% 23% 34% 27%

Fonte: Questionarios. Elaborado pela autora, 2018

6.5.3 Medicina

Entre os estudantes de Medicina, houve um aumento de 15% entre aqueles que

consideraram a contribuicdo da profissdo para a sociedade como algo muito importante. Uma
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questdo colocada aqui é se esse aumento tem relacdo com o perfil dos novos ingressantes. Em
relagdo ao quesito “possibilidade de conciliar trabalho e estudo”, assim como ocorreu entre 0s
estudantes de Enfermagem, os estudantes de Medicina, também, parecem ter conhecimento da
impossibilidade, ou da dificuldade de conciliacdo das atividades académicas com trabalho,
logo, nos dois periodos analisados, essa questdo ganhou destaque como fator nada importante.
Observa-se que, de modo geral, ndo houve grande variacdo dos fatores considerados

importantes nas respostas dos estudantes nos dois periodos comparados (2012 e 2016).

Tabela 58 — Importéncia de diferentes fatores sobre o processo de escolha - curso de Medicina

2012 2016
Fatores Nada Pouco Muito Nada Pouco Muito
importante  importante  Importante  importante importante  importante  Importante  importante

Influéncia familiar 23% 32% 31% 13% 19% 32% 32% 17%
Influéncia dos amigos 36% 45% 16% 2% 30% 47% 18% 4%
Influéncia de professores 29% 38% 2% 6% 29% 39% 26% 5%
BExpectativa de retorno financeiro 4% 19% 58% 19% 3% 21% 56% 21%
Prestigio da profissao 9% 24% 4% 20% 7% 24% 46% 23%
Prestigio da instituicdo 3% 6% 44% 46% 2% 4% 39% 54%
Gratuidade do curso 5% 4% 21% 62% 3% 5% 24% 67%
Curso que permite conciliar como trabalho 79% 12% 506 20% 80% 12% 6% 3%
Contribuicéo da profisséo para a sociedade 1% 6% 36% 55% 1% 5% 23% 70%
Curso oferece maltiplas opcdes profissionais 1% 5% 30% 64% 1% 6% 26% 66%
Vontade de estudar mais sobre a area do curso 1% 2% 320% 66% 3% 6% 27% 64%
Gosto pela area profissional 1% 1% 24% 73% 1% 3% 25% 71%

Fonte: Questionarios. Elaborado pela autora, 2018

Entre os estudantes de Medicina, 57,2% daqueles que ingressaram no ano de 2012
relataram ter algum parente médico e, em 2016, esse percentual diminuiu para 48,7% das
respostas. Essa reducdo, provavelmente, tem relacdo com a entrada de estudantes de origem
social mais baixa, ap0s a Lei de Cotas. Aqui também nos chama a atencdo a aparente
contradigdo entre a baixa importancia atribuida a influéncia familiar e a quantidade de parentes
meédicos, mesmo fendmeno observado entre os estudantes de Direito.

Na Medicina, em relacdo as fontes de informac&o, ao que parece, foi dada uma menor
importancia a orientacdo profissional, antes do Sisu que apos o Sisu, além disso, a influéncia
de amigos foi considerada pouco ou nada importante no processo de escolha do curso nos dois
periodos analisados. Na comparacéo entre 2012 e 2016, ganham importancia a conversa com

profissionais da area e, também, a pesquisa na internet.
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Tabela 59 — Influéncia de fontes de informac&o sobre o processo de escolha - curso de Medicina

2012 2016
Fontes de Informaco Nada Pouco Muito Nada Pouco Muito
importante  importante  Importante  importante importante  importante  Importante  importante
Conversa comamigos 2% 3% 33% 4% 13% 41% 3% 12%
Conversa com parentes 10% 29% 38% 23% Yo 22% 41% 29%
Conversa com profissionais da area 13% 33% 320 21% 10% 17% 40% 33%
Pesquisa na intemet 1% 3% 3% 13% 10% 2% 35% 3%
Realizacéo de orientagéo profissional 43% 23% 13% 20% 30% 16% 21% 3204

Fonte: Questionarios. Elaborado pela autora, 2018

6.5.4 Pedagogia

De modo geral, os fatores investigados exerceram influéncias similares entre os
estudantes dos dois turnos do curso de Pedagogia. Entre as respostas das estudantes desse curso,
ganharam destaque a pouca importancia dada ao retorno financeiro e a influéncia dos amigos.
Em contraposi¢do, o gosto pela area profissional apareceu como muito importante para a maior
parte das estudantes. O prestigio da instituicdo e a contribuicdo da profissdo para sociedade
também ganharam destaque, enquanto fatores positivos. Chama a atencdo, ainda, a influéncia
de professores. Entre os estudantes desse curso, essa influéncia foi maior que nos demais, o que
parece compreensivel, visto se tratar de um curso em que os alunos se formardo como

professores e, possivelmente, admiram, em alguma medida, a profissao.

Tabela 60 — Importancia de diferentes fatores sobre o processo de escolha - curso de Pedagogia Diurno

2012 2016
Fatores Nada Pouco Muito Nada Pouco Muito
importante  importante  Importante  importante importante  importante  Importante  importante

Influéncia familiar 30% 33% 21% 10% 31% 36% 22% 11%
Influéncia dos amigos 33% 50% 17% 0% 47% 40% 11% 2%
Influéncia de professores 21% 33% 23% 17% 11% 21% 47% 13%
BExpectativa de retorno financeiro 33% 50% 13% % 40% 38% 18% 4%
Prestigio da profissao 13% 43% 40% 3% 24% 40% 21% W
Prestigio da instituicdo 10% 7% 57% 21% % W% 44% 38%
Gratuidade do curso 10% 10% 30% 50% 11% 11% 29% 47%
Curso que permite conciliar como trabalho 17% 30% 27% 27% 18% 29% 33% 20%
Contribuicdo da profissao para a sociedade 3% 3% 37% 57% 0% 4% 31% 62%
Curso oferece maltiplas opcdes profissionais 0% 7% 47% 43% 9% 11% 31% A7%
Vontade de estudar mais sobre a &rea do curso 3% 13% 33% 50% 0% 16% 36% 49%
Gosto pela area profissional 0% 3% 37% 60% 0% 7% 29% 64%

Fonte: Questionarios. Elaborado pela autora, 2018

No curso de Pedagogia ha, ainda, uma diferenca entre os estudantes do diurno e do

noturno. Para os estudantes do noturno, os professores parecem ter influenciado menos a
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escolha profissional que para os estudantes do periodo diurno. Entre os estudantes do noturno,
observa-se, ainda, que a expectativa de retorno financeiro se apresenta mais baixa que para 0s
estudantes do diurno, nos dois periodos analisados. Esses dados evidenciam que, de certa forma,
0s estudantes sabem o que esperar da area profissional e reconhecem o nivel de prestigio da
profissdo. A importancia de ser um curso que permite conciliar com trabalho é alta nos dois

cursos, mas, compreensivelmente, € maior entre os estudantes do periodo noturno.

Tabela 61 — Importancia de diferentes fatores sobre o processo de escolha - curso de Pedagogia Noturno

2012 2016
Fatores Nada Pouco Muito Nada Pouco Muito
importante  importante  Importante  importante importante  importante  Importante  importante

Influéncia familiar 31% 32% 25% 11% 21% 23% 40% 16%
Influéncia dos amigos 41% 34% 24% 1% 21% 48% 21% 4%
Influéncia de professores 39% 31% 24% 6% 30% 46% 19% 4%
BExpectativa de retorno financeiro 3% 10% 54% 34% 4% 11% 48% 37%
Prestigio da profisséo 7% 30% 42% 21% 10% 19% 42% 28%
Prestigio da instituicao 3% 4% 37% 55% 1% 5% 33% 59%
Gratuidade do curso % 10% 20% 62% 4% 5% 26% 63%
Curso que permite conciliar como trabalho 17% 21% 30% 32% 30% 16% 31% 23%
Contribuicéo da profisséo para a sociedade 3% 13% 320% 51% 6% 9% 37% A47%
Curso oferece maltiplas opcdes profissionais 1% 1% 18% 73% 4% 4% 19% 73%
Vontade de estudar mais sobre a &rea do curso 6% 17% 24% 34% 4% 16% 36% 44%
Gosto pela area profissional 4% 15% 2% 38% % 12% 44% 4%

Fonte: Questionarios. Elaborado pela autora, 2018

Em relacdo aos parentes com a mesma formacao, no curso de Pedagogia matutino, no
ano de 2012, 66,7% dos estudantes tinham parentes professores. Em 2016, foram 68,9%. Na
Pedagogia noturno, em 2012, 56,7% tinham parentes na area. Em 2016, foram 59,6%. Para o0s
dois turnos e periodos analisados, a maior parte dos estudantes relatou que os parentes eram
tios e primos deles. Aqui, tem-se como referéncia os parentes mais distantes, situacdo diferente
daquela visualizada nos cursos de Direito e Medicina.

No curso de Pedagogia, a conversa com profissionais da area foi a fonte de informacéo
considerada mais relevante. Ja a orientacdo profissional foi a fonte de informacdo que
apresentou maior divisdo, no que se refere a influéncia: se, para alguns estudantes, ela se
mostrou como muito importante, para outros, ndo teve importancia alguma. Assim como nos
demais cursos, a internet, enquanto fonte de informacao, apresentou-se como um importante
mecanismo para o0s estudantes que ingressaram nos dois turnos do curso, mas a conversa com

profissionais da area, no caso professores, apresentou maior relevancia.



186

Tabela 62 — Influéncia de fontes de informagéo sobre o processo de escolha - curso de Pedagogia

2012 2016
Fontes de Informagdo - Pedagogia diurno Nada Pouco Muito Nada Pouco Muito
importante  importante  Importante  importante importante  importante  Importante  importante
Conversa comamigos 20% 43% 37% 0% 38% 24% 24% 11%
Conversa com parentes 27% 20% 3% 17% 22% 24% 31% 20%
Conversa com profissionais da area 13% 20% 40% 27% 11% 16% 36% 36%
Pesquisa na intemet 2% 30% 30% 13% 18% 22% 38% 18%
Realizagdo de orientacéo profissional 20% 27% 30% 23% 24% 24% 24% 220
2012 2016
Fontes de Informagdo - Pedagogia noturno Nada Pouco Muito Nada Pouco Muito
importante  importante  Importante  importante importante  importante  Importante  importante
Conversa comamigos 32% 24% 32% 8% 28% 21% 28% 23%
Conversa com parentes 27% 2% 14% 30% 28% 13% 23% 34%
Conversa com profissionais da area 16% 19% 27% 38% 23% 17% 26% 34%
Pesquisa na intemnet 22% 22% 2% 30% 26% 21% 30% 19%
Realizagdo de orientagao profissional 32% 16% 2204 27% 36% 9% 30% 23%

Fonte: Questionarios. Elaborado pela autora, 2018

Em todos os cursos, nos chamou a atencdo o lugar incerto ocupado pela conversa com
amigos, pois, de modo geral, houve uma parte dos estudantes que considerou importante essa
conversa e outra parte que a considerou pouco importante. Nesse caso, seria interessante
analisar se ha um perfil especifico de estudantes para cada grupo de respostas, 0 mesmo valeria
para as outras fontes. Esse tipo de analise nos permitiria perceber se, por exemplo, estudantes
com capital cultural familiar mais elevado teriam mais informagdes de seus pais ou, ainda, se
haveria outro tipo de elemento que estaria gerando aproximagdes ou distanciamentos entre as

respostas dos graduandos.
6.6 Algumas consideracdes sobre o capitulo

Neste capitulo, discutimos as implicacfes que as novas configuracdes do acesso ao
Ensino Superior e, mais especificamente, o Sisu tiveram sobre os processos de escolha dos
CUrsos superiores.

Iniciamos o capitulo argumentando se, antes da nova configuracdo do acesso,
seletividade e concorréncia poderiam ser compreendidas como sindnimos. Contudo, no
contexto atual, em que as preferéncias originais podem ser readequadas a cada atualizacdo do
Sisu, em funcdo de uma possivel aprovacdo, esses conceitos tendem a se distanciar. 1sso
acontece porgue o nimero de estudantes que tiveram notas elevadas no ENEM é muito menor
do que o numero daqueles que tiveram uma nota mediana ou baixa. E, com notas mediadas ou

baixas, a tendéncia € que os estudantes busquem cursos menos seletivos, 0 que 0s torna mais
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concorridos, mesmo que, de modo geral, possuam menor prestigio que 0S cursos
tradicionalmente mais seletivos.

No que se relaciona aos diferentes processos de escolha do curso superior, no contexto
do vestibular tradicional e do Sisu, nosso objetivo foi evidenciar como o Sisu tornou as escolhas
mais estratégicas. A época do vestibular, os estudantes escolhiam o curso com mais
antecedéncia, a escolha, na maior parte dos casos, era planejada com grande antecedéncia. J&
no Sisu, o que se observou foi um nimero elevado de reorientagdes das escolhas, a partir da
impossibilidade de aprovacdo no curso desejado inicialmente. Tal reorientacéo, como discutido,
aconteceu de forma mais intensa entre os estudantes dos cursos menos seletivos, para os quais
se dirigem parte dos alunos que ndo conseguem ingressar nos cursos mais seletivos.

Cabe também ratificar a distin¢do entre o desejo por um curso e 0 desejo por uma
instituicdo de Ensino Superior. Como sustentado neste capitulo, a maioria dos estudantes expds
estar satisfeita com a UFMG, instituicdo na qual foi aprovada e estuda. No que se refere a
relagdo de satisfagcdo com o curso versus instituigdo, vimos situagdes diversas. Discutimos casos
em que os estudantes se encontram satisfeitos com o curso, mas ndo com a instituicdo, ou casos
em que eles se encontram satisfeitos com a instituicdo, mas ndo com o curso. De todo modo,
em qualquer um dos quatro cursos que analisamos, a insatisfacdo, quer seja com o curso, quer
seja com a instituicdo, tende a reforcar nossa hiptese sobre o aumento da reorientacdo em
relacdo as preferencias originais na busca por uma aprovacao.

O estimulo do Sisu para uma escolha mais estratégica, por meio das simulacbes
realizadas no sistema, influenciou, em muitos casos, tomada de decisdo por cursos nédo
cogitados anteriormente. Essa nova dindmica de escolha teve repercusséo direta na elevacao do
namero de convocac0es, via lista de espera, e, como visto, foram muitos os estudantes que
ingressaram por essa modalidade.

Contudo, cabe mais uma vez pontuar que as convocacgdes provenientes das desisténcias
acontecem de modo muito desigual, a depender da modalidade e/ou submolidade de acesso. Os
dados mostraram que os estudantes que ingressaram, por meio da lista de espera, no Sisu, 0
fizeram, em sua maior parte, por vagas destinadas a AC. Entre as modalidades de cotas,
constatamos que foi na cota 4, destinada a estudantes de escolas publicas sem restricdo
socioecondmica e étnico-racial, que houve a maior quantidade de convocagdes por lista de
espera, ou seja, dentre os cotistas, foi no grupo em que os candidatos teriam menor desvantagem
social que se observou maior desisténcia. Diante do exposto, dentre outros aspectos, é possivel

argumentar que os aprovados que apresentavam mais vantagens, quando realizam uma escolha
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estratégica, no sentido de garantir sua aprovacao por meio da adequacdo de suas preferéncias
ao que ¢é efetivamente possivel, ttm maiores chances de reorientar suas escolhas,
principalmente, por dispor de uma rede de protecdo mais sélida.

A alegacao das razfes da desisténcia de ingressar em outro curso, na comparagao entre
0s estudantes que ingressaram por meio do vestibular tradicional e por meio do Sisu, corrobora
nossa hipGtese sobre as transformagdes que ocorreram, desde a implementacéo do Sisu. A época
do vestibular, grande parte das desisténcias esteve relacionada com o que pode se configurar
como uma autosselecdo precoce, muitas vezes, revestida sob o argumento do gosto, da mudanca
de desejo. J& no Sisu, a reorientacdo da maior parte dos casos de quem a realizou, se deu pela
insuficiéncia de nota para aprovacao, levando a escolha de um curso que néo era o preferido.
Por esse motivo, dentre os aprovados via Sisu, existe um grupo de estudantes que ainda deseja
ingressar no curso almejado inicialmente. Esses estudantes manifestam desejo pela reopc¢éo de
Curso, ou nova inscrigao no Sisu.

Uma analogia interessante realizada por nossa equipe de pesquisa e que torna mais
factivel a explicacdo desses dados € a comparacdo das formas de acesso ao Ensino Superior
com o casamento em duas situagdes distintas. No primeiro caso, que seria o vestibular, existiria
todo um periodo de aproximacdo, conhecimento, planejamento, “namoro”, o estudante se
aproximaria do curso aos poucos. Nesse sentido, as preferéncias seriam construidas em longo
prazo, em determinados contextos, e sob avaliagdes constantes. Por ser uma escolha melhor
planejada e, possivelmente, mais segura, as chances de insatisfacdo seriam menores. O Sisu,
por sua vez, ao estimular escolhas quase instantaneas, se assemelha aqueles casamentos que
acontecem ap6s um breve encontro. No Sisu, o candidato pode se dar conta da existéncia de um
determinado curso/instituicdo para o/a qual possui a nota necessaria para aprovagao no primeiro
dia das simulacfes e, quatro dias apos, encontrar-se “casado” com 0 mesmo. Nestes casos,
mesmo que o estudante ja esteja no curso, a chance de uma separacao precoce, ou melhor, de
que haja uma reorientacdo das escolhas, tende a se ampliar.

Como discutido, as mudangas no processo de escolha também tém gerado outro
fendmeno nos cursos investigados, que € a elevacao de ingressantes ja graduados e graduandos
de outros cursos superiores. Nesses casos, especialmente no periodo noturno, percebemos
semelhangas significativas entre os cursos de Direito e Pedagogia.

Por ultimo, gostariamos de tecer algumas consideracdes sobre os aspectos considerados
na escolha do curso. De modo geral, nos chamou a atengdo a compreensao que os estudantes

tém da influéncia da familia. Segundo eles, a influéncia familiar € muito menor que aquela que
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a Sociologia da Educacao historicamente atribuiu a essa instituicdo. Como ja discutido, foram
somente os estudantes do curso de Direito diurno que atribuiram grande influéncia da familia
sobre a escolha do curso.

Contrapondo novamente a literatura, especialmente aquela relativa a Sociologia da
Juventude, que tende a destacar a importancia dos pares/ grupos de amigos nos diferentes
processos de escolha e caminhos trilhados pelos jovens, entre 0s nossos respondentes, a maior
parte caracterizou como nada importante ou pouco importante a influéncia dos amigos no
processo de escolha do curso. Provavelmente, esse fato entre aqueles classificados como
cotistas seja um indicio de um ndo lugar, visto que muitos de seus pares ainda ndo veem o
Ensino Superior como algo possivel de ser alcangado.

Em relacdo ao prestigio da profissdo no processo de escolha do curso, € muito
interessante observar as diferencgas entre os cursos. Entre os estudantes de Medicina, o prestigio
da profissdo foi considerado importante, ou muito importante, para a grande maioria dos
estudantes de 2012 e, também, para os de 2016. Situacdo ainda mais marcante entre 0s
estudantes de Direito. Seguindo a logica imposta pela hierarquizacdo das profissdes, entre 0s
estudantes dos cursos de Pedagogia e Enfermagem, o prestigio da profissdo nao foi sinalizado
como um fator relevante para a escolha profissional.

No que tange ao prestigio da institui¢cdo, houve uma concordéncia entre os estudantes
dos diferentes cursos que esse é um fator relevante e, por isso, a maioria dos estudantes marcou
que esse fator foi importante, ou muito importante, no processo de escolha. Como pode ser visto
no material apresentado, ap0s a adocao do Sisu, esse fator parece ter adquirido uma importancia
ainda maior. S&o pouquissimos o0s estudantes que atribuiram pouca ou nenhuma importancia ao
prestigio da instituicdo no processo de escolha do curso, 0 mesmo pode ser dito sobre o quesito
gratuidade do curso, apresentado como muito importante por mais de 60% dos respondentes.

Como ja apontado, a conciliacdo entre trabalho e estudo também foi algo que chamou a
atencdo. Se para os cursos de periodo integral (Enfermagem e Medicina), esse fator ndo
apresenta importancia, para outros, como Pedagogia, a possibilidade de conciliacdo entre essas
duas atividades aparece como algo necessario e, por vezes, até essencial para a escolha do curso.

A expectativa de retorno financeiro € outro elemento que evidencia a hierarquizagéo das
profissdes e, junto a isso, o olhar que os estudantes tém sobre a area que pretendem ingressar.
De modo geral, o retorno financeiro esté relacionado ao prestigio da profissdo. Os estudantes
dos diferentes cursos compreendem, mesmo que de modo ndo explicito, o lugar de cada curso.

Se entre os estudantes de Direito e Medicina esse retorno foi apresentado como um fator
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importante, ou muito importante, entre as estudantes de Pedagogia e Enfermagem, a expectativa
de que ele ocorra, com base nos dados levantados, apresenta pouca ou nenhuma relevancia no
processo de escolha do curso.

Aparentemente, ja existe, entre os estudantes do inicio e do final de cada curso, uma
percepcdo clara sobre o que se esperar de cada area profissional. 1sso, de certa forma, reforca a
necessidade de se entendermos, enquanto pesquisadores, 0s processos de escolha a partir dos
diferentes cursos que, por sua vez, encontram-se em diferentes patamares na hierarquia social.

Enfim, buscamos mostrar que o Sisu estimula o processo de adequacéo das preferéncias
e de autosselecdo, ao propiciar a possibilidade de ajustamentos da nota a um curso possivel.
N&o podemos ignorar a forca que a trajetoria escolar pregressa do estudante possui sobre sua
tomada de decisdo em relacao ao curso superior. O desempenho no ENEM, em grande medida,
é resultado da formacéo escolar do individuo e é esse desempenho que dira sobre suas condicdes
de ingressar no curso superior. Como veremos nos capitulos seguintes, a lei de reservas de
vagas amplia as oportunidades de acesso aos cursos tradicionalmente mais elitizados, mas nem
ela é capaz de eliminar o peso das desigualdades escolares existentes entre os candidatos. Dessa
forma, podemos afirmar que nossos dados revelam que as desigualdades permanecem, mesmo

diante da promessa de maior igualdade de oportunidades relacionada ao Sisu e a Lei de Cotas.
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7 ENFERMAGEM E MEDICINA: ESCOLHA PELO POSSIVEL E
CONFIGURACAO DE NOVAS HIERARQUIAS

Como exposto na introducdo desta tese, neste capitulo, analisamos os dados do
questionario de matricula da UFMG, procurando comparar o perfil dos estudantes dos cursos
de Enfermagem e Medicina nos periodos de 2012 e 2016. Buscamos, assim, observar em que
medida as diferencas no acesso aos dois cursos permanecem, apdés a adocdo do Sisu e a
implementacdo da Lei de Cotas. Os dados mostram que, mesmo com importantes avangos, no
sentido de maior inclusdo social, 0 acesso aos cursos ainda continua sendo fortemente
segregado.

Este capitulo esta estruturado em cinco secdes e todas tém como eixo central as
alteracdes no perfil dos estudantes: na primeira é discutida a mudanca no perfil dos estudantes
dos cursos de Enfermagem e Medicina, a partir das frequéncias de variaveis relativas aos anos
de 2012 e 2016. Na segunda parte, é realizada uma comparacdo entre as mudancas
proporcionadas pelo bonus e pelo Sisu nos dois cursos, em seguida, discutimos sobre as
diferencas presentes no processo de escolarizacao dos estudantes do curso de Enfermagem e
Medicina. A terceira parte versa sobre as diferencas de raca, género e faixa etaria, segundo
modalidade de ingresso, cotas ou AC. Na quarta parte, focalizamos a anélise nos elementos
relativos a dimensdo familiar e suas possiveis relagdes com as escolhas de curso realizadas. Ao
final, buscamos retomar os pontos mais relevantes, a partir da construgdo de uma breve sintese

do capitulo.

7.1 Mudancas no perfil dos cursos de Enfermagem e Medicina na comparagao entre
2012 e 2016

O curso de Enfermagem da UFMG é ofertado no periodo diurno, ja o curso de Medicina
é oferecido em periodo integral. Tanto no vestibular como no Sisu, como discutido no capitulo
anterior, Medicina destaca-se como o curso mais seletivo da Universidade. J& Enfermagem
apresenta-se como um curso bem mais acessivel, com nota minima para aprovagdo bastante
inferior aquela necessaria para se cursar Medicina. Como péde ser vislumbrado no capitulo 5,
a diferenca de notas minimas, entre um curso e outro, pode chegar a mais de 150 pontos.

Os estudantes que conseguem ingressar nesses dois cursos, so por terem se inserido no

Ensino Superior pablico, podem ser considerados como integrantes de um grupo seleto.
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Contudo, como buscamos discutir nos capitulos iniciais, ha uma forte hierarquizacéo entre o0s
cursos, dessa forma, os estudantes que ingressam em um Ou em Outro curso apresentam
caracteristicas muito distintas. Mostramos isso a partir dos dados de trés tabelas que séo
discutidas nesse ponto da tese. Na primeira tabela, discutimos o perfil demografico dos
estudantes de Enfermagem e Medicina; na segunda tabela, tratamos do processo de
escolarizacdo; na terceira tabela, examinamos questdes relativas a dimensao, a qual nomeamos
como familiar.

Na Tabela 63, temos: sexo, idade, declaracdo étnico-racial e estado civil declarados

pelos estudantes que entraram em 2012 e 2016.

Tabela 63 — Perfil dos estudantes dos cursos de Enfermagem e Medicina: variaveis demograficas

Enfermagem Medicina
Dimenséo Categorias 2012 2016 2012 2016
Freq. % Freq. % Freq. % Freq. %
Sexo
Feminino 90 918 75 85,2 168 52,7 126 39,7
Masculino 8 8,2 13 148 151 473 191 60,3
Total 98 100 88 100 319 100 317 100
Idade
Acima de 29 anos 1 1 3 34 7 22 8 25
De 25 a 29 anos 3 31 4 45 12 38 11 35
Entre 23 e 24 anos 3 31 5 57 15 47 12 38
Entre 21 e 22 anos 16 16,3 6 6,8 35 11 31 9,7
Entre 19 e 20 anos 32 32,6 30 341 114 35,7 109 344
s Até 18 anos 43 439 40 455 136 42,6 146 46,1
3‘5 Total 98 100 88 100 319 100 317 100
S Cor/ Raga
5 Branco 37 378 31 352 179 56,2 165 52,1
2 pardo R 37 ) 477 9% 307 17 369
Preto 22 224 10 114 9 28 16 5
amarelo 2 2 0 0 1 03 2 0,6
Indigena 0 0 0 0 0 0 0 0
NDD 4 41 5 57 32 10 17 54
Total 98 100 88 100 319 100 317 100
Estado civil
Solteiro 96 98 84 954 314 98,5 309 97,5
Casado 2 2 2 23 3 09 5 16
Outros 0 0 2 23 2 0,6 3 09
Total 98 100 88 100 319 100 317 100

Fonte: ProGrad/UFMG. Elaborado pela autora, 2018

No que se refere aos dados sobre 0 sexo dos estudantes tanto no curso de Enfermagem
quanto no curso de Medicina observa-se um aumento do ndmero de homens. No caso de
Medicina, por exemplo, € notoria a elevacdo da quantidade de homens cursistas apos a
implementacédo do Sisu: em 2012, o percentual de homens era de 47,3%; em 2016, o percentual
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aumentou para 60,3%. Essa forte mudanca na distribuicdo por sexo foi algo que nos chamou a
atencdo em todos os cursos analisados, contudo, ndo dispomos de uma explicagao para isso.

De modo geral, a faixa etaria dos estudantes apresentou, nos dois cursos, pouca
alteracdo. A maior parcela deles compde um grupo de jovens que conseguiu ingressar no Ensino
Superior com até 20 anos de idade, sendo que um percentual elevado tem ingressado até os 18
anos. Além disso, os dados se assemelham bastante ao perfil geral da Universidade. Se
analisarmos os dados tendo como base a idade considerada adequada ao Ensino Superior, que
¢ dos 18 aos 24 anos, poucos estudantes dos cursos aqui analisados destoam desse perfil.

A anélise das mudangas no perfil étnico-racial dos estudantes sinalizou para transicoes,
interessantes nos dois cursos. Em ambos, na comparagéo entre 2012 e 2016, houve um aumento
dos estudantes autodeclarados pardos, em detrimento dos autodeclarados brancos. Na
Enfermagem, foram os pretos que apresentaram maior diminui¢do da sua representatividade. O
percentual de pretos no curso de Enfermagem, em 2012, era de 22,4% e diminuiu para 11,4%,
em 2016. Mesmo havendo diminuigéo, trata-se de um percentual representativo, quando
comparado a quantidade de autodeclarados pretos em Minas Gerais (9,22%) e, especificamente,
em Belo Horizonte (10,15%), ainda mais se considerarmos as condic¢des de escolarizacdo dessa
populacdo, de modo geral, menos favordveis. Na Medicina, houve um leve aumento no
percentual de pretos: em 2012, era de 2,8%, passando para 5% em 2016. Diante do total de
estudantes no curso, ainda se trata de um percentual pequeno, todavia, o percentual de 2016
caracteriza quase o dobro de estudantes negros que havia em 2012. Mas, diferentemente da
Enfermagem, a representatividade negra na Medicina ainda é pequena.

Na Tabela 64, séo expostos os dados relativos ao tipo de escola frequentada durante o
Ensino Médio, ao turno frequentado e ao tempo gasto para a conclusdo do Ensino Médio, bem
como a informacdo relativa ao tempo da Educacdo Bésica cursado e com aprovacao em escola

publica.
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Tabela 64 — Perfil dos estudantes dos cursos de Enfermagem e Medicina: dimens&o escolar

Enfermagem Medicina
Categorias 2012 2016 2012 2016
Freq. % Freq. % Freq. % Freq. %
Tipo de escola frenquentada durante
amaior parte do EM
Curso Livre 1 1 0 0 0 0 0 0
Escola Particular 36 36,7 38 432 250 784 156 49,2
Escola publica Estadual 48 489 40 454 24 75 53 16,7
Escola publica Federal 6 6,2 7 8 43 135 105 33,2
Escola publica Municipal 7 72 3 34 2 0,6 3 09
Total 98 100 88 100 319 100 317 100
Turno
Diurno 90 91,8 83 943 316 99,1 313 98,7
Noturno 8 82 5 5,7 3 09 4 13
3 Total 98 100 88 100 319 100 317 100
§ Tempo gasto para conclus&o do EM
; Menos de 3 anos 0 0 1 11 0 0 1 03
S 3 anos 920 918 79 89,8 313 98,1 274 86,5
F  4anos 7 72 7 8 5 16 40 126
F  5anos 1 1 1 11 1 03 2 06
Mais de 5 anos 0 0 0 0 0 0 0 0
Total 98 100 88 100 319 100 317 100
Tempo da educacéo basica cursado e
com aprovagéo em escola pablica
Nenhum 19 195 22 25 198 62,1 128 404
1la4anos 12 122 10 114 37 116 63 199
5a9anos 12 122 14 159 38 119 38 12
10 a 11 anos* 5 51 5 5,7 2 0,6 14 44
11 anos ( se 2012) 50 51 * * 44 138 * *
12 anos ( se 2016) * * 37 42 * * 74 23,3
Total 98 100 88 100 319 100 317 100

* A partir de 2010 houve obrigatoriedade da ampliacio do Ensino Fundamental de 8 para 9 anos.
Fonte: ProGrad/UFMG. Elaborado pela autora, 2018

No que se refere ao tipo de escola, ha diferencas significativas entre os periodos (2012/
2016) e entre os cursos investigados. No curso de Enfermagem, os estudantes advindos da rede
Estadual sdo maioria tanto em 2012 quanto em 2016. Pontua-se, entretanto, que, em 2016,
houve um aumento dos estudantes provenientes de escolas particulares no curso. Na Medicina,
o tipo de escola frequentada apresenta mudanca significativa: em 2012, 78,4% dos alunos desse
curso eram originarios de escolas particulares, com a Lei de Cotas, esse percentual diminuiu
para 49,2%, em 2016. Observa-se que foram os estudantes provenientes das escolas federais de
Ensino Médio que preencheram a maior parte dessas vagas, as quais deixaram de ser ocupadas
por alunos de escolas particulares.

Com relacéo ao turno de estudo durante o Ensino Médio, observa-se grande similaridade
entre 0s cursos e 0s periodos analisados. Mais de 90% dos estudantes dos dois cursos
frequentaram o Ensino Médio no periodo diurno. No curso de Enfermagem, 91,8% dos

matriculados, em 2012, e 94,3% dos matriculados, em 2016, concluiram a Educagdo Bésica
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estudando no periodo diurno. No curso de Medicina, nos dois anos analisados, esse percentual
foi bem préximo a 100%.

No que tange ao tempo de conclusdo do Ensino Médio, chama a atencdo a variagéo entre
os periodos e cursos analisados nesta pesquisa. Em 2012 e em 2016, a maior parte dos
estudantes de Enfermagem concluiu o Ensino Médio no tempo regular e ndo houve alteracéo
significativa em relacdo ao tempo de conclusdo entre os dois periodos analisados. Na Medicina,
no ano de 2012, 98% dos estudantes concluiram o Ensino Médio em trés anos, e em 2016, esse
percentual foi de 86,5%. Em contrapartida, o percentual dos alunos desse curso que concluiram
0 Ensino Médio em quatro anos passou de 1,6% para 12,6%. Tal fato se relaciona com o
aumento de alunos provenientes de escolas federais, nestes casos, 0 tempo do Ensino Médio
integrado a educacéo profissional tende a ser de quatro anos.

N&o deixa de chamar a atencdo a linearidade de mais de 90% dos estudantes dos cursos
que concluiram o Ensino Médio dentro do tempo adequado, 0 que por si SO ja nos mostra que
ndo se trata de qualquer jovem estudante. Esses jovens, além de terem realizado uma progressdo
linear, a fizeram, provavelmente, com bom desempenho escolar. Segundo o Censo Escolar, em
2016, 12% dos alunos matriculados da Educacdo Basica estava com distorcdo idade-série, ou
seja, apresentavam mais de dois anos de atraso escolar (LEMANN, 2018). Para além da relacdo
idade-série, as pesquisas tém observado, ainda, a distorcdo série- aprendizagem e tém
demonstrado que muitos estudantes, mesmo estando na série adequada a sua idade, ndo tém o
conhecimento adequando a ela (ALVES, SOARES, XAVIER; 2016).

O tempo da Educacdo Basica cursado em escola publica € um dado que nos permite uma
série de inferéncias, voltadas para o perfil dos estudantes. Para os dois periodos e cursos
analisados, observamos dois extremos: quem cursou toda sua trajetoria escolar na rede publica
e quem ndo cursou nenhum ano de sua trajetoria escolar nessa rede. Assim, temos como
evidencia que ha uma forte diferenca no perfil dos estudantes dos cursos de Enfermagem e
Medicina. Além disso, visualizam-se importantes alteracdes no sentido de uma democratizacdo
do acesso para o curso de Medicina e uma leve “elitizagdo” no curso de Enfermagem, na
comparacao entre os periodos de 2012 e 2016, isso porque, no caso do primeiro curso, houve
um aumento do numero de estudantes advindos de escolas publicas e, no caso do segundo,
houve diminuicdo desse nimero.

No ano de 2012, 51% dos ingressantes do curso de Enfermagem haviam cursado toda a
Educacéo Bésica em escolas publicas, percentual que diminuiu para 42%, em 2016. Dos demais

estudantes, havia um grupo o qual correspondia a um percentual de 19,5% que nunca havia
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estudado em instituicdes publicas. Em 2016, o percentual daqueles estudantes de Enfermagem
que nunca haviam estudado em instituicGes publicas aumentou para 25%. Na Medicina, em
2012, o percentual de estudantes que nunca haviam estudado em escolas publicas era de 62,1%,
em 2012, e diminuiu para 40,4%, em 2016, abrindo, assim, espaco para receber 23,3% de
estudantes que tiveram toda sua trajetoria em institui¢fes publicas, percentual que, em 2012,
foi de apenas 13,8%.

Na Tabela 65, disponibilizamos categorias de analise referentes a dimenséo familiar dos
estudantes. Nela sdo expostos os niveis de escolaridade da mée e do pai dos estudantes, a renda
bruta familiar e a origem geografica deles. Sobre essa Ultima categoria, cabe relatar que ela se

refere ao local de moradia do ano anterior ao ingresso.

Tabela 65 — Perfil dos estudantes dos cursos de Enfermagem e Medicina: dimenséo familiar

Enfermagem Medicina
Categorias 2012 2016 2012 2016
Freg. % Freq. % Freq. % Freq. %
Nivel de escolaridade da mae
Ensino Fundamental incompleto 11 11,2 10 114 7 2,2 15 47
Ensino Fundamental completo 17 173 8 91 12 38 23 73
Ensino Médio completo 38 38,8 41 46,6 74 232 89 28,1
Ensino Superior completo 32 32,7 25 284 224 70,2 155 489
Pés graduagdo ol w* 4 45 w* wx 35 1
Desconhece o nivel de escolaridade da mde 0 0 0 0 2 0,6 0 0
Total 98 100 88 100 319 100 317 100
Nivel de escolaridade do pai
Ensino Fundamental incompleto 18 184 15 17 14 44 32 10,1
Ensino Fundamental completo 15 153 17 193 15 47 21 6,6
Ensino Médio completo 44 449 29 33 82 257 101 319
Ensino Superior completo 16 16,3 18 205 202 63,3 129 40,7
Pés graduagdo haid w* 6 6,8 w* wx 32 10,1
g Desconhece o nivel de escolaridade do pai 5 51 3 34 6 19 2 0,6
§ Total 98 100 88 100 319 100 317 100
LN Renda Bruta familiar
Menos 1 SM 0 0 2 23 2 0,6 0 0
Entre 1e 2 SM 23 234 17 19,3 3 09 25 79
Mais de 2a5SM 52 53,1 41 46,6 49 154 93 29,3
Mais de 5a 10 SM 15 153 19 215 94 294 81 25,7
Mais de 10 a 15 SM 4 41 7 8 72 226 48 151
Mais de 15 a 20 SM 3 31 2 23 41 12,9 29 91
Acima de 20 SM 1 1 0 0 58 18,2 41 129
Total 98 100 88 100 319 100 317 100
Origem geogréfica
BH 63 64,3 46 52,3 189 59,2 107 338
Grande BH 17 17,3 27 30,7 21 6,6 34 10,7
Interior de MG 16 16,3 13 14,8 43 135 78 24,6
Outro Estado 2 2 2 23 66 20,7 98 309
Total 98 100 88 100 319 100 317 100

Fonte: ProGrad/UFMG. Elaborado pela autora, 2018

O nivel de escolaridade do pai e da mée dos estudantes tende a apresentar semelhangas.

Entre os estudantes do curso de Enfermagem, houve um aumento do nimero de estudantes com
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pais e médes com Ensino Médio e Ensino Superior, em detrimento daqueles, cujos pais tinham
menor escolaridade. Em 2012, 30,8% das maes e 44,9% dos pais dos estudantes de Enfermagem
haviam concluido o Ensino Médio; em 2016, esse percentual foi de 46,6% das méaes e 33% dos
pais dos estudantes de Enfermagem. Observa-se que houve uma queda do nimero de estudantes
com pais com Ensino Médio, mas essa queda é compensada quando se observa o aumento de
pais com Ensino Superior neste curso. Em 2012, 32,7% das mées e 16,3% dos pais dos
estudantes haviam concluido o Ensino Superior; em 2016, esse percentual foi de 32,9% das
maées e 27,3% dos pais dos estudantes de Enfermagem. Sobre essa diferenciacdo € interessante
observar que a escolarizagdo dos pais e das mées dos estudantes da Enfermagem n&o aumentou
de forma proporcional.

Entre os estudantes do curso de Medicina, observa-se um aumento do numero de
estudantes com pais com menor escolaridade, em detrimento do nimero de estudantes com pais
que possuiam Ensino Superior. Em 2012, 70,2% das mées e 63,3% dos pais dos estudantes de
Medicina haviam concluido o Ensino Superior; em 2016, esse percentual foi de 59,9% das méaes
e de 50,8% dos pais dos estudantes de Medicina. A maior parte dos pais e maes dos estudantes
desse curso, diferentemente do curso de Enfermagem, continua tendo Ensino Superior
completo, isso, mesmo com a diminuigdo no percentual dos estudantes com pais com esse
perfil.

Como analisado no decorrer deste capitulo, a diminuicdo da escolaridade dos pais e das
mées de alunos da Medicina se relaciona, em sua maior parte, aos estudantes que ingressaram
por meio da Lei de Cotas. Essa diminuicdo é um efeito indireto da Lei de Cotas, que, ao
privilegiar estudantes negros e de baixa renda, acaba por puxar para baixo variaveis que, em
certa medida, sdo dependentes ou se correlacionam a elas, como a escolaridade dos pais.
Variaveis como ocupacdo ou profissdo dos pais, junto com a escolaridade destes, sdo mais
comumente usadas nas Ciéncias Sociais para analisar a condicao social do que a renda bruta
familiar. Porém, a renda foi tomada nesta tese como elemento de analise por ser um dos critérios

definidores da politica de cotas®®, especialmente nos casos das modalidades 1 e 2, que s&o

39O corte de 1,5 salario minimo de renda per capita para as cotas 1 e 2 foi realizado de modo arbitrario, nio
existindo nenhum tipo de estudo ou calculo para que se referendasse esse valor como 0 mais adequado para uma
politica de acesso ao Ensino Superior. Nao foram localizados estudos que dizem por que ou como se escolheu esse
valor.
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reservadas para estudantes com renda de até 1,5 salario minimo. Além disso, foi uma variavel
de mais fécil manipulacdo que as demais.

A renda bruta das familias dos ingressantes nos permite confirmar as diferencas de perfil
dos estudantes por periodo e por curso. Enguanto, na Enfermagem, para os dois periodos
analisados, ha uma grande concentra¢do nas faixas de renda abaixo de 5 salarios minimos,
sendo 76,5%, em 2012, e 68,2%, em 2016, na Medicina, a concentracdo se deu nas faixas acima
de 5 salarios minimos, sendo que, em 2012, o percentual foi de 83,1% e, em 2016, foi de 62,8%.

Temos, portanto, um aumento no percentual de estudantes com renda mais elevada
ingressando no curso de Enfermagem, em 2016, e um aumento no percentual de estudantes com
renda mais baixa, ingressando no curso de Medicina neste mesmo ano. Essa varidvel parece
indicar a atuacdo da Lei de Cotas e do Sisu de modo concomitante. No curso de Enfermagem,
0 Sisu aponta para a compreensao de que atua aumentando a concorréncia e, de certo modo, a
seletividade do curso, o que o se reflete no aumento da renda. Na Medicina, a Lei de Cotas
funciona como uma barreira para o ingresso de estudantes de escolas privadas que, como
sabemos, tendem a ter um perfil social elevado, o que se reflete na diminuicéo da renda. Esses
movimentos ndo parecem independentes. Nossa hipOtese é justamente que o curso de
Enfermagem esté recebendo parte dos estudantes de escolas privadas e de maior renda que ndo
estdo conseguindo ingressar na Medicina pela barreira das cotas.

A origem geografica dos estudantes apresentou alteragdo significativa nos dois cursos
analisados neste capitulo. No ano de 2012, a maior parte dos estudantes de Enfermagem
(64,3%) e dos estudantes de Medicina (59,2%) era proveniente de Belo Horizonte. No ano de
2016, os estudantes originarios de Belo Horizonte, para o curso de Enfermagem, diminuiram
para 52,3% e, na Medicina, para 33,8%. Em relacdo a origem geografica, observa-se que, na
Enfermagem, houve elevacdo de 17,3%, em 2012, para 30,7%, em 2016, na quantidade de
matriculas de estudantes advindos da Regido Metropolitana de Belo Horizonte. J& no curso de
Medicina, aumentou-se o0 nimero de estudantes vindos do interior e de outros estados. Em 2012,
13,5% dos estudantes de Medicina vieram do interior e 20,7% de outro estado; em 2016, o
percentual de estudantes advindos do interior aumentou para 24,6% e 0s provenientes de outro
estado foi aumentado para 30,9%. Tais dados ficam ainda mais interessantes quando realizamos
0 cruzamento deles com as modalidades de cotas e/ ou outras categorias de analise, 0 que
buscamos realizar nas se¢des seguintes.

No caso da Medicina, os dados relativos a variavel local de moradia indicam claramente

que a concorréncia por esse curso, apos a adogdo do Sisu, deixou de ser predominantemente
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local, para ser nacional. Os dados sugerem que 0s estudantes que ingressaram nesse curso
estavam dispostos, mesmo que de modo ndo consciente, a arcar com 0s custos da migracéo, em
funcdo dos beneficios esperados com o futuro diploma, diferentemente do que ocorre em outros

cursos analisados e de forma distinta ao perfil geral do estudante da UFMG.

7.2 Modalidade de ingresso e diferenciacdo de trajetorias escolares na comparagao
entre 2012 e 2016

Nesta secdo analisamos como os estudantes de Enfermagem e Medicina, originarios dos
diferentes tipos de escolas, beneficiaram-se do bonus em 2012 e das cotas em 2016. Como ja
discutimos, no periodo de 2009 a 2012, a UFMG utilizou o b6énus como politica de agéo
afirmativa para o ingresso no Ensino Superior. Na Tabela 66, temos o percentual de estudantes
gue ingressaram na UFMG, sem e com a bonificacdo nas notas, por tipo de escola frequentada

no Ensino Médio.

Tabela 66 — Percentual de bonus, por tipo de escola e autodeclaragdo racial, nos cursos de Enfermagem e

Medicina- ingresso em 2012

Enfermagem Medicina
Tipo de escola Percentual de bonus Total Percentual de bénus Total
0% 10% 15% 0% 10% 15%
Curso livre 1 0 0 1
100,0%  0,0% 00%  100,0%
Em escola particular 36 0 0 36 250 0 0 250
1000%  0,0% 00%  100,0% 1000%  0,0% 00%  100,0%
Em escola pablica estadual 6 9 33 48 2 5 17 24
125% 188%  688%  1000%  83% 208%  708%  100,0%
Em escola pablica federal 2 0 4 6 18 6 19 43
333%  00% 66,7%  1000% 419%  140%  442%  100,0%
Em escola publica municipal 4 2 1 7 0 0 2 2
571%  286%  143%  1000%  0,0% 00%  1000% 100,0%
Total 49 1 38 98 270 1 38 319

500%  112% 388%  1000%  84,6% 3,4% 119%  100,0%
Fonte: ProGrad/UFMG. Elaborado pela autora, 2018

Em 2012, a época do b6énus, metade dos estudantes do curso de Enfermagem ingressou
por meio do uso dessa politica. Dentre esses estudantes, a maior parte utilizou o bonus racial
junto aquele para escolas publicas; 11,2% fizeram uso do bénus de 10% e 38,8%, uso do bénus
de 15%. Dos estudantes aprovados em Medicina no ano de 2012, apenas 15,3% ingressaram
com a ajuda do bbnus. Os demais, essencialmente estudantes de escolas particulares, ndo

fizeram uso de nenhum percentual de bonificagdo. Do percentual de estudantes que utilizou
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esse mecanismo, 11,9% se autodeclararam negros. I1sso mostra que o bonus teve uma eficiéncia
distinta em cada curso e que, mesmo com ele, estudantes de escolas publicas, especialmente
negros, ndo conseguiam ingressar em grande quantidade em cursos mais seletivos, como
Medicina.

Quando comparado o bénus ao tipo de escola frequentada no Ensino Médio, evidencia-
se que varios estudantes provenientes do Ensino Médio publico, especialmente federal, ndo
fizeram uso da bonificacdo. Isso indica que muitos podem néo ter se adequado ao critério
previsto nas regras do bonus: o candidato ter cursado os sete ultimos anos da Educacéo Bésica
no ensino publico. Dos 70 estudantes do curso de Medicina provenientes do Ensino Médio
publico, 70% ingressaram com o auxilio da bonificacdo. O cruzamento do tipo de escola
frequentado durante o Ensino Médio com o percentual de bonificacdo nos mostra que a maior
parte dos estudantes (22%) que fizeram uso do bdnus teve sua trajetoria na Rede Estadual de
Ensino.

A partir do ano de 2013, a Lei de Cotas comecou a ser implementada e, em 2016, pelo
menos 50% das vagas dos cursos de todas as instituicdes federais de ensino passaram a ser
destinadas para estudantes que concluiram o Ensino Médio em escolas publicas. Na Tabela 67,
temos a distribuicdo dos ingressantes dos cursos de Enfermagem e Medicina, tendo como
referencial o cruzamento da modalidade de ingresso no Sisu em 2016 com o tipo de escola
frequentada, durante o Ensino Médio, pelos estudantes desses cursos.

Tabela 67 — Modalidade de ingresso no Sisu, por tipo de escola frequentada no Ensino Médio nos cursos

de Enfermagem e Medicina

Modalidade Enfermagem Total Medicina Total

Escola Cotas 1 Cotas2 Cotas3 Cotas4 A.C Cotas 1 Cotas2 Cotas3 Cotas4 A.C

Particular 0 0 0 0 38 38 0 0 0 0 156 156
00% 00% 00% 00% 1000% 1000% 00% 00% 00% 00% 1000% 100,0%

Publica Estadual 11 8 7 12 2 40 19 20 6 8 0 53
275% 200% 175% 300% 50% 1000% 358% 37,7% 113% 151% 00% 100,0%

Publica Federal 1 2 4 0 0 7 23 17 36 29 0 105
143% 286% 571% 00% 00% 1000% 219% 162% 343% 276% 00% 100,0%

Publica Municipal 0 1 2 0 0 3 1 0 1 0 1 3
00% 333% 66,7% 00% 00% 1000% 333% 00% 333% 00% 333% 100,0%

Total 12 11 13 12 40 88 43 37 43 37 157 317

136% 125% 148% 136% 455% 1000% 136% 11,7% 136% 117% 495% 100,0%
Fonte: ProGrad/UFMG. Elaborado pela autora, 2018

Como mostra a Tabela 67, se, por um lado, na Enfermagem, observa-se pouca alteragéo,
visto que a maioria dos estudantes ja era proveniente de escolas publicas, por outro, tem-se na

Medicina um percentual de estudantes vindos do Ensino Médio publico que nunca antes tinha
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sido alcancado na historia desse curso na UFMG. Se, em 2012, tinha-se um percentual de 21,6%
de estudantes de escolas publicas, sendo a maior parte delas escolas federais, em 2016, esse
percentual aumentou para 50,8%, sendo que, deste grupo de 50,8%, 33,1% deles eram
estudantes provenientes de escolas publicas federais. Além de elevar o percentual de estudantes
provenientes das escolas federais, amplia-se, mesmo que em menor propor¢do, o percentual
daqueles estudantes provenientes das redes estadual e municipal.

Como indicado, hd uma propor¢do maior de estudantes de escolas federais no curso de
Medicina (105/317) que no curso de Enfermagem (7/88). Embora fosse possivel, de forma
pouco aprofundada, aderir ao discurso de que as escolas federais sdo, em sua maior parte,
técnicas e que esses estudantes se encaminhariam com maior frequéncia para profissdes como
as engenharias, isso ndo explica a diferenca que ocorre nos cursos de Medicina e Enfermagem,
ambos da area da salde, o0s quais poderiam receber estudantes provenientes de formacéo técnica
especifica. A questdo, entdo, vai além da formacdo técnica, pois relaciona-se ao prestigio e a
seletividade dos cursos e das carreiras, inerentes a cada um deles. Assim, estudantes das escolas
federais ingressariam por esse motivo, ndo necessariamente por familiaridade da area de
atuacéo.

Entre os ingressantes no curso de Enfermagem de 2016, os estudantes cotistas vieram
essencialmente de escolas estaduais. J& no curso de Medicina, ha diferencas entre as escolas,
segundo a modalidade de cotas. Entre aqueles que ingressaram no curso nas modalidades 1 e 2,
gue sdo aqueles que preveem restricdo de renda, temos mais estudantes da rede estadual, ou
municipal. Quando se analisam as cotas 3 e 4, as quais ndo preveem restricdo de renda, 0s
matriculados provenientes das escolas federais passam a agrupar em torno de 80% dos
ingressantes. Isso, como ja dito anteriormente, corrobora a necessidade de aperfeicoamento da
lei, a fim de incluir os estudantes das diferentes redes, de modo proporcional ao percentual dos
publicos oriundos das escolas no Pais.

Precisamos reconhecer, no entanto, que ha a excec¢do de um estudante de escola técnica
federal que conseguiu ingressar por AC, em Medicina. Os dados evidenciam que os demais,
teriam poucas possibilidades de o fazer por AC. Podemos afirmar isso com base nas notas
minimas e maximas trabalhadas no capitulo anterior. Tal situagdo mostra que, para aprovacao
em determinados cursos, estudar em uma escola federal ndo seria suficiente para aprovagéo.
N&o se pode ignorar que as cotas possibilitaram a ampliacdo do acesso dos estudantes de escolas

estaduais, mesmo que em menor proporcionalidade, a cursos mais seletivos.



202

A Lei de Cotas tem como um dos seus fundamentos tornar o acesso aos diferentes cursos
menos desigual. Na UFMG, isso tem acontecido e alterado muito a configuragéo dos cursos
mais seletivos*® como é o caso do curso de Medicina. Mesmo que com um perfil de estudante
ainda muito diferente daquele encontrado na Enfermagem, o curso de Medicina encontra-se
mais heterogéneo, se analisado pelos critérios sdcio-raciais. As cotas tém uma concepgao muito
diferente do bonus, por meio delas, mesmo que haja competicdo pela ocupacao das vagas, ha
uma separacao dos competidores, assim, estudantes de escolas publicas e particulares ndo
concorrem entre eles.

Essa diferenga pode ndo ter sido tdo fortemente notada nos cursos menos seletivos, pois,
durante o periodo do b6nus, houve, segundo Peixoto (2011), uma alteracdo expressiva na
quantidade de negros que ingressaram na UFMG. Antes das cotas, o bénus nas notas dos
candidatos propiciou algumas mudancas significativas no perfil dos estudantes de alguns
cursos, mas parece ter apresentado mais eficiéncia nos cursos menos seletivos. Hoje podemos
dizer, com clareza, que o bonus atuava de modo distinto nos cursos.

Nesse sentido, é valido o argumento de que o bbnus ja tivesse suprido parte relevante
das desigualdades presentes nos cursos menos seletivos. Provavelmente, por isso, mesmo com
alteracOes, na anélise comparativa entre os periodos de 2012 e 2016, a mudanga n&o tenha sido
tdo expressiva em Enfermagem quanto o foi em Medicina.

Na Tabela 68 buscamos articular dois elementos: tipo de escola e tempo para concluséo
do Ensino Médio. Assim como acontece no contexto geral da UFMG, o tempo para conclusao
do Ensino Médio dos estudantes que ingressaram no curso de Enfermagem e no curso de
Medicina foi de 3 anos para a maior parte dos estudantes. Dentre os casos de escola publica que
tiveram o Ensino Médio mais prolongado, os estudantes de escolas federais ocupam maior

percentual.

40 Nesta tese analisamos somente quatro cursos, contudo, diversos cruzamentos feitos a partir do banco de dados
da UFMG nos permitem realizar tal generalizagéo.
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Tabela 68 — Tipo de escola frequentada, durante a maior parte do Ensino Médio, por tempo para

conclusdo do Ensino Médio nos cursos de Enfermagem e Medicina- ingresso em 2016

Tempo Enfermagem Medicina
Escola
M:f nos de 3anos 4anos 5anos Total - Menos de 3anos 4anos 5anos Total
anos 3anos
Particular 1 34 3 0 38 0 143 13 0 156
26% 895% 79% 00% 1000% O00% 91,7% 83% 00% 100,0%
Publica Estadual 0 38 1 1 40 0 50 3 0 53
00%  950% 25% 25% 100,0% 00% 943% 57% 0,0% 100,0%
Pblica Federal 0 4 3 0 7 1 80 22 2 105
00% 571% 429% 00% 100,0% 10% 762% 210% 19% 100,0%
PUblica Municipal 0 3 0 0 3 0 1 2 0 3
0,0% 100,0% 00% 00% 100,0% 00% 333% 66,7% 0,0% 100,0%
Total 1 79 7 1 88 1 274 40 2 317
11% 898% 80% 11% 1000% 3% 864% 126% 6% 100,0%

Fonte: ProGrad/UFMG. Elaborado pela autora, 2018

Em relacéo a progresséo escolar na Educagdo Bésica, todos os estudantes da UFMG séo

muito parecidos e tém um perfil que se difere muito daquele da populagéo brasileira como um

todo, mesmo com a progressao automatica, adotada por muitas redes na Educacao Béasica. Em

relacdo a tabela acima, cabe destacar que o aumento dos alunos que fizeram Ensino Médio em

4 anos tem relacdo com as escolas técnicas. Como o curso de Medicina tem recebido maior

quantidade de escolas federais, ele sofreu maior influéncia da entrada de estudantes com esse

perfil.

Com o objetivo de verificar a linearidade das trajetorias escolares em dire¢do ao Ensino

Superior, na Tabela 69, relacionamos o tipo de escola frequentada com as tentativas de ingresso

no Ensino Superior.
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Tabela 69 — Tipo de escola frequentada durante a maior parte do Ensino Médio, por tentativas de ingresso
no Ensino Superior nos cursos de Enfermagem e Medicina nos anos de 2012 e 2016

Enfermagem Medicina
Tempo 2012 2012
Escola Primeiro . Trésanos  Total  Primeiro . Trésanos  Total
ano Umano Dois anos oU mais ano Umano Dois anos o mais
Curso livre 1 0 0 0 1
100,0%  0,0% 0,0% 0,0%  100,0%
Particular 19 6 4 7 36 65 77 60 48 250
528%  16,7% 111% 194% 100,0% 260% 308% 240% 192% 100,0%
Publica Estadual 16 11 7 14 48 1 4 8 11 24
333% 229% 146% 292% 100,0% @ 4,2% 16,7% 333% 458% 100,0%
Publica Federal 2 4 0 0 6 17 11 8 7 43
333%  66,7% 0,0% 00% 1000% 395%  256% 186%  163%  100,0%
PUblica Municipal 2 2 3 0 7 0 1 0 1 2
286%  286%  429% 00%  1000%  0,0% 50,0% 0,0% 50,0%  100,0%
Total 40 23 14 21 98 83 93 76 67 319
408%  235% 143% 214% 1000% 260% 292% 238% 21,0% 100,0%
Tempo 2016 2016
Escola Primeiro - Doisanos T anos Total  Primeiro Umano  Dois anos TTeS &108 Total
ano ou mais ano ou mais
Particular 12 7 10 9 38 57 42 28 29 156
316% 184% 263% 23,7% 1000% 365% 269% 179%  186%  100,0%
PUblica Estadual 8 10 11 11 40 6 10 16 21 53
200% 250% 275% 275% 1000% 113% 189% 302%  39,6% 100,0%
Plblica Federal 3 4 0 0 7 33 36 20 16 105
29%  571% 0,0% 00% 1000% 314% 343% 190% 152% 100,0%
PUblica Municipal 0 1 0 2 3 1 0 1 1 3
0,0% 33,3% 0,0% 66,7% 100,0% 33,3% 0,0% 333% 333% 100,0%
Total 23 22 21 22 88 97 88 65 67 317

261% 250% 239% 250% 1000% 306% 278% 205% 211% 100,0%
Fonte: ProGrad/UFMG. Elaborado pela autora, 2018

Como mostra a tabela, 0 acesso ao Ensino Superior ndo se deu de modo direto para boa
parte dos estudantes. Quando analisamos as tentativas de ingresso, antes e depois do Sisu, esse
dado se torna ainda mais significativo. No curso de Enfermagem, houve diminui¢cdo dos
aprovados na primeira tentativa, no ano de 2016, ja entre os estudantes de Medicina, houve um
aumento dos aprovados na primeira tentativa, no ano de 2016, em comparacdo com 0 ano de
2012. Nossa hipdtese é que isso dialogue diretamente com o pareamento entre candidatos versus
vagas que o Sisu realiza durante as simulagdes.

De modo geral, observa-se que, no ano de 2016, 26,1% dos estudantes de Enfermagem
e 30,6% dos estudantes de Medicina ingressaram na primeira tentativa. Em 2012, esse
percentual havia sido de 40,8% para os estudantes do curso de Enfermagem e de 26% para o
curso de Medicina, ou seja, houve uma inversdo. Evidencia-se com esses dados uma
interessante aproximacao dos perfis quanto a essa variavel, todavia, reforcamos que, mesmo

com as mudancas na forma de acesso ao Ensino Superior, ser aprovado na primeira tentativa é
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algo incomum. Até mesmo para uma escolha de curso fora daquilo desejado inicialmente, como
foi visualizado em muitos casos da Enfermagem, pois € preciso ter adquirido uma nota razoavel
na prova o ENEM para acesso a esse curso.

Ser aprovado e se matricular na primeira tentativa de ingresso nao sao eventos que se
configuram como a regra geral e os aprovados e matriculados apresentam algumas
caracteristicas comuns. Como apresentado na tabela, a maior parte dos estudantes, de ambos 0s
cursos, que foram aprovados na 1° tentativa, sdo provenientes de escolas particulares. Uma das
hipdteses para isso é que esses estudantes, aléem das notas, tenham melhores condicGes de
deslocamento pelo Pais e, por isso, quando aprovados, tém condi¢des, efetivamente, de cursar
a graduacdo.

Nos dois anos e cursos analisados, observa-se que, entre 0s estudantes provenientes de
escolas publicas, sdo aqueles provenientes de escolas estaduais 0s que mais persistem nas
tentativas de acesso ao Ensino Superior. Pontua-se, entretanto, que, em 2016, nos dois cursos,
0 nimero de estudantes que tentou ingressar varias vezes, antes de ser aprovado, diminuiu
bastante. Em 2016, dentre os estudantes de escolas estaduais, 21 dos 53, ou seja,
aproximadamente 40%, demoraram 3 anos, ou mais, para ingressarem, situacdo muito diferente
daquela que se apresentou entre os ingressantes de escola particular. Dentre os estudantes
provenientes de escolas particulares, 2/3 foram aprovados na primeira, ou na segunda tentativa
de ingresso. Mesmo entre os estudantes das escolas federais, o ingresso no curso de Medicina
ndo foi algo simples. A maior parte dos estudantes aprovados, provenientes dessas escolas, o
total de 105 estudantes, ingressou ap0s 1 ou 2 tentativas.

Reforcando a discussao realizada no capitulo 5, evidenciamos que os dados gerais da
UFMG estdo em consonancia com o resultado dos questionarios aplicados. Em 2016, houve
grande mudanca no percentual de aprovados na primeira tentativa, se este periodo for
comparado a 2012: neste Gltimo ano, 40,8% foram aprovados na primeira tentativa; em 2016,
os aprovados diminuiram para 26,1%. Como ja apresentado, muitos desses tentaram, sem
sucesso, ingressar em Medicina, isso porque se teve, como consequéncia da Lei de Cotas, 0
aumento da concorréncia entre os estudantes de escolas particulares, esses casos, que
certamente ndo sdo poucos, de estudantes que buscaram por cursos mais seletivos e se viram na
iminéncia de reprovacdo, parecem ter provocado uma reagdo indireta, ou ndo prevista, no

aumento da demanda e consequente concorréncia nos cursos menos seletivos.
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7.3 A dimensdo racial, de género e etaria nos cursos de Enfermagem e Medicina e as
diferencas por modalidade de ingresso

Na comparacdo entre os cursos de Enfermagem e Medicina, as dimensdes racial, de
género e, em menor medida, a faixa etaria dos estudantes foram elementos que nos chamaram
a atencdo, por se distinguirem bastante entre si.

Elementos relativos as desigualdades de raga e género foram os primeiros a se
apresentaram de forma solida, ao compararmos os cursos analisados. Como a diferenca racial
e de sexo foi significativa na comparacao entre os cursos de Enfermagem e Medicina, buscamos
verificar em que medida essas desigualdades se articulavam no perfil dos estudantes, para isso,
elaboramos a Tabela 70.

Tabela 70 — Raca/cor, por sexo nos cursos de Enfermagem e Medicina ingresso nos anos de 2012 e 2016

Enfermagem Medicina
Sexo 2012 2016 2012 2016
Raga/ co Feminino Masculino  Total Feminino Masculino  Total Feminino Masculino  Total Feminino Masculino  Total
Branca 34 3 37 28 3 31 85 94 179 66 9 165
91,9% 8,1% 100,0%  90,3% 9,7% 1000%  47,5% 525%  100,0%  40,0% 60,0%  100,0%
Parda 31 2 33 34 8 42 57 4 %8 46 7 117
93,9% 6,1% 100,0%  81,0% 190%  100,0%  582% 418%  1000%  393% 60,7%  100,0%
Preta 19 3 22 9 1 10 3 6 9 6 10 16
86,4% 136%  100,0%  90,0% 100%  100,0%  333% 66,7%  1000%  37,5% 62,5%  100,0%
Amarela 2 0 2 1 0 1 1 1 2
100,0% 0,0% 100,0% 100,0% 0,0% 1000%  50,0% 50,0%  100,0%
NDD 4 0 4 4 1 5 22 10 32 7 10 17
100,0% 0,0% 100,0%  80,0% 200%  1000%  68,8% 31,3%  1000%  412% 588%  100,0%
Total 90 8 98 75 13 88 168 151 319 126 191 317

91,8% 8,2% 1000%  852% 148%  1000%  52,7% 473%  100,0%  39,7% 60,3%  100,0%

Fonte: ProGrad/UFMG. Elaborado pela autora, 2018

No curso de Enfermagem, observa-se que, nos periodos de 2012 e 2016, houve pouca
variacdo na relacdo entre ingressantes brancos, homens e mulheres. Porém, entre 0os negros,
houve mudancas que merecem ser discutidas. Verifica-se que houve, em 2016, se comparado a
2012, um aumento de ingressantes homens pretos e pardos, em detrimentos da entrada das
mulheres pretas e pardas.

No curso de Medicina, a comparacdo entre homens e mulheres também se apresenta
interessante. No ano de 2012, mesmo 0s homens sendo a minoria, representavam 52% dos
estudantes brancos; em 2016, eles passaram a representar 60%. Entre os estudantes negros, 0s
homens eram minoria entre os pardos (41,8%) e maioria entre os pretos (66,7%). Em 2016, os

homens passaram a ser maioria tanto entre os estudantes pardos (60,7%) quanto entre os
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estudantes pretos (62,5%). 1sso mostra que o aumento de homens se deu independente do perfil
étnico-racial dos ingressantes. Como ja pontuado, ndo temos uma explicagdo para esse
fendmeno, do aumento de homens, e se € algo que diz respeito somente a8 UFMG, ou se tem
sido recorrente em outras instituicdes, mas, sem duvida, € algo que merece ser mais bem
investigado.

O cruzamento dessas duas varidveis, demograficamente independentes, evidencia como
a desigualdade de raca se soma a desigualdade de género. Mesmo que a quantidade de homens
no curso de Enfermagem tenha sido maior em 2016 que em 2012, é importante chamar a atencao
para a pouca representatividade de homens na Enfermagem, em comparagdo com a Medicina,
e relacionar isso com os papeis previamente delegados aos homens e as mulheres e com as
diferencas de prestigio social que esses cursos apresentam.

Um dos cruzamentos de dados que buscamos realizar foi o da origem geogréafica com a
variavel sexo. Nenhuma das duas politicas de acesso ao Ensino Superior, Lei de Cotas e o Sisu,
tem objetivos ou relagdes diretas no que se refere ao sexo do ingressante. Contudo, nos chamou
a atencdo a diminuicdo do namero de mulheres nos dois cursos analisados, de modo especial,
na Medicina. Como pode ser observado na Tabela 71, na qual realizamos o cruzamento do dado
do local de moradia com do dado sobre o sexo dos estudantes, nos dois cursos, no periodo de

2016, houve aumento de homens, mas com distintas origens sociais.

Tabela 71 — Local de moradia antes do ingresso na UFMG, por sexo, nos cursos de Enfermagem e
Medicina, ingresso em 2012 e 2016

\SZ{O Enf_er_magem 201_2 Total Enf_er_magem 201_6 Total Me_d icina 2012 _ Total Me.d icina 2016 ] Total
Local de moradia Feminino  Masculino Feminino Masculino Feminino Masculino Feminino  Masculino
Outro estado 1 1 2 2 0 2 33 33 66 36 62 98
11% 12,5% 2,0% 2,7% 0,0% 2,3% 19,6% 21,9% 20,7% 28,6% 32,5% 30,9%
Interior MG 14 2 16 1 2 13 21 22 43 31 47 78
15,6% 25,0% 16,3% 14,7% 154% 14,8% 12,5% 14,6% 135% 24,6% 24,6% 24,6%
RMBH 16 1 17 22 5 27 12 9 21 16 18 34
17,8% 12,5% 17,3% 29,3% 38,5% 30,7% 71% 6,0% 6,6% 12,7% 9,4% 10,7%
BH 59 4 63 40 6 46 102 87 189 43 64 107
65,6% 50,0% 64,3% 53,3% 46,2% 52,3% 60,7% 57,6% 59,2% 34,1% 335% 338%
Total 90 8 98 75 13 88 168 151 319 126 191 317

100,0%  1000%  100,0%  100,0%  1000%  100,0%  100,0%  100,0%  100,0%  100,0%  100,0%  100,0%

Fonte: ProGrad/UFMG. Elaborado pela autora, 2018

No curso de Enfermagem, o aumento de homens foi essencialmente no grupo de BH e
RMBH. Ja, na Medicina, podemos observar que o aumento de homens em relacdo as mulheres
se deu em todas as origens geograficas. Um ponto surpreende é que, em relacdo a 2012,

duplicou-se a quantidade de homens vindos de outro estado e ocorreu um grande aumento do
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numero daqueles originarios de BH; em ambos 0s casos, isso se deu em detrimento do numero
de mulheres presentes no curso.

Em 2012, as mulheres eram maioria no curso de Medicina e havia uma maior
aproximacao quantitativa com o nimero de cursistas homens, contudo, mesmo nesse periodo,
ja havia mais migrantes homens que migrantes mulheres para estudar Medicina na UFMG.

Em 2016, com a ampliacdo da possibilidade de mobilidade geogréfica proporcionada
pela Sisu, percebe-se que se intensificou ainda mais a migracéo entre os homens. Dessa forma,
no ano de 2016, os homens do interior e de outro estado preencheram 109 vagas do curso de
Medicina na UFMG, o que corresponde a 34% do total de vagas.

A ampliac&o do numero de homens nos cursos, especialmente na Medicina, nos instigou
a realizar o cruzamento dos dados sexo e local de moradia, isso por acreditarmos que 0 Sisu
havia, dentre outros aspectos, estimulado maior migracdo de homens.

Como exposto, a migracao entre 0s homens, no curso de Medicina, aumentou de modo
exorbitante na comparacao entre os periodos de 2012 e 2016. Porém, outro ponto interessante
também precisa ser ressaltado: mesmo que em menor medida, houve um aumento da migragédo
entre as mulheres e esse aumento ndo somente em termos percentuais, mas em numeros
absolutos. Observa-se, na analise dos dados, por exemplo, que o percentual de mulheres que
vieram do interior do estado aumentou de 12,5% (21), em 2012, para 24,6% (31), em 2016.

A desigualdade de género, frequentemente, soma-se a desigualdade racial, nas varias
dimensdes da vida social, e juntas influenciam nas trajetorias educacionais. No que tange ao
critério raca, algumas questdes ainda precisam ser pontuadas e a idade de ingresso no Ensino
Superior é uma delas. O cruzamento dessa varidvel com a identificagdo étnico-racial nos
permite compreender um pouco melhor as diferencas, segundo os diferentes grupos raciais.

Ao articularmos a faixa etaria ao perfil racial, é preciso chamar a atencdo para o que a
literatura tem nos mostrado em relacdo a diferenca de escolarizacao entre negros e brancos. Os
negros, quando ingressam no Ensino Superior, o fazem mais tardiamente que os brancos (MEC,
2017). A UFMG néo foge a essa regra. Na

Tabela 72, temos o cruzamento entre raca e idade dos ingressantes nos periodos de 2012
e 2016.
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Tabela 72 — Raca/ cor, por idade de ingresso na UFMG, nos cursos de Enfermagem e Medicina - ingresso

em 2012 e 2016
Enfermagem Medicina
dade 2012
Racald Até 18 Entre 19e Entre2le Entre23e Entre25a Acima de Total At¢ 18 Entre 19e¢ Entre2le Entre 23e Entre 25a Acima de Total
anos 20 anos 22 anos 24 anos 29 anos 29 anos anos 20 anos 22 anos 24 anos 29 anos 29 anos
Branca 15 14 5 2 1 0 37 79 63 19 8 7 3 179
40,5% 37,8% 13,5% 54% 2,% 0,0% 100,0% 44,1% 352% 10,6% 45% 39% 17% 100,0%
Parda 14 9 7 1 1 1 33 41 34 11 5 4 3 98
42,4% 273% 21,2% 3,0% 3,0% 3,0% 100,0% 41,8% 34,7% 11,2% 51% 41% 3,1% 100,0%
Preta 12 6 3 0 1 0 22 3 4 1 0 0 1 9
54,5% 273% 13,6% 0,0% 45% 0,0% 100,0% 333% 44,4% 11,1% 0,0% 0,0% 111% 100,0%
Amarela 1 1 0 0 0 0 2 1 0 0 0 0 0 1
50,0% 50,0% 0,0% 0,0% 0,0% 0,0% 100,0% 100,0% 0,0% 0,0% 0,0% 0,0% 0,0% 100,0%
NDD 1 2 1 0 0 0 4 12 13 4 2 1 0 32
25,0% 50,0% 25,0% 0,0% 0,0% 0,0% 100,0% 375% 40,6% 12,5% 6,3% 31% 0,0% 100,0%
Total 43 32 16 3 3 1 98 136 114 35 15 12 7 319
43,9% 32,7% 16,3% 3,1% 3,1% 1,0% 100,0% 42,6% 35,7% 11,0% 4,7% 3,8% 2,2% 100,0%
dade 2016 2016
Ragald At 18 Entre19e Entre2le Entre23e Entre25a Acimade  Total At 18 Entre19e Entre2le Entre23e Entre25a Acimade  Total
anos 20 anos 22 anos 24 anos 29 anos 29 anos anos 20 anos 22 anos 24 anos 29 anos 29 anos
Branca 13 12 4 1 1 0 31 88 49 14 6 6 2 165
41,9% 38,7% 12,9% 32% 32% 0,0% 100,0% 53,3% 29,7% 8,5% 3,6% 3,6% 12% 100,0%
Parda 19 14 2 2 2 3 42 42 46 13 6 5 5 117
45.2% 33,3% 4,.8% 4,8% 4.8% 1% 100,0% 35,9% 39,3% 111% 51% 4,3% 43% 100,0%
Preta 7 3 0 0 0 0 10 8 6 2 0 0 0 16
70,0% 30,0% 0,0% 0,0% 0,0% 0,0% 100,0% 50,0% 375% 12,5% 0,0% 0,0% 0,0% 100,0%
Amarela 0 1 1 0 0 0 2
0,0% 50,0% 50,0% 0,0% 0,0% 0,0% 100,0%
NDD 1 1 0 2 1 0 5 8 7 1 0 0 1 17
20,0% 20,0% 0,0% 40,0% 20,0% 0,0% 100,0% 47,1% 41.2% 59% 0,0% 0,0% 59% 100,0%
Total 40 30 6 5 4 3 88 146 109 31 12 11 8 317
455% 34,1% 6,8% 57% 45% 34% 100,0% 46,1% 34,4% 9,8% 3,8% 35% 2,5% 100,0%

Fonte: ProGrad/UFMG. Elaborado pela autora, 2018

No curso de Enfermagem, ha certa similaridade entre negros e brancos quanto a idade
de ingresso nos cursos nos dois periodos analisados. J& na Medicina, observam-se maiores
distorgdes: brancos tendem a ingressar mais jovens. Em relacéo ao curso de Medicina, observa-
se que, entre 0s pretos, a maioria ingressou com até 20 anos, nao havendo pretos ingressantes
com mais de 22 anos. Sobre o ingresso tardio, ressalta-se que, no geral, sdo poucos 0s casos de
estudantes que ingressaram na Medicina com mais de 22 anos, aproximadamente, 10% do total
de estudantes, e os aprovados ap6s essa idade sdo, essencialmente, brancos e pardos.

Nos dois periodos analisados, alguns casos considerados excecGes merecem ser
observados. Referirmo-nos aos estudantes que tém acima de 29 anos, situacdo incomum de
ocorrer em cursos superiores de periodo integral. Dentre as hipéteses para esse fenémeno,
temos duas que consideramos especialmente relevantes: a primeira é que iSSo ocorra porque,
aos jovens, especialmente os de classes mais privilegiadas, tenta-se garantir o tempo para a
formacdo em nivel superior de modo a manterem-se em posi¢do igual ou mais elevada que
aquela socialmente ocupada por sua familia. No caso do ingresso em cursos mais seletivos
como Medicina, esse tempo pode ser estendido. A segunda, que pode ou ndo se articular a

primeira, € que ha, no curso de Medicina, estudantes ja graduados. Dessa forma, quando nao
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custeados pela familia, mesmo que de forma precaria, esses estudantes podem estar articulando
a graduacao no curso de Medicina a atividades laborais.

Observa-se que temos, em 2016, em relagcdo a 2012, um aumento de estudantes brancos
e pretos com até 18 anos. Além das cotas, esse fendmeno apresenta relacdo com a logica do
Sisu. Ao estimular o pareamento entre as notas dos candidatos, obtidas por meio do ENEM, e
0s cursos e instituicbes de Ensino Superior, por meio de suas simulagdes, o Sisu agiu no sentido
de propiciar uma adequacéo das preferéncias dos candidatos a um curso e a uma instituicao que
seriam objetivamente possiveis.

A raca também esté associada ao tipo de escola frequentada, conforme apresentado no
Censo Escolar da Educacdo Basica (2017), negros estdo essencialmente em escolas publicas.
Dentre as familias brasileiras que tém condi¢des de arcar com o0s custos de escolas particulares,
0s brancos sdo maioria. Dessa forma, podemos dizer que a raca é um dos elementos
fundamentais na compreensao do tipo de escola frequentada. A Lei de Cotas, com a reserva de
vagas para estudantes de escola publicas e negros, alterou o perfil racial do curso de Medicina,
ao limitar o ingresso de estudantes derivados das escolas particulares. Contudo, o que
percebemos é que, mesmo entre os estudantes de escolas particulares, ha uma importante
diferenca no que se refere ao perfil racial dos estudantes, quando se compara 0s cursos de
Enfermagem e Medicina, apds a implementacdo das Cotas. Na Tabela 73 € apresentado o perfil
racial dos estudantes que ingressaram em 2016, por tipo de escola frequentada durante o Ensino
Médio.
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Tabela 73 — Raga/ cor, por tipo de escola frequentada durante a maior parte do Ensino Médio, nos cursos

de Enfermagem e Medicina- ingresso em 2016

Enfermagem Medicina
Plblica  Pablica  Pablica  Total Plblica  Pablica  Publica  Total
Particular Estadual ~ Federal Municipal Particular Estadual ~ Federal Municipal
Branca 15 15 1 0 31 114 19 31 1 165
48,4% 48,4% 3,2% 0,0% 100,0% 69,1% 11,5% 18,8% ,6% 100,0%
Parda 16 19 5 2 42 26 28 62 1 117
38,1% 45,2% 11,9% 4,8% 100,0% 22,2% 23,9% 53,0% 9% 100,0%
Preta 6 3 1 0 10 5 3 7 1 16
60,0% 30,0% 10,0% 0,0% 100,0% 31,3% 18,8% 43,8% 6,3% 100,0%
Amarela 2 0 0 0 2
100,0% 0,0% 0,0% 0,0% 100,0%
NDD 1 3 0 1 5 9 3 5 0 17
20,0% 60,0% 0,0% 20,0% 100,0% 52,9% 17,6% 29,4% 0,0% 100,0%
Total 38 40 7 3 88 156 53 105 3 317
43,2% 45,5% 8,0% 3,4% 100,0% 49,2% 16,7% 33,1% 9% 100,0%

Fonte: ProGrad/UFMG. Elaborado pela autora, 2018

Como pbde ser visualizado, mesmo entre os estudantes provenientes de escolas
particulares, a dimens&o racial por prestigio de curso se mantém. No curso de Enfermagem, o0s
estudantes de escolas particulares sdo, em sua maioria, negros. Entre os estudantes de escolas
privadas que ingressam em Medicina, em sua maior parte, ha brancos, 73% (114), isso sinaliza
claramente para uma reproducéo das desigualdades sociais. Na Enfermagem, dos 38 estudantes
provenientes de escolas particulares, 22 sdo negros, sendo a maioria pardos (16). Entre os
estudantes de Medicina, originarios de escolas particulares, a quantidade de pardos foi de 16,7%
(26) e de pretos de 3,2% (5). Seria interessante saber quais seriam as escolas frequentadas por
esses estudantes, para analisarmos as diferencas de prestigio e qualidade dessas instituicdes e,
assim, refinar nossa analise sobre a desigualdade racial, por tipo de escola frequentada durante
o0 Ensino Médio, porém, infelizmente, ndo dispomos desses dados.

Entre os estudantes provenientes de escolas publicas, a composicao racial se torna mais
equilibrada. Nas escolas estaduais, 0s negros sdo maioria e apresentam um percentual proximo
entre Enfermagem e Medicina. Na Medicina, dos 105 estudantes que vieram de escolas federais,
62 se autodeclararam pardos, quantidade muito superior aos estudantes de escolas privadas.
Observa-se que, dos 16 autodeclarados pretos, somente 3 sdo provenientes de escolas publicas
estaduais. Nessa direcdo, é possivel dizer que a chance estatistica de um estudante preto,
proveniente de escola estadual, passar em Medicina, na UFMG, € de 0,9%, mesmo com a Lei

de Cotas, isso porque sO houve trés casos de estudantes com esse perfil dentre os 320



212

ingressantes. Antes das cotas, esse seria considerado um caso ainda mais estatisticamente
improvavel.

A relacdo entre raca/cor e modalidade de ingresso também é um elemento interessante
para problematizacdo sobre a mudanca do perfil dos estudantes e os processos de escolha de

curso; a Tabela 74 se refere a isso.

Tabela 74 — Raca/ cor, por modalidade de ingresso nos cursos de Enfermagem e Medicina- ingresso em

2016
\L%ss\o Enfermagem Total Medicina Total
Raca/c Cotas 1 Cotas2 Cotas3 Cotas4 A.C Cotas 1 Cotas2 Cotas3 Cotas4 A.C
Branca 0 4 0 11 16 31 0 27 0 23 115 165
00% 129% 00% 355% 516% 1000% 00% 164% 00% 139% 69,7% 100,0%
Parda 10 3 12 1 16 42 33 7 42 9 26 117
238% 71% 286% 24% 381% 1000% 282% 60% 359%  7,7%  222% 100,0%
Preta 2 1 1 0 6 10 10 0 1 0 5 16
200% 100% 100% 00% 600% 1000% 625% 00% 63%  00% 31,3% 100,0%
Amarela 0 0 0 0 2 2
00% 00% 00% 00% 1000% 100,0%
NDD 0 3 0 0 2 5 0 3 0 5 9 17
00% 600% 00%  00% 400% 1000% 00% 176% 00% 294% 529% 100,0%
Total 12 1 13 12 40 88 43 37 43 37 157 317

136% 125% 148% 136% 455% 1000% 136% 11,7% 136% 11,7% 495% 100,0%

Fonte: ProGrad/UFMG. Elaborado pela autora, 2018

Na Tabela 74 apresentamos a relagéo de raga/cor, por tipo de escola, com o intuito de
evidenciar onde se concentravam 0s pretos e pardos. Ser negro e de escola publica nédo
significara, necessariamente, estar inserido nas cotas 1 e 3, pois 0 candidato tem a opcéo de
escolher sua modalidade de ingresso. Contudo, os candidatos tendem a escolher por aquilo que
Ihes parece mais adequado ao seu perfil socio racial, dessa forma, segue-se o provavel:
estudantes negros de escola publica buscando se inserir no Ensino Superior, por meio das cotas
raciais, e poucos casos parecem ter feito diferente disso.

Mesmo que as cotas especificas para negros ndo impecam que negros pleiteiem vagas
nas modalidades 2 e 4, sem o critério racial, dentre os ingressantes, houve apenas dois
estudantes negros que ingressaram na modalidade 2, renda menor que 1,5 salario minimo, nao
existindo estudante negro na cota 4 no curso de Enfermagem, tampouco no curso de Medicina.
Dois pontos precisam ser expostos em relacdo a este dado: o primeiro deles € que isso serve
como um refor¢o no que tange a necessidade de acbes afirmativas que tenham negros como
publico-alvo. Dessa forma, negros se sentiriam encorajados a pleitear vagas em cursos e

Universidades publicas. O segundo ponto trata-se de uma problematizacdo, pois questiona-se
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se ndo houve, na modalidade de cota 4, candidato negro apto a aprovagdo, ou se eles ndo se
inscreveram por ndo a considerar adequada ao seu perfil. Ndo temos como investigar apenas a
partir dos dados que dispomos para essa tese, mas fica o alerta.

Caso a problematizacao apontada se mostre frequente, serd preciso cuidado para que as
cotas ndo restrinjam o acesso de estudantes negros somente as cotas raciais, servindo como teto,
mas continuem servindo ao proposito de ampliar o acesso de, cada vez maior nimero de negros,
servindo as cotas como piso.

A teoria habitus nos da indicios de que isso possa ocorrer, visto que o candidato pode
n&o reconhecer aquela vaga como adequada para ele, ou, ainda, considerar que nela teria menor
chance. Por isso, talvez, no que se refere as cotas 2 e 4, sem restricdo racial, observamos uma
diferenca quanto a declaracdo racial dos cotistas. Nesta modalidade, os aprovados tanto na
Enfermagem quanto na Medicina foram quase exclusivamente autodeclarados brancos, mesmo
que essa nao fosse restrita para eles. 1sso tende a reforcar uma prética que, por vezes, poderia
se tornar perigosa, haja vista que, ao que parece, boa parte dos estudantes negros se pre-
selecionariam as cotas 1 e 3, por preverem que as dificuldades seriam superiores nas cotas 2 e
4.

No cruzamento entre modalidade de ingresso e declaracdo racial, nos chamou a atengéo
que, dos dez pretos que ingressaram em Enfermagem, a maior parte o fez por meio da AC,
enquanto, na Medicina 62,5% ingressaram por meio da cota 1, que apresenta restri¢cdo de renda
e raca. Tendo em vista 0 acesso desigual aos dois cursos, podemos ter uma democratizacdo
segregativa, no caso, fortemente racializada.

Na Tabela 73, explicitamos que 38 estudantes de Enfermagem e 156 da Medicina vieram
de escolas particulares, na Tabela 74, mostramos que ingressaram por meio da AC, 40
estudantes de Enfermagem e 157 de Medicina, ou seja, ingressaram por AC dois estudantes de
escola pablica, na Enfermagem, e um, na Medicina, o que nos faz reafirmar a importancia da
Lei de Cotas.

Os casos em que estudantes de escola publica ingressam por AC podem se dar por
situacdes distintas. O préprio estudante pode ter manifestado interesse pela AC ou, ainda,
mesmo que tenha manifestado interesse pelas cotas, se aguardando na lista de espera, pode ter
nota suficiente para ingresso na AC, dessa forma, a UFMG, seguindo os critérios discutidos no
inicio do capitulo 5, realiza a convocacgédo do candidato. Mas como os dados mostram, qualquer
uma dessas situagdes € incomum, visto que somente trés candidatos tiveram média suficiente

para ingressar na modalidade de AC.
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E interessante pontuar que uma minoria dos estudantes consegue apreender bem a logica
do Sisu. Mas hé aqueles que conseguem, sim, compreender bem a légica do jogo. Como
ilustracdo, podemos dizer que um candidato proveniente de escola publica que conheca bem as
regras e que busque realizar um calculo mais estratégico, quando percebe, durante as
simulacbes do Sisu, que ndo sera aprovado em primeira chamada, podera, a depender de sua
nota, indicar a AC, assim, aguardar na lista de espera dessa modalidade de ingresso. Na AC, a
quantidade de vagas ndo € segmentada como ocorre nas cotas e, além disso, a chance de haver
alguma desisténcia, como debatido no capitulo 5, também tende a ser maior.

A andlise dos dados de 2016 e os historicos de chamadas dos anos anteriores mostram
que, de modo geral, na UFMG, os aprovados pela AC tendem a desistir mais facilmente da
vaga. Ainda ndo ha estudos sobre tal fato, mas, dentre algumas hipoteses, podemos citar a
convocacdo para a 12 opcdo de curso, pelo proprio Sisu, e a op¢ao por cursos em instituicdo
particular.

Almeida et al (2016), em um estudo realizado no campo da economia, questiona o
modelo do Sisu, buscando sustentar a hipdotese de que um “‘sistema mais flexivel de escolhas
sob menor incerteza e regido sem imposicao de custos de nenhuma natureza para o demandante
aumentaria a evasdo dos cursos publicos de Ensino Superior, em funcdo do processo de
acomodacéo das preferéncias (safe choice) ” (ALMEIDA et al, 2016; p.7). Nesse estudo, ele
busca mostrar que o candidato que ndo consegue uma vaga no curso desejado inicialmente
estaria mais inclinado a “a optar por vagas em cursos ou instituicdes de menor preferéncia,
implicando em uma maior possibilidade de ndo permanéncia (evasdo) na vaga ocupada”
(ALMEIDA et al, 2016; p.7).

Chama a atencgéo que, do total de 320 vagas ofertadas na Medicina e das 96 ofertadas
na Enfermagem, as vagas que a UFMG ndo conseguiu preencher se referiam aqueles destinadas
a AC. Na matricula da Enfermagem, em 2016, houve uma ndo ocupacdo de 8,3% das vagas,
enquanto, em 2012, houve 98 matriculados, ao invés de 96 (apéndice 4: Tabela 102). Na
Medicina, houve, em 2012, 319 matriculados e, em 2016, 317 estudantes matriculados.

No curso de Enfermagem, no ano de 2016, das 96 vagas, somente 88 foram preenchidas,
na Medicina, das 320 vagas, 317 foram preenchidas; nos dois cursos, a ndo ocupagédo das vagas
se deu entre os aprovados na AC.

Como apresentado no primeiro capitulo, diferentes estudos sobre politicas publicas
voltadas para 0 acesso ao Ensino Superior, perfil dos estudantes universitarios e evasao nesse
nivel de ensino (CARDOSO & VARGAS, 2015; NOGUEIRA & FLONTINO, 2014; GILIOLI,
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2016; NOGUEIRA, et al, 2017; ALMEIDA, et al, 2016) tém evidenciado que o0 Sisu torna as
escolhas mais estratégicas e menos estaveis. As desisténcias podem estar relacionadas aos
diferentes capitais, aos quais esses individuos tém acesso, e ao campo de possibilidades que
esses individuos possuem. Um interessante exemplo disso, como mostrado no capitulo 4, foram
o0s estudantes da Enfermagem. Muitos daqueles aprovados no curso, em 2016, o fizeram sem
que essa opcdo fosse planejada em longo prazo. Entre aqueles aprovados por AC, a
possibilidade de custear o curso desejado em uma institui¢do privada, ou de se dedicar mais um
ano a cursos de pré-vestibular, nos pareceu uma opcdo viavel de se realizar para os estudantes
que ingressaram via AC, devido as melhores condic¢des objetivas desses sujeitos do que entre
0s cotistas.

Buscamos mostrar que as desigualdades relativas ao género e a raca estdo fortemente
presentes nos dois cursos analisados e dialogam diretamente com o prestigio social que eles
ocupam. Enfermagem era e ainda continua sendo um curso majoritariamente feminino e negro,
apresentando leves sinais de embranquecimento. Medicina se configura como um curso
majoritariamente branco e masculino. Agregar a dimensdo racial e de género elementos
relativos ao processo de escolarizacdo desses estudantes trard importantes contribuicdes para a
analise de como se tém configurado as mudancas de perfil dos ingressantes, em meio as

hierarquias horizontais presentes no Ensino Superior.

7.4 A caracteristicas familiares e suas correlacbes com o percurso educacional dos

estudantes

As caracteristicas familiares nas quais o estudante esta inserido contribuem fortemente
para reforcar nosso argumento das diferencas entres os estudantes que frequentam 0s cursos
aqui analisados. Mesmo com a politica de cotas, Enfermagem e Medicina sdo cursos que
continuam muito diferentes quanto ao perfil do publico atendido.

No inicio deste capitulo, tragamos um panorama geral relativo a dimensao familiar,
nesta Gltima secdo, tomaremos por base a escolaridade das méaes, a renda familiar e a origem
geografica dos estudantes dos cursos de Enfermagem e Medicina, para a realizacdo de
cruzamentos que contribuam para tornar ainda mais perceptivel nosso argumento da grande
diferenciacéo de perfil entre os cursos, mesmo depois do Sisu e das cotas.

Os pais dos estudantes analisados, se considerados os dados dos questionarios aplicados,
apresentam nivel de escolarizagcdo semelhante, por isso, e também com base na literatura

existente na Sociologia da Educagdo, optou-se por realizar as analises tendo por referéncia
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somente os dados relativos a escolarizacdo das maes dos estudantes dos cursos de Enfermagem
e Medicina. Diferentemente das tabelas de frequéncia, disponibilizadas no inicio do capitulo,
optamos por agregar os periodos de escolarizacdo materna. Isso nos possibilitou maior poder
explicativo na analise dos dados. A jungdo entre “ndo concluiu o Ensino Fundamental” com
“concluiu o Ensino Fundamental” foi por acreditarmos que a probabilidade de mées, com oito
anos ou menos de escolaridade, ter filhos que ingressem no Ensino Superior tende a ser
parecida. Na Tabela 75, realizamos o cruzamento da escolaridade das médes com o tipo de escola

frequentada pelo estudante, durante a maior parte do Ensino Medio.

Tabela 75 — Escolaridade da mée, por tipo de escola frequentada durante a maior parte do Ensino Médio,

nos cursos de Enfermagem e Medicina - ingresso em 2016

Enfermagem Medicina
. Plblica Piblica Publica  Total . Plblica Piblica Publica  Total
Escolaridade Particulr ¢ i dual  Federal Municipal Particulr ¢ i dual  Federal Municipal
Até o Ensino Fundamental 4 10 2 2 18 5 18 15 0 38
completo 10,5% 25,0% 28,6% 66,7% 20,5% 3.2% 34,0% 14,3% 0,0% 12,0%
Concluiu o Ensino Médio 18 2 1 1 Al 81 21 87 0 89
47,4% 52,5% 14,3% 33,3% 46,6% 19,9% 39,6% 35,2% 0,0% 28,1%
Concluiu o Ensino Superior 16 9 4 0 29 120 14 53 8 190
42.1% 22.5% 57,1% 0,0% 33,0% 76,9% 26,4% 50,5% 100,0%  59,9%
Total 38 40 7 3 88 156 53 105 3 317

1000% 1000% 1000% 1000% 1000% 1000% 1000% 1000% 1000% 100,0%
Fonte: ProGrad/UFMG. Elaborado pela autora, 2018

Ha uma diferenca interessante quando se observa a escolaridade das mées de estudantes
provenientes de escolas particulares, no curso de Enfermagem e de Medicina. Mesmo que
existam, entre os estudantes da Enfermagem, oriundos de escolas particulares, casos de
estudantes com mées com Ensino Superior, trata-se de um percentual bem abaixo daquele
encontrado no curso de Medicina. E possivel dizer que sdo raros os casos de estudantes
provenientes de escola particular que possuam maes com baixa escolaridade.

Mesmo entre os estudantes de escolas publicas, a diferenca de escolarizacdo materna
chama a atencdo. Na Medicina, por exemplo, mais de 50% das maes de estudantes provenientes
das escolas federais ttm Ensino Superior e, do total de estudantes, somente 12% tém maes que
pararam de estudar antes de ingressar no Ensino Médio, percentual que, na Enfermagem, sobe
para 20%. Os estudantes de Enfermagem, de modo geral, tém mdes com escolaridade mais
baixa que os estudantes da Medicina. Mas € interessante atentar que, nos dois cursos, se, por
um lado, é entre os estudantes de escolas publicas estaduais que, proporcionalmente,

concentram-se as maes de menor escolaridade, por outro, observa-se que 0s estudantes de
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escolas federais possuam mées com escolaridade semelhante aqueles provenientes das escolas
particulares.

Na Tabela 76, tem-se o cruzamento da escolaridade da mée, por renda familiar bruta
dos estudantes. Inicialmente, observamos que nao ingressou no curso de Enfermagem, no ano
de 2016, nenhum estudante com renda acima de 20 salarios minimos e que ndo ingressou, no
curso de Medicina, nesse mesmo ano, nenhum estudante com renda familiar menor que um

salario minimo, por isso, tais colunas foram suprimidas da tabela.

Tabela 76 — Escolaridade da mée, por renda, nos cursos de Enfermagem e Medicina - ingresso em 2016

Renda Enfermagem Medicina

Escolaridats ";:Z‘r’ns Dela2 De2a5 Delg @ Delt_)o @ Dezf a Tol 122 De2a5 De5alo Deloais Delsazo ACMade  ToRl
Até o Ensino 0 6 10 1 1 0 18 8 22 7 1 0 0 38
Fundamental 00% 333% 556% 56% 56% 00% 1000% 211% 57,9% 18,4% 2,6% 0,0% 0,0% 100,0%
Concluiu o Ensino 2 10 12 13 2 2 41 16 31 24 9 4 5 89
Médio 49% 244% 293% 31,7% 49% 49% 100,0% 18,0% 34,8% 27,0% 10,1% 45% 5,6% 100,0%
Concluiu o Ensino 0 1 19 5 4 0 29 1 40 50 38 25 36 190
Superior 00% 34% 655% 172% 138% 00% 100,0% 5% 21,1% 26,3% 20,0% 13,2% 189%  100,0%
Total 2 17 41 19 7 2 88 25 93 81 48 29 41 317

23% 193% 466% 216% 80% 23% 1000% 7,9% 293%  256%  151% 9,1% 129%  100,0%

Fonte: ProGrad/UFMG. Elaborado pela autora, 2018

A mesma hipotese é apresentada para 0 aumento da escolarizacao dos pais e € valida
para a elevacdo da renda familiar dos estudantes do curso de Enfermagem e para a diminuicéo
da renda dos estudantes que ingressaram em Medicina. Mas isso ndo fez cessar as grandes
diferencas existentes no perfil dos estudantes dos dois cursos.

O aumento do ingresso de estudantes de escolas particulares, estimulados pelo Sisu, no
curso de Enfermagem, € um fato incontestavel e que, certamente, contribuiu para que houvesse
aumento no nimero de estudantes com renda familiar mais elevada no curso. Na Medicina, a
diminuicdo desse percentual, ainda considerado elevado, deu-se em funcgdo da politica da Lei
de Cotas, mesmo que a reserva seja para estudantes com renda de até 1,5 salario minimo per
capita, o que é um valor elevado, se observado os rendimentos da populagdo brasileira. De
qualquer forma, em relacdo a renda média das familias dos estudantes que tradicionalmente
frequentavam o curso de Medicina, esse tende a ser um valor relativamente moderado, ou até
mesmo baixo, de renda per capita. Em um contexto de familias com rendas bastante altas, é
significativa a diferenca que esse teto de renda estabelecido para as cotas 1 e 2 possibilitou no
curso.

Seria esperado que a escolaridade materna variasse na mesma direcdo que a renda

familiar, porém, especialmente no curso de Enfermagem, ndo se observa uma correlacéo direta
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entre nivel de ensino e renda. Ha casos de estudantes com maes de menor escolaridade, mas
que apresentam renda familiar mais alta. Para além dessa renda, pode haver ganhos de outros
membros da familia e ha, também, a explicacdo de que, para as geracdes passadas, 0 Ensino
Médio tinha maior validade do que tem hoje, proporcionando aos que o detinham, a época,
melhores postos de trabalho e ganhos. E interessante perceber, nas familias dos estudantes de
Enfermagem, que, entre as mées que concluiram o Ensino Superior, ha uma concentracdo de
19 maes na faixa de renda de 2 a 5 salarios minimos, o que corresponde a 65,5% daquelas com
Ensino Superior. J& entre as familias dos estudantes de Medicina, entre as mées que concluiram
0 Ensino Superior, ha uma maior distribuicdo dos perfis entre as faixas de renda. Tendo em
vista esses dados, é possivel dizer que o nivel de escolaridade das mées nao é suficiente para
indicar, isoladamente, o perfil socioeconémico das familias. Exemplo disso € que, quando 0s
estudantes da Medicina se igualam formalmente aos estudantes de Enfermagem nesta variavel,
diferencas consideraveis se mantém em relacéo as demais.

A seguir, na Tabela 77, apresentamos o cruzamento da escolaridade da mée com a

modalidade de ingresso dos estudantes no Sisu 2016.

Tabela 77 — Escolaridade da mée, por modalidade de ingresso nos cursos de Enfermagem e Medicina -

ingresso em 2016

ngresso Enfermagem Medicina
. Total Total
Escolaridade Cotas1 Cotas2 Cotas3 Cotas4 A.C Cotas1 Cotas2 Cotas3 Cotas4 A.C

Até o Ensino Fundamental 4 4 5 1 4 18 13 13 3 4 5 38
completo 33,3% 36,4% 38,5% 8,3% 10,0% 20,5% 30,2% 35,1% 7,0% 10,8% 3,2% 12,0%
5 7 3 7 19 41 17 13 19 9 31 89
41,7% 63,6% 23,1% 58,3% 47,5% 46,6% 39,5% 35,1% 44.2% 24,3% 19,7% 28,1%

0 5 4 17 29 13 11 21 24 121 190
25,0% 0,0% 38,5% 33,3% 42,5% 33,0% 30,2% 29,7% 48,8% 64,9% 771% 59,9%
Total 12 11 13 12 40 88 43 37 43 37 157 317
100,0% 100,0% 100,0% 100,0% 100,0% 100,0% 100,0% 100,0% 100,0% 100,0% 100,0% 100,0%

Concluiu o Ensino Médio

Concluiu o Ensino Superior

Fonte: ProGrad/UFMG. Elaborado pela autora, 2018

Se tomarmos por base a Educacdo Basica, vé-se que 90% das maes dos estudantes da
Enfermagem e 96,8% das mdes dos estudantes da Medicina a concluiram. De modo geral, se
comparadas a escolaridade dos adultos brasileiros com a escolaridade das mées desses
estudantes, podemos dizer que eles se encontram acima da média nacional, quando se observa
os individuos com idade acima de 40 anos. Entre os estudantes cotistas, independente da
modalidade de cotas e de curso, o término da Educacdo Basica é comum a quase todas as mées

desses estudantes. Contudo, é entre os cotistas de baixa renda, especialmente negros, que estdo
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as maes com menor escolaridade, o que, mais uma vez, sinaliza para a juncao das desigualdades
sociais e raciais.

Quando a escolaridade da mée € articulada a modalidade de ingresso nos cursos, varios
questionamentos podem ser feitos. Em todas as modalidades de cotas, hd maes com formacéo
superior, mas a quantidade ¢ muito menor que aquela apresentada nos casos de AC. E
interessante perceber, ainda, que 0s grupos de cotistas e ndo cotistas se diferem de modo mais
contundente, quando langamos o olhar sobre aquelas méaes com “até o Ensino fundamental
completo”. Essas mulheres estdo muito mais presentes entre 0s cotistas, especialmente entre
aqueles com renda familiar menor que 1,5 salario minimo.

A renda familiar € um ponto importante para analisar as trajetorias desses estudantes,
como também para lembramos que é por meio dela que os estudantes poderdo adquirir
determinados bens e servicos educacionais. Desse modo, se torna interessante compara-la por
tipo de escola e por modalidade de ingresso.

Na Tabela 78, temos o cruzamento da renda bruta familiar com o tipo de escola
frequentada pelo estudante durante o Ensino Médio. Por meio dela, podemos observar que ndo
se pode realizar uma associa¢do mecanica entre maior renda e escola particular. Mesmo que,
na maioria das vezes, essas varidveis estejam articuladas, ha casos em que esses estudantes tém
a renda familiar mais baixa que a dos estudantes das escolas publicas, uma boa ilustracdo disso
sdo os estudantes bolsistas da rede particular. Entre os estudantes de escola publica que

apresentam renda mais elevada, os estudantes das escolas federais se destacam dos demais.
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Tabela 78 — Renda bruta familiar, por tipo de escola frequentada durante a maior parte do Ensino Médio,

nos cursos de Enfermagem e Medicina - ingresso em 2016

Escola Enfermagem Medicina
Particulay PUPlca  Pablica  Publica Total Particulay PUblica  Publica  Pablica Total
Renda Estadual Federal Municipal Estadual Federal Municipal
Menos de um SM 1 0 0 1 2
500%  0,0% 00%  50,0% 100,0%
Dela2SM 4 11 2 0 17 4 11 10 0 25
235% 64,7% 118% 00% 1000% 160% 440% 400% 00%  100,0%
De 2a5SM 14 22 3 2 41 17 29 45 2 93
341% 537% 17,3% 49%  100,0% 183% 312% 484%  2,2%  100,0%
De 5a 10 SM 14 3 2 0 19 43 9 29 0 81
737% 158% 105% 00% 1000% 531% 111% 358% 00%  100,0%
De 10a 15 SM 5 2 0 0 7 36 3 8 1 48
714% 286% 0,0% 00% 1000% 750% 63% 167% 21% 100,0%
De 15a 20 SM 0 2 0 0 2 21 1 7 0 29
00% 1000% 0,0% 00% 1000% 724% 34% 241% 00% 100,0%
Acima de 20 SM 35 0 6 0 41
854% 00% 146% 00% 100,0%
Total 38 40 7 3 88 156 53 105 3 317

432% 455%  8,0% 34%  100,0% 492% 16,7% 331% 9%  100,0%

Fonte: ProGrad/UFMG. Elaborado pela autora, 2018

Na Tabela 79, realizamos o cruzamento entre renda familiar e modalidade de cotas.
Seguindo na mesma linha dos dados relativos ao tipo de escola frequentada, percebe-se que,
mesmo entre os cotistas, ha grande diferenciacdo de renda na comparacgéo entre 0s cursos de
Enfermagem e Medicina. Os cotistas do curso de Enfermagem tendem a dispor de renda muito
mais baixa que os cotistas da Medicina. De qualquer forma, no curso de Medicina, entre 0s
ingressantes das cotas 1 e 2, a maior parte declarou renda entre 2 e 5 salarios minimos, o que
se encontra em consonancia com a restricdo de renda prevista para essa modalidade de cotas.

Na Enfermagem é interessante perceber que, de modo geral, a renda de muitos
estudantes da AC se assemelha a dos cotistas, inclusive os das cotas 1 e 2. Na Medicina, chama
a atencgdo a renda do seleto grupo de seis estudantes da cota 4, todos provenientes de escolas
federais. Esses estudantes tém um perfil socioeducacional mais proximo do perfil do
ingressante por AC, mas ingressaram por cotas. No universo de casos investigados, essas
situacOes sdo raras, mas, de todo modo, sinalizam para disfungdes do sistema que precisam ser

apreciadas com o devido cuidado.



221

Tabela 79 — Renda bruta familiar, por modalidade de ingresso, nos cursos de Enfermagem e Medicina -

ingresso em 2016

\w Enfermagem Total Medicina Total
Renda Cotas1 Cotas?2 Cotas3 Cotas4 A.C Cotas1 Cotas?2 Cotas3 Cotas4 A.C
Menos de um SM 0 1 0 0 1 2
0,0% 50,0% 0,0% 0,0% 50,0%  100,0%
Dela2SM 5 6 1 1 4 17 12 6 3 0 4 25
29,4% 35,3% 5,9% 5,9% 235%  100,0%  48,0% 24,0% 12,0% 0,0% 16,0%  100,0%
De2a5SM 6 4 9 7 15 41 25 29 10 12 17 93
14,6% 9,8% 22,0% 17,1% 36,6%  100,0%  26,9% 31,2% 10,8% 12,9% 183%  100,0%
De 5a 10 SM 1 0 2 2 14 19 5 2 18 13 43 81
5,3% 0,0% 10,5% 10,5% 73,7%  100,0% 6,2% 2,5% 22,2% 16,0% 53,1%  100,0%
De 10a 15SM 0 0 1 1 5 7 1 0 8 2 37 48
0,0% 0,0% 14,3% 14,3% 71,4%  100,0% 2,1% 0,0% 16,7% 4,2% 771%  100,0%
De 15220 SM 0 0 0 1 1 2 0 0 4 4 21 29
0,0% 0,0% 0,0% 50,0% 50,0%  100,0% 0,0% 0,0% 13,8% 13,8% 72,4%  100,0%
Acima de 20 SM 0 0 0 6 35 41
0,0% 0,0% 0,0% 14,6% 854%  100,0%
Total 12 11 13 12 40 88 43 37 43 37 157 317
13,6% 12,5% 14,8% 13,6% 455%  100,0%  13,6% 11,7% 13,6% 11,7% 495%  100,0%

Fonte: ProGrad/UFMG. Elaborado pela autora, 2018

A analise da variavel local de moradia, antes e depois do Sisu, como ja descrito no inicio

do capitulo, trouxe mudancas consideraveis para 0s dois cursos, na comparacdo entre 2012 e

2016. Tal dado nos levou a questionar em que medida o Sisu estaria estimulando ou ndo os

estudantes de outras localidades, que ndo de BH, a ingressar na UFMG e se este estimulo se

apresentava de modo diferente entre os dois cursos e modalidades de ingresso.

O cruzamento do local de moradia pela modalidade de ingresso é o que subsidia a

discussdo que propomos realizar com a Tabela 80. Por meio dessas varidveis, nosso objetivo

foi analisar se houve diferenca de migracdo, segundo a modalidade de ingresso.
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Tabela 80 — Local de moradia antes do ingresso na UFMG, por modalidade de cotas nos cursos de

Enfermagem e Medicina - ingresso em 2016

Local de moradi

Ingresso

Enfermagem

Cotas 1 Cotas 2 Cotas 3 Cotas4 A.C

Total

Medicina

Cotas 1 Cotas 2 Cotas 3 Cotas4 A.C

Total

Outro estado 0 0 0 2 2 2 8 12 12 64 98
00% 00% 00% 50% 23% 47% 216% 27,9% 324% 40,8% 30,9%
Interior MG 1 1 4 5 13 13 21 8 5 31 78
91%  7.7% 333% 125% 14,8% 302% 56,8% 18,6% 13,5% 19,7% 24,6%
RMBH 5 6 3 11 27 15 0 7 6 6 34
455% 462% 250% 27,5% 30,7% 349% 00% 163% 162% 3,8%  10,7%
BH 5 6 5 22 46 13 8 16 14 56 107
455% 462% 417% 550% 52,3% 302% 216% 372% 378% 357% 33,8%
1 13 12 40 88 43 37 43 37 157 317
Total 100,0% 100,0% 100,0% 100,0% 100,0% 100,0% 100,0% 100,0%

100,0%

100,0%

100,0%

Fonte: ProGrad/UFMG. Elaborado pela autora, 2018

Em relacdo ao curso de Enfermagem, observa-se que nao ha cotistas provenientes de
outro estado e, entre os estudantes da AC, o percentual também é bastante reduzido. Nesse
curso temos pouca migracdo, mais de 80% dos estudantes sdo provenientes de BH (52%) e
RMBH (30,7%). Dos poucos estudantes que migraram para cursar Enfermagem, a maior parte
saiu do interior do estado. Neste caso, temos um percentual significativo de cotistas, sendo que
metade dos cotistas migrantes ingressou pela cota 4. Nesse curso, cotistas e ndo cotistas se
assemelham por serem, em sua maior parte, moradores de Belo Horizonte e Regido
Metropolitana. Algo intrigante no curso de Enfermagem é que tanto a maior parte dos cotistas
1, que articula renda menor que 1,5 salario minimo e raca, quanto os estudantes da AC sao
provenientes de BH.

Na Medicina, a situacdo é muito diferente da Enfermagem. Ha uma intensa migragéo
para ocupacdo das vagas desse curso e essa migracdo é realizada em sua maior parte pelos
estudantes da AC. No ano de 2016, mais de 60% dos estudantes que ingressaram na Medicina
por AC vieram do interior, ou de outro estado. Entre os cotistas, ha um elevado nimero de
migrantes, mas esses vém, em sua maior parte, do interior do estado. Um ponto interessante a
ser observado é que, dentre os cotistas, sdo aquelas cotas que ndo apresentam restri¢éo de renda
que mais incorporam estudantes de outro estado. Por outro, é do interior do estado que vem o
maior percentual de cotistas com restri¢cdo de renda. Chama a atencdo, também, que nenhum
dos estudantes matriculados no ano de 2016 da RMBH tenha ingressado na modalidade de cotas

2, no curso de Medicina.
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Na Tabela 81, o objetivo foi buscar relacionar o tipo de escola com o local de origem
do estudante.

Tabela 81 — Local de moradia antes do ingresso na UFMG, por tipo de escola frequentada durante a

maior parte do Ensino Médio nos cursos de Enfermagem e Medicina - ingresso em 2016

Escola Enfermagem Medicina
Particular Plblica  Publica  Publica Total Particular Plblica  Publica  Pdublica Total
Local de moradi Estadual  Federal Municipal Estadual  Federal Municipal

Outro estado 2 0 0 0 2 63 10 24 1 98
5,3% 0,0% 0,0% 0,0% 2,3% 40,4% 18,9% 22,9% 33,3% 30,9%

Interior MG 5 7 0 1 13 31 20 27 0 78
13,2% 17,5% 0,0% 33,3% 14,8% 19,9% 37, 7% 25,7% 0,0% 24,6%

RMBH 11 13 3 0 27 6 8 18 2 34
28,9% 32,5% 42,9% 0,0% 30,7% 3,8% 15,1% 17,1% 66,7% 10,7%

BH 20 20 4 2 46 56 15 36 0 107
52,6% 50,0% 57,1% 66,7% 52,3% 35,9% 28,3% 34,3% 0,0% 33,8%

Total 38 40 7 3 88 156 53 105 3 317

1000%  1000%  1000%  1000%  1000%  1000%  1000%  1000%  1000%  100,0%
Fonte: ProGrad/UFMG. Elaborado pela autora, 2018

A comparacdo dos cursos mostra um contraste bem interessante: os estudantes da
Enfermagem que advém da rede Estadual sdo de BH e Regido Metropolitana (72,5%), ja na
Medicina, esse percentual é bem menor, 43,4%. Esses dados, para além de uma simples
confirmacdo de tudo que ja foi dito até o0 momento sobre as diferencas entre cursos e a alta
migracdo na Medicina, reforcam o peso e a diferenca das escolas federais presentes na capital
mineira. Das vagas ocupadas por estudantes provenientes de escolas federais, 34,3% foram
preenchidas por estudantes provenientes de Belo Horizonte, mas de somente trés escolas
(CEFET, COLTEC, Colégio Militar). Isso significa que, dos 107 estudantes provenientes de
BH, 1/3 é proveniente de uma dessas trés escolas, sendo que, em BH, existem mais de 100
escolas, entre publicas e particulares, que ofertam o Ensino Médio. Imaginamos que situacdo
parecida ocorra com os particulares de BH. Afinal, a tabela nos mostra que, entre os estudantes
provenientes de escolas particulares que ingressaram no curso de Medicina, mesmo que a maior
parte seja de outro estado, 40,4%, mais de 1/3 (35,9%), sdo de BH.

A anélise conjunta desses dois cursos por local de origem mostra que, quanto a
migrac&o, cotistas e ndo cotistas dos dois cursos apresentam caracteristicas muito parecidas. Na
Enfermagem, a migracdo € baixa em qualquer modalidade de ingresso, na Medicina, é alta em
todas elas. Comparados ao perfil geral dos estudantes da UFMG quanto a origem geogréfica,
0s dois cursos se destacam. Exemplo disso € que o percentual geral de estudantes da

Enfermagem vindos da RMBH é de mais de 30%, enquanto que, na UFMG, esse percentual é
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de 17,4%; em relacdo aos estudantes de outro estado, o percentual desses na Universidade € de
8%, ja no curso de Medicina, é de 30,9%.

O Sisu parece ter conseguido cumprir uma importante promessa, a da mobilidade
geografica, mesmo que de curta distancia. No ano de 2016, essa mobilidade duplicou em
relacdo a 2012, a quantidade de estudante da Regido Metropolitana de Belo Horizonte que
ingressaram no curso de Enfermagem, a ndo necessidade de custos com a realizacdo da prova
do vestibular e com deslocamento para a realizagdo desta, como acontecia antes do Sisu, pode

ter ampliado o0 campo de possibilidades de estudantes da RMBH.
7.5 Algumas considerages sobre o capitulo

O curso de Enfermagem tem uma relacdo muito préxima com o curso de Medicina:
estdo em uma mesma area e sdo cursos de duas profissées que se concatenam diretamente. Mas,
do ponto de vista sociologico, existe um grande distanciamento entre eles. Diversos aspectos,
como a origem social dos estudantes, a rentabilidade financeira dos diplomas e o prestigio da
area profissional, os torna muito desiguais. Exemplo disso € que, na construcdo de uma escala
de hierarquia social das profissdes, de modo geral, ndo é necessario sinalizar qual dessas duas
estaria melhor posicionada socialmente.

A diferenciacdo social das profiss@es se reproduz fortemente no imaginario dos jovens
que, ao terminarem o Ensino Médio tém condi¢des de inser¢do no Ensino Superior. O curso de
Medicina, mesmo que sonhado por muitos, sempre foi um curso para poucos. J& a Enfermagem
pode, em muitas situac@es, se configurar como a escolha secundéaria de estudantes que nao
conseguiram ingressar em outro curso almejado inicialmente.

Com as mudancas no acesso ao Ensino Superior, a escolha dos cursos, que ja se
configurava como um problema sociolégico, ganhou novos contornos e se complexificou ainda
mais. Neste capitulo, buscamos, por meio da analise do perfil dos estudantes de dois cursos,
elencar e problematizar inimeras nuances presentes neste cenario.

Como argumentado no capitulo 5, ao estimular a competicdo e o ajustamento das
preferéncias aquilo que seria possivel, a partir da nota do ENEM, o Sisu parece ter possibilitado
que individuos que tradicionalmente restringiam seu campo de possibilidades aos cursos mais
seletivos e valorizados socialmente, ou, ainda, a cursos tidos como ndo femininos, buscassem,
durante o momento das simulagdes, ampliar suas possibilidades de acesso, optando por cursos
com notas de corte inferiores. Dessa forma, vé-se um aumento do nimero de estudantes com

perfis social e escolar mais elevado nos cursos menos seletivos e um aumento do nimero de
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homens em cursos tradicionalmente ocupados por uma maioria feminina. Esses dois
movimentos parecem ter atingido diretamente o curso de Enfermagem.

Em relacdo a Medicina, curso tradicionalmente muito seletivo e prestigioso, os efeitos
foram outros. A Lei de cotas efetivamente garantiu a entrada de alunos que nao ingressariam,
mesmo com o bonus, visto que esse ndo se configurava como reserva de vagas. Assim, ampliou-
se a presenca de egressos de escolas publicas. Todavia, essa alteracdo ndo se configurou como
uma perda de prestigio e menor seletividade do curso. Neste curso, continua a ingressar
estudantes com perfil social e escolar mais elevado.

A comparacéo, entre 2012 e 2016, dos cursos de Medicina e Enfermagem nos da fortes
evidéncias de que os processos de escolhas e, consequentemente, os perfis dos estudantes,
foram influenciados mais pelas trajetdrias escolares deles e pelas estratégias familiares que por
seus perfis sociais como um todo. Nos dois cursos analisados, ndo é possivel categorizar 0s
cotistas como tipicos de seus grupos sociais. Mesmo com as cotas, a probabilidade de
determinados grupos acessarem o Ensino Superior ainda é muito pequena, ou improvavel. Isso
porque existe uma série de barreiras que sdo anteriores ao ingresso na Universidade.

Os estudantes aprovados nestes cursos, especialmente aqueles com renda familiar mais
baixa e também baixa escolarizacdo familiar, para além de serem beneficiados por politicas
publicas, certamente tiveram sua aprovacao, devido as estratégias familiares e individuais
diferenciadas. Esses estudantes, provavelmente, ndo tém os perfis tipicos de seus grupos sociais,
na verdade, representam uma parcela seleta de jovens que consegue ingressar no Ensino
Superior publico. Ingresso este que so foi possivel, devido ao bom desempenho no ENEM e as
estratégias na insercdo dessa nota no sistema.

Os cursos de Enfermagem e de Medicina sofreram alteracGes quanto ao perfil de seus
estudantes: analise da frequéncia e, também, os cruzamentos realizados nos permitiram
visualizar que tanto o Sisu quanto a Lei de Cotas trouxeram para esses cursos implicacdes bem
diferentes. Se, na Enfermagem, o Sisu parece ter influenciado mais nas mudangas do perfil do
estudante, na Medicina, a Lei de Cotas parece ter agido de modo mais incisivo.

A anélise do curso de Enfermagem mostrou que, por um lado, podemos dizer que o
perfil do curso nédo sofreu grandes alteracgdes, pois trata-se de um curso que tradicionalmente
agregava estudantes com perfil similar aqueles contemplados pelas Cotas, mas, por outro,
evidenciou-se a necessidade de reconhecermos que seja preciso estarmos atentos para as
mudangas relativas ao aumento da participacdo de homens no curso, para 0 aumento de

estudantes com renda familiar elevada, para 0 maior numero de pardos, em detrimento de
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pretos, para 0 aumento de aprovados oriundos de escolas particulares e, também, para o
aumento da ociosidade das vagas no curso, pois, devido as possibilidades de escolha e
adaptacdo das preferéncias proporcionadas pelo Sisu, estudantes que nao se enquadrariam no
“tipo ideal” da Enfermagem, pleiteiam a vaga e se inserem no curso, alterando uma
configuracdo histérica que se dava no mesmo. Recordamos que, antes, o curso de Enfermagem
era ainda mais composto por estudantes mulheres, negras e provenientes de escolas publicas
(NOGUEIRA & NONATO, 2017).

O curso de Medicina, no contexto da UFMG, sem divida, sentiu com maior intensidade
a reconfiguracao do seu perfil de estudantes, devido a Lei de Cotas, visto que era um dos que
mais recebia estudantes provenientes de escolas particulares*!. Ndo podemos dizer que tal curso
deixou de ser seletivo e elitizado, pois os estudantes que nele ingressam, independentemente de
serem ou nado cotistas, apresentam notavel desempenho no ENEM, dando-nos indicativos de
serem estudantes com trajetorias escolares excepcionais. De qualquer forma, com a Lei de
Cotas, 0 curso passou a receber pelo menos 50% de estudantes provenientes de escolas publicas.
Antes dessa lei, 0 curso recebia estudantes predominantemente de escolas particulares, com
familias mais escolarizadas e renda mais elevada e, ainda, maior quantidade de estudantes
brancos. Houve um aumento expressivo na quantidade de ingressantes negros, mas estes se
autodeclararam, essencialmente, pardos. Cabe relembrar, ainda, que a maior parte deles é
proveniente de escolas federais. Ao reforcar a prevaléncia dos estudantes de escolas federais,
ndo temos como objetivo julgar se tais instituicdes, assim como os estudantes delas
provenientes, estariam em desvantagem suficiente para serem considerados aptos ou nao para
as cotas, mas a pretensdo de evidenciar as hierarquias e desigualdades presentes no nosso
sistema educacional.

Em primeira analise, é possivel explicar os dados do elevado acesso de estudantes de
escolas federais no curso de Medicina, devido ao fato das escolas federais realizarem processos
seletivos de ingresso e, com isso, ja selecionarem previamente seu publico. Contudo, é preciso
ser cuidadosos e ndo considerarmos essa variavel de modo isolado, ja que, também nessas

instituicdes, ha reserva de vagas. Logo, pelos menos 50% dos estudantes, obrigatoriamente,

41 O cruzamento entre curso e tipo de escola frequentada durante o Ensino Médio mostra que, entre todos 0s cursos
da UFMG que receberam estudantes de escolas particulares, o curso de Medicina foi um dos que recebia maior
percentual, (78,4%). Junto a Medicina, estavam os cursos de Direito diurno (87,9%) Arquitetura e Urbanismo
(79,1%) Administracdo (77,6%) e algumas engenharias.
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precisaram ter cursado todo o Ensino Fundamental em escolas puablicas e, junto a isso,
precisaram seguir os demais critérios apresentados para cada modalidade de cota. E interessante
observar que somente um estudante de escola publica, correspondente a 0,6%, obteve nota
suficiente para ser aprovado por meio da AC no curso de Medicina. 1sso mostra que, sem a Leli
de Cotas, ou 0 bonus, até mesmo para os estudantes das escolas federais, 0 ingresso seria
bastante dificil.

Ainda sobre os estudantes que advém de uma escola federal, é preciso observar que, por
um lado, ha uma grande confianca na qualidade do ensino oferecido nessas escolas, fruto de
um investimento governamental muito maior que aquele realizado nas escolas estaduais, por
outro, sabe-se que os estudantes que buscam ingressar nesse tipo de escola, especialmente entre
0s cotistas, sdo aqueles com logicas de socializacdo familiar que se distanciam daquela comum
ao seu grupo de origem.

No que se refere a diferenca entre quantidade de homens e mulheres nos cursos, houve
mudangas tanto na Enfermagem quanto na Medicina. Mas as mudangas na Medicina chegaram
a ser surpreendentes. Nesse curso, a maior quantidade de estudantes homens, em 2016, em
relacdo a 2012, é um elemento que merece analises futuras.

Quanto a identificagdo racial, a0 nos deparamos com um grande percentual de
autodeclarados pardos em uma politica de reserva de vagas que tem recorte racial, € impossivel
desconsiderar que existem gradagdes de cor e que essa categoria pode nos dar a entender que
tenha ocorrido uma inclusdo maior que, de fato, aconteceu, isso porque sabemos que, entre
pretos e pardos, também existe grande desigualdade.

Na Enfermagem, essa dimenséo se mostra menos melindrosa que na Medicina. Dentre
0s estudantes negros da Medicina, a maior parte se autodeclarou pardo; essa categoria tem em
si grande ambiguidade e diversidade de individuos. Especialmente em cursos como Medicina,
este é um dado importante, se considerarmos que a categoria parda pode ndo ser indicativo de
uma inclusdo racial, propriamente, ja que aqueles autodeclarados podem nao ser aqueles pardos
de pele mais escura, tradicionalmente excluidos do Ensino Superior. Pardos com tons de pele
mais escuro e tracos fendtipos considerados negroides, como pdde ser visualizado nas
aplicacdes dos questionérios, ainda s&o minoria.

A diferenca de disponibilidade ou possibilidade de deslocamento para realizacdo dos
cursos de Enfermagem e Medicina dialoga diretamente com a literatura sociologica sobre os
custos, riscos e beneficios propiciados pelo ingresso em determinados cursos. Os dados deixam

muito claro que a migracao no curso de Medicina elevou-se consideravelmente, apds a adogéo
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do Sisu, porém, esta disposi¢do para o deslocamento néo esteve presente de modo proporcional
entre todas as modalidades de ingressantes. Foi o ingressante de AC que mais migrou do interior
de Minas Gerais, ou de outro estado, para cursar Medicina na UFMG. Entre os cotistas,
certamente, 0s custos da mudanca, mesmo que com grandes promessas de beneficios futuros,
as vezes, sao superiores as possibilidades objetivas desses sujeitos.

A investigacgéo do perfil dos estudantes que ingressaram via ampla concorréncia, assim
como dos cotistas, nos cursos de Medicina e Enfermagem, revela que, mesmo que se enquadrem
nas mesmas modalidades de cotas, os aprovados em cada um dos cursos apresentam
caracteristicas muito distintas. E possivel considerar que esse seja um importante apontamento

desta pesquisa.



229

8 DIREITO E PEDAGOGIA: APROXIMACAO ENTRE TURNOS E NOVOS
PERFIS DE ESTUDANTES

Os cursos de Enfermagem e Medicina estdo inseridos na mesma area e apresentaram,
na pesquisa, uma forte relacdo. Na anélise realizada nos capitulos 5 e 6, mostramos, dentre
outros aspectos, que a mudanca de perfil no curso de Enfermagem esteve relacionada, em
grande medida, com a impossibilidade de acesso ao curso de Medicina, por parte de muitos
estudantes que cursavam Enfermagem, e que o Sisu teve uma funcdo primordial nesse processo.

Neste capitulo, ndo seré realizada uma andlise exatamente nos mesmos termos daquela
realizada no capitulo anterior. Iremos comparar aqui um curso considerado mais elitizado com
um curso considerado menos elitizado, ambos da &rea de humanas, porém, ndo tdo proximos
entre si, quanto Enfermagem e Medicina o sdo. Desde o inicio de nossas analises, hunca tivemos
como hipdtese que entre Direito e Pedagogia houvesse uma “migracdo” de candidatos como
observado entre Enfermagem e Medicina. No caso de Direito e Pedagogia, nossa analise versara
sobre os efeitos que Sisu e a Lei de cotas tiveram sobre as diferencas entre os perfis dos
estudantes dos turnos diurno e noturno, em ambos os cursos. E, também, sobre as novas
politicas e sua relacdo com a inclusdo social. O argumento central neste capitulo € que as
mudangas proporcionadas pelas novas politicas de acesso, Sisu e Lei de Cotas, alteraram o
perfil dos cursos de Pedagogia e Direito, mas o sentido dessa altera¢do variou conforme o curso
e o turno.

Os estudos socioldgicos sobre Ensino Superior tendem a enfatizar que a escolha pelo
Ccurso superior noturno esta, muitas vezes, relacionada a necessidade de se conciliar trabalho e
estudo. Como apresentado no capitulo 5, varios individuos que responderam aos nossos
questionarios apontaram que a escolha pelo noturno esteve relacionada a necessidade de
harmonizar essas duas dimensfes. Lembramos, ainda, que essa necessidade foi apresentada
como mais recorrente entre os ingressantes de 2012, que entraram via vestibular, que entre
aqueles que ingressaram via Sisu, em 2016.

Como mostramos no capitulo 6, a época do Vestibular, as notas para aprovagao no curso
de Direito diurno eram significativamente superiores agquelas do curso de Direito noturno e que,
apos as mudangas na forma de acesso, no ano de 2016, essa diferenca passou a ser mais discreta
e variou dentro de cada turno, conforme a modalidade de ingresso (AC ou um dos tipos de
cota). Ja em relacédo ao curso de Pedagogia, como também mostramos no capitulo 6, a mudanca

foi ainda maior e pode-se falar de uma inversao: se a época do Vestibular a nota de corte para
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aprovacgdo era um pouco mais alta no turno da manhé, se comparado ao turno da noite, em 2016,
0 periodo noturno apresentou notas de corte da chamada regular do Sisu superiores ao periodo
diurno, em quase todas as modalidades de ingresso.

Este capitulo esta dividido em quatro se¢fes: na primeira, sera discutida a mudanca no
perfil dos estudantes dos cursos de Direito (diurno e noturno) e de Pedagogia (diurno e noturno),
a partir das frequéncias das variaveis relativas aos anos de 2012 e 2016. Na segunda parte, serdo
analisados alguns cruzamentos, a fim de fomentar o argumento de que houve aproximacao entre
os dois turnos dos cursos estudados, com base nas novas formas de acesso ao Ensino Superior.
Na terceira parte, realizaremos uma série de analises com intuito de mostrar como as diferentes
desigualdades se articulam na composicao dos cursos e no perfil dos estudantes que ingressaram
apos as novas formas de acesso a UFMG. Ao final, faremos algumas consideracdes sobre o

capitulo.
8.1 Mudancas no perfil dos cursos de Direito e Pedagogia de 2012 para 2016

Nesta secdo apresentaremos, separadamente, os dados relativos aos cursos de Direito e
de Pedagogia. A secdo esta dividida em dois subitens: primeiro trataremos os dados relativos
aos estudantes do curso de Direito, depois, faremos uma reflexao sobre os dados referentes aos
estudantes do curso de Pedagogia.

Na primeira tabela de cada secdo, discutiremos o perfil demogréfico dos estudantes; na
segunda tabela, versaremos sobre 0 processo de escolarizacdo; na terceira tabela, observaremos

questdes relativas a dimensdo que nomeamos como familiar.

8.1.1 O curso de Direito

O curso de Direito da UFMG ¢ ofertado em dois turnos: matutino e noturno. As aulas
dos cursos de Direito acontecem na Faculdade de Direito, localizada na area central da cidade
de Belo Horizonte. Conforme sera discutido por meio das tabelas de frequéncia a seguir, o curso
de Direito apresentava, em 2012, um perfil de estudante muito diferente na comparacdo entre
0s turnos diurno e noturno.

Na Tabela 82, elencamos variaveis demogréaficas referentes ao perfil dos estudantes.
Temos o sexo, a idade, a declaracdo étnico-racial do estudante e o estado civil declarado por

eles.
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Tabela 82 — Perfil dos estudantes do curso de Direito: variaveis demograficas

Direito Diurno Direito Noturno
Dimens&o Categorias 2012 2016 2012 2016
Freq. % Freq. % Freq. % Freq. %
Sexo
Feminino 117 58,8 103 51,8 93 46,5 73 37,6
Masculino 82 41,2 96 482 107 53,5 121 62,4
Total 199 100 199 100 200 100 194 100
Idade
Acima de 29 anos 1 05 7 35 27 135 21 108
De 25 a 29 anos 1 05 4 2 23 115 21 10,8
Entre 23 e 24 anos 1 05 4 2 8 4 9 46
Entre 21 e 22 anos 6 3 10 5 9 45 14 72
Entre 19 e 20 anos 32 16,1 35 17,6 72 36 41 211
s Até 18 anos 158 794 139 69,9 61 30,5 88 455
'E}‘E Total 199 100 199 100 200 100 194 100
S Cor/ Raga
= Branco 123 61,8 107 53,8 81 405 97 50
a Pardo 37 18,6 59 29,6 77 38,5 68 35,1
Preto 8 4 21 10,6 17 85 12 6,2
amarelo 1 05 1 05 3 15 1 05
Indigena 1 05 0 0 0 0 0 0
NDD 29 14,6 11 55 22 11 16 8,2
Total 199 100 199 100 200 100 194 100
Estado civil
Solteiro 197 99 192 96,5 180 90 179 92,3
Casado 1 05 4 2 13 6,5 15 7.7
Outros 1 05 3 15 7 35 0 0
Total 199 100 199 100 200 100 194 100

Fonte: ProGrad/UFMG. Elaborado pela autora, 2018

No curso de Direito diurno, tanto em 2012 quanto em 2016 a maior parte dos
ingressantes era composta por mulheres. Em 2012, as mulheres corresponderam a 58,8% deles
e, no ano de 2016, a 51,8% do total. Ja no curso de Direito noturno, nos dois anos analisados,
0s homens foram a maioria. Em 2012, eles foram 53,5% do total e, no ano de 2016, a presenca
deles foi de 62,4%. Mesmo que as mulheres tenham sido maioria no Direito diurno, no ano de
2016, houve para os dois turnos aumento de homens.

Em relacdo a faixa etaria dos estudantes ingressantes, também foi possivel perceber que
o perfil do curso, nos dois turnos, pareceu mover-se em sentido contrario e, assim, se
aproximaram, no que concerne a entrada de estudantes mais novos. Vejamos a breve
comparagdo: em 2012, 79,4% dos estudantes do curso de Direito diurno ingressaram com até
18 anos e, em 2016, houve diminuicdo percentual para essa faixa etéaria: 69,9%. No curso de
Direito noturno, em 2012, tais estudantes correspondiam a 30,5% do total, passando, em 2016,

para 45,5%. Em relacdo ao percentual daqueles que estavam distribuidos nas demais faixas
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etérias, é interessante perceber que, no Direito diurno, houve aumento de estudantes mais
velhos, na comparagdo entre 2012 e 2016. J& no curso de Direito noturno, houve uma
diminuicao dos estudantes com esse perfil.

De todo modo, a distribuicao das faixas de idade permanece distinta entre os dois turnos:
Direito noturno continua recebendo um percentual significativo de estudantes mais velhos,
porém, aumentou a quantidade daqueles que ingressaram até 18 anos, aproximando-se do turno
da manhd, onde houve movimento em sentido contrario, com menor presenca de estudantes
mais jovens.

Houve mudangas também quanto & declaracgdo étnico-racial. No curso de Direito diurno,
no ano de 2012, 61,8% dos estudantes declararam-se brancos. No ano de 2016, esse percentual
diminuiu para 53,8%. Entre os estudantes do curso noturno, os brancos correspondiam a 40,5%,
em 2012 e, em 2016, o percentual aumentou para 50%. Também, nessa variavel, os dois cursos
caminham em sentido oposto, entre 2012 e 2016, e, assim, Se aproximam um pouco mais:
sinteticamente, os estudantes autodeclarados negros “ganharam espa¢o” no turno da manhé e
“perderam espaco” no turno da noite.

Em relacdo ao estado civil, ser solteiro constituiu-se como a regra geral para os dois
turnos do curso de Direito. Situacdo que esta em consonancia com a juventude, fase da vida da
maior parte desses estudantes. Entretanto, cabe ponderar, em relacéo ao percentual de casados,
que também houve uma ligeira aproximacao entre 0s dois turnos.

Na Tabela 83, estéo distribuidos os dados relativos ao tipo de escola frequentada durante
0 Ensino Médio, o turno de estudo cursado nessa modalidade de ensino e o tempo levado para
sua conclusdo, como também o nimero de anos cursado na Educacdo Béasica e com aprovacgao
em escola publica. Por meio da analise do percurso realizado na Educacdo Bésica, € possivel

notar claramente o efeito da Lei de Cotas no curso de Direito.
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Tabela 83 — Perfil dos estudantes do curso de Direito: dimenséao escolar

Direito Diurno Direito Noturno
Dimensé&o Categorias 2012 2016 2012 2016
Freq. % Freq. % Freq. % Freq. %
Tipo de escola frequentada durante a
maior parte do EM
Curso Livre 0 0 0 0 0 0 0 0
Escola Particular 175 88 100 50,3 114 57 98 50,5
Escola pablica Estadual 6 3 43 21,6 53 26,5 57 294
Escola pablica Federal 18 9 52 26,1 27 135 31 16
Escola pablica Municipal 0 0 4 2 6 3 8 41
Total 199 100 199 100 200 100 194 100
Turno
Diurno 199 100 194 97,5 182 91 182 938
Noturno 0 0 5 25 18 9 12 6,2
Total 199 100 199 100 200 100 194 100
. Tempo gasto para conclusédo do EM
%’ Menos de 3 anos 0 0 1 05 0 0 3 15
,f 3 anos 188 945 161 80,9 185 92,5 159 82,1
4 anos 11 55 36 18,1 13 6,5 29 149
5 anos 0 0 1 05 1 05 3 15
Mais de 5 anos 0 0 0 0 1 05 0 0
Total 199 100 199 100 200 100 194 100
Tempo da educacéo basica cursado e
com aprovagdo em escola publica
Nenhum 154 774 92 46,2 85 425 82 424
1a4anos 20 101 26 131 31 155 21 10,8
5a9anos 10 5 21 10,6 16 8 14 72
10 a 11 anos* 1 0,5 12 6 3 15 16 8,2
11 anos ( se 2012) 14 7 * * 65 32,5 * *
12 anos ( se 2016) * * 48 24,1 * * 61 314
Total 199 100 199 100 200 100 194 100

* A partir de 2010 houve obrigatoriedade da ampliacio do Ensino Fundamental de 8 para 9 anos.
Fonte: ProGrad/UFMG. Elaborado pela autora, 2018

No ano de 2012, o curso de Direito diurno teve, entre seus ingressantes, 88% de
estudantes que haviam cursado o Ensino Médio em escolas particulares; em 2016, esse
percentual diminuiu para 50,3% do total de ingressantes nesse curso. Ja no curso de Direito
noturno, em 2012, 57% dos ingressantes vieram do setor privado, percentual que diminuiu para
50,5%, em 2016. Houve, portanto, uma significativa aproximacao entre os dois turnos, no que
se refere a essa variavel.

Quanto ao turno de estudo, durante o Ensino Médio, em 2012 e 2016 para ambos 0s
cursos, os estudantes eram, essencialmente, provenientes do Ensino Médio diurno. Vale notar,
no entanto, que passaram a existir alguns alunos provenientes do Ensino Médio noturno no
turno diurno, onde ndo existia nenhum. J& no curso noturno, o0 movimento foi inverso: o

percentual de alunos oriundos do Ensino Médio noturno foi reduzido. Tem-se, portanto,
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novamente, uma aproximacdo entre os cursos diurno e noturno, embora, em relacdo a essa
variavel, de forma bastante discreta.

Em relacdo ao tempo de conclusdo do Ensino Médio, em ambos os turnos do curso de
Direito, houve um aumento na quantidade de estudantes que demoraram mais tempo para
concluir essa modalidade de ensino. Observou-se que, em 2012, tanto no Direito diurno quanto
no Direito noturno mais de 90% dos estudantes haviam concluido o curso em trés anos. Em
2016, esse percentual diminuiu para um pouco mais de 80% para 0s dois turnos do curso. Essa
diminuicao se deu em favor daqueles que haviam concluido o Ensino Médio em quatro anos.
Como veremos mais adiante, 0 aumento de ingressantes que concluiram o Ensino Médio em
quatro anos tem relacdo com o0s estudantes provenientes de escolas federais que, em muitos
casos, realizam Ensino Técnico integrado ao Ensino Médio. Cabe ainda salientar que, em 2012,
o percentual dos que concluiram o Ensino Médio em quatro anos ou mais era ligeiramente maior
no turno noturno. Em 2016, isso se inverte.

Os dados sobre o tempo de Educacdo Basica em escola publica também trouxeram
elementos interessantes. Entre os estudantes do curso de Direito diurno que ingressaram em
2012, 77,4% nunca frequentaram escola publica e apenas 7% haviam cursado toda a Educacgéo
Basica nesse setor. J4, em 2016, o percentual de estudantes que nunca estudaram em escola
publica diminuiu para 46,2% e o de estudantes que cursaram toda a Educacao Basica no setor
publico aumentou para 24,1%. No curso de Direito noturno, a situacdo era bem diferente do
diurno e ndo se alterou significativamente. Em 2012, 42% dos estudantes desse curso haviam
estudado em escola publica, percentual que se manteve em 2016. J& entre os estudantes que
tiveram toda a trajetéria no setor publico, houve uma diminui¢do de 32,5%, em 2012, para
31,4%, em 2016. Em relacédo a esta variavel, € possivel dizer, portanto, que o curso diurno se
transformou bastante, se aproximando do noturno, que se manteve estavel.

Na Tabela 84, disponibilizamos categorias de analise referentes a dimenséo familiar dos
estudantes: nelas sdo expostos 0s niveis de escolaridade da mée e do pai deles, a renda bruta
familiar e a origem geogréfica desses estudantes. Assim como pontuado no capitulo anterior,
em relacdo a essa ultima categoria, cabe dizer que ela se refere ao local de moradia no ano

anterior ao ingresso na Universidade.
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Tabela 84 — Perfil dos estudantes do curso de Direito: dimensao familiar

Direito Diurno Direito Noturno
Dimensé&o Categorias 2012 2016 2012 2016
Freq. % Freq. % Freq. % Freq. %
Nivel de escolaridade da mée
Ensino Fundamental incompleto 3 15 19 95 20 10 24 124
Ensino Fundamental completo 3 15 12 6 20 10 12 6,2
Ensino Médio completo 36 18,1 47 23,6 59 295 61 314
Ensino Superior completo 157 789 99 498 100 50 75 387
Pés graduacédo i wx 22 111 *x haid 22 11,3
Desconhece o nivel de escolaridade da mae 0 0 0 0 1 05 0 0
Total 199 100 199 100 200 100 194 100
Nivel de escolaridade do pai
Ensino Fundamental incompleto 4 2 21 10,6 29 145 22 11,3
Ensino Fundamental completo 7 35 12 6 16 8 22 113
Ensino Médio completo 34 171 43 216 56 28 58 299
Ensino Superior completo 152 764 98 49,2 92 46 65 336
Pés graduacédo e *x 21 10,6 *x ** 25 129
3 Desconhece o nivel de escolaridade do pai 2 1 4 2 7 35 2 1
g Total 199 100 199 100 200 100 194 100
L Renda Bruta familiar
Menos 1 SM 0 0 2 1 2 1 3 15
Entre 1e 2 SM 0 0 23 11,6 8 4 18 93
Mais de 2a5SM 22 111 46 231 51 255 54 278
Mais de 5a 10 SM 34 171 39 196 56 28 39 201
Mais de 10 a 15 SM 45 22,6 30 151 40 20 39 20,1
Mais de 15 a 20 SM 32 16,1 18 9 19 95 17 838
Acima de 20 SM 66 331 41 20,6 24 12 24 124
Total 199 100 199 100 200 100 194 100
Origem geografica
BH 155 779 119 59,8 164 82 126 64,9
Grande BH 13 6,5 19 95 15 75 30 155
Interior de MG 27 13,6 40 201 16 8 22 11,3
Outro Estado 4 2 21 10,6 5 25 16 8.2
Total 199 100 199 100 200 100 194 100

** Opcao ndo estava presente no questionario
Fonte: ProGrad/UFMG. Elaborado pela autora, 2018

A dimensdo familiar dos estudantes do curso de Direito, assim como ja sinalizado por
outras variaveis, também evidencia uma aproximagédo entre 0s turnos.

No curso de Direito diurno, a escolaridade dos pais e maes dos estudantes foi maior em
2012 que em 2016. No Direito noturno, a escolaridade dos pais e maes dos estudantes foi menor
em 2012 que em 2016. No ano de 2012, no curso de Direito diurno, as maes dos estudantes
apresentavam alto nivel de escolarizacdo: 78,9% delas tinham Ensino Superior. Em 2016, esse
percentual diminui para 60,9%. No periodo noturno, o percentual de mdes com Ensino Superior
era de 50%, em 2012, e se manteve exatamente em 50%, em 2016. A aproximacéo entre 0s
cursos se deu novamente, portanto, por um movimento acentuado do curso diurno em diregéo
ao perfil do curso noturno, que pouco se alterou. Em relacéo a escolaridade dos pais, ttm uma

situacdo muito parecida com a que foi observada em relacdo as mées.
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A renda*? é outra variavel que nos permite visualizar a aproximagao entre os turnos. No
curso de Direito diurno, no ano de 2012, 71,8% dos estudantes declararam ter renda familiar
acima de dez salarios minimos; ja no ano de 2016, esse percentual diminuiu para 44,7%. Entre
0s estudantes do curso noturno, ndo houve alteracdo significativa na renda. Em 2012, havia
41,5% de estudantes com renda acima de dez salarios minimos e, em 2016, esse percentual foi
de 41,3%, mantendo-se praticamente estavel o perfil por renda dos estudantes desse turno.

A origem geogréafica é outra varidvel que buscamos contemplar em nossas analises.
Como ja discutido, alguns cursos, por propiciarem o acesso a profissdes mais rentaveis e
prestigiosas, de certo modo, tendem a estimular os estudantes para um esforco maior de
migracdo. No curso de Direito, em ambos os turnos, na comparagéo entre 2012 e 2016, os
estudantes de Belo Horizonte continuam a ser a maioria dos cursistas, contudo, houve uma
diminuicdo no percentual dos originarios da cidade. Em contrapartida a queda do nimero de
estudantes provenientes da capital mineira, elevou-se a quantidade de estudantes ndo s6 da
RMBH, mas também do interior de Minas e de outros estados, em ambos os turnos. Essa maior

amplitude geogréfica, potencialmente, esta relacionada ao Sisu.
8.1.2 O curso de Pedagogia

Os estudantes do curso de Pedagogia possuem caracteristicas que destoam dos outros
trés cursos analisados e, também, do perfil geral da UFMG. De modo geral, sdo mulheres, com
idade mais elevada, pais menos escolarizados e menor renda que os estudantes dos demais
cursos analisados. Para esse curso, sdo ofertadas 66 vagas por semestre. Os estudantes
aprovados para 0 curso noturno ingressam no 1° semestre e 0s estudantes aprovados para o
periodo diurno ingressam no 2° semestre.

Assim, como feito para o curso Direito, também apresentaremos trés tabelas de
frequéncia sobre o curso de Pedagogia. Na Tabela 85, serdo expostos os dados relativos ao sexo,

a idade, a declaracéo étnico-racial e ao estado civil dos estudantes.

42 Nesta pesquisa, consideramos a renda familiar bruta e ndo a renda per capita, devido a dificuldade de
manipulacdo dos dados para se chegar ao valor per capita, mas salientamos que este Gltimo é sempre menor ou
igual a renda bruta familiar. Cabe ainda uma observacgao sobre a relacdo entre modalidade de cotas e renda. A
modalidades de cotas 1 e 2 sdo destinadas a estudantes com renda per capita de até 1,5 salario minimo, logo, um
estudante pertencente a uma familia de 4 pessoas que tenha renda familiar bruta, por exemplo, de cinco ou seis
salarios minimos poderia se inscrever e ingressar na modalidade de cotas 1 ou 2. Isso é importante de ser dito para
que, nas observacfes dos cruzamentos realizados a seguir, ndo se tenha uma impressdo equivocada de que
determinados estudantes ndo poderiam ter se inserido na Universidade por meio das modalidades de cotas 1 e 2.
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Tabela 85 — Perfil dos estudantes do curso de Pedagogia: variaveis demograficas

Pedagogia Matutino Pedagogia Noturno
. ~ . 2012 2016 2012 2016
Dimenséao Categorias
Freq. % Freq. % Freq. % Freq. %
Sexo
Feminino 64 98,5 55 84,6 60 90,9 46 79,3
Masculino 1 15 10 154 6 91 12 20,7
Total 65 100 65 100 66 100 58 100
Idade
Acima de 29 anos 8 12,3 14 215 19 28,8 20 345
De 25 a 29 anos 5 1,7 7 10,8 15 22,7 9 155
Entre 23 e 24 anos 3 46 3 46 9 13,6 3 52
Entre 21 e 22 anos 3 46 7 10,8 7 10,6 7 12,1
Entre 19 e 20 anos 15 231 13 20 6 91 9 155
s Até 18 anos 31 47,7 21 32,3 10 15,2 10 17,2
3‘§ Total 65 100 65 100 66 100 58 100
S Cor/ Raga
5 Branco 27 415 30 46,1 27 41 20 345
- Pardo 26 40 26 40 22 33,3 23 39,7
Preto 8 12,3 4 6,2 15 22,7 7 121
amarelo 4 6,2 1 15 0 0 2 34
Indigena 0 0 0 0 0 0 0 0
NDD 0 0 4 6,2 2 3 6 10,3
Total 65 100 65 100 66 100 58 100
Estado civil
Solteiro 56 86,2 52 80 50 75,7 40 69
Casado 9 138 9 138 10 15,2 16 27,6
Outros 0 0 4 6,2 6 91 2 34
Total 65 100 65 100 66 100 58 100

Fonte: ProGrad/UFMG. Elaborado pela autora, 2018

Assim como o curso de Enfermagem, discutido no capitulo anterior, o curso de
Pedagogia é essencialmente composto por mulheres, mas, na comparacédo entre 2012 e 2016,
esse curso apresentou elevacdo significativa no percentual de ingressantes homens. O curso de
Pedagogia diurno, em 2012, era composto por 98,5% de mulheres e, em 2016, esse percentual
diminuiu para 84,6%. O curso noturno possuia, em 2012, 90,9% de mulheres em seu publico,
passando para 79,3%, em 2016. Essa tendéncia no aumento de homens, em todos 0s cursos
analisados, como j& explicitado, é algo que nos chamou a atencao e merece pesquisas futuras.

Uma caracteristica dos estudantes do curso de Pedagogia, que parece singular, é a
quantidade dos que ingressaram com idade mais elevada e essa situacdo parece ter se tornado
mais presente, apds as novas politicas de acesso. No curso de Pedagogia diurno, no ano de 2012,

20% dos estudantes do curso estavam com 25 anos de idade ou mais. Em 2016, esse percentual
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aumentou para 32,3%. J& no curso de Pedagogia noturno, o percentual de estudantes que
ingressou no curso com idade de 25 anos, ou mais, era de 51,5%, em 2012, mantendo-se
praticamente estavel em 2016.

Em relacdo a declaracao étnico-racial, no curso de Pedagogia, temos alguns movimentos
interessantes e, em certa medida, preocupantes, do ponto de visto da incluséo racial: no curso
de Pedagogia diurno, 52,3% dos ingressantes de 2012 se autodeclararam negros; em 2016, esse
percentual diminuiu para 46,2%. No noturno, no ano de 2012, 56% dos estudantes se
autodeclaram negros e, no ano de 2016, tal percentual aumentou para 61,8%. O aumento de
estudantes negros no curso de Pedagogia noturno, no entanto, ndo se deu na mesma
proporcionalidade para pardos e pretos, pelo contrario, tanto para o curso noturno quanto para
o diurno houve diminuicdo no percentual de ingressantes pretos.

O estado civil dos estudantes do curso de Pedagogia tendeu a acompanhar o perfil etario.
Nos dois anos e turnos analisados, mesmo que a ampla maioria fosse solteira, chamou a atencéo
0 percentual de estudantes casados.

Em relacdo a esse primeiro conjunto de variaveis, é possivel dizer que as mudancas
foram menos intensas que as observadas no curso de Direito. Além disso, ndo houve um
movimento t&o claro de aproximacdo do perfil dos alunos dos dois turnos da Pedagogia, tal
como visto em relagdo aos turnos do Direito.

Temos, na Tabela 86, as informacdes relativas ao tipo de escola frequentada durante o
Ensino Médio, o turno de estudo nessa modalidade de ensino, o tempo levado para a sua

conclusdo e o numero de anos cursados na Educacdo Basica e com aprovacdo em escola publica.
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Tabela 86 — Perfil dos estudantes do curso de Pedagogia: dimenséo escolar

Pedagogia Matutino Pedagogia Noturno
Dimenséo Categorias 2012 2016 2012 2016
Freq. % Freq. % Freq. % Freq. %
Tipo de escola frenquentada durante a
maior parte do EM

Curso Livre 0 0 0 0 0 0 0 0

Escola Particular 25 385 23 354 15 22,7 20 345

Escola pablica Estadual 33 50,8 34 52,3 41 62,2 32 55,2

Escola publica Federal 1 15 1 15 1 15 2 34

Escola plblica Municipal 6 9,2 7 10,8 9 136 4 6,9

Total 65 100 65 100 66 100 58 100

Turno

Diurno 57 87,7 57 87,7 43 65,2 47 81

Noturno 8 123 8 123 23 348 11 19
k= Total 65 100 65 100 66 100 58 100
§ Tempo gasto para concluséo do EM
= Menos de 3anos 0 0 1 15 0 0 0 0
S 3anos 58 89,3 56 86,2 59 894 54 93,1
F  4anos 6 92 5 77 6 9.1 3 52
= 5 anos 0 0 1 15 0 0 0 0

Mais de 5 anos 1 15 2 31 1 15 1 17

Total 65 100 65 100 66 100 58 100

Tempo da educacéo bésica cursado e

com aprovagdo em escola publica

Nenhum 20 308 14 215 7 10,6 11 19

la4anos 3 46 11 16,9 5 76 10 17,2

5a9anos 7 10,8 7 108 14 212 3 52

10 a 11 anos* 6 9,2 5 7,7 2 3 6 10,3

11 anos ( se 2012) 29 44,6 * * 38 57,6 * *

12 anos ( se 2016) * * 28 431 * * 28 483

Total 65 100 65 100 66 100 58 100

* A partir de 2010 houve obrigatoriedade da amplia¢édo do Ensino Fundamental de 8 para 9 anos.
Fonte: ProGrad/UFMG. Elaborado pela autora, 2018

O curso de Pedagogia, nos dois periodos e turnos analisados, possuia estudantes
provenientes do Ensino Médio de escolas publicas estaduais como publico majoritario.
Contudo, foi possivel perceber que houve mudancas e que essas dialogam diretamente com as
particularidades da selecdo via Sisu: em 2012, ingressaram, no curso de Pedagogia diurno,
38,5% de estudantes provenientes de escolas particulares; em 2016, esse percentual diminuiu
para 35,4%. No curso de Pedagogia noturno, em 2012, ingressaram 22,7% de estudantes
provenientes do setor privado; ja em 2016, esse percentual aumentou para 34,5% do total de
ingressantes. Com isso, no que se refere ao tipo de Ensino Médio frequentado, passou a haver
um perfil muito préximo entre os dois turnos e essa aproximacao se deveu mais a uma mudanca

do perfil do noturno.
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O turno de estudo declarado para o periodo cursado no Ensino Médio é algo que
mereceu atencdo: a maioria dos estudantes do curso de Pedagogia frequentou o Ensino Médio
no periodo diurno, contudo, entre os quatro cursos analisados, os estudantes de Pedagogia
apresentaram percentual relativamente elevado daqueles que cursaram o Ensino Médio noturno.
Entre os estudantes do curso de Pedagogia diurno, de 2012 e de 2016, 12,3% dos ingressantes
estudaram no periodo noturno. Ja entre os ingressantes do noturno, tinhamos 34,8% que haviam
cursado 0 Ensino Médio, a noite, percentual que diminuiu para 19% em 2016. Aqui, também,
a aproximacao entre os turnos se deu, por uma mudanca do curso noturno.

Em relacdo ao tempo gasto para conclusdo do Ensino Médio, os dois turnos e periodos
analisados apresentaram percentuais proximos. No curso de Pedagogia diurno, em 2012, 89,3%
dos estudantes concluiram o curso em trés anos; em 2016, o percentual foi de 86,2%. J& no
curso de Pedagogia noturno, esse percentual foi de 89,4%, em 2012, e de 93,1%, em 2016.
Esses percentuais estdo em consonancia com aqueles dos demais cursos analisados e sugerem
que a maioria dos estudantes tiveram uma trajetoria escolar linear.

O tempo na Educacéo Béasica cursado em escolas publicas é outra variavel que sinalizou
para uma aproximacao entre os turnos e, desta vez, essa aproximacao decorreu de mudancas no
perfil dos candidatos dos dois turnos: no curso de Pedagogia diurno, 30,8% dos estudantes que
ingressaram, em 2012, nunca estudaram em escola publica, percentual que diminuiu para
21,5%, em 2016. Enquanto isso, no curso de Pedagogia noturno, em 2012, tinhamos um
percentual de 10,6% relativos aos estudantes que nunca haviam estudado em escola publica e
esse percentual se elevou para 19%, em 2016. No outro extremo, entre aqueles que cursaram
toda a trajetoria escolar em instituicbes publicas, no turno da manha, observaram-se 0s
percentuais de 44,6%, para 2012, e de 43,1%, para 2016. Em rela¢do ao noturno, em 2012, o
percentual foi de 57,6% de estudantes que cursaram toda a Educacéo Basica no ensino publico,
0 qual diminuiu para 48,3%, no ano de 2016. Observou-se que, de todos 0s cursos e turnos
analisados, foram os estudantes de Pedagogia que tiveram mais tempo de sua trajetoria escolar
cursada no setor publico.

Na Tabela 87, temos elementos relativos a dimensdo familiar dos estudantes:
disponibilizamos nela a sintese dos dados sobre niveis de escolaridade da mae e do pai desses

estudantes, renda bruta familiar e origem geogréfica, antes do ingresso na UFMG.
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Tabela 87 — Perfil dos estudantes do curso de Pedagogia: dimenséo familiar

Pedagogia Matutino Pedagogia Noturno
Dimenséo Categorias 2012 2016 2012 2016
Freq. % Freq. % Freq. % Freq. %
Nivel de escolaridade da mée
Ensino Fundamental incompleto 13 20 10 154 32 485 15 259
Ensino Fundamental completo 1 16,9 13 20 6 91 6 10,3
Ensino Médio completo 23 354 24 36,9 15 22,7 24 414
Ensino Superior completo 18 277 14 215 12 18,2 9 155
Pés graduacéo wx wx 4 6,2 o wx 4 6,9
Desconhece o nivel de escolaridade da méae 0 0 0 0 1 15 0 0
Total 65 100 65 100 66 100 58 100
Nivel de escolaridade do pai
Ensino Fundamental incompleto 10 154 15 23 34 515 21 36,2
Ensino Fundamental completo 12 185 12 185 12 18,2 4 6,9
Ensino Médio completo 25 384 17 26,2 12 18,2 19 328
Ensino Superior completo 15 231 17 26,2 3 45 10 17,2
Pés graduacéo wx *x 3 46 ** Hx 3 52
8 Desconhece o nivel de escolaridade do pai 3 46 1 15 5 76 1 17
E Total 65 100 65 100 66 100 58 100
L= Renda Bruta familiar
Menos 1 SM 4 6,2 1 15 1 15 2 34
Entre 1e 2SM 12 185 15 231 13 19,7 14 24,1
Mais de 2a5SM 27 414 29 44,6 38 57,6 25 432
Mais de 5a 10 SM 11 16,9 12 18,5 12 18,2 13 224
Mais de 10 a 15 SM 7 108 5 77 2 3 3 52
Mais de 15 a 20 SM 2 31 2 31 0 0 1 17
Acima de 20 SM 2 31 1 15 0 0 0 0
Total 65 100 65 100 66 100 58 100
Origem geografica
BH 47 72,3 48 738 52 788 37 63,8
Grande BH 15 231 15 231 13 19,7 16 276
Interior de MG 2 31 2 31 1 15 4 6,9
Outro Estado 1 15 0 0 0 0 1 1,7
Total 65 100 65 100 66 100 58 100

** Opcédo ndo estava presente no questionario
Fonte: ProGrad/UFMG. Elaborado pela autora, 2018

Como era de se esperar, 0 nivel de escolarizacdo dos pais e das maes dos estudantes de
Pedagogia mostrou-se mais baixo que aqueles analisados nos demais cursos investigados, mas
0 interessante é a mudanca nos percentuais, especialmente em relacdo ao noturno. O curso de
Pedagogia diurno manteve, nos dois periodos analisados, percentual de 27,7% de estudantes
com mées com escolaridade de Ensino Superior completo. J& em relacdo aos estudantes com
mées com escolaridade de Ensino Fundamental incompleto, houve uma diminuigéo de 20%, de
2012, para 15,4%, em 2016. Enguanto isso, no curso de Pedagogia noturno, em 2012, 48,5%
dos ingressantes tinham maes que ndo haviam concluido o Ensino Fundamental, esse percentual
diminuiu para 25,9% do total de ingressantes no ano de 2016. Ainda, para esse turno, observou-
se aumento dos estudantes com mées com escolarizacdo mais elevada. Em 2012, 18,2% dos
estudantes do periodo noturno possuiam maes com Ensino Superior completo, percentual que,

em 2016, aumentou para 22,4%.
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O perfil de escolarizagéo dos pais teve alteracdo similar ao das mées. Impressionou-nos,
no entanto, a observacgdo de que, entre os ingressantes de 2012 do curso de Pedagogia noturno,
apenas 4,5% dos pais haviam concluido o Ensino Superior e, em 2016, esse percentual havia
aumentado para 22,4%.

Essas mudangas apontam, portanto, para a aproximacao do perfil dos estudantes dos
dois turnos, no ano de 2016, na comparagdo com 2012, quanto a escolaridade dos pais: 0 curso
de Pedagogia diurno apresentava, em 2012, um perfil de estudantes com pais com maior
escolarizacdo que o curso de Pedagogia noturno, contudo, essa caracteristica se tornou menos
destoante em 2016.

Quanto a renda, nos dois periodos e turnos analisados do curso de Pedagogia, observou-
se uma grande concentracdo de estudantes na faixa de renda de até 5 salarios minimos, mas
com alguma alteracdo nos percentuais. Em 2012, ingressaram, no curso de Pedagogia diurno,
66,1% de estudantes com renda familiar de até 5 sal&rios minimos; em 2016, esse percentual
aumentou para 69,2%. No curso de Pedagogia noturno, houve uma situacédo diferente: em 2012,
78,8% dos estudantes vieram de familias que apresentaram renda de até 5 salarios minimos; em
2016, esse percentual diminuiu para 70,7%. Esse movimento dos dois turnos, em sentido
contrario, demonstra que 0s turnos podem estar caminhando para uma convergéncia de perfil.

A origem geografica dos estudantes de Pedagogia permaneceu praticamente inalterada
entre os ingressantes do periodo diurno. Ja, entre os estudantes do curso de Pedagogia do
periodo noturno, essa origem apresentou alteracdes, na comparacdo entre 2012 e 2016: o
percentual de estudantes provenientes de Belo Horizonte diminuiu de 78,8%, em 2012, para
63,8%, em 2016, aumentando-se, dessa forma, o0 nimero dos estudantes provenientes da regido
metropolitana, de 19,7%, em 2012, para 27,6%, em 2016, assim como, 0 nimero dos estudantes
vindos do interior do Estado. Esse dado nos chamou a atencdo por, a principio, estar em
consonancia com as oportunidades que o Sisu, com a centralizacdo do acesso, visa promover.

Uma questao a ser refletida é por que isso aconteceu somente em relacdo ao noturno.

8.2 A aproximagdo entre turnos como um efeito das novas politicas de acesso ao Ensino

Superior

A UFMG tem inumeros cursos que sdo ofertados nos periodos diurno e noturno e, ao
menos nos dois cursos que sdo analisados neste trabalho, é claro o efeito tanto da Lei de Cotas
quanto do Sisu na aproximacédo dos turnos. Se a Lei de Cotas pode ter limitado o acesso de

determinados perfis de estudantes que costumavam se inscrever no vestibular tradicional para
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0 curso diurno, o Sisu possibilitou que muitos desses estudantes apontassem o curso noturno
como uma das duas opg¢des possiveis para ingresso.

Assim como realizado no capitulo 6, consideramos pertinente fazer analise sobre as
modalidades de ingresso vigentes em 2012 e em 2016. Essa analise sera realizada cruzando-se
a modalidade de ingresso bonus/ cotas com o tipo de escola frequentada pelos estudantes
durante o Ensino Médio. Nosso objetivo com isso € mostrar o alcance da politica do bénus e
das cotas por curso e por turno. Na Tabela 88, temos os dados referentes aos ingressantes de

2012.

Tabela 88 — Percentual de bdnus, por tipo de escola e autodeclaracéo racial, nos cursos de Direito e

Pedagogia — ingresso em 2012

Direito diurno Direito noturno
Tipo de escola Percentual de bonus Total Percentual de bonus Total
0% 10% 15% 0% 10% 15%
Em escola particular 175 0 0 175 114 0 0 114
100,0%  0,0% 00% 100,0% 100,0% 0,0% 0,0%  100,0%
Em escola publica estadual 0 3 3 6 11 6 36 53
00%  50,0% 500% 1000% 20,8% 113% 679% 100,0%
Em escola publica federal 6 3 9 18 10 5 12 27
333% 16,7% 50,0% 1000% 37,0% 185% 444% 100,0%
Em escola publica municipal 1 1 4 6
16,7% 16,7% 66,7% 100,0%
Total 181 6 12 199 136 12 52 200
91,0%  3,0% 60% 1000% 68,0% 60%  260% 100,0%
Pedagogia diurno Pedagogia noturno
Tipo de escola Percentual de bdnus Total Percentual de bdnus Total
0% 10% 15% 0% 10% 15%
Em escola particular 25 0 0 25 15 0 0 15
100,0%  0,0% 00% 100,0% 100,0% 0,0% 0,0%  100,0%
Em escola publica estadual 6 8 19 33 20 8 13 41
182% 242% 57,6% 100,0% 488% 195% 31,7% 100,0%
Em escola publica federal 0 0 1 1 1 0 0 1
0,0% 00% 100,0% 100,0% 1000% 0,0% 0,0%  100,0%
Em escola publica municipal 3 2 1 6 3 1 5 9
500% 333% 16,7% 1000% 333% 111% 556% 100,0%
Total 34 10 21 65 39 9 18 66

523% 154% 32,3% 1000% 591% 136% 273% 100,0%
Fonte: ProGrad/UFMG. Elaborado pela autora, 2018

No curso de Direito diurno, os aprovados, em 2012, foram essencialmente provenientes

de escolar particulares. Somente 9% do total de estudantes ingressaram fazendo uso da
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bonificacdo. No curso de Direito noturno, os estudantes de escolas particulares também foram
maioria, mas, para esse turno, houve o uso do bonus por parte de 32% dos estudantes aprovados
no vestibular. Entre os aprovados no curso de Pedagogia, 0 bonus contribuiu para aprovacao de
muitos dos estudantes dos dois turnos. No curso de Pedagogia diurno, 47,7% dos estudantes e,
no curso de Pedagogia noturno, 40,9% deles fizeram uso da bonificacao.

Como pdde ser visto, no curso de Direito diurno, apenas 18 dos 199 estudantes que
ingressaram no curso o fizeram com a ajuda da bonificacdo. Observou-se, ainda, que todos 0s
estudantes de escolas publicas estaduais/ municipais ingressaram com a ajuda do bénus e,
dentre aqueles que vieram da rede federal, 12 dos 18 estudantes optaram pelo bonus. Entre os
estudantes do curso de Direito noturno, a quantidade daqueles que ingressaram com a ajuda do
bdnus foi muito maior: do total de 200 estudantes ingressantes, 64 fizeram uso do bénus. Dos
aprovados, provenientes do Ensino Médio em escola pablica, somente 21 ndo fizeram uso da
bonificacéo por, provavelmente, como j& discutido no capitulo anterior, ndo estarem dentro dos
critérios, ou ainda desconhecé-los.

O curso de Pedagogia apresentou uma situacdo emblematica, pois nem todos 0s
estudantes que faziam jus ao bonus fizeram uso dele. Em relacdo ao uso do bdnus: 31 dos 65
ingressantes, no turno da manha, e 27 dos 66 estudantes, entre aqueles do turno da noite, o
utilizaram. Podemos afirmar isso quando comparamos o tempo na Educacdo Bésica cursado na
rede publica com o percentual do bénus. Vé-se que, em 2012, pelo menos 38 estudantes do
curso de Pedagogia noturno cursaram toda a Educacdo Basica na rede publica, mas somente 27
deles utilizaram esse recurso.

Um ponto que chamou a atengdo nos dois cursos e turnos é que a maior parte dos
estudantes que utilizaram o bénus recebeu o aumento de 15% em sua nota, ou seja, além da
trajetdria em escola publica, se autodeclararam como negros. Essas informacdes sobre o bénus
sdo de profunda relevancia para vermos em que medida a politica de cotas seria mais eficiente.
Assim como ocorreu no curso de Medicina, o bonus teve menor repercussao no curso de Direito
diurno, o qual recebia um perfil de estudantes mais elitizado.

A Lei de Cotas, como ja discutido, se configura a partir de outra l6gica, com outros
critérios. Nessa lei, considera-se necessario que o estudante tenha frequentado a escola publica
apenas no Ensino Médio e, diferentemente da bonificacdo dada a cada candidato, tem-se um
percentual minimo de reserva de vagas, por modalidade de cota, para os estudantes provenientes

do Ensino Médio publico.
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O cruzamento da modalidade de ingresso no Sisu com o tipo de escola frequentada nos
dois turnos dos cursos, feito na Tabela 89, mostra a grande mudanca quando se faz comparagéo
com os dados da Tabela 88, discutidos anteriormente. Orientamos especial atencdo aos dados

relativos ao curso de Direito diurno.

Tabela 89 — Tipo de escola frequentada durante a maior parte do Ensino Médio, por modalidade de

ingresso nos cursos de Direito e Pedagogia

odalidade Direito diurno Direito noturno
@B\ Cotas1 Cotas2 Cotas3 Cotas4 A.C Total Cotas1 Cotas2 Cotas3 Cotas4 A.C Total
Particular 0 0 0 0 100 100 0 0 0 0 98 98
0,0% 0,0% 0,0% 0,0% 100,0% 1000%  0,0% 0,0% 0,0% 0,0%  100,0% 100,0%
Publica Estadual 18 13 8 4 0 43 14 20 11 12 0 57
419% 302%  18,6% 9,3% 00% 100,0% 246% 351% 193% 21,1% 0,0%  100,0%
Publica Federal 8 8 18 18 0 52 8 2 10 11 0 31
154% 154% 346%  346% 00% 100,0% 258% 65% 323% 355% 0,0%  100,0%
PUblica Municipal 1 1 1 1 0 4 4 0 4 0 0 8
250% 250% 250%  25,0% 00%  100,0% 50,0% 00%  50,0% 0,0% 0,0%  100,0%
Total 27 22 27 23 100 199 26 22 25 23 98 194
136% 111% 136% 116% 503% 1000% 134% 113% 129% 119% 50,5% 100,0%
odalidade Pedagogia diurno Total Pedagogia noturno Total
Escola Cotas1 Cotas2 Cotas3 Cotas4 A.C ota Cotas1 Cotas2 Cotas3 Cotas4 A.C ota
Particular 0 0 0 0 23 23 0 0 0 0 20 20
0,0% 0,0% 0,0% 0,0% 100,0% 1000%  0,0% 0,0% 0,0% 0,0%  100,0% 100,0%
Publica Estadual 8 5 11 6 4 34 7 4 7 5 9 32
235% 147% 324% 176% 118% 1000% 219% 125% 219% 156% 281% 100,0%
Publica Federal 0 0 0 0 1 1 1 0 1 0 0 2
0,0% 0,0% 0,0% 0,0%  100,0% 100,0% 50,0% 00%  50,0% 0,0% 0,0%  100,0%
PUblica Municipal 2 1 1 3 0 7 0 2 0 2 0 4
286% 143% 143% 429% 0,0%  100,0%  0,0% 50,0% 0,0% 50,0% 0,0%  100,0%
Total 10 6 12 9 28 65 8 6 8 7 29 58
154% 9,2% 185% 138% 431% 1000% 138% 103% 138% 121% 50,0% 100,0%

Fonte: ProGrad/UFMG. Elaborado pela autora, 2018

O tipo de escola frequentada durante o Ensino Médio nos apresenta elementos
importantissimos sobre quem sdo os estudantes que escolhem cursar e sdo aprovados em
determinado curso. A significativa mudanga em relacdo ao tipo de estabelecimento de ensino
frequentado € um reflexo direto da Lei de Cotas que estabelece um percentual de reservas de
vagas para estudantes provenientes das escolas publicas.

Entre os estudantes cotistas de escolas publicas, hd uma importante diferenca entre os
ingressantes do diurno e do noturno. Se, a primeira vista, as frequéncias mostram uma
aproximacéo de perfis, devido a forca da Lei de Cotas, uma observacdo mais cuidadosa vai
mostrar que, assim como ocorreu na Medicina, no curso de Direito, os beneficios da Lei de

Cotas ndo foram distribuidos igualmente entre os diferentes grupos de cotistas.
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No curso de Direito diurno, ingressaram, por meio das cotas, 99 estudantes; destes, 52
sdo de escolas federais, sendo que 36 ingressaram nas modalidades de cotas 3 ou 4, sem
restricdo de renda. No curso de Direito noturno, ingressaram, por meio das cotas, 96 estudantes,
destes, 31 sdo de escolas federais, todos na modalidade de cotas 3 ou 4. Em ambos os turnos,
nesse curso, a quantidade de estudantes provenientes de escolas federais apresentou elevacéo,
porém, enquanto, no curso de Direito diurno, essa elevagdo se deu em detrimento daqueles
estudantes provenientes de escolas particulares, no curso noturno, isso se deu tanto pela perda
de espaco dos estudantes das escolas privadas quanto pela mesma perda por parte dos estudantes
das escolas estaduais/ municipais. Dessa forma, podemos afirmar que, no curso de Direito,
foram os estudantes de escolas publicas federais aqueles que mais se beneficiaram com a Lei
de Cotas.

O curso de Pedagogia, tradicionalmente acessado por estudantes provenientes de escolas
publicas, parece ndo ter apresentado alteracGes claras que possam ser relacionadas a Lei de
Cotas. No curso de Pedagogia diurno, 43,1% dos estudantes ingressaram via AC e, no curso de
Pedagogia noturno, esse percentual foi de 50% dos estudantes. Nota-se, porém, que, se no
periodo diurno, diminuiu-se a quantidade de estudantes provenientes de escola particular, no
noturno, esse percentual aumentou de 22,7%, no periodo do bénus, para 34,5%. Nesse sentido,
é possivel supor que o aumento de estudantes provenientes de escolas particulares esteja
associado ao novo modelo de escolha estimulada pelo Sisu. Mesmo sendo um curso,
historicamente, pouco demandando por estudantes de escolas particulares, tem ocorrido
mudanca no perfil do alunado desse curso (NOGUEIRA et al, 2017).

Na Pedagogia, fica evidente que a distingdo acontece entre estudantes da rede estadual
e estudantes provenientes do setor privado. Percebe-se, ainda, que hd uma uniformidade na
distribuicdo dos cotistas, nas diferentes modalidades de cotas.

A Lei de Cotas avangou em relacdo ao bénus e tornou os turnos diurno e noturno dos
dois cursos mais préximos, no que se refere ao setor no qual o estudante cursou o Ensino Médio,
ao reservar pelo menos 50% das vagas para escolas publicas, limitando, assim, o setor privado
aos outros 50%. Contudo, o tipo de escola publica frequentada pelos ingressantes ainda varia,
conforme o turno e, também, o curso.

Apontamos, no inicio deste capitulo, que os estudantes do periodo noturno apresentaram
idade mais elevada que os estudantes do periodo diurno tanto no Direito quanto na Pedagogia.
O perfil dos estudantes, especialmente o etario, nos forneceu elementos para reflexao sobre seu

processo de escolarizacdo. Como ja argumentado, ao ingressar em um curso superior com até
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18 anos, supbe-se que o estudante tivera um percurso escolar linear, continuo, provavelmente
sem reprovagdes. Quando o ingresso se da mais tardiamente, essas inferéncias ndo séo
possiveis. Pelo contrario, tendemos a imaginar que, em algum momento, houve uma pausa,
uma interrupcao na trajetoria escolar, por quaisquer razes que sejam. Tal interrupcao pode ter
ocorrido durante a Educagdo Baésica, ou, ainda, apds o Ensino Médio: é o caso dos estudantes
que ingressaram em cursos preparatorios, em busca de uma vaga no Ensino Superior. Houve,
ainda, os casos de estudantes ja graduados que buscavam por uma nova graduacao.

A quantidade de estudantes ja graduados também sinaliza para uma aproximacao entre
os turnos. No capitulo 5, indicamos que existia um grande nimero de estudantes nessa situacgao,
mas nao nos detivemos nos dados, pois acreditdvamos que seria mais interessante apresenta-los
junto ao perfil dos demais ingressantes. Na Tabela 90 sdo disponibilizados dados relativos ao
perfil etario dos estudantes ja graduados. Buscamos mostrar como cursos com perfil de
estudantes tdo diferentes, como é o caso de Direito e Pedagogia, antes mesmo das novas formas
de acesso ao Ensino Superior, apresentavam algumas similaridades em relagdo aos estudantes

do noturno.
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Tabela 90 — Estudantes ja graduados nos cursos de Direito e Pedagogia, por idade de ingresso

2012
Idade de ingresso Direito diurno Direito noturno Pedagogia diunro Pedagogia noturno
no curso Total Total Total Total
74 é graduado Né&o Sim Né&o Sim Néo Sim Néo Sim
Até 18 anos 158 0 158 61 0 61 31 0 31 10 0 10
1000%  00%  1000% 1000%  00%  1000% 1000%  00%  1000% 1000%  00%  100,0%
Entre 19 e 20 anos 32 0 32 71 1 72 14 1 15 6 0 6
100,0% 0,0% 100,0%  98,6% 1,4% 100,0%  93,3% 6,7% 100,0%  100,0% 0,0% 100,0%
Entre 21 e 22 anos 6 0 6 8 1 9 3 0 3 6 1 7
1000%  00%  1000% 889% 111%  1000% 1000%  00%  1000% 857%  143%  100,0%
Entre 23 e 24 anos 0 1 1 6 2 8 3 0 3 8 1 9
00%  1000% 1000%  750%  250%  1000% 1000%  00%  1000% 889%  111%  100,0%
Entre 25 a 29 anos 0 1 1 11 12 23 5 0 5 9 6 15
0,0% 100,0% 1000%  47,8% 52,2% 100,0%  100,0% 0,0% 100,0%  60,0% 40,0% 100,0%
Acima de 29 anos 0 1 1 6 21 27 6 2 8 15 4 19
00%  1000% 1000% 222%  778% 1000% 750% = 250% 1000% 789% = 211%  100,0%
Total 196 3 199 163 37 200 62 3 65 54 12 66
98,5% 15%  1000% 815%  185%  1000%  954% 46%  1000% 818%  182%  100,0%
2016
Idade de ingresso Direito diurno Direito noturno Pedagogia diunro Pedagogia noturno
no curso . . Total . . Total N . Total N . Total
74 ¢ graduado Né&o Sim Né&o Sim Né&o Sim Né&o Sim
Até 18 anos 139 0 139 87 1 88 21 0 21 10 0 10
1000%  00%  1000%  989% 11%  1000% 1000%  00%  1000% 1000%  00%  100,0%
Entre 19 e 20 anos 34 1 35 41 0 41 13 0 13 9 0 9
97,1% 29%  1000% 100,0%  00%  1000% 1000%  00%  1000% 1000%  00%  100,0%
Entre 21 e 22 anos 10 0 10 11 3 14 5 2 7 6 1 7
100,0% 0,0% 1000%  78,6% 21,4% 1000%  714% 28,6% 100,0%  85,7% 14,3% 100,0%
Entre 23 e 24 anos 4 0 4 7 2 9 3 0 3 0 3 3
1000%  00%  1000% 778%  222% 1000% 1000%  00%  1000%  00% 100,0%  100,0%
Entre 25 a 29 anos 3 1 4 7 14 21 3 4 7 3 6 9
750%  250%  1000% 333% = 66,7% 1000% 429%  571% 1000% 333%  66,7%  100,0%
Acima de 29 anos 0 7 7 3 18 21 7 7 14 7 13 20
0,0% 100,0% 1000%  14,3% 85,7% 100,0%  50,0% 50,0% 100,0%  35,0% 65,0% 100,0%
Total 190 9 199 156 38 194 52 13 65 35 23 58

95,5% 4,5% 100,0%  804% 196%  1000%  80,0% 20,0%  1000% 603%  397%  100,0%

Fonte: ProGrad/UFMG. Elaborado pela autora, 2018

Em 2012, 18,5% dos estudantes do curso de Direito noturno ja haviam cursado outra
graduacdo. Entre os estudantes do periodo diurno, esse percentual foi bastante inferior: 1,5%
dos estudantes. Entre os ingressantes de 2016, 19,6%, dos estudantes do curso de Direito
noturno ja haviam cursado outra graduacdo e, entre os estudantes do diurno, o percentual
aumentou para 4,5% do total.

Na Pedagogia, temos situacdo semelhante quanto ao aumento de ja graduados no curso:
no ano de 2012, 18,2% dos estudantes do noturno ja eram graduados, percentual bem superior
aquele encontrado no curso de Pedagogia diurno, em que os ja graduados corresponderam a
4,6% do total. Assim como no curso de Direto, no ano de 2016, houve uma elevacdo dos ja
graduados nos dois turnos do curso de Pedagogia. No periodo diurno, aumentou para 19,6% a
quantidade de estudantes ja graduados e, no periodo noturno, o aumento foi para 39,7% do total

de estudantes. Tal aumento de estudantes j& graduados no curso de Pedagogia, na comparagao
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entre 2012 e 2016, é surpreende para ambos os turnos do curso. E nos permite chamar a atengao
para um ponto que se torna relevante diante dessa constatacao:

Além dos estudantes de Pedagogia terem apresentado necessidade de mais tempo para
0 ingresso no Ensino Superior, o curso continha estudantes com idades mais elevadas, porque
muitos deles concluiram outro curso superior antes do ingresso na Pedagogia. Infelizmente, ndo
dispomos de informagbes que nos permitissem compreender o porqué desses estudantes
procurarem a Pedagogia como nova graduacao, mas temos como hipotese que a facilidade de

insercdo profissional nesta area seja o principal motivo.

8.3 Dimensdo racial, de género, etéria e familiar nos cursos de Direito e Pedagogia:
indicativos para democratizagéo do acesso

Como discutido nos capitulos introdutorios desta tese, 0s negros tendem a apresentar
desvantagem educacional em relacdo aos brancos, as mulheres em relacdo a homens, pessoas
de origem social mais baixa em relacdo aquelas de origem social mais elevada. A jungdo dessas
variaveis pode fazer com que o individuo acumule vantagens ou desvantagens, a depender de
suas caracteristicas, ou seja, da categoria social a qual pertenca. Nessa secao, trabalharemos tais
variaveis, associadas entre si e também com outras, com o objetivo de colocar em cena 0s
multiplos fatores que precisam ser equalizados para que, de fato, haja uma democratizacdo
efetiva.

Mesmo considerando que 0s negros que ingressam na UFMG fazem parte, em sua
maioria, de um grupo seleto, consideramos relevante apreender em que medida a dimenséo
étnico-racial se associa a outras variaveis, no sentido de uma democratizacdo do acesso aos
cursos de Pedagogia e Direito.

Com a Lei de Cotas, houve mudancas na composicéo racial de muitos cursos da UFMG.
Nosso objetivo, nesta secdo, € mostrar como essas mudancas se relacionam, no caso dos cursos
de Direito e Pedagogia, a variaveis como sexo dos estudantes, tipo de escola frequentada
durante o Ensino Médio, modalidade de ingresso e idade dos ingressantes. Recordamos que
todas essas variaveis ja foram discutidas na comparacao entre 2012 e 2016 e que manifestaram
alteracdes.

Na Tabela 91, realizamos o cruzamento entre as variaveis raga e sexo para 0s dois turnos

do curso de Direito buscando comparar 2012 e 2016.
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Tabela 91 — Raca/cor, por sexo, no curso de Direito em 2012 e 2016

Direito diurno Direito noturno
Sexo 2012 2016 2012 2016
W Feminino Masculino  Total Feminino Masculino  Total Feminino Masculino  Total Feminino Masculino  Total
Branca 69 54 123 58 49 107 34 a7 81 47 50 97
56,1% 439%  100,0%  54,2% 458%  100,0%  42,0% 58,0%  100,0%  48,5% 51,5%  100,0%
Parda 25 12 37 30 29 59 36 41 7 19 49 68
67,6% 324% 100,0% 50,8% 492%  100,0%  46,8% 532% 1000% 27,9% 72,1%  100,0%
Preta 4 4 8 10 11 21 8 9 17 2 10 12
50,0% 50,0% 1000% 47,6% 524%  1000% 47,1% 529% 1000% 16,7% 833%  100,0%
Amarela 0 1 1 1 0 1 3 0 3 0 1 1
0,0% 100,0% 100,0%  100,0% 0,0% 100,0% 100,0% 0,0% 100,0% 0,0% 100,0% 100,0%
Indigena 0 1 1
0,0% 100,0%  100,0%
NDD 19 10 29 4 7 11 12 10 22 5 11 16
65,5% 345% 1000% 364% 63,6%  1000% 545% 455% 1000% 31,3% 68,8%  100,0%
Total 117 82 199 103 96 199 93 107 200 73 121 194

588%  412% 1000% 51,8%  482% 1000% 465%  535% 1000% 37,6%  624%  1000%
Fonte: ProGrad/UFMG. Elaborado pela autora, 2018

No curso de Direito diurno, no ano de 2012, as mulheres representavam 58,8% do total
de estudantes e eram, em sua maioria, brancas. No ano de 2016, o percentual de mulheres
diminuiu para 51,8% e, mesmo tendo diminuido a quantidade de mulheres brancas, elas
continuaram sendo maioria no curso. Nos dois periodos analisados, os homens que ingressaram
no curso de Direito diurno também foram, em sua maioria, brancos, mas, assim como aconteceu
com as mulheres brancas, a quantidade de homens brancos também diminuiu, em 2016, na
comparagdo com 2012.

No ano de 2012, do total de ingressantes do curso de Direito noturno, 46,5% foram
mulheres. Dessas, entre as autodeclaradas, a maior parte era negra. Em 2016, o percentual de
mulheres negras diminuiu para 37,6% do total de ingressantes e as mulheres brancas passaram
a ser maioria nesse grupo. Em relacdo aos homens, que ja eram maioria em 2012, eles passaram
a ocupar um percentual ainda maior das vagas, em 2016. E existia uma paridade entre homens
brancos e negros, mas cabe mencionar que, nos dois periodos analisados, entre 0s negros, 0s
homens eram, em sua maioria, pardos.

O cruzamento dessas variaveis, como ja argumentado no capitulo anterior, serve para
mostrar como as desigualdades se articulam. Se, por um lado, o curso de Direito diurno parece
estar menos desigual do ponto de visto racial, 0 mesmo néo se pode dizer em relagéo ao género.
Ja o curso de Direito noturno, por sua vez, parece ter se elitizado, do ponto de vista das duas
variaveis. Na Tabela 92, observamos como essas variaveis se relacionam no curso de

Pedagogia.
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Pedagogia diurno

Pedagogia noturno

Sexo 2012 2016 2012 2016
%\ Feminino Masculino  Total ~ Feminino Masculino  Total ~ Feminino Masculino  Total ~ Feminino Masculino  Total
Branca 26 1 27 26 4 30 26 1 27 16 4 20
96,3% 37%  1000% 86,7%  133% 1000% 96,3% 3,7%  1000% 800% 200%  100,0%
Parda 26 0 26 21 5 26 19 3 22 20 3 23
1000%  00%  1000% 808%  192% 1000% 864%  136% 1000% 870%  130%  100,0%
Preta 8 0 8 4 0 4 13 2 15 4 3 7
1000%  00%  1000% 1000% 00%  1000% 86,7%  133% 1000% 571%  429%  100,0%
Amarela 4 0 4 1 0 1 2 0 2
1000%  00%  1000% 1000%  00%  100,0% 1000%  00%  100,0%
NDD 3 1 4 2 0 2 4 2 6
750%  250% 1000% 1000%  00%  1000% 66,7%  333%  100,0%
Total 64 1 65 55 10 65 60 6 66 46 12 58
98,5% 15% 1000% 846%  154% 100,0% 90,9% 91% 1000% 793%  20,7%  100,0%

Fonte: ProGrad/UFMG.

Elaborado pela autora, 2018

O curso de Pedagogia, em seus dois turnos, possui estudantes com carateristicas étnico-

raciais bem distintas do curso Direito. No curso de Pedagogia, as mulheres foram maioria nos

dois periodos e turnos analisados. Assim como nos demais cursos, houve maior quantidade de

ingressantes homens, nos dois turnos, no ano de 2016. Tanto 0os homens quanto as mulheres

que ingressaram no curso, nos dois turnos e periodos analisados, eram, em sua maior parte,

pardos, o que dialoga, assim como no caso do curso de Direito, com o lugar ocupado por esse

curso na hierarquia horizontal dos cursos superiores.

O aumento da quantidade de homens nos dois cursos e turnos nos levou a realizar o

cruzamento presente na Tabela 93. Nela, buscamos articular o sexo ao local de moradia, por

termos como hipotese inicial que o Sisu havia, dentre outros aspectos, estimulado maior

migracdo de homens.
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Tabela 93 — Local de moradia antes do ingresso na UFMG, por sexo, nos cursos de Direito e Pedagogia

2012
Sexo Direito diurno Direito noturno Pedagogia diurno Pedagogia noturno
Total Total Total Total
Local de Moradia Feminino Masculino Feminino Masculino Feminino Masculino Feminino Masculino
Outro estado 3 1 4 3 2 5 0 1 1
2,6% 1,2% 2,0% 32% 1,9% 2,5% 00%  1000%  15%
Interior MG 20 7 27 6 10 16 2 0 2 1 0 1
17,1% 8,5% 13,6% 6,5% 9,3% 8,0% 31% 0,0% 31% 1,7% 0,0% 15%
RMBH 8 5 13 7 8 15 15 0 15 1 2 13
6,8% 6,1% 6,5% 75% 7,5% 7,5% 234% 0,0% 231%  183% 333% 19,7%
BH 86 69 155 77 87 164 47 0 47 48 4 52
735% 841%  779%  828% 81,3% 82,0%  734% 0,0% 723%  80,0% 66,7% 78,8%
Total 117 82 199 93 107 200 64 1 65 60 6 66
100,0% 1000% 100,0% 100,0% 1000%  100,0% 100,0% 100,0% 1000% 100,0% 100,0%  100,0%
2016
Sexo Direito diurno Direito noturno Pedagogia diurno Pedagogia noturno
Total Total Total Total
Local de Moradia Feminino Masculino Feminino Masculino Feminino Masculino Feminino Masculino
Outro estado 11 10 21 5 11 16 0 1 1
107%  104%  106% 6,8% 9,1% 8,2% 0,0% 8,3% 1,7%
Interior MG 20 20 40 10 12 22 2 0 2 4 0 4
194%  208%  201%  13,7% 9,9% 11,3% 3,6% 0,0% 31% 8,7% 0,0% 6,9%
RMBH 8 1 19 10 20 30 13 2 15 14 2 16
7,8% 11,5% 9,5% 13,7% 16,5% 155%  236%  200% 231%  304% 16,7% 27,6%
BH 64 55 119 48 78 126 40 8 48 28 9 37
621% 573%  598%  658% 64,5% 649%  727%  800%  738%  609% 75,0% 63,8%
Total 103 96 199 73 121 194 55 10 65 46 12 58

1000%  1000% 1000% 1000% 1000%  1000% 1000% 1000% 1000% 1000%  1000%  100,0%
Fonte: ProGrad/UFMG. Elaborado pela autora, 2018.

No curso de Direito tanto no periodo diurno quanto no noturno observou-se diminui¢éo
da quantidade de homens e mulheres provenientes de Belo Horizonte, na comparacdo entre
2012 e 2016. Ainda foi possivel verificar que houve um consideravel aumento da quantidade
de homens que migram do interior para cursar Direito em BH, enquanto, entre as mulheres, o
percentual manteve-se estavel na comparacdo entre 2012 e 2016. No Direito noturno, foi
possivel observar que foram as mulheres de Belo Horizonte que mais perderam espago no curso
e que foram os homens do interior de Minas e de outros estados que passaram a ocupar a maior
parte dessas vagas desocupadas.

No curso de Pedagogia, especialmente no periodo noturno, também chamou a atencéo
a perda de espaco das mulheres belorizontinas no curso, em 2016, mas, nesse caso, a diminui¢édo
se deu em razdo da presenca de um nimero maior de mulheres da RMBH e de homens de Belo
Horizonte e da RMBH. Esses dados evidenciaram que a discussdo de género precisa estar
presente na analise desses tipos de politicas.

Até o momento nossa analise se desenvolveu buscando estabelecer uma comparacao,
entre 2012 e 2016, com o intuito de contemplar mudancas relacionadas a Lei de Cotas e ao

Sisu. A seguir nossa analise se pautard na comparagéo entre turnos, para o ano de 2016, com
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isso, buscaremos focalizar as alteracBes, apds a mudanca na forma de acesso ao Ensino
Superior.
Na Tabela 94 buscamos relacionar a raca com a idade nos cursos de Direito e Pedagogia.

Nela podemos observar diferencas raciais quanto a idade de ingresso nos cursos.

Tabela 94 — Raca/ cor, por idade de ingresso na UFMG, nos cursos de Direito e Pedagogia em 2016

Direito diurno Direito noturno
Raca /CLcirade Até 18 Entre 19 Entre 21 Entre 23 Entre 25 Acimade Total Até 18 Entre 19 Entre 21 Entre 23 Entre 25 Acimade Total
anos e 20anos e 22anos e 24anos a 29 anos 29 anos anos e 20anos e 22anos e 24anos a 29 anos 29 anos
Branca 89 11 3 1 1 2 107 57 21 3 3 6 7 97
83,2% 10,3% 2,8% ,9% ,9% 1,9% 1000% 588%  216% 31% 31% 6,2% 7,2% 100,0%
Parda 31 15 4 3 2 4 59 21 15 6 5 11 10 68
525%  254% 6,8% 51% 34% 6,8% 1000% 309%  221% 8,8% 7.4% 16,2% 147%  100,0%
Preta 12 7 1 0 1 0 21 4 4 1 1 1 1 12
571%  333% 4,8% 0,0% 48% 0,0% 1000% 333%  333% 8,3% 8,3% 8,3% 8,3% 100,0%
Amarela 0 1 0 0 0 0 1 1 0 0 0 0 0 1
0,0% 1000%  0,0% 0,0% 0,0% 0,0% 1000% 100,0%  0,0% 0,0% 0,0% 0,0% 0,0% 100,0%
NDD 7 1 2 0 0 1 11 5 1 4 0 3 3 16
63,6% 9,1% 18,2% 0,0% 0,0% 9,1% 100,0%  31,3% 6,3% 25,0% 0,0% 18,8% 188%  100,0%
Total 139 35 10 4 4 7 199 88 41 14 9 21 21 194

69,8% 17,6% 5,0% 2,0% 2,0% 35% 1000%  454%  211% 72% 4,6% 10,8% 108%  100,0%

Pedagogia diurno Pedagogia noturno
dade
Raga/cor Até18 Entre 19 Entre 21 Entre 23 Entre 25 Acimade Total Até 18 Entre 19 Entre 21 Entre 23 Entre 25 Acimade Total
anos e 20anos e 22anos e 24anos a29anos 29 anos anos e 20anos e 22anos e 24anos a29anos 29 anos

Branca 12 5 1 1 3 8 30 6 3 1 2 3 5 20
40,0% 16,7% 3,3% 3,3% 10,0% 26,7%  100,0%  30,0% 15,0% 5,0% 10,0% 15,0% 250%  100,0%
Parda 7 6 5 2 2 4 26 2 4 4 0 4 9 23
26,9% 231% 19,2% 7,1% 7,1% 154%  100,0% 8,7% 17,4% 17,4% 0,0% 17,4% 391%  100,0%
Preta 2 0 0 0 1 1 4 1 1 1 1 1 2 7
50,0% 0,0% 0,0% 0,0% 25,0% 250%  1000%  14,3% 14,3% 14,3% 14,3% 14,3% 286%  100,0%
Amarela 0 1 0 0 0 0 1 0 0 0 0 1 1 2
0,0% 100,0% 0,0% 0,0% 0,0% 0,0% 100,0% 0,0% 0,0% 0,0% 0,0% 50,0% 50,0%  100,0%
NDD 0 1 1 0 1 1 4 1 1 1 0 0 3 6
0,0% 25,0% 25,0% 0,0% 25,0% 250%  1000%  16,7% 16,7% 16,7% 0,0% 0,0% 50,0%  100,0%
Total 21 13 7 3 7 14 65 10 9 7 3 9 20 58

323%  20,0% 10,8% 4,6% 108%  215%  1000%  172% 15,5% 12,1% 52% 155%  345%  100,0%

Fonte: ProGrad/UFMG. Elaborado pela autora, 2018

Nos dois turnos do curso de Direito, a maior parte dos estudantes brancos ingressou com
até os 18 anos de idade no Ensino Superior. O percentual foi de 83,2% para os estudantes
brancos do curso de Direito diurno e de 58% para os estudantes brancos do curso de Direito
noturno. Ao somarmos pretos e pardos, temos 0s negros, e esses corresponderam a 53,7% dos
estudantes que ingressaram no curso de Direito diurno, com até 18 anos. Ja no noturno, o
percentual de negros ingressantes, com até 18 anos de idade, foi de 31% do total.

No curso de Pedagogia, mesmo que em menor medida que no curso de Direito, 0s
brancos também ingressam mais jovens que 0s negros. Entre os brancos, 40% dos estudantes
de Pedagogia diurno e 30% dos estudantes de Pedagogia noturno ingressaram com até 18 anos.
Entre os negros do curso de Pedagogia diurno, do grupo de 30% dos estudantes nessa faixa

etaria, o percentual de ingressantes negros foi de apenas 10%. Impressionou, também, verificar
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que 36,7% dos estudantes negros do curso de Pedagogia noturno ingressaram com idade acima
de 29 anos. Guardadas as devidas proporcdes, nos dois cursos, temos sinalizada a desigualdade
entre negros e brancos quanto a idade de acesso ao Ensino Superior.

A seguir, discutiremos a

Tabela 95: nela h& o cruzamento da identificacdo étnico-racial dos estudantes que
ingressaram em 2016 com o tipo de escola frequentada durante a maior parte do Ensino Médio.

Tabela 95 — Raca/ cor, por tipo de escola frequentada durante a maior parte do Ensino Médio, entre os

ingressantes de 2016

Escola Direito diurno Direito noturno
Particular Publica Publica Publica Total particular Publica Publica Publica Total
Raca/cor Estadual ~ Federal Municipal Estadual  Federal Municipal
Branca 7 14 15 1 107 71 19 7 0 97
72,0% 13,1% 14,0% 9% 100,0% 73,2% 19,6% 7,2% 0,0% 100,0%
Parda 16 20 20 3 59 17 29 16 6 68
271% 33,9% 33,9% 5,1% 100,0% 25,0% 42,6% 23,5% 8,8% 100,0%
Preta 3 9 9 0 21 1 4 5 2 12
14,3% 42,9% 42,9% 0,0% 100,0% 8,3% 33,3% 41,7% 16,7% 100,0%
Amarela 0 0 1 0 1 1 0 0 0 1
0,0% 0,0% 100,0% 0,0% 100,0% 100,0% 0,0% 0,0% 0,0% 100,0%
NDD 4 0 7 0 11 8 5 3 0 16
36,4% 0,0% 63,6% 0,0% 100,0% 50,0% 31,3% 18,8% 0,0% 100,0%
Total 100 43 52 4 199 98 57 31 8 194
50,3% 21,6% 26,1% 2,0% 100,0% 50,5% 294% 16,0% 41% 100,0%
Escola Pedagogia diurno Pedagogia noturno
. Publica Plblica  Pdblica Total . PUblica Plblica  Publica Total
Raga/c Particular Estadual ~ Federal ~Municipal Particular Estadual ~ Federal —Municipal
Branca 14 12 1 3 30 10 7 0 3 20
46,7% 40,0% 3,3% 10,0% 100,0% 50,0% 35,0% 0,0% 15,0% 100,0%
Parda 6 17 0 3 26 5 17 1 0 23
23,1% 65,4% 0,0% 115% 100,0% 21,7% 73,9% 4.3% 0,0% 100,0%
Preta 0 4 0 0 4 1 5 1 0 7
0,0% 100,0% 0,0% 0,0% 100,0% 14,3% 71,4% 14,3% 0,0% 100,0%
Amarela 0 1 0 0 1 2 0 0 0 2
0,0% 100,0% 0,0% 0,0% 100,0% 100,0% 0,0% 0,0% 0,0% 100,0%
NDD 3 0 0 1 4 2 3 0 1 6
75,0% 0,0% 0,0% 25,0% 100,0% 333% 50,0% 0,0% 16,7% 100,0%
Total 23 34 1 7 65 20 32 2 4 58
354% 52,3% 15% 10,8% 100,0% 345% 55,2% 34% 6,9% 100,0%

Fonte: ProGrad/UFMG. Elaborado pela autora, 2018

No curso de Direito diurno, os estudantes brancos eram maioria. Observou-se que 72%
deles vieram de escolas particulares. Os negros, por sua vez, vieram essencialmente do setor
publico. Como ja discutido, assim como no curso de Medicina, a maior parte dos estudantes do
curso do Direito diurno eram advindos das escolas federais. Dos 99% provenientes de escolas
publicas, 52% eram dessas instituicdes. Cabe notar, ainda, que desses, a maioria, seguindo o

mesmo sentido do perfil do estudante de escola publica, era composta por negros. Algo



255

interessante de ser ressaltado e que pode ser considerado positivo do ponto de vista da incluséo
social € que, dentre os estudantes de escolas publicas (estaduais e federais), 0s que se
autodeclararam pretos tiveram uma representacdo bem superior, quando esses dados sdo
comparados aqueles sobre a populacdo negra no Brasil.

No curso de Direito noturno, assim como visualizado para o curso diurno, os estudantes
brancos também se faziam como maioria e, do total de brancos, 73,2% deles vieram de escolas
particulares. Entre 0s negros, bem como no diurno, a procedéncia era, em maioria, do setor
publico. O curso de Direito noturno se destoou do diurno em, pelo menos, dois aspectos
relativos a essas variaveis: no noturno, a maior parte dos estudantes de escolas publicas cursou
0 Ensino Médio em escolas estaduais, ou seja, 57 dos estudantes, dentre os 96 apontados como
de escolas publicas. Também, nesse turno, a representacéo de pretos foi menor que no turno da
manha.

No caso do curso de Pedagogia, a composi¢édo racial por tipo de escola frequentada
durante o Ensino Médio foi tdo similar que ndo convém realizar uma anélise detalhada por
turno. Assim como no curso de Direito, a maior parte dos estudantes autodeclarados brancos
vieram de escolas particulares. No curso de Pedagogia, 0s negros foram maioria entre 0s
estudantes de escolas publicas, como também eram, em sua maior parte, pardos. Uma diferenga
interessante de ser reforcada na comparacao entre os turnos é que, no curso diurno, havia igual
quantidade de estudantes que se autodeclararam negros e brancos e, no noturno, a quantidade
de negros era maior.

Destaca-se que, no curso de Pedagogia a quantidade de estudantes provenientes de
escolas publicas federais é infima, mas isso era de se esperar, ja que 0s estudantes dessas
instituicbes tendem a procurar cursos mais rentaveis financeiramente e de maior prestigio
social.

Na Tabela 96, a raca é relacionada a modalidade de ingresso. Por meio do critério raca/
cor, podemos analisar a representatividade de negros, segundo a modalidade de ingresso e, em
especial, entre os cotistas.
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Tabela 96 — Raca/ cor, por modalidade de ingresso, nos cursos de Direito e Pedagogia

Ingresso Direito diurno Total Direito noturno Total
Ragca/cor Cotas1 Cotas2 Cotas3 Cotas4 A.C Cotasl Cotas2 Cotas3 Cotas4 A.C
Branca 0 16 0 14 77 107 0 13 0 13 71 97
0,0% 150%  0,0% 131% 72,0% 1000% 0,0% 134% 00% 134% 732% 100,0%
Parda 16 4 20 3 16 59 18 7 22 4 17 68
271% 68%  339% 51% 271% 100,0% 265% 10,3% 324% 59% 250% 100,0%
Preta 11 0 7 0 3 21 8 0 3 0 1 12
52,4% 00%  333% 00%  143% 100,0% 66,7% 0,0% 250% 00% 83% 100,0%
Amarela 0 0 0 1 0 1 0 0 0 0 1 1
0,0% 0,0% 00%  1000% 00% 100,0%  0,0% 0,0% 0,0% 0,0% 100,0% 100,0%
NDD 0 2 0 5 4 11 0 2 0 6 8 16
0,0% 182%  0,0% 455% 364% 100,0%  0,0% 12,5% 00%  375% 50,0% 100,0%
Total 27 22 27 23 100 199 26 22 25 23 98 194
136% 111% 136% 116% 503% 1000% 134% 11,3% 129% 119% 50,5% 100,0%
Ingresso Pedagogia diurno Total Pedagogia noturno Total
Ragca/cor Cotas1 Cotas2 Cotas3 Cotas4 A.C Cotas1 Cotas2 Cotas3 Cotas4 A.C
Branca 0 6 1 7 16 30 0 5 0 2 13 20
0,0% 200%  33% 233% 533% 1000%  0,0% 25,0% 00%  100% 650% 100,0%
Parda 6 0 11 1 8 26 5 0 4 4 10 23
231% 00%  423% 38% 308% 100,0% 21,7% 0,0% 174% 174% 435% 100,0%
Preta 4 0 0 0 0 4 3 0 3 0 1 7
1000%  0,0% 0,0% 0,0% 00% 100,0% 42,9% 0,0% 429% 00% 143% 100,0%
Amarela 0 0 0 0 1 1 0 0 0 0 2 2
0,0% 0,0% 0,0% 00% 100,0% 100,0%  0,0% 0,0% 0,0% 0,0% 100,0% 100,0%
NDD 0 0 0 1 3 4 0 1 1 1 3 6
0,0% 0,0% 0,0% 250% 750% 1000%  0,0% 16,7% 16,7% 16,7% 50,0% 100,0%
Total 10 6 12 9 28 65 8 6 8 7 29 58

154% 92%  185%  138% 431% 1000% 13,8% 10,3% 138% 121% 50,0% 100,0%

Fonte: ProGrad/UFMG. Elaborado pela autora, 2018

Dentre as observagdes possiveis para essa tabela, temos que, no curso de Direito diurno,
a maior parte dos ingressantes pretos foi admitida por meio da modalidade de cota 1, que é
voltada para estudantes de baixa renda, necessariamente pretos, pardos ou indigenas. Nota-se,
ainda, que os brancos, em sua maior parte (72%), entraram pela AC. Entre os pretos, 0s que
ingressaram pela AC séo 14,3% e, entre os pardos, 27%. 1sso mostra o quanto os pretos e pardos
sdo mais dependentes das cotas e reforgca a importancia dessa politica educacional/ social.

No curso de Direito noturno, 66,7% dos pretos que conseguiram ingressar o fizeram
pela modalidade de cota 1, e 73,2% dos autodeclarados brancos o fizeram pela ampla
concorréncia. Nos dois turnos do curso, houve pardos que ingressaram pela modalidade de cotas
2 e 4, as quais ndo apresentam a autodeclaragéo racial como critério distintivo. A quantidade
de brancos nessas modalidades foi muito superior e ndo houve autodeclarante preto que
houvesse ingressado nas modalidades 2 e 4, em nenhum dos turnos.

No curso de Pedagogia diurno, a maior parte dos brancos ingressou por ampla
concorréncia: 53,3%. Todos 0s pretos que ingressaram no curso o fizeram pela cota 1 e, dentre

0s autodeclarados pardos, quase metade do total,42,3%, ingressou pela cota 3, destinada aos
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estudantes pretos, pardos e indigenas, sem a necessidade de possuirem renda familiar menor
que 1,5 salario minimo. No curso de Pedagogia noturno, 65% dos autodeclarados brancos e
43,5% dos autodeclarados pardos ingressaram pela ampla concorréncia.

Por fim, é relevante mencionar que consideramos estranho haver um estudante no curso
de Pedagogia diurno, cujo ingresso se deu pela modalidade 3, voltada para negros estudantes
de escolas publicas, que se autodeclarou branco. Esse tipo de caso estaria em desacordo com a
Lei de Cotas. Da mesma forma, consideramos curioso haver um estudante, cujo ingresso se deu
pela modalidade 3 que ndo havia realizado a autodeclaracéo racial, mas ingressou por cotas
raciais. Esses casos merecem ser investigados para se entender se 0s erros estdo nos dados, ou
em algum procedimento de sele¢do e matricula dos alunos.

Na Tabela 97, nosso objetivo principal € mostrar, como feito no capitulo seis, em relacéo
ao curso de Medicina, que ha importantes diferencas, mesmo entre os estudantes cotistas, e a
renda € uma das diferencas que se destacam, pois ela nos permite refletir sobre os efeitos
inclusivos da Lei de Cotas.
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Tabela 97 — Renda bruta familiar, por modalidade de ingresso (2016)

resso Direito diurno Total Direito noturno Total
Renda Cotas1 Cotas2 Cotas3 Cotas 4 A.C Cotas1 Cotas2 Cotas3 Cotas 4 A.C

Menos de um SM 1 0 0 0 1 2 2 1 0 0 0 3
50,0% 0,0% 0,0% 0,0% 50,0%  100,0%  66,7% 33,3% 0,0% 0,0% 0,0% 100,0%
Dela2SM 10 10 1 0 2 23 9 7 0 0 2 18
43,5% 43,5% 4,3% 0,0% 8,7% 100,0%  50,0% 38,9% 0,0% 0,0% 111%  100,0%
De2a5SM 14 12 6 5 9 46 14 11 9 7 13 54
30,4% 26,1% 13,0% 10,9% 196%  100,0%  259% 20,4% 16,7% 13,0% 241%  100,0%
De 5a 10 SM 2 0 12 6 19 39 1 3 10 8 17 39
5,1% 0,0% 30,8% 15,4% 48,7%  100,0% 2,6% 7,7% 25,6% 20,5% 43,6%  100,0%
De 10a 15 SM 0 0 4 8 18 30 0 0 4 7 28 39
0,0% 0,0% 13,3% 26,7% 60,0%  100,0% 0,0% 0,0% 10,3% 17,9% 718%  100,0%
De 15a 20 SM 0 0 2 1 15 18 0 0 2 1 14 17
0,0% 0,0% 11,1% 5,6% 833%  100,0% 0,0% 0,0% 11,8% 5,9% 824%  100,0%
Acima de 20 SM 0 0 2 3 36 41 0 0 0 0 24 24
0,0% 0,0% 4,9% 7,3% 878%  100,0% 0,0% 0,0% 0,0% 0,0% 100,0%  100,0%
Total 27 22 27 23 100 199 26 22 25 23 98 194

13,6% 11,1% 13,6% 11,6% 50,3%  100,0%  134% 113% 12,9% 11,9% 50,5%  100,0%

resso Pedagogia diurno Total Pedagogia noturno Total
Renda Cotas1l Cotas2 Cotas3 Cotas 4 A.C Cotas1 Cotas2 Cotas3 Cotas 4 A.C

Menos de um SM 1 0 0 0 0 1 0 0 0 1 1 2
100,0% 0,0% 0,0% 0,0% 0,0% 1000%  0,0% 0,0% 0,0% 50,0% 50,0%  100,0%
Dela2SM 3 3 2 3 4 15 4 2 1 1 6 14
20,0% 20,0% 133%  20,0% 26,7%  100,0%  28,6% 14,3% 7,1% 71% 429%  100,0%
De2a5SM 6 3 7 4 9 29 4 3 5 2 11 25
20,7% 10,3% 24,1% 13,8% 31,0% 100,0%  16,0% 12,0% 20,0% 8,0% 44,0% 100,0%
De5a10SM 0 0 1 2 9 12 0 1 2 2 8 13
0,0% 0,0% 8,3% 16,7% 750%  1000%  0,0% 7,7% 15,4% 15,4% 615%  100,0%
De 10a 15 SM 0 0 1 0 4 5 0 0 0 1 2 3
0,0% 0,0% 20,0% 0,0% 80,0%  1000%  0,0% 0,0% 0,0% 33,3% 66,7%  100,0%
De 15a 20 SM 0 0 1 0 1 2 0 0 0 0 1 1
0,0% 0,0% 50,0% 0,0% 50,0%  1000%  0,0% 0,0% 0,0% 0,0% 100,0%  100,0%
Acima de 20 SM 0 0 0 0 1 1
0,0% 0,0% 0,0% 0,0% 100,0%  100,0%
Total 10 6 12 9 28 65 8 6 8 7 29 58

15,4% 9,2% 185%  138%  431% 1000% 138%  103%  138%  121%  500%  100,0%

Fonte: ProGrad/UFMG. Elaborado pela autora, 2018

Nos dois cursos e turnos analisados, os estudantes da AC sdo 0s que apresentam renda
mais elevada, isso é algo esperado. Contudo, nas modalidades de cotas 3 e 4, sem restricdo de
renda, chama a atencdo a quantidade de ingressantes com perfil de renda familiar similar
aqueles dos estudantes que ingressaram por AC, principalmente no curso de Direito diurno.

Nesse curso, observou-se, ainda, que a renda dos cotistas inseridos nas modalidades 1 e
2 se concentrou na faixa de dois a cinco salarios minimos, sendo que 0 mesmo acontece no
noturno. Entre os estudantes que ingressaram pela AC, a maior concentracdo de estudantes esta
nas faixas entre dois a dez salarios minimos. Percebe-se que ha grande variacdo de valores,
inclusive nas modalidades de cota 3 e 4, sem restricdo de renda. No entanto, a renda dos
estudantes inseridos na modalidade 4 € maior que daqueles inseridos na modalidade 3 e isso
reforca a necessidade do critério racial para uma maior inclusdo, independentemente de tal

critério estar atrelado ou ndo ao critério econdmico. No Direito noturno, os estudantes, inclusive
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0s que ingressaram pela AC, apresentaram renda familiar mais baixa. Dessa forma, observou-
se que, nas cotas 3 e 4, a renda dos estudantes se apresentou mais préxima que no Direito diurno,
mas isso porque os estudantes da cota 4 tiveram menor renda, e ndo o contrario.

No curso de Pedagogia diurno, chamou-nos a atengéo o fato de que 69% dos estudantes
estdo na faixa de renda de “menos de um a cinco sal&rios minimos”’; sendo que, entre os cotistas,
esse percentual é de 86,5%. No curso noturno, 70,7% dos estudantes da AC (18 casos) estdo na
faixa de renda de “menos de um a cinco salarios minimos”; entre os cotistas, esse percentual é
de 82,5%. Assim como no curso de Direito, a renda familiar dos estudantes de Pedagogia
noturno se apresentou mais baixa que dos estudantes do periodo diurno.

Estudantes provenientes de escolas publicas podem ingressar no Ensino Superior pela
AC. Considerando que, especialmente no curso de Pedagogia, muitos estudantes ingressaram
dessa forma, percebemos a necessidade de tornar a analise mais transparente. Com os dados da
Tabela 98, buscamos discutir a relagéo entre renda familiar bruta e o tipo de escola frequentada
durante o Ensino Médio.
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Tabela 98 — Renda bruta familiar, por tipo de escola frequentada durante a maior parte do Ensino Médio

(2016) nos cursos de Direito e Pedagogia

Escola Direito diurno Direito noturno
Particular Plblica PuUblica Publica  Total Particular Publica PuUblica Publica  Total
Renda Estadual Federal Municipal Estadual Federal Municipal
Menos de um SM 1 1 0 0 2 0 1 0 2 3
50,0% 50,0% 0,0% 00%  100,0%  0,0% 333% 0,0% 66,7%  100,0%
Dela2SM 2 15 6 0 23 2 10 4 2 18
8,7% 65,2% 26,1% 0,0% 1000%  11,1% 55,6% 22,2% 11,1%  100,0%
De2a5SM 9 19 15 3 46 13 29 11 1 54
19,6% 413%  32,6% 65%  1000% 241%  537%  204% 1,9% 100,0%
De 5a 10 SM 19 6 14 0 39 17 11 9 2 39
48,7% 154% 35,9% 0,0% 1000%  43,6% 28,2% 23,1% 51% 100,0%
De 10a15SM 18 0 11 1 30 28 6 5 0 39
60,0% 0,0% 36,7% 33%  1000%  71,8% 15,4% 12,8% 0,0% 100,0%
De 15a 20 SM 15 1 2 0 18 14 0 2 1 17
83,3% 5,6% 11,1% 00%  100,0%  82,4% 0,0% 11,8% 5,9% 100,0%
Acima de 20 SM 36 1 4 0 41 24 0 0 0 24
87,8% 24% 9,8% 00%  100,0% 1000%  0,0% 0,0% 0,0% 100,0%
Total 100 43 52 4 199 98 57 31 8 194
50,3% 216%  26,1% 20%  1000% 505%  294% 16,0% 41% 100,0%
Escola Pedagogia diurno Pedagogia noturno
Particular Plblica PUblica Publica  Total Particular Publica PuUblica Publica  Total
Renda Estadual Federal Municipal Estadual Federal Municipal
Menos de um SM 0 1 0 0 1 0 2 0 0 2
0,0% 100,0%  0,0% 00%  100,0%  0,0% 1000%  0,0% 0,0% 100,0%
Dela2SM 3 9 0 3 15 4 6 1 3 14
20,0% 60,0% 0,0% 20,0%  1000%  28,6% 42,9% 71% 214%  100,0%
De2a5SM 6 19 1 3 29 8 17 0 0 25
20,7% 65,5% 34% 103%  1000% 32,0%  68,0% 0,0% 0,0% 100,0%
De 5a 10 SM 8 3 0 1 12 5 7 1 0 13
66,7% 25,0% 0,0% 83%  1000% 385%  53,8% 7,1% 0,0% 100,0%
De 10a15SM 4 1 0 0 5 2 0 0 1 3
80,0% 20,0% 0,0% 00%  1000%  66,7% 0,0% 0,0% 333%  100,0%
De 15a 20 SM 1 1 0 0 2 1 0 0 0 1
,J70 ,U70 ,J70 ,U70 ,J70 ,J70 ,U70 ,J70 ,\J70 ,U70
50,0% 50,0% 0,0% 0,0% 100,09%  100,0% 0,0% 0,0% 0,0% 100,0%
Acima de 20 SM 1 0 0 0 1
100,0% 0,0% 0,0% 0,0%  100,0%
Total 23 34 1 7 65 20 32 2 4 58

35,4% 52,3% 1,5% 108%  100,0%  34,5% 55,2% 3,4% 6,9% 100,0%
Fonte: ProGrad/UFMG. Elaborado pela autora, 2018

Nos dois cursos e turnos, os estudantes com renda familiar de até 5 salarios minimos se
concentraram nas escolas publicas e aqueles com renda familiar acima de 10 salarios minimos
se concentraram nas escolas particulares. Observou-se, ainda, que, na faixa de 5 a 10 salarios
minimos, houve maior diversificacdo na distribuicdo dos tipos de escolas frequentadas por eles.

No curso de Direito, os estudantes com maior renda eram provenientes de escolas
particulares, mas houve casos de estudantes com renda elevada (de 20 a 40 salarios minimos)

que eram provenientes de escolas publicas e que, como apresentaremos a seguir, ingressaram
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pelas modalidades de cotas 3 e 4, sem restri¢do de renda. Dentre 0s estudantes de escola publica,
0s que apresentaram renda mais elevada foram aqueles provenientes de escolas federais.

No curso de Pedagogia, como temos buscado mostrar, o perfil de renda dos estudantes
foi bem diferente dos estudantes de Direito. Mesmo entre 0s estudantes de escolas particulares,
a renda tendeu a ser menos elevada e foram raros os casos de estudantes provenientes de escolas
publicas federais.

Os dados mostraram que, na grande maioria dos casos, ser estudante de escola publica
estava associado a ter renda mais baixa. Mas, ainda assim, quando comparamaos 0s ingressantes
dos diferentes cursos, ndo se pode deixar de perceber as diferengas e os modos como as
hierarquias se reproduziam no recorte da pesquisa, assim como na realidade social brasileira.
Sabendo que as hierarquias se configuram de diferentes maneiras, a reflexdo sobre a
proveniéncia geografica dos estudantes também se torna algo relevante.

Dentre os estudantes que vieram de outras localidades, existia certa equalizagdo entre
cotistas e ingressantes pela AC. Tanto no curso de Direito quanto no curso de Pedagogia, como
pode ser visualizado na Tabela 99, dentre os estudantes que ingressaram pela AC, a maior parte

era de Belo Horizonte.

Tabela 99 — Local de moradia antes do ingresso na UFMG, por modalidade de cotas (2016) nos cursos de

Direito e Pedagogia

Direito diurno Direito noturno

Ingresso
Local de mora Cotas 1

Total Total
Cotas2 Cotas3 Cotas4  A.C. Cotas1 Cotas2 Cotas3 Cotas4 A.C.
Outro estado 3 2 2 4 10 21 2 4 0 0 10 16
11,1% 9,1% 7.4% 17,4% 10,0% 10,6% 7,7% 18,2% 0,0% 0,0% 10,2% 82%
Interior de MG 4 9 2 6 19 40 3 6 2 1 10 22
14,8% 40,9% 7.4% 26,1% 19,0% 20,1% 11,5% 27,3% 8,0% 4,3% 10,2% 11,3%
RMBH 4 2 2 1 10 19 11 4 7 5 3 30
14,8% 9,1% 7.4% 4.3% 10,0% 9,5% 42,3% 18,2% 28,0% 21,7% 31% 155%
BH 16 9 21 12 61 119 10 8 16 17 75 126
59,3% 40,9% 77,8% 52,2% 61,0% 59,8% 38,5% 36,4% 64,0% 739%  765% 64,9%
Total 27 22 27 23 100 199 26 22 25 23 98 194
100,0%  1000%  100,0%  100,0%  100,0%  1000%  100,0%  100,0%  100,0%  100,0% 100,0% 100,0%
Ingresso Pedagogia diurno Pedagogia noturno
Total Total
mv‘s\ Cotas1 Cotas2 Cotas3 Cotas4  AC. Cotas1 Cotas2 Cotas3 Cotas4 A.C.
Outro estado 0 0 0 0 1 1
0,0% 0,0% 0,0% 0,0% 34% 1,7%
Interior de MG 0 0 0 0 2 2 1 0 0 0 3 4
0,0% 0,0% 0,0% 0,0% 71% 31% 12,5% 0,0% 0,0% 0,0% 10,3% 6,9%
RMBH 2 3 4 3 3 15 2 1 4 4 5 16
20,0% 50,0% 33,3% 33,3% 10,7% 23,1% 25,0% 16,7% 50,0% 571% 172% 27,6%
BH 8 3 8 6 23 48 5 5 4 3 20 37
80,0% 50,0% 66,7% 66,7% 82,1% 73,8% 62,5% 83,3% 50,0% 429%  69,0% 6338%
Total 10 6 12 9 28 65 8 6 8 7 29 58
1000%  1000%  1000%  100,0% 100,0%  100,0%  100,0%  100,0%  100,0%  100,0% 100,0% 100,0%

Fonte: ProGrad/UFMG. Elaborado pela autora, 2018
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Ja em relacdo as diferentes modalidades de cotas, ndo foi possivel perceber uma
tendéncia de migragéo, segundo as diferentes modalidades por turno do curso.

No curso de Direito diurno, observou-se que os estudantes de Belo Horizonte ocuparam
a maior parte das vagas e chama a atencao que, na modalidade de cota 2, metade dos estudantes
migraram de outras localidades para ingressarem no curso. Neste turno, no que se refere a
possibilidade de deslocamento, ao que parece, cotistas e AC apresentaram a mesma disposi¢ao
para migrar.

No curso de Direito noturno, percebeu-se, entre os cotistas do grupo 1, que a maioria se
originava da RMBH. Em comparacdo ao Direito diurno, houve menor proporgao dos estudantes
que vieram do interior, ou de outro estado, o que dialogava com o fato do curso noturno agrupar
estudantes mais velhos, varios deles trabalhando e estudando concomitantemente. Na
Pedagogia, por sua vez, nos dois turnos analisados, refor¢ou-se que os estudantes eram
provenientes, em grande medida, de BH e RMBH.

Elementos relativos as dimens6es familiares também nos permitiram indagar sobre o
tipo de democratizacdo que tem ocorrido nos cursos. Na Tabela 100, mostramos a relacdo entre
escolaridade da mée dos estudantes que ingressaram em 2016 e o tipo de escola frequentada

durante a maior parte do Ensino Médio.
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Tabela 100 — Escolaridade da mae, por tipo de escola frequentada pelos ingressantes durante a maior
parte do Ensino Médio, nos cursos de Direito e Pedagogia em 2016

Direito diurno Direito noturno
. Plblica Publica Publica ~ Total . Pdblica Publica Publica ~ Total
Escolaridade Particulr ¢ i dual  Federal Municipal Particulr ¢ i dual  Federal Municipal
Até o Ensino Fundamental 5 18 7 1 31 1 21 7 7 36
completo 5,0% 41,9% 135% 25,0% 15,6% 1,0% 36,8% 22,6% 87,5% 18,6%
. . - 11 15 20 1 47 23 24 13 1 61
Concluiu o Ensino Médio
11,0% 34,9% 38,5% 25,0% 23,6% 23,5% 42,1% 41,9% 12.5% 31,4%
Concluiu o Ensino 84 10 25 2 121 74 12 11 0 97
Superior 84,0% 23,3% 48,1% 50,0% 60,8% 75,5% 21,1% 35,5% 0,0% 50,0%
Total 100 43 52 4 199 98 57 31 8 194
100,0% 100,0% 100,0% 100,0% 100,0% 100,0% 100,0% 100,0% 100,0% 100,0%
Escola Pedagogia diurno Pedagogia noturno
_ . Piblica Publica Publica  Total . Piblica Piblica Publica ~ Total
Escolaridade Particular Estadual Federal Municipal Particular Estadual Federal Municipal
Até o Ensino Fundamental 2 16 0 5 23 2 15 1 3 21
completo 8,7% 471% 0,0% 71,4% 35,4% 10,0% 46,9% 50,0% 75,0% 36,2%
. . . 10 12 1 1 24 11 11 1 1 24
Concluiu o Ensino Médio
435% 35,3% 100,0%  14,3% 36,9% 55,0% 34,4% 50,0% 25,0% 41,4%
Concluiu o Ensino 11 6 0 1 18 7 6 0 0 13
Superior 47,8% 17,6% 0,0% 14,3% 27,7% 35,0% 18,8% 0,0% 0,0% 22,4%
Total 23 34 1 7 65 20 32 2 4 58

100,0% 1000% 1000% 1000% 1000% 1000% 1000% 1000% 100,0%  100,0%

Fonte: ProGrad/UFMG. Elaborado pela autora, 2018

Como pode ser visto, no curso de Direito diurno, os aprovados, filhos de mées que
concluiram o Ensino Superior, eram essencialmente provenientes de escolas particulares, ou de
escolas federais. Situacdo semelhante ocorreu no curso de Direito noturno. Ja entre 0s
estudantes do curso de Pedagogia que possuiam mdes com Ensino Superior, havia,
especialmente no periodo noturno, uma diversidade maior no tipo de escola frequentada. Nesse
turno, aproximadamente metade dos estudantes de mées com Ensino Superior estudaram em
escolas publicas estaduais/ municipais.

Em sua maior parte, os filhos de maes que estudaram até o Ensino Meédio,
independentemente do curso e turno frequentados, estudaram no ensino publico, o que variou
nesse setor foi o tipo de escola. No curso de Direito, boa parte daqueles estudantes com maes
que concluiram o Ensino Médio foi proveniente de escolas federais. Entre os estudantes
provenientes dessas escolas, houve concentragdo de estudantes filhos de mées com Ensino
Médio e Superior. Na Pedagogia, nos dois turnos, entre os estudantes provenientes de escolas
estaduais, a maior parte deles possuia maes com baixo nivel de escolaridade, que concluiram,

ou ndo, o Ensino Fundamental.
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A articulagdo da escolaridade materna com a renda bruta familiar, apresentada por meio
da Tabela 101, nos ofereceu indicagdes de que possuir o Ensino Superior se correlaciona a ter

renda familiar mais elevada.

Tabela 101 — Escolaridade da mae, por renda bruta familiar

Direito diumno Direito noturno
S\ Renda Menos De5a Del0a Del5a Acima Total Menos De5a Del0a Del5a Acima Total
Escolaridade deum DetA2 De2as T, 15 20 de20 deum DetA2 De2as T, 15 20 de20
Até o Ensino 0 9 16 4 1 0 1 31 2 8 12 10 3 1 0 36
Fundamental completo  0,0% 290% 51,6% 12,9% 3,2% 0,0% 32% 100,0%  5,6% 222% 333% 27.8% 8,3% 2,8% 0,0%  100,0%
Concluiu o Ensino 1 10 13 9 6 2 6 47 0 7 29 9 12 2 2 61
Médio 2,1% 213%  27,7% 191% 12,8% 4,3% 12,8% 100,00  0,0% 115% 475% 148%  19,7% 3,3% 3,3%  100,0%
Concluiu o Ensino 1 4 17 26 23 16 34 121 1 3 13 20 24 14 22 97
Superior 8% 3,3% 140% 21,5% 190% 132% 281% 100,0%  1,0% 3,1% 134% 20,6% 247% 144% 22,7% 100,0%
Total 2 23 46 39 30 18 41 199 3 18 54 39 39 17 24 194
1,0% 116% 231% 196%  151% 9,0% 206% 1000%  15% 9,3% 278% 201% 20,1% 8,8% 12,4%  100,0%
Renda Pedagogia diurno Pedagogia noturno
Até o Ensino 0 7 15 1 0 0 0 23 2 7 7 4 1 0 21
Fundamental completo  0,0% 304%  652% 4,3% 0,0% 0,0% 0,0%  100,0%  9,5% 333% 333% 19,0% 4,8% 0,0% 100,0%
Concluiu o Ensino 1 7 8 5 1 2 0 24 0 4 13 6 0 1 24
Médio 4,2% 292% 333% 20,8% 4,2% 8,3% 0,0%  100,0%  0,0% 16,7%  54,2%  25,0% 0,0% 4,2% 100,0%
Concluiu o Ensino 0 1 6 6 4 0 1 18 0 3 5 3 2 0 13
Superior 0,0% 5,6% 333% 333% 222% 0,0% 56%  100,0%  0,0% 231% 385% 231%  154% 0,0% 100,0%
Total 1 15 29 12 5 2 1 65 2 14 25 13 3 1 58
15% 231% 446% 185% 7,7% 31% 15%  100,0%  34% 241% 431%  224% 52% 1,7% 100,0%

Fonte: ProGrad/UFMG. Elaborado pela autora, 2018

Os estudantes com renda mais elevada estavam no curso de Direito diurno e
apresentaram maior proporcdo de mdes com Ensino Superior concluido. De modo geral, a
distribuicdo por faixa de renda no curso de Direito diurno e no curso de Direito noturno se
apresentou muito parecida, salvo no caso da faixa de renda acima de 20 salarios minimos.

No curso de Direito noturno, foi possivel observar, ainda, que havia mais casos de
familias com maes com menores niveis de escolaridade que apresentavam maior renda: é
preciso relembrar que, neste curso, assim como no curso de Pedagogia, houve muitos estudantes
gue ja possuiam outra graduacdo, o que propiciaria a possibilidade de desempenho de funcdes
de nivel superior e, com isso, 0 aumento da renda familiar. Outro ponto a ser considerado é que
a influéncia do nivel de escolaridade dos pais era menor, a medida que o estudante ficava mais
velho, ao longo dos anos, uma vez que o filho poderia estar inserido em outros contextos
familiares, sofrendo influéncia de outros cenérios de socializacao.

A diferenca entre a renda familiar dos estudantes de Pedagogia e de Direito foi muito
grande e, certamente, a influéncia da escolarizacdo dos pais e maes desses estudantes seria

insuficiente para explicarmos tal diferenca.
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8.4  Algumas consideracgdes sobre o capitulo

Neste capitulo discutimos os efeitos das politicas de acesso ao Ensino Superior na
composicao do perfil dos ingressantes dos cursos de Direito e Pedagogia. Buscamos demostrar
que a maior parte das variaveis analisadas apresentou aproximacado entre os turnos no ano de
2016. Procuramos deixar claro, ainda, que essa convergéncia entre turnos nao pode ser vista
como indicativo de inclusdo social, ou de uma democratizacdo plena nos cursos analisados.
Visto que, em certa medida, o que houve foi elitizacdo. Como pode ser vislumbrado com o
curso de Direito, tivemos, no turno da manha, uma situacdo que poderia ser rotulada como de
menor elitizacdo, mas sobre o curso noturno, em inimeros aspectos, ele se elitizou. Como ja
discutido nos capitulos anteriores, esse € um bom exemplo para analisarmos o que seria efeito
das cotas e o que seria efeito do Sisu.

O curso de Direito diurno se tornou mais acessivel aos estudantes provenientes de
escolas publicas, mas esse fendmeno se deu essencialmente entre estudantes provenientes das
escolas federais. Essa mudanca, em grande medida, parece ser um efeito da Lei de Cotas. J& 0
Direito noturno, que ja recebia um grande nimero de estudantes provenientes de escolas
publicas, parece ter apresentado mudancas no sentido de uma elitizacdo do perfil do publico
atendido, provavelmente devido ao Sisu.

Se, para o vestibular, os aprovados escolheram apenas um turno do curso, com o Sisu,
aumentou a quantidade de estudantes que apontam como op¢ao os dois turnos do curso de
Direito na UFMG. Pelo menos entre os aprovados, pode-se observar que isso se deu na maior
parte dos casos, 0 que tende a indicar que boa parte daqueles que historicamente prestavam o
vestibular para o periodo noturno passaram a ter maior dificuldade de ingresso nesse turno, ja
que estudantes com perfis escolares mais elevados e que antes provavelmente se concentravam
no vestibular para o diurno passaram a disputar vagas do curso noturno.

A aproximacao de caracteristicas de estudantes entre os dois turnos, no curso de Direito,
foi algo incrivel. Tinha-se um curso de Direito diurno, com um perfil de estudante
extremamente elitizado, e um curso oferecido no periodo noturno, que mesmo ndo sendo
popularizado, atendia a um publico com caracteristicas socio- raciais muito diferentes daquele
do turno da manha. Esse quadro mudou significativamente rumo a uma convergéncia. Assim
como no caso do curso de Medicina, no curso de Direito em seus dois turnos, é inegavel a
importancia da Lei de Cotas. Os avangos que tivemos no sentido da democratizacdo do acesso

se devem fortemente a essa lei. Contudo, esses avangos ainda sao pequenos perto do longo
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caminho que necessitamos percorrer, no sentido de uma democratizagcdo plena. O curso de
Pedagogia, mesmo que em menor medida, também apresentou mudangas. No curso de
Pedagogia, foram observadas alteraces no perfil etario, aumento da propor¢do do nimero de
estudantes homens e, também, uma significativa ampliacdo do percentual de estudantes
graduados em outros cursos superiores. Todos esses pontos precisariam de pesquisas futuras
para sua melhor compreenséo.

Nossa hipotese € que mais 0 Sisu e menos a Lei de Cotas tenha influenciado na
composicao dos estudantes do curso de Pedagogia. Acreditamos que o Sisu teve influéncia
direta sobre essas alteracbes na medida em que, na busca pelo pareamento das notas nos dias
de inscrigdo na plataforma, o estudante tenha percebido, neste curso, uma possibilidade nédo
cogitada anteriormente. Por outro lado, argumentamos que, por ser um curso tradicionalmente
frequentado por estudantes de camadas populares, a Lei de Cotas teve pouco impacto nesse
curso, situacdo similar aquela ocorrida durante a implementagdo do bénus na UFMG.

Em relacéo aos estudantes cotistas: aqueles que compunham o curso de Direito noturno
apresentaram caracteristicas diferentes dos estudantes cotistas que compunham o curso de
Direito diurno. Ja entre os estudantes cotistas da Pedagogia ndo foi verificada diferenca
significativas entre os turnos. Quando a comparacdo que foi realizada entre os cotistas de
Direito e Pedagogia, as diferencas ficaram ainda mais fortes. Como visto, de modo geral, sendo
cotista ou ndo cotista, os estudantes do curso de Pedagogia apresentaram caracteristicas sécio-
raciais de grupos vulneraveis que, comumente, acumulam desvantagens nas relagcdes sociais:
mulheres, negras e de baixa renda. Por outro lado, os estudantes do Direito apresentavam
caracteristicas relacionadas a individuos que detém diferentes privilégios: elevado percentual
de homens, os quais eram, em sua maioria, brancos e possuidores renda mais elevada.

Para finalizar, reiteramos a relevancia das novas formas de acesso ao Ensino Superior,
principalmente da Lei de Cotas, para a democratizacdo desse acesso aos diferentes cursos e
instituicdes. Contudo, € importante atentar para o fato de que tais formas podem parecer mais
inclusivas do que de fato sdo. A prépria Lei de Cotas, mesmo sendo um marco no sentido do
avanco da inclusdo social e racial, apresenta pontos lacunares, dentre eles, podemos citar: a
possibilidade de estudantes ja graduados em outros cursos ingressarem pelo sistema de cotas; a
ndo proporcionalidade de pretos, pardos e indigenas nos cursos; a generalizagdo de todas as
instituigdes publicas no “pacote” de escolas publicas. O Sisu, por sua vez, ao estimular a
competicdo e a escolha estratégica, que na verdade é a escolha pelo possivel, também ja vem

dando sinais de que precisa ser repensado.
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9 CONSIDERACOES FINAIS

Nesta secdo sera realizada a sintese de nossas principais conclusdes, certamente
inacabadas e passiveis de serem revisadas e questionadas.

O doutorado se realiza em um longo percurso de imersao e ndo se reduz a elaboracao
de um texto para apresentacdo de dados de uma pesquisa. Traduz-se como o caminho, as
vivéncias e 0s aprendizados que temos durante esse periodo, os quais contribuem para que nos
tornemos doutores em Educacéo, no caso especifico deste trabalho. Dessa forma, a escrita da
tese e sua defesa funcionam como uma coroacao desse processo de minha transformacao em
pesquisadora.

Aqui, retomarei, inicialmente, elementos sobre o percurso da pesquisa, buscando
ressaltar as contribuicdes dos pareceristas do projeto e da qualificacdo para o melhor
desenvolvimento e delineamento do estudo. Em seguida, tendo por base os objetivos que foram
tracados, buscarei argumentar sobre as possiveis contribuicbes desta pesquisa tanto para o
campo da Sociologia da Educagéo, especialmente Sociologia do Ensino Superior, quanto para
as politicas pablicas. Ao final, pretendo expor alguns dos limites da pesquisa e indicar como as
lacunas ndo preenchidas poderdo se converter mais adiante em outras pesquisas. Nesta fase do
texto, em alguns momentos, sobretudo aqueles que descrevem vivéncias muito pessoais no trato

da pesquisa, realizarei a narrativa em 12 pessoa do singular.
9.1 O percurso do doutorado

Este trabalho de pesquisa foi iniciado em fevereiro de 2014 e, desde o inicio, foi pensado
e desenvolvido como parte de um trabalho verdadeiramente coletivo. Talvez tenha sido o
trabalho coletivo o ponto mais valioso de todo o processo, pois ele me permitiu vivenciar menor
inseguranca e/ ou soliddo no processo de aquisicdo e manuseio dos dados coletados.
Orientacgdes coletivas e grupos de estudos para elaboracdo do instrumento e da analise dos dados
se configuraram como momentos de aprendizagem impares durante todo o percurso.

Na fase da reescrita do projeto de Doutorado, a contribui¢éo de diversos professores da
Pbs-Graduacdo, em especial, da professora Doutora Maria do Carmo Lacerda Peixoto,
parecerista do projeto, foi essencial para a melhor delimitacdo do objeto de pesquisa e da
escolha dos cursos a serem pesquisados. Inicialmente, trabalhariamos com entrevistas e
questionarios aplicados aos estudantes que haviam ingressado na UFMG, logo apds a adogédo

do Sisu. N@o havia um vies temporal, delimitado de forma comparativa, nem a discussao sobre
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as acOes afirmativas. Foi de Peixoto a sugestdo para que ampliassemos nosso foco, a fim de
buscar estabelecer uma analise comparativa entre 0 antes e 0 depois, no que concerne as
mudancas ocorridas na forma de ingresso ao Ensino Superior.

Na banca de qualificacdo, realizada no ano de 2017, tivemos, também, importantes
contribui¢des, no sentido de problematizar algumas hipdteses e pensar em possiveis alternativas
para a estruturacdo do texto. Foi também na qualificacdo que nos certificamos de que os dados
quantitativos e analises em desenvolvimento, a época, ja seriam suficientes para a elaboracao
de uma tese, ndo sendo necessario investir esforcos no desenvolvimento de entrevistas para
complementar os dados em questdo. Por sugestéo da banca de qualificacdo, elaboramos alguns
modelos analiticos (analise multinomial), com o objetivo de adensar o trabalho. Iniciamos com
uma andlise multinomial, mas no decorrer do processo, percebemos que esse modelo poderia
ndo ser 0 mais apropriado aos nossos dados (devido a quantidade de células vazias). Passamos
a utilizar, entdo, as andlises bivariadas que, no caso dos dados desta tese, desempenhariam
fungdo semelhante.

Durante o doutorado, tive a possibilidade de realizar intercambio de pesquisa na
Facultad Latinoamericana de Ciencias Sociales (FLACSO), na Argentina, o qual foi realizado
por quatro meses. No periodo, pude me debrugar de modo mais detido na literatura latino-
americana, especialmente aquela sobre o contexto argentino para o Ensino Superior. 1sso
contribuiu significativamente para a melhor apreensdo do modo como tém se configurado as
politicas brasileiras voltadas para o acesso ao Ensino Superior, permitindo-me uma analise mais
madura e relacional das mudancas que temos vivenciado no Brasil.

Em relacdo a parte metodoldgica, destaco a importancia do uso de banco de dados
publicos e ja existentes: 0 uso de documento publico, como o banco de dados da UFMG, é
muito importante, pois, as vezes, se tem muito material subutilizado e esses dados podem ser
muito Uteis para entendermos o contexto socioldgico necessario a pesquisa, ndo sendo preciso
realizar nova coleta de material, ou, pelo menos, dependendo do objetivo da pesquisa, parte
desta coleta pode ser suprimida, ao se utilizar tal fonte.

9.2 Do problema e objetivos da pesquisa as suas possiveis contribuicdes

Ao iniciarmos este trabalho propusemo-nos a investigacdo da seguinte questdo de
pesquisa: “como o Sisu, articulado com a Lei de Cotas, influencia o processo de escolha dos

Cursos superiores?”.
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Acredito que a anélise dos dados deixou claro que ndo existe uma resposta simples para
essa questdo, pois cada curso reagiu as mudancas processadas na forma de ingresso ao Ensino
Superior de maneira diferente. Dessa forma, a resposta a essa pergunta se mostrou muito mais
complexa do que se poderia imaginar inicialmente. Mesmo que haja alguns aspectos mais
gerais, como 0 aumento de estudantes de escolas publicas nos cursos mais seletivos, isso ainda
nos diz pouco sobre a complexidade das mudancas ocorridas na UFMG e em cada um de seus
Cursos.

Ao questionar os efeitos do Sisu e da Lei de Cotas sobre o processo de escolha dos
cursos superiores e, indiretamente, sobre o perfil social e escolar dos novos universitarios,
foram trazidos como objetivos especificos:

¢ Identificar em que medida a escolha do curso superior é fruto de adaptacéo as condi¢des
sociais objetivas dos alunos e qual a influéncia da nova reconfiguragdo do acesso ao
Ensino Superior publico nesse processo.

e Analisar em que medida o processo de escolha foi influenciado pelas novas formas de
acesso ao Ensino Superior.

e Pesquisar como a Lei de Cotas e 0 SISU repercutiram no perfil dos alunos dos cursos
selecionados para anélise.

Acredito que tais objetivos foram alcangados durante a investigagéo e, de certo modo,
tivemos mais sucesso que o desejado inicialmente, visto que, por meio dos dados cedidos pela
UFMG, foi possivel tracar o perfil dos estudantes ndo s6 dos cursos, mas da UFMG, o que
permitiu situar os cursos analisados dentro do contexto da Universidade.

No capitulo 5, fizemos uma analise mais geral das mudancas ocorridas no perfil dos
alunos da UFMG, ap6s a adocéo das cotas e do Sisu. No Capitulo 6, aprofundamos a anélise
sobre as repercussdes das novas politicas de acesso sobre o processo de escolha de quatro cursos
da UFMG, Enfermagem Medicina Pedagogia e Direito. Nos capitulos 7 e 8, verticalizamos a
analise ao separarmos esses cursos em duplas, Enfermagem e Medicina, Direito e Pedagogia.
Nestes Ultimos capitulos, as analises consideraram aspectos diferentes, devido as peculiaridades
de cada uma das duas duplas de curso. Ao final de cada capitulo, busquei realizar uma sintese
conclusiva. Dessa forma, nas consideracgdes finais, me propus a retomar apenas aqueles pontos
que considerei mais relevantes do trabalho.

Como buscamos discutir durante o texto, o Sisu e a Lei de Cotas trouxeram mudancas
significativas para a UFMG, pois alteraram o perfil dos estudantes dos cursos. Entretanto, a

busca por maior inclusdo, bandeira tanto do Sisu quanto da Lei de Cotas, tem esbarrado em
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desigualdades que, dificilmente, serdo superadas somente com as politicas atuais. Como ja
discutido, concordamos com Duru-Bellat (2006) na afirmagéo de que mais estudos para todos
ndo significa os mesmos estudos para todos.

A analise dos processos de escolha de um dado curso e dos perfis dos estudantes nele
presentes evidenciou que a alteragdo na forma de acesso, ao centralizar e estimular a competicéo
entre os estudantes por uma vaga no Ensino Superior, como fez o Sisu, se analisado pelo viés
da inclusdo social, teria sido pouco eficiente, caso ndo fosse articulado a Lei de Cotas. Haveria
0 ganho da ndo existéncia de grandes custos com o0 Enem e com a inscri¢do no sistema, mas
jovens que tiveram uma educacdo de qualidade inferior teriam ainda mais reduzida sua
possibilidade de aprovacdo, devido a competicdo promovida pelo sistema. Dessa forma, é
possivel pressupor que, sem as cotas, uma maior quantidade de estudantes com perfil socio-
escolar mais elevado teria ingressado nos diferentes cursos analisados.

E preciso considerar que a concorréncia e as notas de corte continuam a variar muito
entre 0s cursos, mesmo dentro das cotas. Para um aluno que teve uma formacao precéria na
Educacdo Basica, 0 acesso a determinados cursos continua interditado, mesmo quando ele tem
direito as cotas, pois 0 ajustamento de suas preferéncias as possibilidades reais de aprovacao -
estimulado pelas simulag¢Ges do Sisu — acaba sendo o caminho mais viavel.

Para além da adequac&o da escolha do curso ao perfil escolar do candidato, as condi¢Ges
socioecondmicas também exercem grande influéncia no sentido de limitar ou ampliar as
possibilidades dos candidatos aos cursos. Embora exista na plataforma a possibilidade de que
todos tenham acesso a cursos de todas as regides do Brasil, na realidade, nem todos tém os
recursos necessarios para se deslocar pelo pais. Do mesmo modo, as condi¢fes de manutencéao
em cursos que exigem dedicacdo integral, ou que envolvam custos maiores, também séo fatores
que pesam, de maneira desigual, no momento da escolha.

Pode se dizer, portanto, que as desigualdades sociais e escolares continuam orientando
as escolhas dos cursos superiores, mesmo apés a adoc¢do do SiSU. No caso da UFMG, os dados
do questionario de matricula que estdo sendo atualmente analisados pelo nosso grupo de
pesquisa e, também, os resultados do nosso proprio questionario, aplicado em 2016 nas turmas
de 1° periodo de quatro cursos da Universidade, tém nos mostrado que o acesso as diferentes
formagdes permanece muito desigual. Mesmo com a lei de reserva de vagas, os dados indicam
que as desigualdades persistem. Os alunos que fizeram o Ensino Médio em institui¢oes federais,
que normalmente sdo mais seletivas e oferecem uma formacéo escolar mais sélida, ocupam a

maior parte das vagas destinadas aos egressos de escolas publicas, nos cursos de maior
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prestigio, enquanto os oriundos de escolas estaduais e municipais concentram-se nos cursos
menos seletivos. Do mesmo modo, constatam-se diferencas significativas entre 0s cursos em
todas as variaveis que demarcam o perfil social e escolar dos alunos, como o nivel de renda e a
escolaridade dos pais.

Verificamos que muitos jovens que ingressaram nos cursos analisados dispunham de
um suporte que os permitia manterem-se fora do mercado de trabalho, mesmo ap6s os 18 anos
de idade. Contudo, vimos muitos casos em que a necessidade do trabalho remunerado foi
apresentada como um limitador da escolha profissional. Esse elemento teve maior presenca
entre os estudantes do curso noturno, sendo que, em 2012, esse foi um argumento mais presente
que em 2016. Como mostrado no quarto e sexto capitulos, isso dialoga com as mudancgas no
processo de escolha. Como ja discutido, muitos dos aprovados selecionaram no Sisu 0 mesmo
curso da UFMG, em dois turnos, preenchendo dessa forma, as duas opcdes possiveis.

O Sisu se apresenta como um interessante mecanismo, no sentido de promover o
intercambio cultural entre as diferentes regides do pais, por meio da mobilidade geografica.
Porém, consideramos interessante enfatizar que, no contexto geral da UFMG, ndo foram
observadas grandes alteracGes e, entre 0s cursos aqui analisados, a Medicina parece ter sido o
Unico curso que apresentou aumento significativo de migrantes de regides mais distantes da
UFMG. Nem todos os cursos de graduacao séo igualmente atraentes para que o estudante migre,
pois 0s custos e riscos das mudangas promovidas por uma migracdo podem ndo ser
compensados pelos beneficios esperados. Todavia, precisamos relembrar que o curso de
Enfermagem e o curso de Pedagogia apresentaram aumento na quantidade de estudantes vindos
da regido metropolitana de Belo Horizonte.

Em relagdo ao curso de Direito, mesmo sendo mais seletivo e considerado um curso de
maior prestigio, atraiu principalmente candidatos provenientes de regifes proximas a BH.
Nesse caso, a grande oferta do curso nas mais diferentes regides do Pais talvez desestimule o
deslocamento dos estudantes. Na Medicina, isso € menos comum, pois diferentemente do curso
de Direito, trata-se de um curso com custos elevados e com oferta reduzida. No setor privado,
€ um curso oneroso que, além da apresentacdo de taxas elevadas, exige a compra de diversos
equipamentos. No setor publico, mesmo com a abertura de novos cursos, a Medicina ainda é
uma graduacao restrita a poucas Universidades do Pais. Esses dois aspectos ja podem ser vistos
como uma justificativa para o0 maior deslocamento dos estudantes.

No que se refere & comparacdo de ingresso via Bonus e Lei de Cotas, acredito que foi

possivel mostrar as diferentes interferéncias no perfil do alunado. O bdnus deu inicio a um
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processo de democratizacdo do acesso a Universidade. As cotas tém possibilitado que esse
processo ocorra de forma mais efetiva, principalmente, nos cursos mais seletivos. O primeiro
teve 0 mérito de agregar estudantes com trajetdria mais longa na escola publica, a partir da
exigéncia de sete anos de escolaridade, ao invés de somente o Ensino Médio, mas teve a falha
de lancar somente sobre o individuo a responsabilidade pelo seu desempenho. Ja as cotas, por
um lado, apresentam o limite de exigir um curto periodo na Educacao Bésica, para se ter direito
ao beneficio e, junto a isso, homogeneizar todas as escolas publicas, por outro lado, avanca
tanto por ser uma politica nacional quanto por se pautar na reserva de vagas por curso/ turno
das instituigoes.

Chamamos também atencéo para o efeito diferenciado que a nova forma de acesso tem
apresentado no interior da Universidade. Como mostramos ao longo desta tese, o perfil geral
do estudante da UFMG mudou muito pouco e uma das explicacdes para isso é que o bonus ja
havia desempenhado um interessante e importante papel inclusivo durante seu periodo de
vigéncia. Foi, portanto, nas analises por curso que percebemos a dimensdo e as especificidades
das alteracdes. Podemos dizer que, ao menos no que se refere aos quatro cursos estudados aqui,
as mudancas ocorreram em sentidos diferentes, em alguns casos, opostos, mas o resultado final,
paradoxalmente, foi uma aproximagéo entre 0s cursos, visto que os mais elitizados tenderam a
se democratizar parcialmente e os mais acessiveis se tornaram um pouco mais elitizados.

Cabe pontuar que o ingresso (por cotas, ou via AC) tem valor diferente em cada um dos
cursos analisados e isso se relaciona diretamente ao prestigio e a seletividade dos cursos. Na
Pedagogia e na Enfermagem, boa parte dos estudantes egressos de escolas publicas ingressaram
na Universidade pela AC, 0 que nos indica que esses cursos sd0 menos requeridos por
estudantes oriundos de escolas particulares, assim como por aqueles da rede publica federal. J&
nos cursos de Direito e Medicina, a AC continua sendo, quase exclusivamente, ocupada por
estudantes provenientes de escolas particulares.

A analise dos cursos de Direito diurno e Medicina da indicacdes de que a UFMG pode
estar se tornado, em relacdo ao acesso aos cursos altamente seletivos, um pouco mais
democratica, haja vista que esses cursos se tornaram mais acessiveis a alunos negros e de
escolas publicas. Porém, os cursos de Enfermagem e Pedagogia, que tradicionalmente tiveram
suas vagas ocupadas por estudantes de escolas publicas e de perfil social mais baixo, tém
apresentado aumento da concorréncia e seletividade e, consequentemente, exclusdo dos alunos
dos grupos socialmente menos privilegiados. Dessa forma, nos arriscamos a dizer que 0s cursos

tidos como menos seletivos ou de menor prestigio social se tornaram mais seletivos e
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excludentes no acesso. Contudo, ndo podemos fazer uma generalizacdo sobre isso. A
Enfermagem e o Direito noturno apresentaram uma intensa elevagdo no perfil social do seu
alunado (pais mais escolarizados, Ensino Médio diurno, ndo trabalho, maior renda). Entretanto,
na Pedagogia, essas varidveis continuaram muito parecidas entre os dois periodos analisados.
Os dados nos sugerem que, de modo geral, as mudancas nos perfis dos estudantes podem
ocorrer a partir de circuitos mais restritos, Enfermagem com Medicina, Pedagogia diurno com
Pedagogia noturno e Direito diurno com Direito noturno. Tudo indica, entdo, que, se a Lei de
Cotas propiciou a inclusao de certo tipo de estudante em cursos mais seletivos, o Sisu, por sua
vez, trabalhou no sentido de uma inducéo dos candidatos a uma realocacao de suas preferéncias
dentro da prépria Universidade, colaborando, assim, para uma redistribui¢do interna.

No inicio do texto, discutimos conceitualmente sobre a democratizacdo segregativa e
sua proximidade com o conceito de desigualdade efetivamente mantida (EMI), utilizado no
campo da estratificacdo social; também realizamos ponderacdes sobre a desigualdade
maximamente mantida (MMI) e como ela se apresenta fortemente presente no Brasil. Nossas
analises evidenciaram que 0 acesso ao Ensino Superior tem sido garantido a uma quantidade
maior que antes a individuos de determinados grupos (estudantes negros, indigenas e de menor
renda) devido as cotas, mas a desigualdade se mantém, pois, ainda sdo pouco representativos
0S casos nos cursos de maior prestigio de ingressantes que acumulam em seu perfil social
elementos que os tornam desfavorecidos socialmente. Ficou claro que a democratizacao tem se
estabelecido a partir de uma hierarquia entre as profissdes, mesmo dentre os estudantes de
escolas publicas: 0os mais pobres e negros tendem, em sua maior parte, a ingressar em cursos
menos seletivos e prestigiosos e 0s demais, nos cursos mais seletivos.

Procuramos mostrar, nos capitulos analiticos, que os estudantes com renda de até 1,5
salario minimo de renda per capita ndo sdo os tipicos estudantes de camadas populares. 1sso
vale para 0s quatro cursos, contudo, sdo nos cursos de maior seletividade e prestigio social que
esses estudantes se divergem dos demais da sua populagéo (pais com Ensino Superior, estudo
em escolas federais).

Em sintese, temos como hipGtese que, para o conjunto dos quatro cursos analisados,
houve uma transferéncia dos estudantes com uma origem social mais elevada, dos cursos mais
elitizados, para 0os menos elitizados, possivelmente, “expulsando” os que, tradicionalmente,
ocupavam aqueles cursos. Entéo, isso aconteceu em relacdo a Medicina com a Enfermagem,
dentro do Direito (em relagdo ao curso diurno com o noturno) e, em menor medida, dentro da

Pedagogia (em relagdo ao curso diurno com o noturno). Em certa medida, podemos dizer que
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candidatos com perfil mais elevado, que passaram a ter mais dificuldade para entrar nos cursos
mais seletivos e prestigiosos, passaram a disputar as vagas nos cursos menos seletivos e
prestigiosos, restringindo a possibilidade de ingresso dos candidatos com perfil social e escolar
mais baixo e que, tradicionalmente, frequentavam esses cursos.

As politicas educacionais voltadas para democratizacdo do acesso aos diferentes niveis
de ensino sdo importantes, na verdade essenciais, mas € no minimo ingénuo acreditar que
sozinhas elas serdo suficientes para democratizar a educacdo. As desigualdades educacionais
se inter-relacionam com as desigualdades sociais e, para que haja, de fato, grande mudanca,
essas Ultimas precisariam ser alteradas. O primeiro passo, de qualquer forma, é a anélise
cuidadosa da relacdo entre essas politicas e as desigualdades sociais.

Embora o Sisu amplie as oportunidades formais de acesso aos cursos e instituicdes de
ensino, os estudantes continuam a fazer suas escolhas, constrangidos por suas condic¢des sociais
objetivas. Nesse sentido, 0 acesso aos cursos mais seletivos, mesmo com a reserva de vagas por
meio de Lei de Cotas, continua bastante restrito para estudantes com perfil social e escolar
menos favoravel. Com isso, se, por um lado, o SiSU amplia possibilidades no que se refere ao
leque de institui¢des disponiveis, por outro, temos observado que o SiSU reforca ou, pelo
menos, mantém as desigualdades e a escolha pelo possivel.

Pode se dizer, portanto, que as desigualdades sociais e escolares continuam orientando
as escolhas dos cursos superiores, mesmo apés a adoc¢do do SiSU. No caso da UFMG, os dados
do banco de matriculas e os resultados do questionario aplicado tém nos mostrado que 0 acesso
as diferentes formacdes permanece muito desigual. Mesmo que a lei de reserva de vagas tenha
garantido 50% de cotas para alunos de escolas publicas, e tenha sido ainda reservado um
percentual dessas vagas para pretos e pardos e para candidatos com renda mais baixa, 0s dados
indicam que as desigualdades persistem.

Acredito que um dos grandes desafios de pesquisa na Sociologia é construir
instrumentos e procedimentos metodoldgicos que nos permitam esmiucar as diferentes
dimenses da desigualdade para, assim, de acordo com cada um dos problemas encontrados,
pensar solucbes. Tém aumentado, consideravelmente, nos Gltimos anos, as pesquisas sobre
Ensino Superior, porém, ainda temos um campo muito fragmentado e pesquisas dificeis de
serem comparadas. Dessa forma, torna-se crescente a necessidade de anélises nacionais sobre
acesso, permanéncia evasdo, nos distintos cursos, por diferentes perfis de estudantes. A

publicizacdo de banco de dados do ENEM, Sisu, ProUni, Enade e outros cadastros nacionais,



275

0s quais sdo voltados para educacdo, contribuiriam para uma melhor anélise socioldgica do que

temos vivenciado.
9.3 Limitacdes da pesquisa

Assim como todo trabalho, este também apresenta limitacdes e, dentre elas, algumas eu
considero relevante pontuar de antemao.

A primeira delas se refere a natureza da pesquisa. Por ser um estudo quantitativo, tive a
oportunidade de realizar a comparacéo de diferentes dados, sob maltiplos aspectos, mas néo foi
possivel entrar em aspectos relativos as caracteristicas individuais, tentar compreender nuancas
de casos atipicos, o0 que os outlier tiveram de diferente em suas trajetorias (e isso poderia ter
tornado o estudo ainda mais relevante). Infelizmente, pelo préprio limite de tempo do
doutorado, ndo seria possivel, para esta tese, ter, ao mesmo tempo, a amplitude proporcionada
pelo estudo quantitativo e a especificidade que poderia ser proporcionada pelo estudo
qualitativo.

Outro elemento que dificultou a analise foi o grande volume de dados a que tivemos
acesso por meio do nosso questionario e do banco de dados da UFMG. A quantidade de material
levantado e, em especial, 0 tanto que esse material era interessante e instigante, dificultava
manter o foco nos objetivos da investigacdo. Dessa forma, o volume dos dados pode ter
influenciado na realizacdo de uma analise mais bem delimitada e aprofundada.

Certamente, a tese poderia ter incorporado aspectos que ndo incorporamos ao texto final,
como foi o caso, por exemplo, de uma discussdo mais detida sobre os estudantes de escolas
federais, ou sobre a perda de privilégios dos estudantes provenientes de escolas particulares,
ou, ainda, da relacdo de cada um dos cursos com o mercado de trabalho. De todo modo, as
escolhas realizadas sinalizam para a maneira Como enxergo esse campo, e como interpretei e
compreendi os dados que me foram disponibilizados.

Vale, ainda, registrar que, durante a pesquisa, ndo havia sido alterada a Lei 12.711, que
regulamenta a politica de cotas. Em dezembro de 2016, nova redacdo foi dada ao art. 3°,

incluindo, entre as vagas para cotistas, a reserva para estudantes com deficiéncia.

Art. 3° Em cada instituicdo federal de Ensino Superior, as vagas de que trata o art. 1°
desta Lei serdo preenchidas, por curso e turno, por autodeclarados pretos, pardos e
indigenas e por pessoas com deficiéncia, nos termos da legislacdo, em proporcdo ao
total de vagas no minimo igual a proporcéao respectiva de pretos, pardos, indigenas e
pessoas com deficiéncia na populacdo da unidade da Federacdo onde esta instalada a
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instituicdo, segundo o Gltimo censo da Fundacéo Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica - IBGE. (Lei n° 13.409, de 2016).

Nesse sentido, quaisquer novos olhares sobre a politica de cotas precisardo considerar a
especificidade e as necessidades educacionais dos estudantes com deficiéncia.

Por fim, cabe pontuar que a pesquisa se refere apenas a UFMG e que, mesmo existindo
estudos similares, mostrando que, em outras Universidades, a situacao tende a se aproximar, ou

a se distanciar da nossa realidade, ndo temos nocao do todo.
9.4 Propostas para estudos futuros

Como ja exposto, diversos temas e questfes, além daquelas que ja haviamos definido,
colocaram-se diante de nossas analises, contudo, havia necessidade de manter o foco nos
objetivos propostos. Algumas dessas questdes foram incorporadas ao texto, como foi o caso da
necessidade de se apresentar ao leitor o perfil do alunado da Universidade, antes e apos a adesao
ao Sisu e a Lei de Cotas, relacionando o perfil dos ingressantes aquele da populacéo brasileira.
Mas outras ainda reverberam, enquanto escrevo as consideragdes finais deste trabalho, e
sinalizam para a necessidade de estudos, em diferentes frentes.

Vimos que, apos o Sisu, a tomada de decisdo sobre o processo de escolha passou a
atrelar-se fortemente ao desempenho no ENEM (nota), desempenho que, por sua vez, esta
atrelado ao perfil social. Em pesquisas qualitativas, seria importante ouvir 0s jovens e suas
familias, para entender melhor tanto as escolhas tipicas quanto aquelas atipicas. Complementar
nossos dados com a percepcdo dos individuos sobre os processos seria algo interessantissimo,
para compreendermos melhor a relagdo entre “individuo e escolhas sociais”

O conhecimento sobre os processos de tomada de decisdo pelas engenharias, o perfil de
seus estudantes e sua relacdo com as escolas técnicas federais também nos parecem interessante
objeto de pesquisa. Saber em que medida os estudantes de escolas federais tém ocupado esses
cursos possibilitara pensar nessas politicas.

Porém, dentre todos os aspectos que nos chamaram a atencdo, foi a elevacdo da ndo
matricula e da ociosidade de vagas, ap0s a adesdo ao Sisu, que tem nos feito refletir mais sobre
as promessas do Sisu (NOGUEIRA, et al., 2017). Mesmo que ele tenha contribuido para a
operacionalizacdo da Lei de Cotas, falta ainda pensar em algum mecanismo que desestimule,

por parte dos estudantes, essa recusa ao curso, ap0s aprovacao. A analise da evasao e sua
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associacdo a uma escolha de curso ndo planejada com antecipacdo é algo que me instiga
bastante.

A relacdo entre os processos de socializacdo dos estudantes e a escolha dos cursos nos
diferentes extratos sociais também é algo que merece ser estudado mais detalhadamente. Nesses
casos, tendo a acreditar que certas familias estejam revendo suas estratégias de escolarizacao,
devido as cotas e, principalmente, as entrevistas seriam uma boa forma de iniciar o estudo desse
novo fenémeno.

Termino com uma reflexdo feita por uma amiga:

E curioso como se move 0 processo investigativo. Empreendemos a pesquisa a partir de
perguntas, buscando conhecer, identificar, compreender, analisar, examinar, explicar (e
tantos outros verbos) para, enfim, chegar as respostas. E quando pensamos té-las
encontrado, o que nos salta aos olhos sdo muitas outras perguntas. Talvez essa seja uma
boa forma de compreendermos que cada pesquisa ndo possui um inicio e um fim em si
mesma, mas seja um elo numa grande cadeia, respondendo ao que Ihe precede e
buscando respostas no que esté por vir. (MEDEIROS, 2011, p.182)



2178

REFERENCIAS

Abramo, H. W. Condicao juvenil no Brasil contemporaneo. In H. W. Abramo & P. P. M.
Branco (Orgs.), Retratos da juventude brasileira. Sdo Paulo: Fundacgdo Perseu Abramo. 2008.

ABRAMO, Helena Wendel (Org). Retratos da Juventude Brasileira: Analise de uma pesquisa
nacional. S&o Paulo: Editora Fundagéo Perseu Abramo,2005

ABRAMO, Helena. Cenas juvenis: punks e darks no espetaculo urbano. Séo Paulo, 1994.

ABREU, Luis & CARVALHO, José Raimundo. Analise do jogo induzido pelo mecanismo
SiSU de alocacdo de estudantes em Universidades. 42° Encontro Nacional de Economia -
ANPEC - Associacdo Nacional dos Centros de Pos-Graduagdo em Economia. Natal, 9 a 12 de
dezembro, 2014. Disponivel em: http://www.anpec.org.br/encontro/2014/submissao/files_1/i8-
63b19702151c4ea9c41924h9a7a7b9d8.pdf Acesso em 06 jan. 2016

ADACHI, Ana Amélia Chaves Teixeira; SPOSITO, Marilia Pontes. Anéalise da evasdo nos
cursos de graduacdo da USP, da cidade de S&o Paulo, no periodo de 2002 a 2006. Anais do 11°
Encontro de Pesquisa em Educacdo da Regido Sudeste. Universidade Federal de Sao Jodo Del
Rey, 2014.

ALMEIDA, Alessio Tony; SIQUEIRA, Liedje Bettizaide; SILVA, Andréa Ferreira; SOBRAL,
Eryka, ROCHA, Evandro. Estratégia Safe Choice sob menor Incerteza e Alocacdo Ineficiente
no Ensino Superior Brasileiro, 2016. Disponivel em SSRN:https://ssrn.com/abstract=2780067.

ALVES, Maria Teresa Gonzaga; SOARES, José Francisco; XAVIER, Flavia Pereira.
Desigualdades educacionais no ensino fundamental de 2005 a 2013: hiato entre grupos sociais.
Revista Brasileira de Sociologia Vol. 04, No. 07, 2016.

ALVES-MAZZOTTI, Alda Judith, GEWANDSZAIDER, Fernando. O método nas ciéncias
naturais e sociais: pesquisa quantitativa e qualitativa. 2% ed. Sdo Paulo: Pioneira Thomson
Learning, 1999. (12 edicdo: 1998).

ANDRADE, Cibele Yahn de. Acesso ao Ensino Superior no Brasil: equidade e desigualdade
social, 2012. Disponivel em <http://www.revistaensinosuperior.gr.unicamp.br/artigos/acesso-
ao-ensino-superior-no-brasil-equidade-e-desigualdade-social> Acesso em 05 de outubro de
2014,

ARANHA, Antbdnia Vitoria Soares; PENA, Carolina Silva; RIBEIRO, Sérgio Henrigue
Rodrigues. Programas de inclusdo na UFMG: o efeito do bonus e do Reuni nos quatro primeiros
anos de vigéncia - um estudo sobre acesso e permanéncia. Educ. rev., Belo Horizonte, v. 28, n.
4, dez.2012. Disponivel em <http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0102-
46982012000400013&Ing=en&nrm=iso>. Acesso em 23 May 2014.


https://ssrn.com/abstract=2780067
http://www.revistaensinosuperior.gr.unicamp.br/artigos/acesso-ao-ensino-superior-no-brasil-equidade-e-desigualdade-social
http://www.revistaensinosuperior.gr.unicamp.br/artigos/acesso-ao-ensino-superior-no-brasil-equidade-e-desigualdade-social

279

BALL, Stephen J., DAVIES, Jackie, REAY, Diane 'Classification’ and 'Judgement’: Social class
and the 'cognitive structures' of choice of Higher Education. British Journal of Sociology of
Education, 2002

BARBOSA, Maria Ligia de Oliveira (orgs) Ensino Superior: Expanséo e democratiza¢do. Rio
de Janeiro: Editora 7 letras, 2014. 408 p.

BIRGIN, A. Massjficagéo do ensino. In: OLIVEIRA, D.A.; DUARTE, AM.C.; VIEIRA,
L.M.F. DICIONARIO: trabalho, profissaio e condicdo docente. Belo Horizonte:
UFMG/Faculdade de Educacdo, 2010. CDROM.

BOUDON, Raymond. Os mecanismos geradores. In: BOUDON, Raymond A desigualdade de
oportunidades. Brasilia: Ed. UnB, 1981.

BOURDIEU, Pierre. A escola conservadora: as desigualdades frente a escola e a cultura. In:
NOGUEIRA, Maria Alice; CATANI, Afranio Mendes (Org.). Pierre Bourdieu: escritos de
educacdo. Petrdpolis: Vozes, 2011a.

BOURDIEU, Pierre. Os excluidos do interior. In: NOGUEIRA, Maria Alice; CATANI,
Afranio Mendes (Org.). Pierre Bourdieu: escritos de educacao. Petropolis: Vozes, 2011.

BOURDIEU, Pierre. Os trés estados do capital cultural. In. NOGUEIRA, Maria Alice;
CATANI, Afranio Mendes (Org.). Pierre Bourdieu: escritos de educacdo. Petropolis: Vozes,
2011.

BOURDIEU, Pierre. Questdes de Sociologia. Rio de Janeiro: Marco Zero, 1983

BOURDIEU, Pierre; PASSERON Jean-. Claude. Los herderos: los estudiantes y la cultura.
Editorial Labor, Barcelona, [1964] 2014.

BOURDIEU, Pierre; PASSERON, Jean-Claude. Tradugédo de Reynaldo Bairdo. A reproducéo:
elementos para uma teoria do sistema de ensino, 2013.

BOWLES, Samuel; GINTIS, Hebert. Promessas quebradas: reforma da escola em
retrospectiva. In: Brooke, N. & Soares, J. F. (Orgs.). Pesquisa em eficacia escolar: origem e
trajetdrias. Belo Horizonte: Editora UFMG, 2008.

BRAGA, Mauro Mendes; PEIXOTO Maria do Carmo de Lacerda. Censo socioecondmico e
étnico dos estudantes de graduacdo da UFMG. Editora. UFMG, 2006.

BRASIL. Lei n®11.096 de 13 de janeiro de 2005. Institui o Programa Universidade para Todos
- PROUNI Disponivel em: <Http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2004-
2006/2005/1ei/L11096.htm > acesso em 10/12/2012.

BRASIL. Lei n° 12.711, de 29 de agosto de 2012. Dispde sobre o ingresso nas universidades
federais e nas instituicdes federais de ensino técnico de nivel médio. Diério Oficial da Unido,
secdo 1, p. 1-2, 30/08/2012. Brasilia, DF, 30 ago. 2012b. Disponivel

BRASIL. Lei n° 13.005, de 25 de junho de 2014. Aprova o Plano Nacional de Educacao - PNE
e da outras providéncias. Diario Oficial da Unido, Brasilia, DF, 26 jun. 2014.



280

BRASIL. Portaria Normativa n° 2, de 26 de janeiro de 2010. Institui e regulamenta o Sistema
de Selecdo Unificada. Diario Oficial da Unido, Brasilia, DF, 27 jan. 2010. Disponivel em:
<http://pesquisa.in.gov.br/imprensa/jsp/visualiza/index.jsp?jornal=1&pagina=80&data=27/01
/2010. Acesso em 07 jan. 2016.

BRASIL. Secretaria Nacional de Juventude. 3° Conferéncia Nacional da Juventude, texto
orientador. 2015.

BRUNI, Adriano Leal. SPSS Guia Préatico Para Pesquisadores. Sdo Paulo: Atlas, 2012

CAMPOQOS, Luiz Augusto; Feres Junior, Jodo & Daflon, Verdnica Toste. O Desempenho dos
Cotistas no ENEM: comparando as notas de corte do SISU. Textos para discussédo GEMAA
(IESPUERJ), n. 4, 2014, pp. 1-23.

CARDOSO, Ana C. G.; VARGAS, Hustana M. Invisiveis no campus: sobre a permanéncia de
estudantes de pedagogia e engenharia mecanica na Universidade Federal Fluminense. In.:
HONORATO, Gabriela; HERINGER, Rosana. Acesso e sucesso no Ensino Superior: uma
sociologia dos estudantes - 1. ed. - Rio de Janeiro: 7Letras: FAPERJ, 2015.

CARRANO, Paulo C. Rodrigues. Identidades juvenis e escola. Alfabetizacdo e Cidadania, Sdo
Paulo: Rede de Apoio a Acdo Alfabetizadora no Brasil (RAAAB), n.10, p.16, nov. 2000.

CARRANO, Paulo César Rodrigues.. Juventude, educacdo e sociedade. Juventudes: As
identidades sdo mdaltiplas. In: Revista Movimento, Faculdade de Educacdo da UFF. Niteroi:
DP&A. 2008

CARVALHAES, Flavio; RIBEIRO, Carlos Costa. Estratificagdo horizontal da educacao
superior no Brasil: desigualdades de classe, género e raca em um contexto de expansdo
educacional. 18° Congresso SBS, 2017

CHARLOT, Bernard. Sucesso e fracasso escolar: visdes e proposicdes. In: IRELAND, Vera
(Org.). Repensando a escola: um estudo sobre os desafios de aprender, ler e escrever. Brasilia,
UNESCO/MEC-INEP, 2007.

CHIROLEU, Adriana. Democratizacion universitaria y desigualdade social em America
Latina. In: Politica Universitéaria: Fortalecimento de la docéncia y democratizacion de la
universidad. IEC-CONADU maio de 2014. Buenos Aires, Argentina.

COLEMAN, James. Desempenho nas escolas publicas[1966]. In: BROOKE, N.; SOARES, J.
F. (Orgs.). Pesquisa em eficacia escolar: origem e trajetorias. Belo Horizonte: Editora UFMG,
2008.

COULON, Alain A condicao de estudante - A entrada na vida universitaria. Salvador - BA:
EDUFBA, 2008.

CUNHA, Luiz Antbnio. Ensino Superior e universidade no Brasil. In: LOPES, Eliane Marta
Teixeira. 500 anos de Educacdo no Brasil. Belo Horizonte: Auténtica, 2000.

DAYRELL, Juarez T. (Org.). Multiplos Olhares sobre a Educagéo e Cultura. Belo Horizonte:
Editora UFMG, 1996.


http://pesquisa.in.gov.br/imprensa/jsp/visualiza/index.jsp?jornal=1&pagina=80&data=27/01/2010
http://pesquisa.in.gov.br/imprensa/jsp/visualiza/index.jsp?jornal=1&pagina=80&data=27/01/2010

281

DAYRELL, Juarez T. A escola faz as juventudes? Reflexdes em torno da socializacao juvenil.
Educacdo & Sociedade, 2007.

DAYRELL, Juarez. Tarcisio O jovem como sujeito social. Revista Brasileira de Educacéo, Rio
de Janeiro, v. 5/6, n.24, p. 40-52, 2003.

DEBERT, Guita Grin. As classificacfes etarias e a juventude como estilo de vida. In: Debert,
Guita Grin. A reinvencéo da velhice. Ed USP. 2004

DUBAR, Claude. Agente, ator, sujeito, autor: do semelhante ao mesmo. In: Desigualdade e
diversidade. Revista de ciéncias sociais da PUC Rio jul./dez.2008. Disponivel em
<http://www.uff.br/observatoriojovem/sites/default/files/documentos/dubarclaude-
agenteatorsujeitoautor-atoragenteautordosemelhanteaomesmo2004.pdf .>

DUBET, Francois. Qual democratizacdo do Ensino Superior? Cad. CRH, Salvador, v. 28, n.
74, p. 255-266, ago. 2015. : Disponivel em:
<http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0103-
49792015000200255&Ing=en&nrm=iso>. Acesso em: 23 jan. 2018.

DUBET, Francois; DURU-BELLAT; Marie; VERETOUT, Antoine. As desigualdades
escolares antes e depois da escola: organizacdo escolar e influéncia dos diplomas. Sociologias,
Porto Alegre, ano 14, no 29, jan. /abr. 2012, p. 22-70.

DURU-BELLAT, Marie. Chapitre premier: Les promesses décues de I’ <ascenseur>social. In:
DURU-BELLAT, Marie L'Inflation scolaire. Les désillusions de la méritocratie. La Republique
des idees. Seuil, 2006.

em: http://pesquisa.in.gov.br/imprensa/jsp/visualiza/index.jsp?jornal=1&pagina=1&data
=30/08/2012>. Acesso em 07 jan. 2016.

FERES Janior, Jodo; Daflon, Verdnica;, Ramos, Pedro; Miguel; Lorena. O impacto da Lei n°
12.711 sobre as universidades federais. Levantamento das politicas de acdo afirmativa
(GEMAA), IESP-UERJ, setembro, 2013.

FERES, Junior. Jodo; Toste, Veronica; Moratelli, Gabriella; Barbabela, Eduardo. “Igualdade e
inclusdo na universidade: Um guia rapido para ingressar, permanecer e concluir o Ensino
Superior”. Cartilhas GEMAA (IESP-Uerj), 2014.

FERNANDES, Danielle C. Estratificacdo Educacional Origem Socioeconémica e Raca no
Brasil: as Barreiras da Cor. (Concurso de Monografia — Prémio Ipea 40 anos — Ipea-Caixa, 2004
— Tema “A Superacao das Desigualdades Sociais no Brasil™)

FLONTINO, Sandra Regina Dantas. Profissao para homem? A escolha feminina por cursos de
recrutamento majoritariamente masculino na UFMG. Dissertacdo de mestrado. Faculdade de
educacdo. UFMG 2016

FORQUIN, Jean-Claude. A sociologia das desigualdades de acesso a educacdo: principais
orientagdes, principais resultados desde 1965. In: FORQUIN, J. C. (ed.). Sociologia da
educacdo: dez anos de pesquisas. Petropolis. Ed.Vozes,1995.



282

GEMARQUIE, Licia Santos Buhaten; SOUZA, Lucio Gemague. Diplomacéo, retencéo e evasao:
estudo com enfoque na evasao dos cursos de graduacdo na Universidade Federal do Maranhdo
no periodo de 2008 a 2010. Ensino & Multidisciplinaridade, v. 2, n. 1, p. 84-105, 2016.

GIL, Antdnio Carlos, Métodos e técnicas de pesquisa social, Sdo Paulo, Atlas, 2008.

GILIOLI, Renato de S. P. Evasdo em instituicbes federais de Ensino Superior no Brasil:
expansao da rede, Sisu e desafios. Estudo Técnico - Camara dos deputados. 2016.

GOMES, Nilma Lino. Alguns termos e conceitos presentes no debate sobre relacdes raciais no
Brasil: uma breve discussdo. In: BRASIL. Educagdo Anti-racista: caminhos abertos pela Lei
federal n® 10.639/03. Brasilia, MEC, Secretaria de educagdo continuada e alfabetizacdo e
diversidade, 2005. P. 39 - 62.

HASENBALG, Carlos A.; SILVA, Nelson do Valle. Raca e oportunidades educacionais no
Brasil. Cadernos de Pesquisa, n. 73, p. 5-12, 1990.

IBGE. Censo da Educacdo Superior. Disponivel em: <http://www.censo2010.ibge.gov.br>
acesso em 14/03/2013

IBGE/SEPPIR “Mapa da Distribuicao Espacial da Populagdo, Segundo a Cor ou Raga - Pretos
e Pardos — Brasil disponivel em:
ftp://geoftp.ibge.gov.br/mapas_tematicos/mapas_murais/brasil_pretos_pardos_2010.pdf

IPEA. PNAD 2007 Primeiras Analises: Educacdo Juventude Raca/ Cor. Comunicado da
Presidéncia. Vol. 4. 2008. Disponivel em: <Http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2004-
2006/2005/1ei/L11096.htm > acesso em 10/12/2012.

KARABEL, Jerome; HALSEY, Albert Henry. Introducéo. In: KARABEL, Jerome; HALSEY,
Albert Henry . Power and ideology in education. New York: Oxford University, 1977.

LAHIRE, Bernard. Retratos Socioldgicos: disposi¢des e varia¢oes individuais. Patricia Chittoni
Ramos Reuillard e Didier Martin (trads.) Porto Alegre: Artmed, 2004.

LAHIRE, Bernard. Sucesso escolar nos meios populares: as razbes do improvavel. Ramon
Américo Vasques e Sonia Goldfeder (trads.). Sdo Paulo: Atica, 2004.

LAVILLE, C.; DIONNE, J. A construcdo do saber: manual de metodologia da pesquisa em
ciéncias humanas. Belo Horizonte: UFMG, 1999.

LEAO, Geraldo “Entre a escola desejada e a escola real: os jovens e o Ensino Médio” .In:
CARRANO, Paulo Cesar & FAVERO Osmar (Orgs)Narrativas juvenis e espacos publicos, ed.
UFF, 2014

LEAO, Geraldo Pereira In: DAYRELL, Juarez; STENGEL, Marcia; MOREIRA, Maria Ignez
Costa. Juventude Contemporanea, um Mosaico de Possibilidades. Editora PUC Minas.2011

LEAO, Geraldo Pereira. A gestdo da pobreza juvenil: uma analise de um programa federal de
inclusdo  social para jovens pobres. Anped. 2006. Disponivel em: <
www.anped.org.br/reunioes/27/gt03/t036.pdf>



283

LEAO, Geraldo; DAYRELL, Juarez Tarcisio; REIS, Juliana Batista dos. Jovens olhares sobre
a escola do ensino médio. Cad. CEDES, Campinas, v.31, n. 84. 2011. Disponivel em:
<http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0101-
32622011000200006&Ing=en&nrm=iso>

LEMANN E MERITT, Fundacéo. Distor¢cdo Idade-Série. Portal. QEdu.org.br. Disponivel em:
<http://academia.qedu.org.br/censo-escolar/distorcao-idade-serie/> Acesso: em 19/02/2018.

MARCONI, M. A; LAKATOS, E. M. Técnicas de pesquisa: planejamento e execu¢do de
pesquisas, amostragens e técnicas de pesquisas, elaboracéo e interpretacdo de dados. 3.ed. S&o
Paulo: Atlas, 2003.

MARTELETO, Leticia J.; CARVALHAES, Flavio; HUBERT, Celia. Desigualdades de
oportunidades educacionais dos adolescentes no Brasil e no México. Revista Brasileira de
Estudos Populacionais, Rio de Janeiro, v. 29, n. 2, p. 277-302, jul. /dez. 2012.

MEC. Ministério da Educacdo. Censo da Educacdo Superior 2016: Notas Estatisticas.
Ministério da Educacdo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira, 2017. Disponivel em:
<http://download.inep.gov.br/educacao_superior/censo_superior/documentos/2016/notas_sob
re_o_censo_da_educacao_superior_2016.pdf>. Acesso em 05/01/2018

MEC. Notas estatisticas: censo escolar da educacdo basica 2016. Brasilia: Instituto Nacional de
Estudos e  Pesquisas  Educacionais  Anisio  Teixeira,  2017. Disponivel
em:<http://download.inep.gov.br/educacao_basica/censo_escolar/notas_estatisticas/2017/nota
S_estatisticas_censo_escolar_da_educacao_basica 2016.pdf>. Acesso em: 2 fev. 2018

MEC. Sistema de selecdo Unificada. Disponivel em < http://Sisu.mec.gov.br/> acesso em
20/07/2013

MEDEIROS, Zulmira. Letramento digital em contextos de autoria na internet. Tese (Doutorado
em Educacdo). Universidade Federal de Minas Gerais, Belo Horizonte, 2011

MERLE, Pierre. La démocratisation de I’ enseignement entre égalisation et illusions. In:
DURU-BELLAT, Marie & VAN ZANTEN Agnés (dir.) Sociologie du systéeme éducatif. Les
inégalités scolaires, par Coll. Licence socio, éd. PUF, 2009.

MONT'ALVAO, Arnaldo. Estratificacdo Educacional no Brasil do Século XXI. DADOS —
Revista de Ciéncias Sociais, Rio de Janeiro, vol. 54, no 2, 2011

NOGUEIRA, Claudio M. M., PEREIRA, Flavia. G. O gosto e as condi¢fes de sua realizacao:
a escolha por Pedagogia entre estudantes com perfil social e escolar mais elevado. Educacao
em Revista (UFMG. Impresso), v. 26, p. 15-38, 2010

NOGUEIRA, Claudio M. M.; FLONTINO, S. R. D. . A escolha dos cursos de formacéo de
professores e da profissdo docente num cenério de desvalorizacdo do magistério: os estudantes
de licenciatura da universidade federal de minas gerais. In: MELO, B. P. et al (Org.). Entre
Crise e Euforia: praticas e politicas educativas no Brasil e em Portugal. 1%d. Porto, Portugal:
Faculdade de Letras da Universidade do Porto, 2014, p. 35-68.


http://lattes.cnpq.br/4616623900584215

284

NOGUEIRA, Claudio M. M.; NONATO, Bréscia F. Promessas e limites: o Sisu e sua
implementacdo na Universidade Federal de Minas Gerais. Sisu e politica de reserva de vagas:
igualdade de oportunidades no acesso ao Ensino Superior publico? GT 07. Sociologia da
Educacédo. 38°Anped, 2017

NOGUEIRA, Claudio M. M.; NONATO, Bréscia F.; RIBEIRO, Gustavo M.; FLONTINO,
Sandra R. D. Promessas e limites: o Sisu e sua implementagdo na Universidade Federal de
Minas Gerais. Educacdo em Revista [online]. 2017, vol.33, e161036. Epub27-Abr-2017.
ISSN0102-4698. http://dx.doi.org/10.1590/0102-4698161036.

NOGUEIRA, Claudio Marques Martins. Dilemas na andlise sociologica de um momento
crucial das trajetorias escolares: o processo de escolha do curso superior, Tese. Belo Horizonte,
2011,

NOGUEIRA, Claudio Marques Martins. Qual acesso ao Ensino Superior: colocando a
“escolha” dos cursos superiores por parte dos candidatos no centro do debate. (no prelo)

NOGUEIRA, Claudio Marques Martins; NOGUEIRA, Maria Alice. A sociologia da educacdo
de Pierre Bourdieu: limites e contribuicdes. Educ. Soc., Campinas, v. 23, n. 78, abr.2002
Disponivel em: <http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0101-
73302002000200003&Ing=en&nrm=iso>.

NOGUEIRA, Maria Alice. A sociologia da Educagdo do imediato pds-guerra: orientagdes
tedrico-metodoldgicas. Cadernos de Ciéncias Sociais (Porto), Belo Horizonte, v. 4, n.6, p. 43-
66, 1995.

NONATO. Quem sabe um dia eu chego 14...” Expectativas e motivagdes de jovens de um pré-
vestibular comunitario. Belo Horizonte. Monografia, UFMG, 2009.

NONATO. Sentidos da experiéncia universitaria para jovens bolsistas do ProUni. Belo
Horizonte. Dissertacdo, UFMG, 2012.

Observatorio do PNE. Metas PNE Ensino Meédio. 2015. Disponivel em
<http://www.observatoriodopne.org.br/metas-pne/3-ensino-medio/indicadores> Acesso em:
19 fev. 2018.

OLIVEIRA, Maxwell Ferreira de Metodologia Cientifica: um manual para a realizacdo de
pesquisas em administracdo. Cataldo, Goias: UFG, 2011. Disponivel em:
<https://adm.catalao.ufg.br/up/567/0/Manual_de_metodologia_cientifica_-
_Prof_Maxwell.pdf>

PAIS, José Machado; CAIRNS, David; PAPPAMIKAIL, Lia. Jovens europeus: retrato da
diversidade. Tempo soc., Sdo Paulo, v. 17, n. 2, nov. 2005. Disponivel em
<http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0103-
20702005000200006&Ing=pt&nrm=iso>.

PAIS, José Machado; Ganchos, tachos e biscates: jovens, trabalho e futuro, Lisboa, Ambar.
2003.


http://dx.doi.org/10.1590/0102-4698161036

285

PASSERON, Jean-Claude. O mapa e o observatdrio. Alguns problemas atuais da pesquisa em
Sociologia da Educagdo. Teoria & Educagédo, Porto Alegre, n. 3, p. 69-88, 1991 [1977]
Traduzido por Tomaz Tadeu

PAUL Jean-Jacques; SILVA, Nelson V. Conhecendo o seu lugar: a auto-selecéo na escolha de
carreira. Revista Brasileira de Politica e Administracdo da Educacéo, Vol. 14, n°1, p. 115-130,
1998.

PEIXOTO, Maria do Carmo de Lacerda. Ampliacdo da oferta de cursos noturno. Estudos
comparativos: cursos diurnos e noturnos. Diretoria de Avaliagdo Institucional, UFMG, 2004.
Disponivel em < https://www.ufmg.br/dai/textos/oferta_noturnos.pdf> acesso em 25/11/2014.

PEIXOTO, Maria do Carmo de Lacerda; BRAGA, Mauro Mendes. Inclusdo social no acesso a
educacdo superior: programa de bénus e expansdo de vagas na UFMG. In: XVIII Congresso
Internacional da Associacdo Latino-Americana de Sociologia, 2011, Recife. Homepage do
Congresso, 2011.

PEIXOTO, Maria do Carmo. UFMG: Projeto intelectual e politico de universidade. In:
MOROSINI, Marilia (Org.). A universidade no Brasil: concepcdes e modelos, Brasilia:
Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira, 2006. Disponivel em:
< http://www.publicacoes.inep.gov.br/portal/download/443>

PEIXTO, Maria do Carmo de Lacerda. Ampliacdo da oferta de cursos noturno. Estudos
comparativos: cursos diurnos e noturnos. Diretoria de Avaliacdo Institucional, UFMG, 2014
Disponivel em < https://www.ufmg.br/dai/textos/oferta_noturnos.pdf> acesso em 25/11/2014.

PEROSA, Graziela Serroni; COSTA, Taline de Lima e. Uma democratizagdo relativa? Um
estudo sobre o caso da expansdo da Unifesp. Educ. Soc., Campinas, v. 36, n. 130, p. 117-137,
mar. 2015.

PORTAL BRASIL. Censo 2010 mostra as caracteristicas da populacdo brasileira.2012
Disponivel em: http://www.brasil.gov.br/educacao/2012/07/censo-2010-mostra-as-diferencas-
entre-caracteristicas-gerais-da-populacao-brasileira

RAFTERY, E. A.; HOUT, M. Maximally Maintained Inequality: Expansion, Reform and
Opportunity in Irish Education, 1921-75. Sociology of Education, v. 66, n. 1, p. 41-62, 1993

REAY, Diane. An Insoluble Problem? Social Class and English Higher Education. TEESE,
Richard; LAMB, Stephen; DURU-BELLAT, Marie (orgs) In: International Studies in
Educational Inequality, Theory and Policy. Springer. 2007.

REAY, Diane; DAVID, Mirian, BALL, Stephen. Degrees of choice: social class, Race and
Gender in Higher education. London: Institute of Education Press, 2005.

RIBEIRO, Carlos Antonio Costa; SCHLEGEL, Rogério. Estratificacdo horizontal da educagédo
superior no Brasil (1960 a 2010). In: ARRETCHE, Marta Trajetorias das desigualdades: como
0 Brasil mudou nos ultimos cinquenta anos. S&o Paulo: Editora Unesp, 2015.

RINESI, Eduardo. La Universidad como direcho. In: Politica Universitaria: Fortalecimento de
la docéncia y democratizacion de la universidad. IEC-CONADU Maio de 2014. Buenos Aires,
Argentina.


https://www.ufmg.br/dai/textos/oferta_noturnos.pdf
https://www.ufmg.br/dai/textos/oferta_noturnos.pdf

286

ROQUE, Zulmira Medeiros. Letramento digital em contextos de autoria na internet. Tese.
UFMG, 2011.

SILVA, Maelin da; PADOIN, Maristela. Jorge. Relacdo entre o desempenho no vestibular e o
desempenho durante o curso de graduacdo. Ensaio: Avaliagdo e Politicas Publicas em
Educacdo, Rio de Janeiro, v. 16, n. 58, p. 77-94, jan./mar, 2008.

SPOSITO, Marilia Pontes (Coord.), (2003). Juventude e escolarizacdo. Estado do
conhecimento. Sdo Paulo. [Publicagéo eletronica: www.acaoeducativa.org]

SPOSITO, Marilia Pontes. “Algumas Reflexdes e muitas indagagdes sobre a relagdes entre
juventude e escola no Brasil”. In. ABRAMO, Helena Wendel (Org). Retratos da Juventude
Brasileira: Andlise de uma pesquisa nacional. Sdo Paulo: Editora Fundacdo Perseu
Abramo,2005

SUASNABAR, Claudio. Democratizacion de la educacion superior y politicas publicas de
inclusion en america latina. [exposi¢do oral]ln: Seminario Internacional “Educacion Superior,
en perspectiva comparada y regional, FLACSO, Buenos Aires, Argentina, 10/2014.

UFMG. Centro de memoria da faculdade de Medicina da UFMG[online] Disponivel na Internet
< https://site.medicina.ufmg.br/cememor/>. Acesso em 04/01/2018d.

UFMG. Direito:  Histérico 120 anos [online]  Disponivel na Internet
<https://www.direito.ufmg.br/index.php?option=com_content&view=article&id=94&Itemid=
259> acesso em 04/01/2018a.

UFMG. EDITAL DO CONCURSO VESTIBULAR 2012. Disponivel em
https://www.ufmg.br/copeve/Arquivos/2011/Edital_Vestibular_2012.pdf.

UFMG. Enfermagem apresentagao [online]. Disponivel na Internet
<http://www.enf.ufmg.br/index.php/2016-06-28-16-43-16/graduacao/enfermagem> acesso em
04/01/2018c

UFMG. Mostra das profissbes: Direito[online].  Disponivel na Internet <
https://www?2.ufmg.br/mostradasprofissoes/Mostra/Cursos/Ciencias-Sociais-
Aplicadas/Direito >. Acesso em 04/01/2018.

UFMG. Mostra das profissbes: Enfermagem [online]. Disponivel na Internet
<https://wwwz2.ufmg.br/mostradasprofissoes/Mostra/Cursos/Ciencias-da-Saude/Enfermagem
> acesso em: 04/01/2018b.

UFMG. Mostra das profissdes: Medicina [online].  Disponivel na Internet
<https://www2.ufmg.br/mostradasprofissoes/Mostra/Cursos/Ciencias-da-Saude/Medicina>.
Acesso em 04/01/2018

UFMG. Mostra das profissdes:  Pedagogia[online].  Disponivel na Internet
<https://wwwz2.ufmg.br/mostradasprofissoes/Mostra/Cursos/Ciencias-Humanas/Pedagogia>.
Acesso em 04/01/2018e.



287

VARGAS, Hustana Maria. Sem perder a majestade: "profissdes imperiais” no Brasil. Estudos
de Sociologia, Araraquara, v. 15, n. 28, p. 107-124, 2010.

WAINER, Jacques; MELGUIZO, Tatiana. Politicas de inclusdo no Ensino Superior: avaliacéo
do desempenho dos alunos baseado no Enade de 2012 a 2014. Educ. Pesqui., S&o Paulo, 2017.
Disponivel em <http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1517-
97022017005001103&Ing=pt&nrm=iso>. Acesso em: 23 jan. 2018. Epub 12-Jan-2017.
http://dx.doi.org/10.1590/s1517-9702201612162807.

ZAGO, Nadir. Do acesso a permanéncia no Ensino Superior: percursos de estudantes
universitarios de camadas populares. Rev. Bras. Educ., Rio de Janeiro, v. 11, n. 32, p. 226-237,
ago. 2006 . Disponivel em <http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1413-
24782006000200003&Ing=en&nrm=iso>. Acesso em 10 de fev. 2016.


http://dx.doi.org/10.1590/s1517-9702201612162807

288

APENDICE

Carta apresentada aos colegiados

FaE

Faculdade de Edvcacio

Prezada Sr.2. PROF XXX
Coordenadora do Colegiado - Curso de XXX

Solicitamos autorizacdo deste Colegiado para realizacdo da pesquisa “O processo de escolha dos cursos
superiores por estudantes da UFMG apods a adogdo do SISU”. Este projeto insere-se num projeto mais amplo, que
estd sendo realizado em parceria com a Pro-reitora de Graduagdo, intitulado "A implantagdo do SISU e o acesso
as Universidades federais - andlise socioldgica dos impactos sobre o processo de escolha dos cursos e institui¢oes
de Ensino Superior em Minas Gerais". Sediada na Faculdade de Educacdo da UFMG, esta pesquisa ja conta com
autorizagdo do Comité de Etica em Pesquisa, aprovacdo da Camara Departamental e aprovagao de financiamento
pela Fapemig.

A pesquisa envolve, entre outras etapas, a aplicacdo de questionario aos alunos dos sétimos e oitavos
periodos do curso de XXX durante o segundo semestre de 2015 e primeiros e segundos periodos no ano de 2016.
O questionario contém 45 questdes e sua aplicacdo levard, em média, 20 minutos. A participacdo nos questionarios
é, naturalmente, voluntaria e anénima. A partir da aplicacdo do referido questionério pretendemos perceber os
fatores que definiram/motivaram os (as) alunos (as) na escolha do curso de XXX. Além disso, todas as respostas
sdo estritamente confidenciais: ninguém terd acesso a elas, excetuando-se os investigadores responsaveis.

Acreditamos que o apoio deste Colegiado é fundamental para se alcancar plenamente os objetivos
previstos na pesquisa e esperamos que os resultados produzidos possam contribuir para o processo de pesquisa e
reflexdo que esta Universidade tem desenvolvido sobre as implica¢cdes das mudancas profundas ocorridas no seu
processo de selecdo de novos alunos.

Na certeza de contarmos com vossa colaboracdo e empenho, agradecemos antecipadamente a atencéo,

ficando a disposic¢éo para quaisquer esclarecimentos que se fizerem necessérios.
Atenciosamente,
- Claudio Marques Martins Nogueira - Departamento de Ciéncias Aplicadas a Educacdo —

DECAE/UFMG (Coordenador da pesquisa - E-mail: cmmn@uol.com.br / Telefone: 31-3409-6349)

- Bréscia Franga Nonato - Aluna do Doutorado em Educagéo - FaE/UFMG
(E-mail: brescianonato@yahoo.com.br / Telefone: 31- 91172238)
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Modelo de e-mail enviado aos docentes

Prezada professora XXXXXXX

Gostaria muito de contar com sua colaboracgdo para a realizagdo de minha pesquisa de doutorado
“O processo de escolha dos cursos superiores por estudantes da UFMG apds a adogdo do SISU”. Este
projeto insere-se num projeto mais amplo, que esta sendo realizado em parceria com a Pro-reitora de
Graduacdo, intitulado "A implantacdo do SISU e o acesso as Universidades federais: analise sociol6gica
dos impactos sobre o processo de escolha dos cursos e instituicbes de Ensino Superior em Minas Gerais".
Sediada na Faculdade de Educagdo da UFMG, esta pesquisa ja conta com autorizacdo do Comité de
Etica em Pesquisa, aprovagio da Camara Departamental, do colegiado de Enfermagem e aprovagio de
financiamento pela Fapemig.

A pesquisa envolve, entre outras etapas, a aplicagdo de questionario aos alunos dos sétimos e
oitavos periodos do curso de Enfermagem durante o segundo semestre de 2015 e primeiros e segundos
periodos no ano de 2016. O questionario contém 45 questdes e sua aplicacdo levara, em média, 20
minutos. A participagdo nos questionarios é, naturalmente, voluntaria e andnima. A partir da aplicacéo
do referido questionario pretendemos perceber os fatores que definiram/motivaram os (as) alunos (as)
na escolha do curso de Enfermagem. Além disso, todas as respostas sdo estritamente confidenciais:
ninguém tera acesso a elas, excetuando-se 0s investigadores responsaveis.

Como vocé esta lecionando a "Seminario de Integracao” de um dos periodos acima citados (1°),
gostaria de solicitar 20 minutos de sua aula para aplicacdo dos questionarios. Caso esteja de acordo,
solicito que me enviei a melhor data e 0 nimero da sala em que acontece o0 seminario.

Na certeza de contar com sua colaboracdo e empenho, agradeco antecipadamente a atencéo,
ficando a disposicao para quaisquer esclarecimentos que se fizerem necessarios.

Caso tenha interesse podemos nos reunir qualquer dia na parte da tarde, para que eu explique
melhor a pesquisa. Segue anexo o projeto da pesquisa.

Aguardo retorno

Atenciosamente,

Prof.2. Bréscia Nonato
(31) 991172238
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Questionarios

Estudantes que ingressaram em até 2013

[1IDENTIFICACAQ

1. Sexo: A.( ) Masculino B.( )Feminino

2. Qual seu estado civil?

A () Casadofa) unifio estivel ) Solieiro(a) C.( ) Outro
A implantaciio do SiSU e o acesso as Uni i Fi is: andlise dgica dos 3. Qual é sua raga/ cor/ etnia?
impactos sobre o processo de escolha dos cursos e instituicdes de ensino superior A () branca B.( )parda C.( )amarela
D )prea E.( )indigena F.( )ndo desejodeclarar
em Minas Gerais 4. Qual a sua idade atual? anos

5. Com qual idade vocé ingressou no atual curso na UFMG? anos.

6. Em que semestre/ ano vocé ingressou no atual curso na UFMG? I}
Semesre Ano

7. Qualoturno do seucurso: A () Diurno B.( )Notwmo C.( ) Integral
Pesquisadores Responsiveis [TRAJETORIA ESCOLAR
Prof. Dr. Chindio Manjues Marting Nogueir 8. Em que tipo de escola vocé cursou integralmente, ou em sua maior parte, o Ensino Fundamental?
Bréscia Nonato
Gustavo Meirelles Ribeiro A lar
Sandra Dantas Flontino B( foderal
C.( )Escola piiblica estadual ou municipal
Faculdade de Educacio - UFMG Bl ) D b munieipa
Apaio: FAPEMIG
Telefone para contato: (31) 3409-6349 9. Em que tipo de escola vocé cursou integralmente, ou em sua maior parte, o Ensino Médio?
Email: cmmn@uol.com.br
A.( )Escola parti
B.( )Escola pibli
C.(  )Escola piblica estadual ou municipal
D.()Outro(s):
Vocé esta sendo convidado(a) a participar da pesquisa “A implantagio do SiSU e 0 acesso s universidades 10. Em qual turne vect cursou a maior parte do seu Ensino Médio?
federais: andlise sociolégica dos impactos sobre o processo de escolha dos cursos e instituicées de ensino A )Diumo B( )Notumo

superior em Minas Gerais™.
11. Vocé tinha quantos anos quando concluiu o Ensino Médio?

A pesquisa pretende contribuir para uma compreensio mais detalhada do processo de escolha dos cursos

* cont A )aé 18 anos
superiores em duas Universidades: UFMG & UFOP. B )19-20an0s
C.( )21-2anos

Todos os dados agui coletados sio inis € sua émuito i D.( )25 anos ou mais

Quaisquer diividas, queixas ou sugestdes devem ser encaminhadas ao coordenador da pesqui
Marques Martins Nogueira, por meio do telefone ou do email acima indicados.

. professor Cliudio

21. Vaocé tem algum parente MEDICO ou que estuda MEDICINA (marque uma ou mais opgies)?

12. Considerando sua capacidade de leitura em Lingua Estrangeira, em que situalo voct melhor se () Paioumle
enquadra: () Irmlos (um/ uma ou mais)

() Tios ou primes (um/ uma ou mais)

( ) Outros

() Nenhum parente

A{ )Nioleioem Lingua Estrangeira
B ) Leio apenas em Espanhol

C{  )Leioapenas em Inglés

D ) Leio apenas em outra Lingua Estrangeira 22. Para escolher o curso de MEDICINA, que importincia tiveram os seguintes fatores:
E{ ) Leio em duas ou mais Linguas Estrangeiras

mENnE >

x B [ .
13. Vocé é formado em outro curso superior? Nada Pouco Muito
Importante | importante | Importante | importante
A( )Sim B( )Nio Tnfluéncia familiar [ ) [ )
Influgncia dos amigos ) ) [l [
14. Se sim, qual (is) ? Influéneia de professores o) () (] (]
1S. Vocé estava fazendo outro curso superior quando se candidatou ao curso de MEDICINA da UFMG? Expectativa de tetorso fmanceiry (] (] () )
Prestigio da profissio O O O O
A( )sim B( )N Prestigio da instituiglo ) () O O
Gratuidade do curso [ [ ) O
16. Se sim, qual curso?, Ser um curso que permite conciliar com o rabalho 0 () () ()
17. Em qual instituiclo? Contribuigio da profissho para a socicdade [ (] () ()
_ o ‘miltiplas opgBes profs ; O O 0 O
18. Se vocé Ji estava fazendo esse outro curso, por que resolveu se candidatar ao curso de MEDICINA da a formatura
UFMG? Vontade de estudar mais sobre MEDICINA ) (i) (] ()
Gosto pela drea profi O ) ) )

SOBRE O VESTIBULAR

19. Em relagio a esse outro curso que vocé estava fazendo, responda: 23. Quando vocé decidiu cursar MEDICINA?
A( ) Vocéoconcluin A. () Sempre pensei
B.( ) Cursa concomitaniemente B. () Alguns anos antes da inscriglio para o vestibular
C.( ) Trancou matricula/ abandonou C. () Cercade um ano antes da inscrigio para o vestibular
D.( ) Pediu transferéneia/ fez reopelio D. () Poucos meses anies da inscrigo para o vesiibular
E.( )Nioseaplica E. () Ummés oumenos antes da inscrigho para o vestibular
F. ( )Durante o periodo e inscrigio no vestibular
ESCOLHA DO CURSO 24. Qual a forma do seu ingresso no atual eurso?
. A.( ) Vestibular
20. Pn’-\;. es&n]:trn L‘l:'nn de ]lED:]C]h;iqu.z i tiveram as seguintes fontes de B ( )Reopgio de curso dentro da mesma instituigo - Qual curso?
- Marque de acordo com & escala abaixo: C.{ ) Transferéncia de outra instituiclio -
Qual i
A B © n Qual curso?
Nada Pouco Muito
D.{ )Outro
Importante | importante | I importante
Conversas com amigos B ) ) ) 25. Em relagio ao bnus oferecido pela universidade, vocé:
Conversas com parentes () ) (] (] A.( ) Nioutilizon o bdnus
B.( ) Utilizou apenas o bonus da escola piiblica
Conversas com profissionais da drea O ) ) ) C.( ) Utilizou o binus da escola piiblica e étnicol racial
Pesquisas na internet [} ) () ()
Realizagio de orientagdo profissional ) (] [ )
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26. Quando vocé fez o vestibular para a UFMG, vocd teve diivida entre escolher seu curso atual ou outro
(s) curso(s)?

A )Sim B.( )Nio C.( ) Naose aplica para reopeio e transferéncia.

27. Q

28. Caso tenha pensado em fazer outro(s) curso(s), por que nio o fez?

A( ) ¥ fiz vestibular para esse(s) curso(s) e ndo fui aprovadofa
B.( )Conclui que niio gostava tanto desse(s) outro(s) cursofs)
C.( )0 mercado de trabalho desse(s) outrofs) curso(s) era pior
D.( ) Outras razdes. Quais?

E.( ) Nioseaplica.

29. Simultaneamente ao vestibular da UFMG vocé tentou outros vestibulares?

A.( )Nio, apenas UPMG
B.( )Mais um, além da UFMG
C.( )Dais ou trés além da UFMG
D.( ) Mais de trés.

30. Caso tenha tentado simultaneamente ao vestibular da UFMG outros vestibulares, em que institui¢io
vocé tentou?

31. Caso vocé tenha tentado outros vestibulares além da UFMG estes foram:

() Apenas para MEDICINA

() Para MEDICINA e outros cursos

() Apenas para Oulros cursos

() Niose aplica

32. Vocé considera que esti estudando na instituigio que realmente preferia estudar?
A )Sim B{ )Nio

33. Se ndio, qual seria esta ?

34. Durante o periodo de inscriclio para o vestibular, vacé mudou de opcdo de CURSO em funclio da nota
que imaginava ser necessiria para aprovagio na sua opclio anterior?

A )Sim B.( )Nio
35, Voct escolheu seu curso atual pensando em fazer posteriormente reopelo para outro curso?
A )Sim B.( )Nio

36. Se sim, para qual curso?

PERSPECTIVAS PROFISSIONAIS |

37. Em relaglio ao seu futuro profissional, marque a opelio que vocé considera mais importante (marque
até duas opedes):

() Serum profissional respeitado
() Serbem sucedido financeiramente

() Contribuir para o enfrentamento dos problemas sociais
q par iy "

(

(

) Ter experiéncias profissionais no exterior
) Continuar os estudos por meio de pos graduaglo
) Outro:

TmoNEE

38. Logo apés o término do seu curso de graduagdio, vocé:

A. ( )Pretende se dedicar somente ao trabalho
B. ( )Pretende se dedicar somente aos estudos, fazendo p duagio (esp
C. ( )Pretende conciliar trabalho com estudos.

‘ MOBILIDADE/ CIDADE DE ORIGEM

- Quando vocé decidiu realizar o processe seletivo na MEDICINA, para o atual curso, vocd morava em
qual cidade e estado?

39. Cidade:
40. Estado:

41. Em relagiio 4 cidade de BELO HORIZONTE, vocé:

() Sempre morou aqui ou ji merava hi muito tempo
() Veio morar na cidade para estudar (fazer o ensino médio ou outro curso superior)
() Veio morar na cidade para estudar (fazer o atual curso superior)
(
(

) Veio morar na cidade por outro motivo
) Moro fora de BH. Onde?

A
B
C.
D.
E

[NIVEL sOCI0ECONOMICO

2. No momento atual, quantas pessoas, incluindo vocé, vivem da renda mensal bruta de seu nicleo

familiar? (Nio incluir emp pessaas.

43. Qual é a renda mensal bruta de seu nicleo familiar (Considerar a renda de todos que contribuem para o
orgamento familiar)?

) Até um salirio minimo (até RS 788,00)

) Mais de um a dois saldrios minimos (até RS 1.576.00)

s de dois a cinco salirios minimos (até RS 3.940,00)

s de cinco a dez salirios minimos (até RS 7.880,00)

s de dez a quinze salirios minimos (até RS 11.520,00)
s de quinze a vinte salirios minimos (até RS 15.760.00)
s de vinte salirios minimos (mais de RS 15.760,00).

ommon@Ee

(
(
(
(
(
(
(

= Por favor, informe abaixo a LETRA correspondente i escolaridade dos seus pais:

. Pai 45. Mie

A- Nunca frequeniou a
B- Da 1* a 4" série do Ensino

C- Da 5 a 8" série do Ensino Fundan
D- Ensino Médio (2° grau) i

E- Ensino Média (2° grau) completo () ()
F- Ensino Superior incompleto
G- Ensino Superior completo
H- Mestrado / doutorado

I- Nilo sabe ou ndio se aplica

Na segunda fase dessa pesquisa pretendemos entrevistar alguns alunos do curso para um aprofundamento dos
temas abordados neste questiondrio. Vocé tem disponibilidade ¢ interesse em participar? Todos os dades e
informagdes obtidos a partir da entrevista também serfio mantidos em sigilo € sua identidade nfo serd revelada em
nenhuma etapa do estudo.

Caso tenha disponibilidade, por favor, deixe seu e-mail ¢ o seu primeiro nome para entrammos em contato:

Nor

E-mail:

Telefone:

Agradecemos pela gentileza em colaborar com este estudo!
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Estudantes que ingressaram em 2016

Semelhante ao questionario aplicado aos ingressantes de 2013. Houve apenas a substituicdo da

secdo “sobre o vestibular” para secao “Sobre o Sisu”.

SOBRE O SiSU Qual/Quais:

30. Caso tenha pensado em fazer outros cursos, que ndo este(s), por que desistiu?
23. Quando voct decidiu cursar PEDAGOGIA?
A

) Sempre pensei; A.( ) Niioteve nota suficiente no Enem;
B. () Alguns anos antes da inscrigdo para o SISU; )
C. () Cercade ano antes da inserigio para o SISU; B.( ) Concluiu que ndio gostava tanto desses outros cursos;
D. () Poucos meses antes da inscriglo para o SISU; C.{ )0 mercado de trabalho desse(s) ouiro(s) curso(s) era pior;
E. { ) Ummésoumenos antes da inscrigio para o SISU; N
F. ( ) Dumante o periodo de inscrigio no SISU. D.( ) Outras razes. Quais’

E.( )Nioseaplica
24. Qual a forma de ingresso no atual curso?

A ()SisU 31. Durante os dias de inserigio no SiSU, vocé mudou de opeio de CURSO devido a variacio da nota de
B. () Reopeio de curso dentro da mesma instituigio; corte?
Qual curso?
C. () Transferéncia de outra instituigi A( )Sim B.( )Nio
Qual il 32. Durante os dias de inscrigio no SISU, vocé mudou de opgdo de INSTITUICAO devido a variagio da
Qual curso? nota de corte?
D. ( )Outro
A )Sim B.( )Nio
25. Vocé se incluiu em qual grupo no SISU?
A ) Ampla concorséncia: 3.V idera que esti na que realmente preferia estudar?
B..( )Cotas- GRUPO 1 - (Renda familiar bruta per capita igual ou inferior a 1.5 saldrios minimos, A()Sim B( )Nio

provenientes do ensino médio de escolas publicas);

Se niio, qual serfa esta instituigio?

C.( )Cotas - GRUPO 2 - (Autodeclarados pretos, pardos ou indigenas, com renda familiar bruta per capita
igual ou inferior a 1.5 salirios minimos, provenientes do ensino médio de escolas piblicas);

D.( )Cotas - GRUPO 3 — (Renda familiar bruta pet capita superior a 1.5 saldrios minimos, provenientes do 34. Vock escolhen seu curso atual pensando em fazer posteriormente reopelo para outro curso?
ensino médio de escolas piblicas); A )Sim B.( )Nio

E.( )Cotas - GRUPO 4 - (Autodeclarados pretos, pardos ou indigenas que, com renda familiar bruta per capita

Se sim, para qual curso?

superior a 1.5 salirics minimos, provenientes do ensino médio de escolas pablicas). 35. Vocé pretende se inscrever novamente no SISU no 2° semestre, utilizando sua nota do ENEM ?
26. O curso de PEDAGOGIA foi sua primeira ou segunda opgio no SISU? A( )Sim B.( )Nio C.( ) Nioseaplica
A.( ) Primeira opgio; B.( )Segunda opglio.

Se sim, com qual objetivo? (Se necessirio, marque mais de uma opgio)
27. Além do curso de PEDAGOGIA qual outro curso voeé indicou no SISU?

A( )Paramudanga de turr
B.( ) Para mudanca de curs
C.( ) Para mudanga de instituiglo;
Do )Nao seaplica.

28. Quando voct decidiu indicar esse outro curso?
36. Vocé entrou na lista de espera para ser chamado pela universidade para fazer a matricula?
A ()Jihavia decidido a mais tempo A( )sim B( )N
B. ( )Durante o processo e inscrigho no SiSU.

29. Além dofes cursofos que vocé indicou no SISU, voeé havia pensando em fazer outros cursos? Sesim, entrou em qual chamada? _ chamada,

PERSPECTIVAS PROFISSIONAIS

A )Sim B.( )Nio.




Questdes do questionario da ProGrad/ Sisu

Sisu

ld1

Curso. Matricula
curso.codigo.matricula
semestre.adm

SEXO
NASCIMENTO_DAT
IDADE2015
ENDERECO_ESTADO
Situacao_Matricula
OPCAOSISU
Situacao.Opcao_1 Cotas
Classificacao.Opcao_1 Cotas
Modalidade.Opcao_1
Situacao.Opcao_1 LC
Classificacao.Opcao_1 LC
Situacao.Opcao_ 2 LC
Classificacao.Opcao 2 LC
Situacao.Opcao_2_ Cotas
Classificacao.Opcao_2_Cotas
Modalidade.Opcao_2
Situacao.Opcaol
Situacao.Opcao2
Situacao.final
NomeCurso.Opcao_1
VagasCurso.Opcao_1
NomeCurso.Opcao_2

VagasCurso.Opcao_2

CIENCIAS.HUMANAS.E.SUAS. TECNOLOGIAS
CIENCIAS.DA.NATUREZA E.SUAS.TECNOLOGIAS
LINGUAGENS.CODIGOS.E.SUAS.TECNOLOGIAS
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MATEMATICA.E.SUAS.TECNOLOGIAS

REDACAO

NOTA.FINAL

modalidade.matricula

Prograd

Estado Civil

Onde vocé nasceu?

Qual é a sua cor ou raca?

Onde vocé reside atualmente?

Em que ano vocé concluiu (ou concluira) o Ensino Médio (ou equivalente)?

Onde concluiu ou concluird o Ensino Médio?

Que curso de Ensino Médio vocé concluiu ou concluira?

Em que tipo de escola vocé cursou, integralmente ou na sua maior parte, o Ensino Médio?
Vocé cursou o Ensino Médio:

Quantos anos vocé levou ou levara para concluir o Ensino Médio?

Em que turno vocé fez (ou faz), integralmente, ou em sua maior parte, 0 Ensino Médio?
Considerando os doze anos da Educacdo Bésica (nove do ensino fundamental e trés do Ensino
Médio), quantos deles vocé cursou, e foi aprovado, em escola publica?

Vocé ja participou de algum processo seletivo para ingressar no Ensino Superior?

H& quantos anos esta tentando ingressar em um curso superior?

Quantas vezes vocé ja foi aprovado em um processo seletivo para ingressar no Ensino Superior?
Vocé ja é graduado em algum curso superior?

Vocé é aluno de algum curso superior?

Vocé ja assistiu a Mostra das Profissdes realizada pela UFMG?

Caso sua resposta a questdo anterior seja afirmativa: A Mostra de Profissdes ajudou a definir
na sua escolha do curso?

Vocé frequentou (ou frequenta) "cursinho" pré-vestibular, ou pré-Enem, integrado ou nao ao
Ensino Médio?

Qual o motivo principal para a escolha do curso para o qual vocé se inscreveu?

Como vocé tomou conhecimento do processo seletivo para ingresso nos cursos de graduacao
presenciais da UFMG?

Considerando sua capacidade de leitura em Lingua Estrangeira, em que situagdo vocé melhor

se enquadra?
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Em que tipo de imovel vocé mora?

Vocé trabalha atualmente em atividade remunerada?

Por quantos anos voce teve atividade remunerada em sua vida?
Qual a situacédo de vinculo de seu pai?

Qual é o nivel de escolaridade de seu pai?

Qual é a ocupacdo principal exercida por seu pai?

Qual a situacao de vinculo de sua mée?

Qual é o nivel de escolaridade de sua mae?

Qual é a ocupacéo principal exercida por sua mée?

Quantas pessoas, incluindo vocé, vivem da renda mensal bruta de seu nucleo familiar? (Néo
incluir empregados domésticos).

Qual é a renda mensal bruta de seu nucleo familiar?

Qual é a sua participacdo na vida econdmica de seu nucleo familiar?
Empregado doméstico todo dia

Motorista

Televiséo

Aparelho de DVD

Geladeira sem freezer

Aspirador de p6

Geladeira duplex e/ou freezer

Telefone fixo e/ou celular

Magquina de lavar roupas

Aparelho de Radio

Microcomputador (computador de mesa ou computador portatil)
Automovel

Banheiros

Ponto de TV a cabo



Tabela 102 — Sintese de vagas ofertadas, estudantes matriculados e vagas ociosas por ano

Sintese de vagas ofertadas, estudantes matriculados e vagas ociosas por ano
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Fonte: Elaborado pela autora, 2018
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Curso de habilidades especificas 2012

Vagas % do toal
Curso ofertadas da UFMG
ARTES VISUAIS 79 1,2
CINEMA ANIMACAO E ART.DIGITAIS 40 ,
DANCA 20 ,
DESIGN

DESIGN DE MODA

MUSICA BACH. (CANTO)

MUSICA BACH. (CLARINETE)
MUSICA BACH. (COMPOSICAOQ)
MUSICA BACH. (CONTRABAIXO)
MUSICA BACH. (FAGOTE)

MUSICA BACH. (FLAUTA)

MUSICA BACH. (MUSICA POPULAR)
MUSICA BACH. (MUSICOTERAPIA)
MUSICA BACH. (OBOE)

MUSICA BACH. (PERCUSSAQ)
MUSICA BACH. (PIANO)

MUSICA BACH. (REGENCIA)
MUSICA BACH. (TROMBONE)
MUSICA BACH. (TROMPA)
MUSICA BACH. (TROMPETE)
MUSICA BACH. (VIOLA)

MUSICA BACH. (VIOLAO)

MUSICA BACH. (VIOLINO)
MUSICA BACH. (VIOLONCELO)
MUSICA LICENCIATURA

TEATRO

Total 376
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Fonte: Elaborado pela autora, 2018



