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RESUMO

A relacdo entre as tematicas referentes ao lazer e a educacdo tem sido alvo de alguns estudos
académicos, que tem destacado essas interfaces em espacos escolares e nao escolares. No que
tange ao espaco da escola, disciplinas como arte, historia, geografia, lingua portuguesa e
lingua estrangeira parecem dialogar com momentos alusivos as atividades de lazer dentro da
escola, entretanto, ndo h4d um consenso sobre a relagédo entre o lazer e a educagéo e, sobretudo
de como ele deve ser desenvolvido neste ambiente. Nessa perspectiva, uma compreensao
sobre as possibilidades de se trabalhar com a tematica do lazer dentro da escola, ndo sé na
educacdo fisica, mas também em outras areas do conhecimento, me levou a pesquisar
documentos oficiais, especificos da area educacional, que pudessem contribuir com essa
discusséo. Especificamente, recorri ao debate atual sobre a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) que se constitui no objeto de pesquisa desse estudo. Para tal, estabeleci os seguintes
objetivos: descrever e analisar como o lazer € tratado no documento da BNCC, tendo em
vista: identificar em quais areas o lazer é citado; detectar de que maneira essas areas abordam
o0 tema e analisar qual enfoque tem o lazer nos documentos e, por fim, comparar a abordagem
sobre o lazer nas versdes da BNCC. O texto da BNCC vem sendo debatido desde o ano de
2015 e produziu até o0 momento trés versdes do documento, sendo que uma parte da terceira
versdo foi aprovada e homologada em dezembro de 2017. A fim de ampliar a discussdo do
lugar do lazer na escola, este estudo utilizou a combinacdo das pesquisas bibliografica e a
analise documental para verificar como o tema lazer é tratado no contexto dos textos
analisados. As trés versdes da BNCC foram obtidas na base eletronica do Ministério da
Educacdo (MEC) e a analise focou nos seguintes elementos: o contexto historico em que 0s
documentos foram produzidos, (cenario politico, econémico e social); os autores:
profissionais e pessoas envolvidas na elaboragdo do documento em diferentes ocasides;
interesses: Orgdos institucionais, profissionais da educacdo e sociedade; a confiabilidade de
uma informagdo em relagdo ao texto base; e o conceito-chave lazer. Esses elementos foram
discutidos com o auxilio da técnica de analise de conteudo. Como conclusdo identifiquei que
o termo lazer aparece nas 3 (trés) versdes da (BNCC) e nesse sentido, o termo é citado 11
(onze) vezes na primeira versdo, 27 (vinte e sete) vezes na segunda versao e 15 (quinze) vezes
na terceira versdo. ldentifiquei também que o termo lazer é citado nos textos especificos de
diferentes areas do conhecimento, tais como: geografia, educacdo fisica, arte e histdria, o que
pode indicar o carater multidisciplinar que o termo assume, também, dentro do contexto
escolar. Além disso, a palavra lazer, em todas as versées do documento, é precedida pelos
termos: praticas, uso, contexto, ambito e situacdes. Por fim, indico que o lazer estabelece
relacdes com elementos ligados a cultura corporal, ao esporte, a politica, as tecnologias, a
pluralidade artistica e cultural, identidades e interculturalidades.

Palavras-chave: Educacdo. Atividades de Lazer. Curriculo.



ABSTRACT

The thematic relation between leisure and education has been the target of some academic
studies, which has highlighted these interfaces in both school and non-school areas.
Regarding the school context, disciplines such as art, history, geography, portuguese and
foreign languages seem to dialogue with leisure activities; however, there is no consensus on
the relationship between leisure and education, and especially how it should be developed in
this environment. From this perspective, an understanding of the possibilities of working this
theme inside the school, not only in physical education, but also in other disciplines, led me to
study official documents, specific to the educational area that could contribute to this
discussion. Specifically, | turned to the current debate on the Common National Curricular
Base (CNCB) that constitutes the object of research of this study. To that end, I established
the following objectives: to describe and analyze how the CNCB addresses leisure, in order
to: identify in which areas leisure is mentioned; to detect how these areas approach this theme
and analyze which focus has the term leisure in the documents, and finally, to compare the
different approaches of leisure in the three CNCB versions. The text of the CNCB has been
debated since the year of 2015 and three versions of the document have been produced so far;
being the last version approved last December (2017). To extend the discussion of the
position of leisure within the school context, this study used the combination of
bibliographical research and documentary analysis to verify how the texts addressed this
theme. The three versions of CNCB were obtained from the electronic database of the
Ministry of Education (MEC) and the analysis focused on the following elements: the
historical context in which the documents were produced (political, economic and social
scenario); the authors: people and professionals involved with the preparation of the
document in different occasions; interests: institutional bodies, professionals in education and
society; the reliability of an information relative to the base text; and the key-concept of
leisure. These elements were discussed with the assistance of the content analysis technique.
In conclusion, | have identified that the term leisure appears in all 3 (three) versions of CNCB
and, accordingly, the term is cited 11 times in the first version, 27 times in the second one and
15 times in the third one. | have also identified that leisure is cited in specific texts of different
areas of knowledge, such as geography, physical education, art, and history; which may
indicate the multidisciplinary character of the term within the school context. In addition, the
word leisure, in all versions of the document, is preceded by the terms: practices, use, context,
scope and situations. Finally, | suggest that leisure establishes relationships with elements
related to body culture, sports, politics, technologies, artistic and cultural plurality, identities
and interculturalities.

Keywords: Education. Leisure activities. Curriculum.
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1 INTRODUCAO

Ninguém ignora tudo. Ninguém sabe tudo. Todos nds sabemos alguma coisa.
Todos nds ignoramos alguma coisa. Por isso aprendemos sempre.
(Paulo Freire)

Minha aproximacdo com o lazer ocorreu ainda na década de 1990, durante um estagio
realizado no Servigco Social da Industria (SESI) MINAS em Pirapora, cidade do Norte de
Minas Gerais, quando da implantacdo do Programa Esporte Solidario’. Durante o periodo,
tive a oportunidade de trabalhar com adolescentes e jovens desenvolvendo atividades de
esporte e lazer pré-estabelecidas pelas diretrizes e propostas do programa. Quanto as
atividades esportivas, atuei com as seguintes modalidades: ginastica, lutas e esportes coletivos
(futsal, vélei, peteca e handebol) e por vezes, atuava com outros contetdos vivenciados no
lazer como teatro, musica e danca. Na época, ainda ndo possuia graduacdo em educacdo
fisica, tinha apenas um curso na area de arbitragem e uma capacitacdo na area de esportes,
ministrada pela Secretaria Regional de Educacéo (SRE) de Pirapora.

O contato com esse campo de trabalho levou-me a prestar o vestibular da Universidade
Federal de Vicosa (UFV) para o curso de educacdo fisica no ano de 1998. No mesmo ano
iniciei uma segunda graduacdo, na area de Geografia, pela Universidade Estadual de Montes
Claros (UNIMONTES). Depois de concluir as graduacdes, fiz um concurso publico para o
cargo de Professor de Educacdo Basica (PEB) do Estado de Minas Gerais e desde 2003, atuo
como professor efetivo em dois cargos, educacdo fisica e geografia, na Escola Estadual
Professora Silvia de Alencar Zschaber, em Buritizeiro, municipio localizado a regido Norte de
Minas Gerais.

Nesta perspectiva, sempre gque possivel, procuro trabalhar de forma interdisciplinar nas
acdes que desenvolvo com os alunos. A titulo de exemplo, a pratica de esportes coletivos é
utilizada para incentivar a reflexdo dos alunos sobre o papel que cada um exerce no jogo e em
outras esferas de sua vida. Assim, em um ambiente esportivo em que cada um é responsavel
por uma funcdo de acordo com a sua posicdo estratégica dentro do jogo, é importante

compreender que as posi¢cdes ocupadas podem ser alteradas para torna-los protagonistas de

!Acdo do Ministério do Esporte criada em 1995. O programa Esporte Solidario atendia criancas e adolescentes
em situagdo de wvulnerabilidade social utilizando a pratica esportiva como instrumento para a formacgdo
educacional (BRASIL, s.d.a).
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suas proprias trajetorias, tdo quanto assimilar que estas acdes individuais devem levar a atos
de cooperacdo que fazem parte de qualquer atividade coletiva.

Em busca do aperfeicoamento pessoal e profissional, no ano de 2010, cursei uma
especializacdo pela Universidade Federal de Juiz de Fora (UFJF) em Gestdo em Meio
Ambiente: Educacdo, Direito e Analise Ambiental, o que despertou em mim o gosto pela
leitura e pesquisa académica. Depois de quase duas décadas de trabalho na educacao, resolvi
que era hora de ir além e me inscrevi, no primeiro semestre de 2016, para a selecdo do curso
de Mestrado em Estudos do Lazer da Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG), com o
objetivo de aprofundar e aprimorar meus conhecimentos e, posteriormente, pleitear uma
carreira como docente no ensino superior.

Sempre tive interesse em atividades ligadas ao lazer, em parte por ser natural de uma
regido que apresenta uma diversidade natural das Minas Gerais, com suas cachoeiras e areas
serranas, Diamantina. E também por morar, atualmente, em uma regido banhada por um dos
maiores rios do pais, o rio Sdo Francisco, classificado dentro da geografia como o “Rio da
Integracdo Nacional®”. A cidade onde moro, Buritizeiro, leva esse nome pelo fato de
apresentar veredas dominadas pelo Buriti, espécie de palmeira da flora brasileira que é
encontrada em terrenos alagados e brejos de varios ecossistemas. Com uma populacdo
estimada em 28.335 habitantes, o salario médio mensal dos trabalhadores formais gira em
torno de 1,8 salarios minimos (IBGE, s.d).

Em 2015, o municipio apresentou uma nota média de 5.6 no indice de
Desenvolvimento da Educacdo Basica (IDEB) referente aos anos iniciais da rede publica. Para
os anos finais a nota foi de 3.9, colocando Buritizeiro em uma posi¢do de 752 entre 853
municipios de Minas Gerais. Em 2010, a taxa de escolariza¢do para pessoas entre 6 e 14 anos
foi de 96,8%, conferindo ao municipio uma colocacdo de 615 dentre os 853 municipios do
estado, e uma colocacdo de 3.870 entre os 5.570 municipios brasileiros (IBGE, s.d). O
municipio conta com um efetivo docente estadual e municipal de aproximadamente 392
profissionais, divididos entre o ensino fundamental e médio. Possui 34 escolas publicas, sendo
04 de ensino pré-escolar, 24 de ensino fundamental e 06 de ensino médio (IBGE, s.d). Todas
as escolas participam dos Jogos Escolares de Minas Gerais (JEMG), promovido uma vez por

ano pela Secretaria Estadual de Educacdo de Minas Gerais (SEEMG), ainda apresentam em

20 rio S&o Francisco é conhecido como o rio da Integracdo Nacional por interligar o Sudeste com o Nordeste e
banhar cinco Estados: Minas Gerais, Bahia, Pernambuco, Alagoas e Sergipe.
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seus calendarios escolares jogos internos e apresentacdes culturais diversificadas ao longo do
ano.

Como professor de educacdo basica na escola publica deste municipio, trabalhando
com o ensino fundamental e médio, sempre trabalhei com atividades ludicas e da cultura
corporal dentro da escola como teatro, dangas, ginastica, esporte e lutas. Percebi, ao longo do
tempo, que algumas atividades culturais acontecem fora das aulas de educacdo fisica,
promovidas por outras areas do conhecimento. Disciplinas como a arte, historia, filosofia e
sociologia parecem dialogar com momentos referentes as atividades de lazer dentro da escola.
Neste contexto, a possibilidade de compreender de as possibilidades de se trabalhar elementos
ligados ao lazer dentro da escola, ndo s6 na educacéo fisica, mas também, em outras areas do
conhecimento, me chamou a atencéo.

Pesquisas realizadas, em um primeiro momento, me fizeram perceber que tratar do
lazer no contexto escolar € um tema polémico, pois ndo ha certezas ou consensos sobre as
possibilidades de realizacdo, como também sobre até que ponto o lazer estd imbricado na
educacdo e vice-versa. Por essas razdes e, também, para um aprofundamento deste trabalho, a
discussdo sobre lazer e educagéo foi realizada a partir de um enfoque normativo e prescritivo,
através do estudo de documentos oficiais que regem a educacéo brasileira.

Apos consulta nacional, o Conselho Nacional de Educacdo (CNE) recebeu do
Ministério da Educacdo (MEC), em 6 de abril de 2017, o documento da Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) referente a educacéo basica, nos niveis de educacgéo infantil e de
ensino fundamental. O CNE teve a incumbéncia de emitir parecer relativo ao documento,
apos ser apreciado e votado pelo Conselho Pleno (CP), constituido por membros da
instituicdo. O parecer foi encaminhado ao MEC ficando disponivel para homologacédo, o que
ocorreu em dezembro de 2017. Desde entdo, este documento se configura em uma politica
educacional a ser implantada em todos estados da federacdo brasileira, estipulando-se ali
direitos e objetivos de aprendizagem e desenvolvimento para os alunos da rede publica e
privada de ensino.

Embora se configure em um documento construido com a participacao publica, parece
estabelecer conexdes com propostas e politicas passadas, ligadas as reformas educacionais da
década de 1990. Algumas delas séo: a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional (LDB),
os Parametros Curriculares Nacionais (PCNSs), as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs) e
posteriormente o Plano Nacional de Educacdo (PNE). E de competéncia do CNE o

monitoramento continuo e avaliacdo periodica da execucdo das metas do PNE, bem como, a
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elaboracdo de politicas publicas para assegurar a implementacdo de estratégias para
cumprimento dessas metas.

Semelhancas estruturais podem ser percebidas entre a BNCC e os PCNSs, pois se
apoiam no ideario de competéncias gerais que dialogam com os componentes curriculares no
decorrer da educacédo bésica (BRASIL, 2017c) com base na “constru¢do de conhecimentos e
habilidades ¢ na formacao de atitudes e valores” (BRASIL, 2017c, p.18). Para ambos os
documentos ¢é atribuida a educacdo uma funcdo salvacionista, que foi identificada e debatida

3

por estudiosos da area de politicas educacionais como “uma velha maxima salvacionista”

(SHIROMA; MORAES; EVANGELISTA, 2011, p. 47), que sdo politicas publicas
educacionais influenciadas por agéncias internacionais ligadas a economia.
Para a pesquisa em questdo, recorri, especificamente, a Base Nacional Comum

Curricular (BNCC) que se constituiu o objeto de analise desse estudo.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é um documento de carater normativo
gue define o conjunto organico e progressivo de aprendizagens essenciais que todos
os alunos devem desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educacdo
Basica, de modo a que tenham assegurados seus direitos de aprendizagem e
desenvolvimento, em conformidade com o que preceitua o Plano Nacional de
Educacdo (PNE). Este documento normativo aplica-se exclusivamente a educagdo
escolar. Referéncia nacional para a formulagdo dos curriculos dos sistemas e das
redes escolares dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios e das propostas
pedagogicas das instituicbes escolares, a BNCC integra a politica nacional da
Educagéo Bésica e vai contribuir para o alinhamento de outras politicas e a¢fes, em
ambito federal, estadual e municipal, referentes a formacdo de professores, a
avaliacdo, a elaboragdo de contetidos educacionais e aos critérios para a oferta de
infraestrutura adequada para o pleno desenvolvimento da educagcdo (BRASIL,
2017c, p. 7-8).

As primeiras versdes da BNCC, divulgadas em 2015 e 2016, contemplavam no mesmo
texto as diretrizes curriculares para a educagdo basica, tanto para o ensino fundamental quanto
para 0 ensino médio. Contudo, em abril de 2017, ela passou a ser dividida em dois
documentos distintos: um especifico para o ensino fundamental, homologada® em dezembro
de 2017, e outro para o ensino médio, ainda em fase de discussao junto ao Conselho Nacional
de Educacéo.

% A Base Nacional Comum Curricular foi instituida pelo Conselho Nacional de Educacéo a partir da Resolugéo
CNE/CP N° 2, de 22 de dezembro de 2017.
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Quanto ao vocabulo lazer na BNCC, identifiquei que este aparece 11 vezes na versao
de 2015, 27 vezes na versdo de 2016, 15 vezes na versao final (2017) em vigéncia para o
ensino fundamental e 4 vezes no texto em discussdo no CNE para o ensino medio. Diante
desses dados e das leituras por mim realizadas sobre o fendmeno do lazer, aponto as seguintes
questdes: de que maneira o lazer é tratado nos documentos da BNCC? Em que areas o lazer é
abordado e de que forma? Existe diferenca na compreensdo sobre o lazer nas 03 (trés) versoes
dos documentos?

Para responder tais questionamentos estabeleci os seguintes objetivos: Descrever e
analisar como o lazer ¢ tratado no documento da BNCC, tendo em vista: 1) Identificar quais
areas abordam o lazer; 2) Identificar de que maneira essas areas abordam o tema e analisar
qual enfoque tem o lazer nos documentos; 3) Comparar a abordagem sobre o lazer nas versoes
da BNCC, publicadas até 0 momento.

A partir da necessidade de ampliacdo da discussédo sobre o lugar do lazer na escola,
enfatizo a relevancia deste estudo, ao trazer em destaque os textos da BNCC como documento
norteador. O estudo se dedica a uma discussdo sobre a Base Nacional Comum Curricular da
qual apresenta elementos que se relacionam com o lazer citado em todas as versdes dos
documentos até o momento, ndo s6 na parte referente ao componente curricular de educacéo
fisica, mas em outras areas do conhecimento como a geografia, histdria e artes, por exemplo.

Em termos metodologicos, esse estudo caracteriza-se como uma pesquisa exploratoria
de cunho qualitativo e utilizara a combinacdo das pesquisas bibliografica e documental e,
como técnica de analise de dados, a anélise documental.

O uso de documentos para a pesquisa traz uma riqueza de detalhes e informacGes, ja
que eles podem ser utilizados em varias areas de ciéncias humanas e sociais, aproximando o
entendimento do objeto na sua contextualizacio historica e sociocultural (SA-SILVA;
ALMEIDA; GUINDANI, 2009). Além disso, a etapa documental pode complementar a
pesquisa, subsidiando dados encontrados por outras fontes, no sentido de corroborar a
confiabilidade dos dados (MARTINS; THEOPHILO, 2009).

A pesquisa documental apresenta similaridade com a pesquisa bibliogréfica. Esta se
embasa diretamente nas fontes cientificas e materiais impressos e editados, como livros,
enciclopédias, ensaios criticos, dicionarios, periddicos, artigos, teses, etc., a0 passo que, a
pesquisa documental levanta materiais que ainda ndo foram editados, ou que nédo receberam
um tratamento analitico suficiente, por exemplo, cartas, documentos, memorandos,
correspondéncias pessoais, avisos, agendas, diarios, propostas, relatorios, atas, estudos,
avaliacoes, etc. (GIL, 2008; MARTINS; THEOPHILO, 2009).
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Assim, a principal diferenca entre a pesquisa documental e a bibliogréfica diz respeito
a natureza das fontes. Quanto a natureza, os documentos podem denotar sentidos diferentes,
de acordo, inclusive, com a sua fonte e com o conhecimento do leitor (SA-SILVA;
ALMEIDA; GUINDANI, 2009). Por exemplo, no campo da educacdo, pode-se ter como
fontes documentais: diario de classe, plano de ensino, Projeto Politico Pedagdgico (PPP),
PCNs, BNCC, dentre outros.

A analise documental iniciou pela avaliacdo minuciosa e preliminar de cada texto, para
escolha do objeto de analise que restringiu a pesquisa as trés versdes do documento da BNCC.
Em conseguinte, parti, para a analise documental propriamente dita, que consistiu no
“momento de reunir todas as partes e elementos da problematica ou do quadro teodrico,
contexto, autores, interesses, confiabilidade, natureza do texto, conceitos-chave” novamente.
(CELLARD, 2008, p. 303). O que caracteriza a analise documental em si é a realizacdo desta
andlise, baseada na interpretacdo coerente, tendo em vista a tematica proposta e a pergunta de
pesquisa (SA-SILVA; ALMEIDA; GUINDANI, 2009).

Os textos analisados nesta pesquisa estavam disponiveis na base eletrénica do
Ministério da Educacdo (MEC)*. Foram analisadas as trés versées da BNCC:

1. Primeira versdo: Base Nacional Comum Curricular- 302 péginas — publicada em

setembro/2015;

2. Segunda versdo: Base Nacional Comum Curricular (2% versdo revista) - 652
paginas — publicada em abril/2016;

3. Terceira Versdo (Educacdo Infantil e Ensino Fundamental): Base Nacional
Comum Curricular (Educacdo é a Base). — 396 péaginas — publicada em
dezembro/2017;

4. Terceira Versao (Ensino Médio): Base Nacional Comum Curricular (Educacéo é a
Base / Ensino Médio) — 150 paginas — texto ainda ndo homologado.

Seguindo o protocolo sugerido por Cellard (2008, p. 303) utilizei os seguintes

elementos de andlise:
e Contexto historico: Cenario politico, econdmico e social em que 0s
documentos foram produzidos.
e Autores: Profissionais e pessoas envolvidas na elaboragdo do documento em

diferentes ocasioes.

* BRASIL. Ministério da Educacéo. Secretaria da Educacio Basica. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia-
DF; MEC. Disponivel em:<http://basenacionalcomum.mec.gov.br>. Acesso em: 30 de agosto de 2017.
Atualmente, as duas primeiras versdes nao se encontram mais disponiveis para consulta no sitio eletronico.



http://basenacionalcomum/
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e Interesses: Orgdos institucionais, profissionais da educacéo e sociedade.
e Confiabilidade: Grau de fidelidade de uma informacdo em relacédo ao texto
base.

e Conceito-chave: Lazer.

Os dados coletados foram analisados por meio da técnica de analise de contetdo, que é
um conjunto de técnicas de “analise das comunicagdes” que utiliza procedimentos
sistematicos e objetivos de descricdo do conteudo das mensagens (BARDIN, 2010). As
diferentes fases de analise de conteido organizam-se em torno de trés polos cronoldgicos,
sendo o primeiro a pré-analise, o segundo a exploracdo do material e o terceiro polo é o
tratamento dos resultados, a inferéncia e a interpretagéo.

A pré-andlise consiste no trabalho de organizacdo das ideias iniciais, de maneira que
estas se tornem sistematizadas e operacionais, com um programa flexivel (com uso ou ndo do
computador), que permita a introducdo de novos procedimentos no decurso da analise,
devendo ser, embora flexivel, preciso. E a fase de escolha dos documentos que serdo
analisados, de formulacdo das hip6teses, dos objetivos e da elaboracdo de indicadores que
fundamentem a interpretacdo final. Estes passos ndo seguem necessariamente uma ordem
cronoldgica, mas estdo estreitamente ligados: escolha de documentos depende dos objetivos,
ou 0 objetivo sO é possivel em fungdo dos documentos disponiveis. Os indicadores serdo
construidos em funcdo das hipéteses, ou pelo contrério, as hipéteses serdo criadas na presenca
de certos indices.

Na pré-andlise ocorre a leitura flutuante que remete ao contato com os documentos e a
escolha adequada que pode ser determinada a priori ou posteriori. Depois de feita a escolha do
universo de documentos pode-se constituir um conjunto dos documentos a serem submetidos
aos procedimentos analiticos, que implica em escolhas, selecbes e regras tais como: (i)
exaustividade (ndo se pode deixar fora nenhum elemento que corresponda aos critérios
definidos); (ii) representatividade (analise sobre uma amostra de material, conforme o caso);
(iii) homogeneidade (criterios precisos de escolha, obtidos por técnicas idénticas, individuos
semelhantes e que ndo representem demasiada singularidade); (iv) pertinéncia (adequados
quanto a fonte de informacéo).

Ainda ocorre na pré-analise a formulacdo de hipéteses que serdo confirmadas ou
refutadas no decorrer do trabalho. No entanto, nem sempre sdo estabelecidas na pré-analise e

tampouco é obrigatdrio ter-se como guia um corpus de hipdteses para proceder a analise.
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Algumas andlises efetuam-se “as cegas” e sem ideias pré-concebidas, sendo uma ou varias
técnicas consideradas adequadas a priori, a fim de fazer o material “falar” (tirar as primeiras
impressoes).

Na segunda fase, que é a da exploracdo do material, ocorre a aplicacdo sistematica
manual ou informatizada das decisfes tomadas. Consiste essencialmente em operacdes de
codificacdo, decomposicdo ou enumeracao, em funcdo das regras previamente estabelecidas.

Quanto ao tratamento dos resultados, inferéncias e interpretacdo, é nesta fase que
ocorrem as analises para que sejam significativas e validas. As provas estatisticas e testes de
validacdo, aplicadas aos resultados, auxiliam no maior rigor, 0 que propicia ao pesquisador
propor inferéncias e adiantar interpretacdes relacionadas aos objetivos previstos e outras
descobertas. Nesta fase de tratamento ocorre a codificacdo, que significa codificar o material
com regras especificas. Além disso, neste processo sdo identificadas as unidades de registro,
efetivadas por: palavra; tema; objeto ou referente; personagem; acontecimento ou documento.
E as unidades de contexto que também servem para codificar a unidade de registro e
compreender sua significacdo exata. Explica com clareza a importancia em distinguir a
unidade de registro (que é o que se conta) com a regra de enumeracao (0 modo de contagem).

A enumeracao € descrita em tipos: presenca (ou auséncia) de elementos definidos, que
sdo significativos e veiculam um sentido; a frequéncia, geralmente mais usada; a frequéncia
ponderada; a intensidade; dire¢do; ordem e ocorréncia com presenca simultanea de duas ou
mais unidades de registro. Destaca que a analise qualitativa ndo rejeita toda e qualquer
informacgdo de quantificacdo, pois o analista pode recorrer para testes quantitativos. Ainda
ressalta a importancia da categorizacdo para todo processo, num ato que retine elementos em
razdo de suas caracteristicas comuns. Outro fator importante no tratamento € a inferéncia
quanto a interpretacdo controlada, podendo ser especifica ou geral. A inferéncia considera 0s
elementos cléassicos da comunicacdo: o emissor; receptor; a mensagem e o meio (canal,
instrumento) (BARDIN, 2010).

Esta pesquisa em questdo esta estruturada em cinco sec¢des, a comecar pela introducdo
em que é apresentado um panorama sobre 0 objeto em estudo, os objetivos do trabalho e os
procedimentos metodoldgicos utilizados para o alcance dos objetivos. As secdes 2 e 3
apresentam o referencial tedrico utilizado para a compreensdo dos conceitos-chave, a saber: a
relacdo entre o lazer, a educacdo e a escola; e a Base Nacional Comum Curricular.
Posteriormente, sdo apresentados os resultados da pesquisa, bem como suas analises e

consideracdes finais.
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2 AS RELACOES ENTRE O LAZER E A EDUCACAO

2.1 Reflexdes sobre Educacéo e Escola

Para falar sobre a atual condicdo em que se encontra a educacéo brasileira, resgato a
politica educacional adotada na década de 1990, implantada nos paises emergentes, com o
apoio do Fundo Monetario Internacional (FMI), juntamente com o Banco Mundial (BIRD®).
No final dos anos oitenta e inicio dos anos noventa, as concepcdes neoliberais, implementadas
nas politicas publicas mundiais foram apresentadas como uma cartilha a ser trilhada pelos
paises em desenvolvimento como condi¢do de insercdo no contexto da modernidade. Essa
concepcdo, sem precedentes, encontrou apoio no ideéario de Estado minimo, a qual se baseia
em uma inversdo do papel do Estado, definindo a sua acdo do estado para o atendimento de
servicos minimos, principalmente relacionado a area de seguranca. O ajuste ou organizacao
de outros servicos, dentre eles a educacéo, deveria caminhar pela l6gica de mercado, portanto,
palavras como qualidade total, competicdo, eficiéncia e a utilizacdo racional dos recursos
ganharam destaque nesse contexto.

A atual politica neoconservadora recomenda reduzir gradualmente os investimentos
publicos em educacdo até chegar a sua completa eliminacdo. Considera que o estado
acambarcou fungbes que cabiam a iniciativa privada e aconselha reverter essa
relagdo, especialmente nos paises pobres (BANCO MUNDIAL apud PUIGGROS,
1997, p.224).

A educacdo, o conhecimento e a producdo de ciéncia se tornaram protagonistas no
cenadrio globalizado determinado pela técnica e pela logica da producdo e do
desenvolvimento, considerados como uma forgca motriz para a producéo e o desenvolvimento
econdmico das sociedades (VAZ; GIZI, 2011). A politica educacional brasileira, em resposta
aos ditames dos acordos internacionais, embasados no ideéario neoliberal, assume uma
perspectiva de afinidade com a economia, baseada na formacédo tecnicista e funcional, de
acordo com as demandas do mercado. Instaura-se entdo, no Brasil, um modelo educacional
voltado para a formacéo tecnicista de producdo de mao de obra para atender as demandas do
capital e da I6gica de mercado. Dentro dessa configuracdo, ndo ha espago para trabalhador
desqualificado, incapaz de abstrair novas tecnologias e que ndo tenha autonomia na execucao
de suas atividades (OLIVEIRA, 2009).

® Do inglés International Bank for Reconstruction and Development (Banco Internacional de Reconstrugio e
Desenvolvimento)
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A educacdo passou a ser um negdcio rentavel e mercantilizavel, beneficiando a
iniciativa privada. Contraditoriamente, para que o Brasil pudesse apresentar quadros
satisfatérios de resultados no ranking dos paises emergentes sujeitos a mesma politica
neoliberal, o governo precisou concentrar agdes nos problemas referentes aos baixos indices
de alfabetizagdo e escolarizacdo, e nos altos indices de evasdo escolar do ensino pablico no
pais. Foi preciso empreender esfor¢os para ampliar o acesso da populacdo menos favorecida
economicamente ao “basico”, ou melhor, a0 “minimo” de educagdo, ou seja, o ensino

fundamental. De acordo com Haddad (2007, p. 11 apud VAZ; GISlI, 2011, p. 6076),

Os mecanismos de influencia do BM chegavam as orientagcbes das politicas
educacionais sempre em complementaridade as orientagdes macroecondmicas
educacionais estabelecidas pelo Brasil nos seus acordos com o FMI. Assim, por
exemplo, enquanto as orientagdes macroecondmicas determinavam os cortes de
despesas e 0s ajustes estruturais, as orientagdes do BM na educacgdo, para ser
coerentes, focalizavam os recursos no ensino fundamental, preocupavam-se mais
com a eficiéncia do sistema do que com o aumento dos gastos, operando sob a
légica do custo-beneficio. Apostaram na ideia de ampliar o atendimento com o
mesmo volume de recursos.

Em decorréncia dessa interferéncia internacional na politica educacional brasileira
através de 6rgdos ligados ao setor da economia, experimentou-se no pais uma ideia superficial
e equivocada de “democratizagdo” do ensino publico com o “favorecimento” das classes
populares. No entanto, o que ocorreu foi a constatacdo da reproducdo da discrepancia social
entre classes existente no Brasil, reforgada igualmente dentro das escolas publicas. Torres

(2001, p. 127) avaliza essa afirmacdo quando se refere ao pacote do Banco Mundial:

Sustentamos que o referido pacote e 0 modelo educativo subjacente a chamada
“melhoria da qualidade da educagdo”, do modo como foi apresentado e vem se
desenvolvendo, ao invés de contribuir para a mudanga no sentido proposto —
melhorar a qualidade e a eficiéncia da educacdo e, de maneira especifica, os
aprendizados escolares na escola publica e entre os setores menos favorecidos - esta,
em boa medida, refor¢ando as tendéncias predominantes no sistema escolar e na
ideologia que o sustente, ou seja, as condicfes objetivas e subjetivas que contribuem
para produzir ineficiéncia, ma qualidade e desigualdade no sistema escolar.

De um lado estaria uma escola assentada no conhecimento, na aprendizagem e nas
tecnologias, voltada aos filhos dos ricos, no outro extremo, estaria outra escola do
acolhimento social, ou da integracdo social voltada para os pobres. Novoa (2009, p.64) pontua

esses dois tipos de escola ao discutir que:
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Um dos grandes perigos dos tempos atuais ¢ uma escola a “duas velocidades™: por
um lado, uma escola concebida essencialmente como um centro de acolhimento
social, para os pobres, com uma forte retérica da cidadania e da participacdo. Por
outro lado, uma escola claramente centrada na aprendizagem e nas tecnologias
destinada a formar os filhos dos ricos.

A concepcdo de uma escola de integragdo social ou de acolhimento social tem sua
origem mencionada na Declaragdo Mundial sobre Educacéo para Todos, de 1990. Se lido sem
intencdo critica e a devida contextualizacdo, o0 documento apresenta um contelido atraente por
suas intengdes humanistas de carater democratico (LIBANEO, 2012).

Diante das questdes colocadas, o Brasil de hoje tem um desafio no que diz respeito ao
nosso sistema educacional. De um lado, é preciso tecer a conciliacdo entre a qualidade e a
exceléncia e, do outro, caminhar em uma direcdo que conduza as politicas educacionais a
democratizacdo da sociedade. Todos tém uma ideia das dificuldades pedagdgicas, econémicas
e politicas enfrentadas pelo pais, que se configuram em “nds” que precisam ser desatados,
pois atrapalham o desenvolvimento da sociedade. Do mesmo modo, sdo muitas e diferentes
propostas de estratégias para enfrentamento desses problemas que se estabelecem em “cordas
soltas” que precisam ser amarradas (LORDELO; DAZZANI, 2009).

Algumas dificuldades s@o visiveis aos olhos de todos e estdo estampadas em
mensuracdes de resultados e avaliagbes da educacdo brasileira. Como mostra a Agéncia
Brasil, ao publicar em 22 de junho de 2017 um balango do Observatério do Plano Nacional de
Educacdo (OPNE), o Plano Nacional de Educacdo (PNE) completou trés anos em 2017 com
apenas 20% das metas cumpridas totalmente ou parcialmente para aquele ano (CRAIDE,
2017). Esse é um fato preocupante que antecede a implantacdo de uma Base Comum para a
educacdo em todos os Estados da Federagéo.

O PNE é um documento publicado pela Secretaria de Articulagdo com os Sistemas de
Ensino (MEC/SASE, 2014) que estabelece 20 metas para a educacédo, para o periodo 2014-
2024 e que serviria de base para a elaboracdo dos planos municipais, distrital e estaduais de
educacdo. Sancionado pela Lei 13.005, de 25 de junho de 2014, o documento estabelece 254
estratégias vinculadas as metas que sdo divididas em cinco blocos: educacéo bésica (metas 1,
2,3,5,6,7,9, 10 e 11); reducdo das desigualdades e a valorizacao da diversidade (metas 4 e
8); valorizacéo dos profissionais da educacao (metas 15, 16, 17 e 18); ensino superior (metas
12, 13 e 14); e fortalecimento da gestdo democratica (metas 19 e 20).

O Quadro 1 traz em destaque as metas do PNE que fazem referéncia direta a educacgao

bésica, objeto desta pesquisa, bem como as metas que tratam da educagdo de maneira geral
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para todos os niveis de ensino. As metas do PNE foram colocadas em contraposicdo aos
dados da Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios (PNAD) referente ao ano de 2015 e

dados apresentados pelo sitio eletrdnico do Observatério do PNE de forma a mensurar 0s

resultados obtidos até o presente.

Quadro 1: Metas do PNE para a educacéo basica

(continua)

Metas

Status

1 - Universalizar, até 2016, a educacdo infantil na pré-escola
para as criancas de 4 a 5 anos de idade e ampliar a oferta de
educagdo infantil em creches, de forma a atender, no
minimo, 50% das criangas de até 3 anos até o final da
vigéncia deste PNE.

Meta ndo alcangada no prazo estabelecido.
Dados do IBGE/PNAD (2015) apresentam um
percentual de 90,5% para 0 acesso de criangas
de 4 e 5 anos na educacéo infantil e 30,4% para
criancas de 0 a 3 anos.

2 - Universalizar o ensino fundamental de 9 anos para toda a
populacdo de 6 a 14 anos e garantir que pelo menos 95%
dos alunos concluam essa etapa na idade recomendada, até o
Gltimo ano de vigéncia deste PNE.

Meta ndo alcangada no prazo estabelecido.
Cerca de 97,7% das criangas de 6 a 14 anos
estdo matriculadas no ensino fundamental e
apenas 76% dos alunos concluiram essa etapa
na idade recomendada (IBGE/PNAD, 2015).

3 - Universalizar, até 2016, o atendimento escolar para toda
a populacdo de 15 a 17 anos e elevar, até o final do periodo
de vigéncia deste PNE, a taxa liquida de matriculas no
ensino médio para 85%.

Meta ndo alcangada no prazo estabelecido.

Em 2015, 84,3% dos jovens de 15 a 17 anos
estavam na escola, sendo 62,7% matriculados
no ensino médio (IBGE/PNAD, 2015).

4 - Universalizar, para a populacdo de 4 a 17 anos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotagdo, 0 acesso a educacgdo basica e
ao atendimento educacional especializado,
preferencialmente na rede regular de ensino, com a garantia
de sistema educacional inclusivo, de salas de recursos
multifuncionais, classes, escolas ou servicos especializados,
publicos ou conveniados.

Meta para 2024.

N&o foram encontrados dados oficiais para
monitoramento da meta.

O OPNE apresenta como indicador a
informacdo de que, em 2016, 82% das
matriculas de alunos com necessidades
especiais foram realizadas em classes comuns.

5 - Alfabetizar todas as criangas, no méaximo, até o final do
3% ano do ensino fundamental.

Meta para 2024.

Ao considerar a alfabetizagdo composta pelos
processos de aprendizagem em leitura, escrita e
conhecimentos matematicos, 0s percentuais de
criancas do terceiro ano do ensino fundamental
com desempenho adequado em 2014 foram,
respectivamente, 77,8%, 65,5% e 42,9%.

6 - Oferecer educacdo em tempo integral em, no minimo,
50% das escolas publicas, de forma a atender, pelo menos,
25% dos(as) alunos(as) da educagdo basica.

Meta para 2024.

Em 2014, 42% das escolas publicas ofereciam
matriculas em tempo integral, atendendo a
11,5% dos alunos da educacéo basica.
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(concluséo)

Metas

Status

7 - Fomentar a qualidade da educacdo bésica em todas as
etapas e modalidades, com melhoria do fluxo escolar e da
aprendizagem, de modo a atingir as seguintes médias
nacionais para o ldeb: 6,0 nos anos iniciais do ensino
fundamental; 5,5 nos anos finais do ensino fundamental e
5,2 no ensino médio.

Meta para 2024.

Em 2015, o Ideb alcancado foi de 5,5 para os
anos iniciais do ensino fundamental, 4,5 para 0s
anos finais do ensino fundamental e 3,7 para o
ensino médio.

8 - Elevar a escolaridade média da populagdo de 18 a 29
anos, de modo a alcangar, no minimo, 12 anos de estudo no
Gltimo ano de vigéncia deste plano, para as populagdes do
campo, da regido de menor escolaridade no pais e dos 25%
mais pobres e igualar a escolaridade média entre negros e
ndo negros, declarados a Fundacéo Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica — IBGE

Meta para 2024.

No ano de 2015, o tempo de escolaridade
média para a populacdo do campo foi de 8,3
anos, de 9,3 anos para a regido de menor
escolaridade, de 8,5 anos para os 25% mais
pobres e de 9,5 anos para a populacéo negra.

9 - Elevar a taxa de alfabetizagdo da popula¢do com 15 anos
ou mais para 93,5% até 2015 e, até o final da vigéncia deste
PNE, erradicar o analfabetismo absoluto e reduzir em 50% a
taxa de analfabetismo funcional.

Meta para 2024.

Em 2015, esses percentuais eram de 92% e
27% para a taxa de alfabetizacdo e reducdo do
analfabetismo funcional, respectivamente.

10 - Oferecer, no minimo, 25% das matriculas de Educacdo
de Jovens e Adultos, no ensino fundamental e médio, na
forma integrada a educacéo profissional.

Meta para 2024.

Em 2016 as matriculas de Educacdo de Jovens
e Adultos eram inferiores a 3% em ambas as
modalidades de ensino.

11 - Triplicar as matriculas da educacdo profissional técnica
de nivel médio, assegurando a qualidade da oferta e pelo
menos 50% da expansdo no segmento publico.

Meta para 2024.
Em 2016 o total de matriculas foi de 1.775.324,
representando 34% do total almejado.

Meta 19: Assegurar condi¢des, no prazo de 2 anos, para a
efetivacdo da gestdo democrética da educacdo, associada a
critérios técnicos de mérito e desempenho e a consulta
publica a comunidade escolar, no ambito das escolas
publicas, prevendo recursos e apoio técnico da Unido para
tanto.

Meta para 2024.

O OPNE apresenta alguns indicadores como
indicacéo de diretores de escolas, existéncia de
Conselhos Municipais de Educacdo, Conselho
Escolar entre outros®.

Meta 20: Ampliar o investimento publico em educacao
publica de forma a atingir, no minimo, o patamar de 7% do
Produto Interno Bruto (PIB) do pais no 5° ano de vigéncia
desta lei e, no minimo, o equivalente a 10% do PIB ao final
do decénio.

Meta para 2024.
No ano de 2014 o investimento publico direto
em Educacéo representou 5% do PIB.

Fonte: Elaborado a partir dos dados apresentado em MEC/SASE (2014), IBGE/PNAD (2015) e OPNE (s.d)

® Outros indicadores podem ser visualizados no portal eletrbnico do Observatério do PNE. Disponivel em
<http://www.observatoriodopne.org.br/metas-pne/19-gestao-democratica/indicadores>.


http://www.observatoriodopne.org.br/metas-pne/19-gestao-democratica/indicadores
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A relevancia do quadro de metas para a educagdo basica serve para orientar e
diagnosticar elementos a serem considerados nas politicas educacionais, que também é de
interesse das escolas, pois é nelas que se estabelecem as cobrangas baseadas em avaliagdes
externas e se concretizam as intervengdes para o enfrentamento dos desafios que possam
aparecer.

A escola é por mim compreendida como o espaco em que os conflitos e as tensdes
derivadas das interacdes e praticas pedagdgicas se configuram em construcdo coletiva do
conhecimento. E ali onde as politicas educacionais ganham vida, a dindmica de sua
comunidade escolarizada se traduz, para além das resolucBes, decretos e afericdo de
resultados. E nesse espaco que posturas, divergéncias e diferentes concepcdes se manifestam
na pratica cotidiana do oficio de educar, transcrevendo o significado dessas diferencas como
uma representacdo da arquitetura social. Nesse sentido, a escola é uma instituicdo labirintica
gerida na trama das relacOes estabelecidas entre os sujeitos que a compde. Por essas razoes,
acredito ser a escola o local de acolhimento e execucdo das politicas educacionais centradas
na valorizacdo dos sujeitos, sendo o espaco propicio para desenvolver a democratizacdo e
universalizacdo do conhecimento em uma perspectiva de “nivelamento” intelectual de classes.

Entendo que a escola, assim como qualquer instituicdo publica nesse pais, enfrenta
problemas em decorréncia de fatores diversos, que de alguma forma determinam a sua
eficiéncia ou seu fracasso. No caso da escola, os problemas ficam por conta da evaséo escolar,
da violéncia, do uso de drogas, da gravidez na adolescéncia, dentre outros. Sdo elementos que
estdo ligados a esfera da sociedade e se reproduzem dentro do ambiente escolar. Portanto,
indagar a dimensdo social das politicas educacionais na escola equivale a investigar,
lembrando Vieira (2006), as articulacdes existentes entre a escola, a cidadania e a sociedade.

Por isso, os profissionais da educacdo e a escola de hoje ndo podem se furtar de
compreender as complexas relacBes existentes nas instituicbes escolares e por isso, é
necessario ampliar didlogos com diferentes &reas do conhecimento. Nesta direcdo, é
importante a presenca de profissionais com diferentes formacdes na composicdo de equipes
interdisciplinares dentro das escolas para juntos, construir aliangcas que viabilizem formas de
resisténcia e enfrentamento dos problemas sociais e da logica imposta pela concepcdo de
mercado. Um dos temas que pode ser abordado no contexto da escola € o lazer, tendo em vista
sua importancia como direito social e como possibilidade de melhoria da qualidade de vida

dos sujeitos.
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2.2 Educacédo para o Lazer: A Escola em Evidéncia

Desenvolver uma reflexdo sobre a relacdo entre lazer e educagdo, ndo é tarefa facil,
visto os diferentes pontos de vista apresentados por estudiosos que se dedicam a essas
tematicas. No entanto, essa discussdo requer a adocdo de uma postura e posicionamento
conforme ressalta Marcassa (2004, p.126) que isso deve acontecer em "face da gama de
possibilidades, aspectos, desafios e dificuldades que tal questdo envolve".

Destaco, inicialmente, o lazer como um objeto interdisciplinar que ndo esta
necessariamente vinculado a uma Unica area do conhecimento. No que se refere ao contexto
escolar, o lazer ndo é um conteudo exclusivo de uma Unica disciplina e pode ter seu potencial
identificado em diferentes espacos e tempos do curriculo e das atividades extracurriculares.
De acordo com Oliveira (2015, p.244), “a interdisciplinaridade revela-se como uma
possibilidade de transposicdo das fronteiras instituidas pelas profissdes, de superacdo das
endogenias e de realizacdo da pluralidade de saberes acerca de um determinado objeto
investigado”. A autora refor¢ca que a experiéncia interdisciplinar nao prejudica a
especificidade das areas de conhecimento, tampouco seu campo de atuacdo, ela acaba
aflorando a diversidade e a originalidade durante a resolugdo de determinadas situagdes ou
problemas.

Assim, o lazer pode ser uma forma de proporcionar ao aluno uma consciéncia das
préticas corporais e atividades ludicas como referéncia situacional de sua realidade, enquanto
cidaddo participativo, dentro de sua comunidade e em conformidade com as mudancas e
interacbes sociais. Bracht (2003a) defende a ideia de que a escola, como um todo, deva
assumir a educacdo para o lazer como tarefa nobre e importante, o que pressupde colocar em
questdo as proprias finalidades sociais da institui¢do escolar. Isso implicaria em uma mudanca
na cultura escolar, abrangendo no dmbito da sua atuacdo, profissionais de diversas areas
como: educacdo fisica, geografia, artes, turismo, historia, pedagogia, entre outros. Para 0s
profissionais da educacdo é um tema de significativo interesse, possibilitando estudos e
aprofundamentos através de instituicdes especializadas, projetos, eventos, congressos,
iniciacdo cientifica, graduacdo e pds-graduacdo (WERNECK, 2003).

De acordo com Marcellino (2011), o lazer é uma area que abrange seis contetdos
culturais, sendo eles: manuais, sociais, intelectuais, artisticos, fisico-esportivos, turisticos; trés
géneros: pratica, informacao, assisténcia/espectador e trés niveis: elementar, médio e critico-
criativo, além do seu carater de descanso, divertimento e o desenvolvimento individual e

social. Portanto, discuti-lo dentro do &mbito escolar parece ndo representar nenhum equivoco,
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partindo do pressuposto que a escola é um local apropriado para debater tais assuntos
evidenciando, ainda mais, a logica do dialogo interdisciplinar, a partir do momento que
compreendo que as manifestagdes culturais podem e devem ser trabalhadas em diferentes
areas do conhecimento dentro da educacéo.

Trabalhar na perspectiva do lazer como objeto de educacdo e contribuir para que 0s
sujeitos percebam “a sua importadncia como dimensdo da cultura caracterizada pela vivencia
ludica de manifestagdes culturais no tempo e espago social” (GOMES, 2011). Nesse caso,
entendo que o lazer na escola pode ser discutido nas aulas de diferentes disciplinas com a
finalidade de representar uma gama de novos significados, viabilizando aos estudantes acesso
ao conhecimento de sua historia, do seu territdrio, de seu corpo e das vivéncias ludicas que
sdo tidas como elos de compreensdo do mundo social e das possibilidades de intervencéo
socioeducativas.

O fato de diferentes praticas, como as corporais ritmicas, de combate, de aventura,
esportivas, estarem inseridas no contexto do lazer, faz da escola um espaco propicio para as
mudancas de valores, de condutas e de atitudes, o que parece transformar a relacdo lazer e
educacdo em um veiculo de intervencdo pedagdgica. Marcellino (2011) relata o duplo
processo educativo dessa intervencdo pedagdgica: a educacdo pelo e para o lazer, ou seja,
veiculo e objeto de educagdo, considerando além das possibilidades de descanso e
divertimento, o desenvolvimento pessoal e social.

Por sua vez, Franca (2003) afirma que o lazer apresenta aspectos educativos que
contribuem para a compreenséo e a intervencdo no mundo a que estamos inseridos, além de
possuir elementos e préaticas corporais que colaboram para a melhoria da qualidade de vida
dos individuos, possibilitando a constru¢do da cultura humanizada, socializacdo, principios
éticos e criticos sobre a sociedade.

E importante ressaltar, que em nenhum momento pretendo reduzir o ensino do lazer na
escola em uma perspectiva sistematizada de ensino, onde a atuagdo do profissional de
educacdo ficaria restrita a desempenhar uma funcdo assistencialista/funcionalista de
reproducdo do conhecimento. Nesta perspectiva dialética, entre lazer e educacéo, entendo que
esse profissional pode contribuir para que os educandos tenham acesso ao conhecimento
acerca das praticas corporais (esporte, luta, danca, ginastica, jogo) e aos demais conteldos
vivenciados no ambito do lazer, de modo a reverem valores e significados. Para isso, €
fundamental que os sujeitos tenham acesso ao conhecimento sobre lazer dentro de uma
dindmica das relacGes sociais e culturais. Dessa forma, percebo que a sociedade, a familia e a

escola representam um espaco de transformacéo dos sujeitos onde sdo criadas condi¢Oes para
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promover as aquisi¢es consideradas fundamentais para o desenvolvimento social, cognitivo e
intelectual das pessoas, 0 que pode envolver a educacédo para o lazer.

Nesse sentido, Rolim (1989, p.100) acredita que as atividades de lazer apuram “o
senso de realidade, de vida e de sociabilidade, ativando e desenvolvendo essas tendéncias em
consonancia com a histéria pessoal de cada um, como também o contexto socioeconémico e
politico no qual se acha inserido”. Ressalto que a formagdo para o lazer ¢ fundamental para
minimizar “a valorizacao do seu lado unilateral que pode apresentar uma série de riscos, como
as possibilidades de sua utilizagdo como fuga, fonte de alienagdo, e simples consumo”
(MARCELLINO, 2011, p.24).

Assim sendo, o lazer pode se transformar em um tempo de valores destrutivos, em
atitudes patoldgicas (como os ‘rachas’ no transito), alem de poder se converter em um periodo
de tempo de consumo fécil e alienante. Na visdo de Marcellino (2011), essas atitudes
destrutivas demonstram a importancia da educacgao para o lazer, a partir do momento em que
ela oferece elementos na construcdo de uma acdo cultural democratica, que incorpora
gradativamente os valores do lazer na vida dos sujeitos, diminuindo esses comportamentos
indesejaveis e a passividade. Uma interligacédo estreita entre lazer e educacéo, parece levar o
individuo a conhecer-se e a desenvolver suas relagdes e potencialidades. De acordo com essa
posicdo, Rolim (1989, p.104) explica a relacdo do processo educativo com o lazer, afirmando
que:

O primeiro, desperta a pessoa para suas proprias possibilidades; o segundo, porque a
leva, de forma consciente, a desenvolver essas possibilidades num tempo que lhe

pertence com exclusividade. Assim, tanto o processo educativo quanto o lazer
contribuem para a realizacdo da pessoa humana.

Observo que a aprendizagem pode “se beneficiar de aspectos caracteristicos do lazer,
como a espontaneidade na escolha dos temas e o carater ludico como forma de abordagem”
(MARCELLINO, 2011, p. 98). Deste modo pode ser feita uma critica a educacéo para o lazer

no campo da educacao formal:

A educacdo formal tem sido quase sempre restrita, de um lado, ao esporte e a
educagdo fisica, portanto, mais diretamente ligada aos interesses fisicos, e de outro,
a literatura, masica e desenho, com preponderéncia deste Gltimo, portanto, mais
diretamente ligada aos interesses artisticos e intelectuais. Os demais interesses no
lazer ndo séo cobertos por disciplinas especificas (MARCELLINO, 2011, p.122).
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O autor ressalta que a busca de caminhos de atuacdo no campo do lazer passa pela
competéncia técnica e por opcao politica, 0 que ndo é tdo tarefa facil. Além disso, traz a tona
elementos polémicos e que na sua visdo atrapalham o processo de constru¢do de uma relacao
mais refinada entre educacdo e lazer. Por fim, enfatiza que, na maioria das escolas, os
conhecimentos sdo ministrados pelos educadores através de disciplinas fragmentadas e
separadas, em que a busca da interdisciplinaridade esbarra numa série de fatores de ordem
politica, burocréatico-institucional, ideoldgica e de competéncia.

Contudo, Marcellino (2011, p. 140) sugere que para mudar tal perspectiva, seria
preciso formar uma equipe multidisciplinar, “composta por profissionais das areas abrangidas
pelos diversos conteddos culturais do lazer, o que significa a inclusdo de uma lista
consideravel de profissionais, além da contribuicdo de diversas areas de conhecimentos”,
entre elas, a pedagogia, a filosofia, a sociologia, a educacdo artistica, e ndo apenas a educagdo
fisica, a literatura e a musica. O autor se refere a necessidade de incrementar o interesse de
profissionais das varias areas que dialogam de alguma forma com o lazer, com a escola e com
o processo educativo, numa espécie de pratica educativa que ele denomina de “pedagogia da
animagao”.

A animagdo engloba vérios elementos e significados, tais como os sentidos de vida,
movimento, alegria, &nimo, esperanca, tanto no ato de dar vida, e vida humana, quanto no de

transformar, destacando a ideia de recreacéo, quando Marcellino (2011, p.142) ressalta que:

Trata-se de recuperar o sentido de recreagdo, como ‘recreare’ — recriacdo, criar de
novo, dar vida nova, com novo vigor. Trata-se de recuperar o lazer, como ‘licere’ —
licito, poder ter direito. “Trata-se de recuperar o sentido de escola, como ‘scholé’.

E importante destacar que nessa ‘reconstrugdo’ de sentidos, Marcellino (2011) nio
propde a criacdo de uma disciplina a mais no curriculo escolar referente ao lazer. De fato, faz
referéncia a uma tarefa educativa que seria efetuada a partir da realidade local, onde a escola
estivesse inserida e onde os educandos estivessem a vontade, adaptados em seu espaco de
vivéncia. Assim, poderia aproveitar a gama de contelidos existentes, respeitando o ritmo dos
educandos, em suas diferencas na apropriacdo do saber e incorporando a comunidade a essa
“pedagogia da animagdo”. Dentro deste contexto, a escola funcionaria como um lugar de

variadas interagdes culturais e se transformaria numa espécie de ‘centro de cultura popular’:
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Sua tarefa educativa seria efetuada, em termos de abrangéncia, ultrapassando o
ambito dos alunos ‘regularmente matriculados’, mas se estendendo a toda a
comunidade local, através da participacdo comunitéria. Vale dizer que ndo entendo
essa ‘participacdo’ como vem se verificando na pratica de instituigdes ou de
governos ‘democraticos’, que no mais das vezes se resume ao aproveitamento das
forcas da comunidade como médo-de-obra gratuita. Mas, como possibilidade de
influenciar conteddos, calendarios, programacdes, uso de equipamentos; como
possibilidade de instrumento de pressao para obtencdo de verbas e de participar nas
decisbes quanto a sua destinagdo (MARCELLINO, 2011, p.147).

Assim, a tarefa educativa seria diferente da proposta elaborada pela escola conteudista.
Por isso, em termos de espaco, ndo haveria limitacdes dos muros da escola e as atividades néo
aconteceriam apenas dentro de seus limites “quadrados”, mas deveriam se estender a outros
segmentos da comunidade, como também em seu entorno visando uma interagdo e troca de
experiéncias. No que diz respeito aos recursos humanos, os professores, funcionarios,
administradores, liderancas culturais informais, entre outros, trabalhariam com o
compromisso politico de transformac@o em sintonia e troca de informacdes. Em termos de
recursos materiais, utilizaria solucdes alternativas da propria comunidade local, diante de
poucos recursos que lhe séo destinados.

A ‘pedagogia da animacdo’ esbogada por Marcellino (2011, p.149) atuaria no plano

cultural e no social. O autor explica que

No plano cultural, seria orientada por principios de valorizagdo da cultura popular,
em todas as areas analisadas — artistica, fisica, manual, social e intelectual —, o que
vale dizer, buscando o equilibrio entre os vérios conteldos, e a sua identificacdo
com as bases locais e regionais. No plano social, seria orientada para o atendimento
com critérios quantitativos, procurando atender o maior nimero de pessoas a partir
de seus interesses, o que ndo significa ‘nivelar por baixo’, mas iniciar o trabalho
educativo a partir das situacdes reais, procurando, sem preconceitos ideoldgicos,
articulagbes com 6rgaos e institui¢des locais, na medida em que essas possam ser
estabelecidas, sem que se abra mdo do compromisso de mudanca da situacdo,
portanto, do compromisso politico.

Marcellino (2011) sugere, ainda, que as propostas das agdes referentes a ‘pedagogia da
anima¢do’ que envolvem lazer, escola e processo educativo sejam discutidas e elaboradas de
forma democratica e participativa em conjunto entre a escola e as comunidades locais. 1sso se
daria a partir da troca de informagdes e experiéncias, com uma lista de sugestdes e de ideias,
com a interagdo de animadores da comunidade, buscando uma prética educativa e pedagogica
que se sustente. Melo (2006, p. 66) defende que “mais do que estar preocupado em construir

uma uniformidade de valores supostamente revolucionarios, o animador cultural deveria
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buscar valorizar e ressaltar as diferencas”. De acordo com o autor, cada individuo deve ser
estimulado a fim de experimentar e buscar o prazer em seus sentidos ampliados.

Nesse contexto, Marcellino (2011) destaca que € importante considerar as
possibilidades da educacdo para o lazer em afinidade com o plano cultural integrado com a

escola, a fim de contribuir para a elevagdo do senso-comum e a autonomia da comunidade,

numa perspectiva de transformagdo da realidade social, sempre em conexdo com
outras esferas de atuacdo politica: necessidade de trabalhar para mudanca do futuro,
através da agdo no presente sem abrir mdo do prazer, pelo contrario, que essa
vivéncia seja em si mesma, prazerosa (MARCELLINO, 2011, p. 152).

No sentido de integrar escola, lazer e comunidade, observo “a necessidade de oferecer
oportunidades a criatividade, porque s6 0 homem que sabe criar é capaz de fazer do seu tempo
livre, um tempo construtivo, um tempo de lazer” (ROLIM, 1989, p.103-104). A escola
deveria ser um local onde a educacdo estaria em conexdo com as transformacdes sociais
ocorridas em seu ambiente, mas também conectada com as mudancas em decorréncia da
evolucdo tecnoldgica empregada a comunicacao.

Ainda estaria comprometida com o desenvolvimento cultural em atividades
construidas coletivamente com a comunidade, através da animacéo cultural, conceituada por
Melo (2006, p.29) como

uma proposta de Pedagogia Social que ndo se restringe a um campo Unico de
intervenc&o (pode ser implementada no &mbito do lazer, da escola, dos sindicatos, da
familia, enfim, em qualquer espaco possivel de educacdo), nem pode ser
compreendida por somente uma area de conhecimento.

Essa ideia vai ao encontro do didlogo que a educacdo pode estabelecer com o lazer
nesse contexto de animacéo cultural, quando afirma ndo ser uma Unica &rea do conhecimento
responsavel por essa pedagogia social. Tal afirmativa reforca a importancia do didlogo
interdisciplinar, ndo restrito a um dnico campo de intervencdo. Melo (2006) compreende a

animacao cultural como

uma tecnologia educacional (uma proposta de intervencdo pedagogica), pautada na
idéia radical de mediagdo (que nunca deve significar imposicdo), que busca
contribuir para permitir compreensées mais aprofundadas acerca dos sentidos e
significados culturais (considerando as tensfes que nesse ambito se estabelecem)
gue concedem concretude a nossa existéncia cotidiana, construida a partir do
principio de estimulo as organizagBes comunitarias (que pressupfe a ideia de
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individuos fortes para que tenhamos realmente uma construcdo democrética),
sempre tendo em vista provocar questionamentos acerca da ordem social
estabelecida e contribuir para a superagdo do status quo e para a construcéo de uma
sociedade mais justa (MELO, 2006, p. 28-29).

A escola deve ser entendida, nesse contexto, como uma instituicdo dinamica, aberta
aos significados das inovacoes e interag0es sociais como um todo e apta a se transformar em
um alicerce para o desenvolvimento cultural da sociedade. Uma oficina de atividades culturais
onde os profissionais da educagéo e educandos estariam em uma constante interagdo em busca
do saber. Portanto, deve estar preparada para estabelecer parametros formativos e inclusivos
em sua trajetoria, pois eleva a escola a outro patamar de importancia social.

O termo lazer tem sido objeto de pesquisa e discussdes acaloradas, mas ainda existem
polémicas em torno de suas defini¢Bes e conceitos. Outro aspecto que destaco € que o lazer é
um fendmeno capaz de dialogar com Vvérias areas, o que pode alavancar agGes multi e

interdisciplinares. Marcellino (2011) entende o lazer

como a cultura compreendida no seu sentido mais amplo, vivenciada (praticada ou
fruida) no tempo disponivel. E fundamental, como trago definidor, o caréter
"desinteressado™ dessa vivéncia. N&o se busca, pelo menos basicamente, outra
recompensa além da satisfacdo provocada pela situacdo. A “disponibilidade de
tempo” significa possibilidade de opgdo pela atividade pratica ou contemplativa
(MARCELLINO, 2011, p.31).

A palavra lazer tem sua origem derivada do latim licere, que significa licito, ser
permitido e, portanto, o lazer pode ter significados relacionados ao descanso, folga, 6cio, ou
tempo livre. Marcellino (2011) afirma que o lazer pode e deve ser considerado em duas linhas
de pensamento: a primeira faz referéncia ao aspecto atitudinal, que considera o lazer como um
estilo de vida; e a segunda, faz referéncia ao tempo livre do trabalho e de outras obrigac¢des do
cotidiano, destacando-se a qualidade das ocupac¢6es desenvolvidas pelo sujeito em sua rotina
diaria.

Para Gomes (2004) é preciso repensar sobre o contexto de qual época histérica o
conceito de lazer esta sendo discutido, bem como o estilo de vida e os valores da sociedade do
periodo estudado. A autora afirma ser o lazer uma dimenséo cultural construida socialmente a
partir de quatro elementos inter-relacionados: tempo, espago-lugar, manifestacfes culturais e
acoes (ou atitudes). Entende, ainda, como fendmeno complexo, permeado por conflitos,

tensbes e contradi¢bes, uma categoria em continua construcdo e engessa-lo a determinado
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periodo da historia, ou conforme regras sociais, religiosas, econémicas ou politicas,

empobreceriam a sua compreensdao. Gomes (2004) afirma que o lazer € uma:

Dimensdo da cultura constituida por meio da vivencia lidica de manifestacdes
culturais em um espago/tempo conquistado pelo sujeito ou grupo social,
estabelecendo relacdes dialéticas com as necessidades, os deveres e as obrigacoes,
especialmente com o trabalho produtivo (p. 124).

Ao considerar uma abordagem do lazer sobre o ponto de vista da construgdo de
saberes e da cultura vivenciada no tempo disponivel pelos sujeitos em um contexto social,
Gomes (2004) acredita ter dado um passo em direcio a uma compreensao mais
contextualizada do lazer. Essa mudanca de estratégia, ou abordagem de estudo, indica que a
consideracdo do lazer como um conjunto de ocupacdes passa a ser reorientada, sendo esse
fendmeno percebido sob o prisma da cultura. Considerar o lazer como uma dimensdo da
cultura, significa considerar que as vivéncias de cada individuo sdo movidas por significados.
O lazer torna-se, assim, uma possibilidade de expressdo, de significacdo e também de
ressignificacdo de vivéncias, podendo entdo, se constituir em espago para 0 questionamento
das contradi¢des existentes em nosso meio.

Entendo o fendbmeno do lazer como integrante do desenvolvimento humano e
relacionado com o descanso, o divertimento e o desenvolvimento, sobretudo naquilo que o
sujeito consegue desenvolver no seu dia a dia: pintar, desenhar, cantar, andar de bicicleta,
colecionar objetos, cuidar de animais e de plantas, dentre outras coisas. Compreendo ainda, o
distanciamento das dimensfes de obrigagdo, com a possibilidade de envolvimento com uma
gama de manifesta¢Oes culturais, a0 mesmo tempo em que ocorre diversao na realizacdo de
tais atividades, ocorre também o descanso e o desenvolvimento das potencialidades dos
sujeitos.

Os moldes de ensino da escola tradicional podem limitar o espirito criativo dos
sujeitos dificultando a vivéncia de atividades culturais, ludicas e corporais dentro do espago
escolar. Cabe ter clareza de até que ponto a origem dessa limitacdo € algo que esta entranhado
no sistema educacional brasileiro, que mantém técnicas e métodos de ensino defasados e/ou
se trata de uma concepcao de um modelo educacional, que normatiza os curriculos a serem
adotados pelas escolas do pais.

E importante ressaltar que a sociedade busca o desenvolvimento por meio da educago

e do trabalho, mas ignora o lazer como elemento importante dentro desse processo. Segundo
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Marcellino (2003), ainda ha certo preconceito quanto a validade da valorizacdo do lazer na
educacdo, tratando-o como supérflua e por isso ocorre uma separagdo entre elementos que
deveriam ser entendidos em conjunto: a educacdo, o trabalho e o lazer. Nesse contexto, é
necessario abordar e discutir o papel da escola como pilar basico na formacao dos individuos
e da propria sociedade. Para Neto (1984), a escola representa 0 espaco onde se criam
condicbes para promover as aquisicbes consideradas fundamentais para o normal
desenvolvimento da crianga. Apesar disso, a escola parece ter esquecido que durante um ano
letivo os alunos passam cerca de 200 dias na estrutura escolar e que o restante, cerca de 165
dias, correspondem ao tempo fora dessa estrutura, ou seja, tempo livre das obrigacOes
escolares, que ndo se caracteriza necessariamente para alguns em um tempo livre para o lazer.
Muitos alunos nesse periodo precisam ou querem trabalhar para ajudar a familia, para a
formatura ou para comprar materiais escolares. A escola parece ndo se preocupar com esse
periodo de horas em que as criangas e jovens se encontram em outra ocupacgao. Serd que ndo
h& nada de positivo nos interesses dos alunos em relacdo as atividades desenvolvidas fora da
escola?

Ao desconsiderar fatores fora de sua estrutura pedagogica programatica, a escola nao
valoriza elementos relevantes que desempenham um papel importante na formacgéo do aluno,
ignorando processos educativos que atualmente se produzem a margem dela, como a
existéncia no ambiente sociocultural de meios que transmitem diferentes mensagens
(televisdo, revistas, jornais, radio, video, internet). Agindo assim, torna-se uma escola quase
previsivel, limitada a ensinar para 0 momento, longe de dar suporte e bases para um reajuste
permanente de conhecimentos e capacidades exigidos numa sociedade que evolui de forma
rapida e continua.

Uma das inimeras tarefas da escola € a de proporcionar aos alunos, conhecimentos e
oportunidades para que estes possam viver, conviver, trabalhar e ainda desfrutar de seus
momentos livres, dando sentido as suas vidas, em um processo de socializagdo e construcdo
coletiva de identidades culturais. Tais processos podem ocorrer dentro do contexto escolar,
em que o didlogo entre a educacdo e o lazer ajuda a romper barreiras, até entdo consolidadas
pelo preconceito e falta de bom senso, além de aproximar pessoas de niveis sociais diferentes
e como também estreitar lagos afetivos.

Sobre essas praticas e as suas dimensdes educativas, me chama atencdo, na hora do
intervalo, 0 momento do futebol aonde as equipes vém formadas e distribuidas de maneira
equilibrada para ndo gerar forca desproporcional. Os alunos do ensino médio geralmente

comandam a divisdo e controlam o tempo do jogo e uma das justificativas é a de se evitar
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rivalidades entre as equipes e garantir o respeito por parte dos alunos mais jovens e/ou
menores. Desta forma esse curto tempo de quinze minutos é aproveitado pelos alunos de
forma descontraida onde ocorre uma espécie de construcdo coletiva do gosto comum pelo
futebol. O interessante é que varias estratégias sao desenvolvidas naquele momento para que
todos os participantes sejam regulamentados pela cultura do grupo.

Nesse contexto, é possivel citar Wenetz (2005) que propds um estudo investigativo de
género e sexualidade nas brincadeiras do recreio. A autora procurou entender e estabelecer
relacGes de como sao atribuidos significados de género que estigmatizam ou instituem modos
diferenciados de ser menino e ser menina num contexto peculiar, o recreio escolar. Na
tentativa de explicar e compreender como se posicionar como um ser feminino e/ou
masculino naquele universo cultural, a autora procurou identificar como o corpo se torna alvo
de determinados discursos e como as praticas corporais vivenciadas no recreio rotulam os
corpos, dando a eles significado de género. Dois exemplos por ela apresentados sdo bem
carregados de significados. O primeiro € o de Pedro, que pela manha é praticante de balé, no
bairro em que mora, e na parte da tarde joga futebol na escola. Como ele é um menino “que
faz as coisas que um menino deveria fazer” (o que se espera de um menino) ninguém implica
com ele, apesar de saberem que ele faz balé fora do ambiente escolar.

No estudo do segundo caso, Wenetz (2005) apresenta a histéria do Jodo, que por ser
um menino que brinca com as meninas € ndo com os meninos, ¢ chamado de “bicha” por seus
colegas. Ele ndo joga futebol nem se envolve em “lutinhas” com outros meninos, atividades
classificadas como coisas de menino. Chama-lo de “bicha” ¢ uma forma de rotula-lo como
masculino desviante.

Tendo em vista essas e outras analises, Wenetz (2005) concluiu que, no espaco do
recreio e por meio dos jogos e das brincadeiras ocorridas nele, ocorre uma aprendizagem nao
oficial e ndo intencional, pelas quais as criancas aprendem, mas também disputam vérias
formas de se posicionarem e de se reconhecerem como menino e/ou menina. Em relacéo as
disputas culturais nesse ambito, Jodo era um exemplo, pois, apesar das pressoes que sofria dos
colegas, ndo mudava o seu comportamento e resistia de diferentes formas: ndao admitia de
forma alguma que o incomodassem com brincadeiras e piadas de mau gosto e, se necessario,
reclamava a professora e até a diretora da escola onde estudava. Se estas ndo Ihe dessem
atencdo, trazia sua mée para resolver o problema junto a diretoria. Jodo impunha-se também
de outras formas significativas: era bom aluno, sendo sempre um dos primeiros a terminar as
tarefas e a atender as solicitagdes da professora e ainda liderava o grupo das meninas, com

guem convivia.
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Mesmo que de maneira resumida, os dois casos se mostraram capazes de ilustrar
situacOes educativas ocorridas no universo do lazer. Eles oferecem elementos para que se
possa refletir sobre processos educacionais que acontecem em circunstancias ndo formais.
Entendo dessa forma, que em ambos 0s casos, as vivéncias ocorridas no lazer evidenciam-se
como reguladoras do comportamento de individuos e de grupos dentro de determinadas
situacOes, na medida em que oferecem elementos importantes e que servem de referéncia para

a vida individual e coletiva. Neste sentido,

A regulacdo das condutas pela constituicao de sistemas classificatorios se relaciona
com o fato de que a cultura, além de normatizar os comportamentos humanos em
determinados contextos, define os seus limites, classificando-0s e nomeando-0s em
0 que é certo ou errado, o que é normal ou anormal, o aceitavel e o inaceitavel. Ou
seja, oferecendo significado as coisas, mas também as classificando, a cultura
estabelece diferencas entre as aces e constru¢fes humanas, como 0s corpos, as
roupas, o que é falado, o que é pensado, os gostos, e as coloca em algum lugar do
contexto em que elas séo vividas (HALL, 1997, p. 42).

A partir de uma determinada nocdo de cultura e da sua articulagio com uma
perspectiva que vai além da educacdo formal, as atividades que acontecem no tempo de lazer
ndo estdo desvinculadas dos processos de socializa¢do, dos quais todos os individuos de uma
determinada sociedade estdo inseridos. Consideradas elementos da cultura que trazem consigo
diversos aspectos que constituem o modo de vida de uma sociedade, elas sdo “formas
socialmente disponiveis de mapear o mundo e encontrar o lugar nele” (MACEDO, 1986, p.
189). Por meio delas e ao se relacionarem através dos processos de socializacdo, as pessoas
sempre se educam. Refiro-me aqui & educacdo em diferentes sentidos: um processo que
ocorre na vida cotidiana, ndo ligada apenas as estruturas formais das aprendizagens; um
processo que ndo estd desvinculado de dimensbes da realidade social, mas que ndo é
determinado de uma forma direta por elas; e um processo permeado por relagcdes de poder,
onde a tensdo esta presente, que envolve conflitos e contradi¢cdes e que acontece em qualquer
lugar.

Nesse sentido, me parece ser a escola um local apropriado para vivenciar tais
experiéncias através das praticas educativas, uma vez que ela reproduz elementos basicos
presentes em uma sociedade e pode estar aberta a discussdes objetivas relacionadas ao
interesse dos alunos. Refiro-me a uma educacdo voltada ndo sé para o trabalho, mas também

comprometida em formar o individuo para o lazer. O lazer, como pratica educativa, tem como



39

objetivo principal proporcionar o desenvolvimento humano, oferecendo uma ampla gama de
escolhas e experiéncias, de forma a se considerar o aspecto educativo do lazer, a sua relagdo
com a escola e com as atividades culturais por ela desenvolvidas, como elementos auxiliares
na formacdo da compreensdo do novo mundo social e as possibilidades de nele se intervir. Na
relacdo entre educag&o e lazer, a producdo de conhecimentos relativos a essa interagdo, devera
permitir ao ser humano ampliar seus horizontes e seus conhecimentos, possibilitando a

melhoria na qualidade de vida, a medida que se propde formar cidaddos criticos-reflexivos.

Tratando-se do lazer como veiculo de educacdo, € necessario considerar suas
potencialidades para o desenvolvimento pessoal e social dos individuos. Tanto
cumprindo objetivos consumatorios, como o relaxamento e o prazer propiciados pela
pratica ou pela contemplacdo, quanto objetivos instrumentais, no sentido de
contribuir para a compreensdo da realidade, as atividades de lazer favorecem, a par
do desenvolvimento pessoal, também o desenvolvimento social, pelo
reconhecimento das responsabilidades sociais, a partir do agugamento da
sensibilidade ao nivel pessoal, pelo incentivo ao auto-aperfeicoamento, pelas
oportunidades de contatos primarios e de desenvolvimento de sentimentos de
solidariedade (MARCELLINO, 2011, p. 60).

O lazer como elemento a ser desenvolvido dentro de um processo educativo pode
sofrer recriacGes em sua proposta de atividades. Isso porque a forma de participacdo deve ser
adquirida em um tempo adequado por meio da aprendizagem e, posteriormente, reconhecida
por todos os alunos inseridos no processo. Vale destacar que a educacdo para e pelo lazer
representa um cunho pedagogico, a partir do momento em que se considera que o lazer ndo é
somente descanso e divertimento, mas também desenvolvimento pessoal e social e que, leva o
individuo a pensar e entender a sua realidade e a que o cerca.

Algumas pesquisas’, realizadas nessa &rea do conhecimento, demonstram que as
atividades de lazer, no contexto escolar, propiciam, dentre outros aspectos, o bem-estar e 0
desenvolvimento pessoal dos individuos que delas participam. Mas ainda se torna necessario
saber qual é a concepcdo ideal de lazer que devera estar presente nas escolas, para que se
possa entender e atender aos interesses e necessidades dos educandos.

E importante ressaltar que em nenhum momento se pretende com esse estudo negar a
importancia da instituicdo escolar na formacdo do individuo, mas desmistificar este

entendimento reducionista do que é a educacgdo centrada no mundo do trabalho. A educacdo é

"Ver Camargo (1998); Marcellino (2003); Olivier (2003); Weneck e Isayama (2003); Franca (2003); Marques
(2006) e Melo (2006).
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algo amplo e complexo que pode e deve ocorrer em todos 0s momentos da vida do individuo,
fora ou dentro do contexto escolar, e ainda acontece a partir das relacdes socioculturais e ndo
precisa necessariamente de uma instituicdo especifica para ocorrer. O que acontece é uma
ideia de ser a escola, e somente ela, a detentora do poder exclusivo de educar, transformando
a educacdo numa préatica complexa e fechada aos poderes dos professores. Nao se pode negar
a sua importancia como uma das principais aparelhagens ideolédgicas formadora de opinido.
Ela pode moldar o tipo de cidaddo que se quer construir, de acordo com o contexto de cada
sociedade, sendo o do momento atual, a produtividade, a racionalidade, a objetividade e a
alienacdo. Caracteristicas visadas para que se prepare uma classe trabalhadora, capaz de dar

conta da tarefa a ela imposta, em adequacéo as necessidades da producao.

Pela preparacédo para o futuro, pela homogeneizagéo dos sujeitos, abstraidos em um
ideal de futuro cidaddo. Nele imperam a racionalidade, a produtividade (trabalhos,
ditados, provas, copias, pesquisas...), a competicdo (notas), a disciplina, o esfor¢o
(estudos, deveres de casa), a responsabilidade (prazos de entrega, horarios
delimitados para a realizacdo de provas) e (por que ndo dizer), o terrorismo (Se ndo
houver esforcgo, estudo e dedicacdo, ndo havera a recompensa final-ser “alguém na
vida”) (OLIVIER, 2003, p. 20).

A partir dessa realidade é fundamental ver com bons olhos a questao da ludicidade, do
prazer, dos momentos de descontracdo, da originalidade, do pensamento criativo, das
atividades culturais e da opinido dos estudantes de forma a entender os Sseus anseios e
necessidades. O problema esta centrado na estrutura escolar atual que prepara os alunos para
pensar a vida somente a partir do trabalho, mas néo do trabalho emancipatorio, que alimenta a
criatividade, fonte de liberdade e sim o que aliena, 0 que serve a producdo, 0 que cansa e
sacrifica 0 ser humano. Este tipo de trabalho predominante nessa sociedade consumista
acarreta num lazer igualmente alienante. Tanto o trabalho quanto o lazer s&o praticas sociais

importantes que estabelecem relagbes complementares e ndo podem ser negadas.

O lazer em si ndo € capaz de salvar o trabalho, mas fracassa juntamente com ele, e
sO podera ser significativo para a maioria dos homens se o trabalho o for, de maneira
que as proprias qualidades por nés procuradas no lazer terdo maior probabilidade de
se tornarem realidade se a agdo politica e social travar a batalha, em duas frentes, do
trabalho e lazer (MARCELLINO, 2011, p.26).

Por isso, a importancia de se pensar dentro da instituicdo escolar em uma educacéo

para o lazer, tendo como objetivo principal ajudar os alunos a alcangar uma qualidade de vida
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desejavel, apoid-los em suas diversas necessidades, em seus inimeros problemas de ordem
pessoal, social, emocional, fisico e intelectual, por meio da ampliacdo e promocéo de valores
estabelecidos coletivamente, atitudes, conhecimentos e aptiddes de lazer construidas através
das atividades em grupo.

E necessario deixar claro que ndo se trata de negar ou diminuir a importancia da
educacdo para o trabalho, ela tem a sua importancia, seja no plano do conhecimento, no futuro
profissional e na estabilidade financeira dos estudantes. Contudo, ndo se deve descartar uma
educacao paralela visando o ludico, as brincadeiras, ao prazer e ao bem estar, pois ndo se deve
viver em uma perspectiva apenas para o trabalho, uma vez que o individuo estaria fadado a
uma vida sem graca, pobre, cheia de aborrecimentos e com a chegada da aposentadoria s6
sobrariam as memorias relativas aos momentos de obrigacGes. Esse sera o fim, e ndo raro a
morte, de quem se dedicou a vida toda apenas ao trabalho (CAMARGO, 1998).

Mediante ao exposto, uma ideia de educagéo para o lazer embasa-se na concepcao de
Sa (2003) que defende o lazer ndo poder ser entendido como “reden¢do” de uma situacao
injusta, mas como um canal de possibilidades, de manifestacfes culturais e atividades ludicas,
podendo levar o trabalhador a um equilibrio entre as realizacGes relativas ao trabalho e seu
tempo livre, as lutas contra a exploragdo a que é submetido, na atual sociedade excludente,

voltada para a competicéo e consumo. Em sua viséo o lazer deve ser pensado como:

Um espaco de vivencias culturais, uma expressdo de lutas e conquistas, uma
abertura a sensibilidade do ser humano. Isto significa pensar o lazer em estreita
relacdo com o trabalho, sem escamotear as relag@es de alienacdo a que o trabalhador
esta sujeito, e considerar o lazer um direito social, como o sdo a educacdo, salde e as
demais necessidades sociais (p.69).

E importante ressaltar que este direito social s6 sera efetivado se a sociedade tiver
contato com as vivéncias das diversas atividades relacionadas ao lazer e a escola como
instituicdo formadora de atitudes e opinides deve colaborar para esta formacao, uma vez que
estd implantada no seio da sociedade. Como ndo poderia ser diferente, o lazer podera também,
dentro do espago escolar, oferecer aos educandos o reconhecimento individual e coletivo,
estabelecer relagdes entre diferentes grupos sociais, de género e de aptiddo fisica, entre outras.
O jovem ainda poderd desenvolver junto ao grupo o seu sentimento de solidariedade e
vivenciar diferentes possibilidades da experiéncia vivida em uma sociedade.

Dessa maneira, as possibilidades da educacdo para o lazer sdo amplas, sendo, de

maneira geral, fundamentais para a formagéo humana.
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Buscar esses caminhos significa, ao construir préticas de lazer, refletir sobre
“porque”, “para que”, “o que”, “como”, “com quem”, “para quem”, “sob que

<

condigdes reais”, “quando” ¢ “onde”; significa pensar com que bases e concepgdes
essas praticas serdo desenvolvidas e refletir, igualmente, sobre categorias basicas
como participagdo, integracdo, conhecimento, educagdo, homem, ensino e
sociedade; significa estabelecer critérios para selecionar e tratar o conhecimento nas
manifestagdes, apontando a¢Bes nas quais 0 sujeito é visto enquanto um ser ativo,
gue cria e recria que vive coletivamente, que sofre e exerce influencias, um ser que
constrdi, critica e socializa o conhecimento apropriado (FRANCA, 2003, p.39).

Um dos problemas existentes esta em uma cultura escolar que nédo difere da cultura
politica social, que comanda os rumos do pais. Em ambos existe um refor¢o da dicotomia
entre lazer e trabalho, tendo no espago escolar dois momentos: um produtivo, que seria 0
trabalho realizado em sala de aula mediante aplicacdo dos conteudos curriculares; e outro nao
produtivo, que se refere ao recreio, que me parece ser 0 momento adequado para se instalar e
apresentar propostas concretas e inovadoras de uma educacao para o lazer.

Esse seria 0 local e 0 momento adequado para um animador cultural® exercer o seu
papel, embora ndo seja fécil, pois as atividades culturais costumam enfrentar repressdo dentro
das instituicdes escolares em favor das aprendizagens cognitivas. Em virtude desta realidade,
mesmo com alguns autores discutindo o assunto, fica dificil modificar essa cultura
hegemdnica enraizada na sociedade em que vivemos. Ironicamente, o lazer ndo pode ser
banido do espago escolar, pois a escola ndo sobreviveria apenas com os deveres e disciplinas
que impGe aos educandos, tornando-a um local entediante e sem graca. Essa caracteristica
abre lacunas para atividades aparentemente ludicas, mas que na verdade respondem a uma

espécie de controle e ordem social:

Como a alegria, a espontaneidade, a referéncia ndo aos parametros da racionalidade,
mas a uma ldgica diferente: a légica do ser feliz agora, do construir o futuro (e ndo
do preparar-se para o dia em que ele despencara sobre nossas cabecas), do revolver o
velho e construir o novo (OLIVIER, 2003, p. 21).

Uma dificuldade encontrada pelos profissionais, a fim de levar o ludico e as atividades
culturais para dentro da escola e para a sala de aula, decorre do fato do prazer estar
subordinado ao dever. Nessa discussdo de sentido educativo, em que pesa o fato de o lazer
estar localizado em um determinado contexto social e estrutural, assim como num tempo e

espaco particular da existéncia das pessoas, sou levado a considerar que ele deve ser encarado

8 E um facilitador, um interlocutor entre o publico e o trabalho cultural, entre o pablico e a producéo cultural de
uma determinada sociedade.



43

como um importante elo entre a obrigacdo e o prazer e ndo uma antitese entre trabalho e
diversdo, e, muito mais do que isso, precisa ser investigado.

Nesse sentido, recorro especificamente ao debate da Base Nacional Comum Curricular
em uma perspectiva de compreender as possiblidades de se trabalhar o lazer no contexto

escolar.
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3 APONTAMENTOS SOBRE BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR (BNCC)

Este capitulo tem por finalidade abordar as discussdes que marcaram a construcdo da
Base Nacional Comum Curricular, desde sua constituicdo até a homologacdo da primeira
parte, em dezembro de 2017, como também os encaminhamentos dados a segunda parte.
Nesse sentido, procuro realizar uma analise critica sobre os documentos e a construcdo da
BNCC. Os documentos foram elaborados e aprovados contando com a participacao de érgaos
federais, municipais e civis, que servird como instrumento normativo do ensino de todo o
sistema educacional brasileiro para a educacdo basica. Discuto como o documento foi
elaborado desde a sua primeira versdo, apontando os elementos essenciais, visando o
entendimento de sua contribui¢do para a melhoria da aprendizagem dos alunos e, também, os

pontos considerados polémicos e conflitantes.

3.1 Da Construcédo a Consolidacao da Base Nacional Comum Curricular

Para iniciar o debate recorro a Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que
estabelece as diretrizes e bases da educacdo nacional. Esta lei estabelece a educagdo como um
processo formativo e abrangente que deve se desenvolver na vida familiar, na convivéncia
humana, nas relagfes de trabalho e nas instituicbes de ensino e pesquisa. Também estabelece
disciplinas de desenvolvimento para a educacdo escolar, predominantemente por meio do
ensino em instituicdes proprias, e determina que a educacdo escolar esteja vinculada ao
mundo do trabalho e a préatica social (BRASIL, 1996).

Em conseguinte, me atenho ao Artigo 210 da Constituicdo Federal de 1988, que prevé
a criacdo de uma Base Nacional Comum Curricular para o ensino fundamental. Tal artigo
propde uma organizacao de contedos minimos a serem trabalhados no ensino fundamental,
de maneira a assegurar uma formacdo basica comum, respeitando os valores artisticos,
culturais, regionais e nacionais. Garante, ainda, que o ensino fundamental regular devera ser
ministrado em lingua portuguesa, para a maioria dos brasileiros e assegura aos povos
indigenas a utilizacdo de suas linguas maternas e métodos proprios de aprendizagem
(BRASIL, 1988).

Em 13 de julho de 2010, a Resolugdo CNE/CEB N° 4, que dispde sobre as Diretrizes

Curriculares Nacionais Gerais para a Educacdo Bésica (BRASIL, 2010), veio normatizar as
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diretrizes gerais que regem a educacdo basica previstas na Constituicdo, na LDB e nos demais
instrumentos legais, condicionando-0s em orientacGes que contribuam para garantir uma
formacdo bésica nacional comum. Em seu Artigo 14, a Resoluc¢do, reforcou a necessidade de
uma Base Nacional Comum Curricular.

Em 25 de junho de 2014, através da Lei n°® 13.005, o Plano Nacional de Educacdo
(PNE) define diretrizes, metas, estratégias e formas de monitoramento para a educacao basica
brasileira considerando um periodo de dez anos, de forma a atender ao disposto no Artigo 214
da Constituicdo Federal (BRASIL, 2014). Dentre as diretrizes estdo: a erradicacdo do
analfabetismo, a universalizacdo do atendimento escolar, a melhoria da qualidade da
educacdo, a valorizacdo dos profissionais da educacdo e a superacdo das desigualdades
educacionais - com foco na promocdo da cidadania e na erradicagdo de todas as formas de
discriminagdo, formagéo para o trabalho e para a cidadania, bem como a énfase nos valores
morais e éticos em que se fundamenta a sociedade.

Para dar inicio ao processo de elaboracdo da Base Nacional Comum Curricular, em
maio de 2015, 116 especialistas da area da educacdo foram selecionados para trabalhar na
construcdo do documento. A equipe foi composta por professores da educacdo basica
indicados pelo Conselho Nacional de Secretarios de Educacdo (Consed)® e pela Unido dos
Dirigentes Municipais de Educacéo (Undime)™, representando todos os estados brasileiros, e
ainda contou com pesquisadores vinculados a 35 universidades.

Os profissionais envolvidos na elaboracdo da BNCC se organizaram por segmentos e
areas do conhecimento, formando duplas, quartetos ou grupo maiores, dependendo das tarefas
e da agenda. A forma como foi conduzida a elaboracdo e construgdo da primeira e segunda
versdes da BNCC apontaram para um processo diferenciado, daquilo que se via nas politicas
educacionais brasileiras (NEIRA; SOUZA JUNIOR, 2016). Os autores afirmam que desde o
inicio dos trabalhos, o assunto foi tratado de maneira coletiva, promovendo debates, inimeras
reuniGes, seminarios e eventos em que professores da educacdo basica, pesquisadores e
profissionais ligados aos variados setores da educacdo puderam colaborar com criticas e
sugestoes.

Em 17 de junho de 2015, o MEC publicou a Portaria de N° 592 instituindo a comisséo
de especialistas para a elaboracdo de proposta da Base Nacional Comum Curricular (BRASIL,

° O Consed atua nas discussdes e na elaboracdo de politicas publicas do Brasil para a educacio basica, e
promove a integracdo das Secretarias Estaduais de educagdo dos Estados e do Distrito Federal (CONSED, 2016).
10 uma associacao civil, que integra os dirigentes municipais de educacéo de todo o territério nacional para
discutir a educacdo publica (UNDIME, 2015).
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2015a). Nesse mesmo més, essa equipe fez a sua assembleia inicial, com o objetivo de
construir um documento que pudesse ser tomado como um texto de referéncia para orientar a
elaboracéo de propostas curriculares municipais, estaduais e das redes privadas, bem como o
desenvolvimento e a elaboragdo dos projetos pedagdgicos das escolas. A partir disso, junto ao
Consed e a Undime, seguiram-se inimeras reunides para discussdo, producdo, analise e
reescrita do texto que serviria de eixo norteador para a producdo do documento. De acordo
com Neira e Souza Janior (2016), desde as primeiras reunides, as decisdes foram tomadas de
maneira conjunta, permeadas de debates, intercambios de ideias e sugestdes por parte dos
envolvidos. A forma de trabalho adotada pela equipe permite entender que a redacdo e
composicao final de cada parte do texto foi produto de elaboracdo consensual do grupo.

Em setembro de 2015, o MEC disponibilizou a primeira proposta do texto da Base e,
em outubro do mesmo ano, abriu a consulta publica através de uma plataforma on-line*!
acessivel para todos que quisessem dar a sua contribuic&o. Escolas' e outras entidades foram
convidadas a participar, inserindo seus comentarios e sugestdes na plataforma que recebeu
mais de 12 milhdes de contribui¢des (BRASIL, 2017a)

Em maio de 2016, o MEC divulgou a segunda versdao da BNCC, redigida a partir das
contribui¢Ges da consulta publica. Entre junho e agosto de 2016, o texto foi apresentado ao
pais por meio de seminarios estaduais organizados pelo Consed e pela Undime, com a
colaboracdo de mais de 9.000 (nove mil) participantes entre professores, alunos e gestores.
Essas instituicdes foram responsaveis por entregar ao MEC, no més de setembro, um relatério
com as contribui¢es dos semindrios que serviram como referéncia para elaborar a redagdo da
terceira versdao (BRASIL, 2017a).

Nesse interim, em 27 de julho de 2016, o MEC instituiu a Portaria de N° 790/2016 que
criou o Comité Gestor responsavel por acompanhar as discussdes do texto da BNCC para 0s
encaminhamentos de sua proposta final e, também, propor parametros para a Reforma do
Ensino Médio (BRASIL, 2016a). Quase um ano depois, em abril de 2017, o MEC entregou ao
Conselho Nacional de Educacédo a terceira versdo da BNCC, referente a Educacdo Infantil e
ao Ensino Fundamental. Educadores e organizacdes do terceiro setor acompanharam o

lancamento, além do ex-secretario da Educacdo, Manuel Palacios, e 0s ex-ministros da

10 portal eletrénico criado para divulgar os textos da BNCC e outros materiais de apoio, bem como para
receber as contribuicbes da sociedade para o documento que pode ser acessado atraves do enderego
http://basenacionalcomum.mec.gov.br.

12 Muitas escolas aceitaram o convite do MEC e reservaram o dia 02 de dezembro de 2015 para discutir a BNCC
e inserir suas contribui¢cdes no portal.
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Educacao José Henrique Paim e Luiz Claudio Costa. Durante o evento, 0 MEC apresentou as
principais mudancas no documento e delineou 0s proXimos passos que seriam adotados pela
comisséo de trabalhos.

Entre junho e setembro de 2017, o CNE realizou consultas publicas em todo pais para
ouvir a sociedade sobre a terceira versdo da BNCC. Nesse periodo, o 6rgdo colegiado realizou
cinco audiéncias publicas, uma em cada regido do pais, para receber contribuicdes da
sociedade na construgéo e elaboragéo da terceira verséo do documento. O Consed e a Undime
trabalharam em paralelo, lancando em agosto o Guia de Instrugdes da BNCC, com sugestdes
que deram suporte a organizacdo das secretarias estaduais de ensino para a implementagéo do
documento (BRASIL, 2017a).

Em 15 de dezembro de 2017, por vinte votos a favor e trés contra, 0 CNE aprovou o
texto final da Base Nacional Comum Curricular (com o titulo: Educacdo é a Base),
documento especifico para a educacdo infantil e ensino fundamental, e deu encaminhamento
para o MEC para homologacdo e publicagdo. (BRASIL, 2017c). A Resolugdo CNE/CP n. 2
foi publicada em 22 de dezembro de 2017, instituindo e orientando a implantacdo da Base
Nacional Comum Curricular em todo territdério nacional. A partir de entdo, a politica
educacional proposta no documento deve ser respeitada obrigatoriamente ao longo das etapas
e respectivas modalidades de ensino, no ambito da educagdo bésica (BRASIL, 2017c). Foi a
primeira vez que a palavra ‘“obrigatoriedade” apareceu no texto, possibilitando um
entendimento de carater normativo e centralizador do que viria a ser a terceira versdo do
documento. De acordo com o parecer e a resolucdo normativa do CNE, a reviséo dos
curriculos podera acontecer preferencialmente em 2019 e até o prazo maximo do ano letivo
de 2020. Essa ndo sera uma tarefa facil e estabelecera um novo e acirrado debate que podera
dar rumos diferentes a educacéo no Brasil.

Construida sob a justificativa de superacdo das fragmentacbes das politicas
educacionais e garantia de uma padronizacdo de aprendizagens, o documento tera entre 0s
desafios integrar a Politica Nacional de Educacdo Basica nas esferas municipais, estaduais e
no Distrito Federal e ainda servir como subsidio de formulacdo para outras politicas
educacionais (BRASIL, 2017d). A Figura 1 contextualiza a BNCC dentro da Politica
Nacional:
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Figura 1 - Integracéo entre a BNCC e a Politica Nacional de Educacéo Bésica
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Fonte: BRASIL (2016b, p. 26)

O pontapé inicial para essa educacao de qualidade estaria na construcdo de curriculos
que considerem um nivel comum de aprendizagem, independente de qual instituicdo o aluno
esteja matriculado. O curriculo tem sido considerado dentro da educacdo como algo
“mutavel” e tem sido adjetivado de formas diferentes: real, escrito, prescrito, oculto, ou ainda
em acdo. O termo curriculo pode ser interpretado como sinbnimo de programa de curso, ou
seja, aquilo que esté prescrito como uma receita, e que deve ser ensinado em todas as escolas.
O debate curricular ndo é uma novidade no Brasil, e no &mbito das politicas publicas, estados
e municipios tém reforcado a necessidade de elaborar orientagdes e propostas norteadoras
para 0s varios segmentos e modalidades em educagcdo. Além disso, 0s veiculos de
comunicacédo tém aberto espagos para debater o assunto €, no campo da pesquisa educacional,
Paraiso (2010) aponta para o crescimento de investigagdes sobre o tema que pode estar
relacionado ao campo das politicas e produgdes cientificas dos estudos curriculares.

A LDB apresenta em seu Artigo 9° Inciso IV, o papel do Estado brasileiro na
determinagdo das “competéncias e diretrizes para a Educacgao Infantil, o Ensino Fundamental
e 0 Ensino Médio, que norteardo os curriculos e seus conteddos minimos, de modo a

assegurar formagao basica comum” (BRASIL, 1996). Isto posto, concluo que a LDB abre
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espacos para participacOes, elaboracGes e debates curriculares, indo além do que regularmente
se produziu até entdo por especialistas ou mesmo governos centralizadores no contexto
politico brasileiro, dando aos sujeitos e unidades escolares a chance de participar da
construcéo e elaboragdo das propostas curriculares (SOUZA JUNIOR, 2007).

E com base nesse marco legal que o documento da BNCC estabelece as
competéncias®® gerais que devem ser desenvolvidas a partir de aprendizagens essenciais,

sendo elas:

1. Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente construidos sobre
o mundo fisico, social, cultural e digital para entender e explicar a
realidade, continuar aprendendo e colaborar para a construcdo de uma
sociedade justa, democratica e inclusiva.

2. Exercitar a curiosidade intelectual e recorrer a abordagem prépria
das ciéncias, incluindo a investigacdo, a reflexdo, a andlise critica, a
imaginacdo e a criatividade, para investigar causas, elaborar e testar
hipéteses, formular e resolver problemas e criar solugbes (inclusive
tecnoldgicas) com base nos conhecimentos das diferentes areas.

3. Valorizar e fruir as diversas manifestacbes artisticas e culturais, das
locais as mundiais, e também participar de préaticas diversificadas da
produgdo artistico-cultural.

4. Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora, como Libras e
escrita), corporal, visual, sonora e digital — bem como conhecimentos das
linguagens artisticas, matematica e cientifica, para se expressar e partilhar
informacGes, experiéncias, ideias e sentimentos em diferentes contextos e
produzir sentidos que levem ao entendimento matuo.

5. Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacdo e
comunicagdo de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas
préaticas sociais (incluindo as escolares) para se comunicar, acessar €
disseminar informagdes, produzir conhecimentos, resolver problemas
e exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva.

6. Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais e apropriar-se
de conhecimentos e experiéncias que Ihe possibilitem entender as
relacbes proprias do mundo do trabalho e fazer escolhas alinhadas
ao exercicio da cidadania e ao seu projeto de vida, com liberdade,
autonomia, consciéncia critica e responsabilidade.

7. Argumentar com base em fatos, dados e informagBes confidveis,
para formular, negociar e defender ideias, pontos de vista e decisdes
comuns que respeitem e promovam os direitos humanos, a consciéncia
socioambiental e o consumo responsavel em ambito local, regional e
global, com posicionamento ético em relacdo ao cuidado de si mesmo,
dos outros e do planeta.

13 «“Na BNCC, competéncia é definida como a mobilizacdo de conhecimentos (conceitos e procedimentos),
habilidades (préaticas, cognitivas e socioemocionais), atitudes e valores para resolver demandas complexas da
vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho” (BRASIL, 2017d, p.8).
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8. Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua saude fisica e emocional,
compreendendo-se na diversidade humana e reconhecendo suas emocoes
e as dos outros, com autocritica e capacidade para lidar com elas.

9. Exercitar a empatia, o didlogo, a resolugdo de conflitos ¢ a cooperagdo,
fazendo-se respeitar e promovendo o respeito ao outro e aos direitos
humanos, com acolhimento e valorizagdo da diversidade de individuos e
de grupos sociais, seus saberes, identidades, culturas e potencialidades,
sem preconceitos de qualquer natureza.

10. Agir  pessoal e coletivamente com autonomia, responsabilidade,
flexibilidade, resiliéncia e determina¢do, tomando decisdes com base
em principios éticos, democraticos, inclusivos, sustentaveis e solidarios
(BRASIL, 2017d, p. 9-10).

Essas dez competéncias gerais possuem como premissas descritas na BNCC o pleno
desenvolvimento humano, alcangado a partir de uma educacgéo integral capaz de contribuir
para a formacdo do sujeito cidaddo ao mesmo tempo em que o qualifica para 0 mercado de
trabalho (BRASIL, 2017d). Assim, cada competéncia define “o qué?” é esperado do
estudante e qual a sua finalidade, ou seja, “para qué?”. A titulo de exemplo, a primeira
competéncia trata do repertorio de conhecimentos diversos que devem ser construidos durante
todas as fases da educacdo basica, especificamente, “valorizar e utilizar os conhecimentos
historicamente construidos sobre o mundo fisico, social, cultural e digital” (0 qué). Estes
conhecimentos serdo utilizados “para entender e explicar a realidade, continuar aprendendo e
colaborar para a construgdo de uma sociedade justa, democratica e inclusiva” (para qué).

S&o as competéncias gerais que determinardo as escolhas curriculares, que deverédo
trazer praticas pedagogicas de carater transversal e interdisciplinar. As competéncias, de
forma geral, ndo serdo construidas exclusivamente através de uma disciplina ou de conteudos
especificos, embora cada &rea do conhecimento possua competéncias especificas. Sera
necessario que o curriculo escolhido propicie oportunidades aos estudantes para vivenciar e
exercer todas as competéncias descritas. Dessa forma, a BNCC sugere que o estudante é
colocado como um sujeito ativo do seu processo formativo, desenvolvendo conhecimentos,
habilidades, atitudes e valores que o torne capaz de: identificar problemas, propor e testar
solugBes, com pensamento critico e criativo (competéncia 2); produzir e apreciar
manifestacOes artisticas e culturais a partir de um repertorio cultural construido durante o
periodo formativo (competéncia 3); comunicar, interagir e argumentar, através das diversas
linguagens e midias (competéncia 4); conhecer e utilizar conhecimentos referentes a cultura
digital (competéncia 5); desenvolver projetos de cunho profissional e pessoal, a fim de torna-
los protagonistas das proprias vidas (competéncia 6); criar argumentos utilizando os subsidios
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necessarios para a elaboracdo de um bom argumento (competéncia 7); desenvolver o
autoconhecimento e o autocuidado, conhecendo a si mesmo, Seu COrpo e suas emogdes
(competéncia 8); conhecer o0 mundo em que vive, respeitando o proximo e a diversidade
(competéncia 9); ser autbnomo para tomar decisdes e agir com responsabilidade (competéncia
10).

O estabelecimento de competéncias, de acordo com o documento, ndo implicard em
curriculos iguais, pois “as competéncias e diretrizes sdo comuns, os curriculos sdo diversos”
(BRASIL, 2017d, p. 11). Essa caracteristica levaria em conta o disposto no Artigo 26 da LDB
que estabelece que os “os curriculos da Educacdo Infantil, do Ensino Fundamental e do
Ensino Médio devem ter base nacional comum, a ser complementada, em cada sistema de
ensino e em cada estabelecimento escolar, por uma parte diversificada, exigida pelas
caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da economia ¢ dos educandos”
(BRASIL, 1996).

Analises baseadas nas chamadas teorias pos-criticas do curriculo apontam para a
compreensdo de que eles interferem na construcdo das identidades dos sujeitos, que de estdo
inseridos na educacdo, ndo so das criangas, jovens e adultos que frequentam a escola, mas
também dos profissionais que nela atuam. Nesse contexto, entendo que percorrer a trajetéria
escolar deixa marcas nas pessoas. Por meio desse conjunto de conhecimentos e praticas sdo
veiculadas visbes de mundo, cidaddo, aprendizagem, homem, mulher, justica, igualdade,
dentre outros (SILVA, 2011). A partir dessa Otica, 0s sujeitos que estdo inseridos nesse
processo produzem e sdo produzidos ndo so pelos curriculos que vivenciam em sua trajetoria,
subjetivados por tudo aquilo que Ihes é ensinado, mas também , pela forma como € ensinado e
pela auséncia de determinadas experiéncias formativas. Qualquer pessoa que tenha
experimentado essa jornada ficou de alguma maneira marcada. As brincadeiras, amizades
construidas, as frases ditas, momentos de descontracdo, atividades realizadas, relacdes
construidas em momentos com maior ou menor controle de supervisdo, tais situacdes
estabeleceram representacdes por meio de discursos e acdes, saberes e conhecimentos que
influenciaram de maneira decisiva a formacdo dos sujeitos da educacdo e no que eles se
tornaram (SILVA, 2011).

A adogéo do conceito de competéncias como expressdo dos direitos de aprendizagem
reflete o posicionamento da BNCC de que as decises pedagogicas devem estar orientadas
para elas. Ao explicar os fundamentos pedagdgicos que orientaram a construcdo do texto,
usou-se a argumentacdo de que a maioria dos estados e municipios ja utiliza esse conceito na

construcdo dos seus curriculos. E mais,
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E esse também o enfoque adotado nas avaliacdes internacionais da Organizagéo para
a Cooperagdo e Desenvolvimento Econémico (OCDE), que coordena o Programa
Internacional de Avaliacdo de Alunos (Pisa, na sigla em inglés), e da Organizacao
das Nagdes Unidas para a Educagdo, a Ciéncia e a Cultura (Unesco, na sigla em
inglés), que instituiu o Laboratorio Latino-americano de Avaliacdo da Qualidade da
Educacdo para a América Latina (LLECE, na sigla em espanhol) (BRASIL, 2017d,
p. 13).

O discurso adotado ¢ o de que a BNCC esta comprometida com uma educacao
integral, que considere o desenvolvimento humano de uma maneira global, sem privilegiar a
dimensdo cognitiva em detrimento da afetiva, promovendo uma educacdo voltada para o
“acolhimento, reconhecimento e desenvolvimento pleno, nas suas singularidades e
diversidades” de criangas, jovens e adultos (BRASIL, 2017d, p. 14).

Nesse contexto, debater, definir, selecionar o que sera aproveitado e o0 que sera
descartado do documento curricular se torna um desafio e requer dedicacdo coletiva e
constante dentro e fora das unidades escolares. No Brasil, poucas foram as oportunidades em
que esse tipo de espaco de construgédo e debate da educacdo foi garantido aos educadores e
comunidade. Para este fim, uma equipe composta por professores, especialistas da educacéo,
poder publico, familias e estudantes realizou um debate curricular, através do
compartilhamento de opinides, troca de informagdes, revisdo de conceitos e construgdo de
novas ideias. Assim, a BNCC apresenta-se, em tese, como um documento elaborado
democraticamente, fruto de uma participagao coletiva de representantes de todos os estados da
nacdo, bem como de cidaddos espalhados pelo pais que puderam contribuir através dos canais

eletronicos. O resultado das discussdes e seminérios realizados é traduzido na Figura 2.
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Figura 2 — Estrutura geral da terceira versdo da BNCC para a educacéao bésica
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Pela Figura 2 podemos observar que a educacdo basica esta dividida em trés etapas:

educacdo infantil, ensino fundamental e ensino medio. Cada etapa possui uma estrutura de

aprendizado distinta, descrita em BRASIL (2017d) e que seré apresentada a seguir.

A etapa da educacdo infantil: Partindo dos eixos estruturantes, interacdes e
brincadeiras. S&o determinados seis direitos de aprendizagem e
desenvolvimento: conviver, brincar, participar, explorar, expressar e conhecer-
se. O aprendizado e desenvolvimento ocorreriam respeitando as distin¢des
entre os trés grupos de faixa etaria (bebés, criancas bem pequenas e criangas
pequenas) em cinco campos de experiéncias: 0 eu, 0 outro e 0 nos; corpo,
gestos e movimentos; tragos, sons, cores e formas; escuta, fala, pensamento e

imaginacao; e, espacos, tempos, quantidades, relacdes e transformacdes;

A etapa do ensino fundamental: estd organizada nas areas do conhecimento
(linguagens, matematica, ciéncias da natureza, ciéncias humanas e ensino
religioso) e seus respectivos componentes curriculares, que podem ser
visualizados na Figura 2. A vinculacdo dos componentes curriculares a uma
area de conhecimento serviria para facilitar a comunicagéo e integracdo entre
diferentes componentes, de modo a buscar a articulagdo horizontal de
conteidos. Tanto as &reas, quanto 0os componentes, trazem as competéncias
especificas a serem desenvolvidas, considerando as especificidades e a
necessidade da articulacdo vertical dos componentes de forma a estabelecer
uma progressao entre 0s anos iniciais e 0s anos finais do ensino fundamental.
Por fim, os componentes curriculares apresentam habilidades™, como forma
de desenvolver as competéncias especificas. Essas habilidades se relacionam a
objetos de conhecimento (conteidos, conceitos e processos) organizados em

unidades tematicas.

4 Apesar do texto da BNCC apresentar uma organizagéo das habilidades do ensino fundamental, é destacado
que “os agrupamentos propostos ndo devem ser tomados como modelo obrigatorio para 0 desenho dos
curriculos” (BRASIL, 2017b, p.31).
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e A etapa do ensino médio: nesta fase, as &reas do conhecimento serdo
trabalhadas dentro dos itinerarios formativos™: linguagens e suas tecnologias,
matematica e suas tecnologias, ciéncias da natureza e suas tecnologias; ciéncias
humanas e sociais aplicadas; e, formacao técnica e profissional. Os itinerarios
formativos de lingua portuguesa e matematica sdo obrigatorios nos trés anos do
ensino médio, enquanto o restante dos contetdos poderd ser distribuido nos
curriculos da forma que os sistemas de ensino entenderem ser mais
convenientes. Assim como ocorre na etapa anterior, as areas do conhecimento
possuem competéncias especificas relacionadas a um conjunto de habilidades,

a fim de garantir as aprendizagens essenciais também no ensino médio.

A Lei 13.415 trouxe outras mudancas importantes para o Ensino Médio. A primeira
delas refere-se a carga horéria, que passou de 800 horas para 1.400 horas, sendo que em 5
anos as escolas ja devem estar preparadas para oferecer pelo menos 1.000 horas anuais. Para o
periodo dos 3 anos do ensino médio, os conteddos previstos ha BNCC ndo poderdo ser
superiores a 1.800 horas da carga horaria total dessa etapa, ou seja, quando as escolas
alcangarem a carga horéria de 3.000 horas para o ensino médio, no minimo 1.200 horas
deverdo ser destinadas aos itinerarios formativos, construidos a partir das peculiaridades dos
sistemas de ensino, das caracteristicas regionais e locais da sociedade, de questdes
econbmicas e culturais. Outra alteracdo refere-se a ndo obrigatoriedade da oferta de
disciplinas como historia, quimica, educacao fisica, filosofia e outras nos trés anos do ensino
médio, havendo a possibilidade de integralizacdo curricular através de projetos e pesquisas
transversais e a perspectiva do uso da educacgéo a distancia.

Nesse contexto, se torna necessaria uma reflexdo sobre a Base Nacional Comum
Curricular, documento que ira normatizar os curriculos da educacdo basica para as proximas

décadas.

A expressdo itinerario formativo é utilizado no “4mbito da educagio profissional, em referéncia 4 maneira
como se organizam os sistemas de formacao profissional ou, ainda, as formas de acesso as profissdes”. Contudo,
a partir da Reforma do Ensino Médio, a expressdo passou a ser utilizada para designar o “aprofundamento em
uma ou mais areas curriculares, e também, a itinerarios da formagao técnica profissional” (BRASIL, 2017b, p.
467, N.R).
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3.2 Uma Analise sobre a Construcdo da BNCC

Nos ultimos anos, no contexto escolar, tem-se ampliado as discussdes sobre a
necessidade de se buscar mudangas nas configuracfes e composicGes dos curriculos que
compde a educacdo basica, visando o enfrentamento dos problemas de aprendizagem e,
sobretudo, a conexao entre os niveis de ensino infantil, fundamental e médio, que parecem
ndo se comunicar, por serem constituidos de contetdos isolados dentro de suas respectivas
disciplinas. Uma Base Nacional Comum Curricular seria uma politica educacional pensada
para unificar as instituicdes brasileiras de educacdo basica em uma perspectiva de ensino
padronizado. Em tese, os estudantes teriam acesso ao mesmo tipo de ensino, informacdes e
material didatico. Isso seria um elemento atenuador no trabalho docente e poderia facilitar a
resolucdo do problema de fragmentacdo dos niveis de ensino nas instituicbes escolares,
tornando o curriculo como algo interdisciplinar.

A BNCC trata a interdisciplinaridade como uma abordagem tedrica metodoldgica
baseada na integracdo das diferentes areas do conhecimento, com cooperacao e troca de
informac0es e experiéncias, bem como com abertura ao didlogo e ao planejamento. A préatica
interdisciplinar €, portanto, uma abordagem que facilita o intercambio das a¢Ges pedagdgicas
dentro da escola, constituindo-se em caminhos facilitadores do processo de aprendizagem dos
sujeitos.

Nesse contexto, a BNCC, enquanto instrumento normatizador dos curriculos, pode
servir como suporte para aprimorar e incentivar esse tipo de pratica por parte dos docentes e
das instituicdes escolares, uma vez que propde essa agdo, assim como, “decidir sobre formas
de organizacdo interdisciplinar dos componentes curriculares e fortalecer a competéncia
pedagdgica das equipes escolares para adotar estratégias mais dinamicas, interativas e
colaborativas em relacdo a gestao do ensino e da aprendizagem” (BRASIL, 2017d, p. 16).
Esse fator se constitui de um elemento relevante na educagdo bésica, uma vez que se
configura como uma a¢do democratica de carater agregador e emancipatério, tracando acdes e
praticas pedagogicas a serem desenvolvidas pela comunidade escolar.

Outro elemento que vale ser destacado é o fato de haver a preocupacdo com a
formacéo continuada de professores, prevista na introducdo do texto:
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A primeira tarefa de responsabilidade direta da Unido serd a revisdo da formacdo
inicial e continuada dos professores para alinha-las a BNCC. A ag¢do nacional sera
crucial nessa iniciativa, ja que se trata da esfera que responde pela regula¢do do
ensino superior, nivel no qual se prepara grande parte desses profissionais. Diante
das evidéncias sobre o peso do professor na determinacdo do desempenho do aluno e
da escola de educacdo basica, essa € uma condicdo indispensavel para a
implementacdo da BNCC (BRASIL, 2017d, p. 21).

Esta deve ser uma acdo considerada pelas Secretarias de Educacgéo e instituicOes de
ensino de todo pais como prioridade na viabilizacdo e implementacdo da BNCC. Se a Unido
delegar essa atribuicédo aos estados, 0 que podera vir a ocorrer, essa politica educacional estara
fadada ao descaso, assim como a sua area de aplicagdo, uma vez que, atualmente, os estados
passam por uma crise financeira generalizada com atrasos de pagamento dos servidores
publicos, dentre outras situacfes. Como seria esse processo? Professores sem pagamento
discutindo politica educacional com financiamento de recursos destinados a educacdo? Ainda
assim, se o recurso for repassado pela Unido, ainda me parece um tanto complicada a ideia de
motivar um profissional a estudar e trabalhar com vencimentos atrasados.

O sucesso da implementacdo da BNCC, dependerd em parte da disposi¢do e
colaboracdo de professores, que precisardo passar por formacdo especifica com base no
documento. Entretanto, serdo necessarias condi¢des basicas para o contexto da BNCC como
instalacGes, tempo para as leituras e materiais de trabalho, além da valorizacdo e remuneracédo
adequada desses profissionais.

No entanto, os primeiros passos dados pelo governo federal em dire¢do a construgao
do texto da Base Nacional Comum Curricular foram fundamentados em iniciativas,
acompanhadas de ambiguidades e contradi¢Bes, apesar do esforco de salientar o ideério de

construcdo participativa e coletiva do documento nos diversos meios de comunicacéo.

O Ministério da Educacédo, apés intenso e dedicado trabalho das equipes formadas
pela Secretaria de Educacdo Bésica, apresenta a sociedade essa versao inicial, para
amplo debate, do que podera ser a Base Nacional Comum. Importa salientar que as
equipes tiveram plena autonomia e que, por isso mesmo, essa versao nao representa
a posicdo do Ministério, ou do Conselho Nacional de Educacdo, a quem cabera por
lei a tarefa de aprovar sua versao inicial. Mas ela é fruto de um trabalho intenso,
empenhado, digno de elogios, e por isso faco questdo de agradecer a todas as
equipes por sua contribuicdo. Agora é a vez da sociedade melhor dizendo, das varias
comunidades de pesquisadores e docentes e também da sociedade como um todo.
Para construirmos a melhor Base possivel, sera necessaria a participacdo de todos os
gue queiram se pronunciar sobre qual € a melhor formagdo de nossos jovens. Leiam,
critiguem, comentem, sugiram, proponham! Estamos construindo o futuro do Brasil
(BRASIL, 2015b, p.2).
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Essa “plena autonomia” atribuida as equipes de trabalho que, de certa maneira, ndo
estavam devidamente nomeadas com seus vinculos institucionais dentro do processo, foi
enfatizada como qualificadora do documento e, a0 mesmo tempo, desobrigou o Ministério da
Educacdo de sua responsabilidade politica e cientifica em relacdo a producéo intelectual da
Base Nacional. Alguns problemas surgiram logo no inicio dos debates e trouxeram davidas
gue apontavam elementos do texto com partes obscuras e ndo direcionadas. De acordo com o
portal eletrdnico, que apresenta os resultados dos seminarios estaduais*® da BNCC, o texto
ndo trazia uma preocupacao em determinar o seu propdsito, a quem ela estaria direcionada e o
papel do professor. Estas sdo algumas dos apontamentos realizados pelos estados como Minas
Gerais, Santa Catarina e Parana (CONSED; UNDIME, 2016). Para o Consed e a Undime, 0s
objetivos de aprendizagem estariam vinculados necessariamente ao percurso escolar do
estudante, ficando a cargo do professor os textos introdutdrios gerais das areas e etapas de
ensino e que esse deveria funcionar como um interlocutor principal e elaborar, a partir dos
objetivos presentes na BNCC, o seu planejamento e ainda fazer suas escolhas metodoldgicas
(CONSED; UNDIME, 2016).

Nesse contexto, a segunda versdo do documento ainda ndo deixava claro o ideario de
Base e Curriculo, apresentando equivocos na interpretacdo. Durante os seminarios estaduais
realizados para debater o texto, ficou nitida a discrepancia entre os entendimentos em relagédo
ao propdsito e escopo da BNCC. Para 15 dos 26 representantes estaduais presentes nas
discussdes do texto ndo era possivel distinguir a diferenca entre Base e Curriculo, passando a
ideia de que o documento apresentava uma forma engessada de proposicGes e podendo ser
interpretado como totalizante. O estado de Pernambuco chegou a pedir a coordenacdo do
Seminario estadual realizado na regido nordeste em 2016, para “explicitar a concep¢do de
curriculo distinguindo com maior clareza Base e Curriculo” (CONSED; UNDIME, 2016).

E possivel afirmar que havia de fato uma preocupacio do governo federal em repassar
esse idedario de participacdo e construcdo coletiva da BNCC para a sociedade, ndo somente
através das contribuicdes online e dos seminarios estaduais realizados nas cinco regides do
Brasil, mas também, com o uso de imagem de todos os estados da federacdo na capa do
documento, como forma de simbolizar as diferengas regionais e a integracdo destas. Nas
ilustracdes é possivel perceber elementos inerentes a cultura regional, como as dancas, a

mausica, a arquitetura dentre outros. Compreendo essa capa como uma tentativa de informar o

16 Os seminérios estaduais aconteciam de forma programada para discutir e debater propostas para a BNCC com
a participacdo dos diferentes segmentos da comunidade escolar (CONSED; UNDIME, 2016).
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carater agregador da BNCC que em suma deveria conectar os “retalhos” da nossa “colcha”
educacional, sem suprimir as diferencas culturais regionais.

Porém, houve mudancas da segunda versdo da BNCC para a terceira e Gltima versao
homologada pelo MEC, a comecar pela capa do documento, que apresenta uma imagem de
figuras geométricas empilhadas em alusdo a uma construcdo ou edificagdo piramidal, com as
cores da bandeira do Brasil. Contudo, entendo essa capa de outra maneira: os blocos azuis
representam a maioria da populacdo brasileira com suas mazelas: fome, miséria,
analfabetismo, desemprego, sendo que essa estrutura da a sustentacdo as outras duas camadas;
os blocos verdes, representando a classe média; e a “cobertura” com blocos amarelos, cor de
ouro, representando a minoria composta por uma elite empresarial, servidores publicos de alto
escaldo e a classe politica. As capas podem ser conferidas nos Anexos A, B e C.

A BNCC, nas suas primeiras linhas, faz referéncia aos seus principios norteadores
como sendo éticos, politicos e estéticos, além de mencionar a construgdo de uma sociedade
justa e solidaria baseada na formag&o humana integral (BRASIL, 2017c). E possivel perceber
uma discrepancia entre a proposta emancipatoria e libertadora do documento a partir desses
principios, com 0 momento sociopolitico e econdbmico em que atualmente esta mergulhado o
pais como corrupcdo, inflacdo, cerceamento dos direitos civis, cortes de investimento na
educacéo dentre outros.

O texto final da BNCC é controverso ao insistir na fragmentacdo dos niveis de ensino
da educacéo basica, a0 desmembrar o ensino médio em um documento a parte, separando-o
da educacdo infantil e do ensino fundamental. Como observado pela Associacdo Nacional de
Pesquisa e Pos-graduacdo em Educacdo - ANPEd (2017), “a retirada do Ensino Médio do
documento fragmentou o sentido da integracdo entre os diferentes niveis da Educacao Basica,
ao produzir centralizagdo especifica na Educacdo Infantil e Ensino Fundamental”. Para a
associacao, os problemas ndo param por ai, pois existe ainda a preocupacdo da BNCC em se
configurar a um modelo de curriculo pautado no ideéario de competéncias. Ainda, segundo
ANPEd (2017), a volta dessas competéncias € entendida como uma ruptura com as propostas
discutidas através das Diretrizes Curriculares Nacionais que critica as formas esquematicas e
ndo processuais de compreensao dos curriculos.

Desde sua primeira versédo a BNCC tem sofrido contestagdes e o texto final
homologado pelo MEC ¢ criticado por insistir em uma visdo fragmentada do conhecimento e
do desenvolvimento humano, bem como por dificultar abordagens e debates de assuntos
ligados a identidade de género e orientacdo sexual, ja que esses termos foram suprimidos do
documento (ANPEd, 2017).
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A partir das criticas ao texto da primeira versdo da BNCC, Mortatti (2015) faz um
levantamento de pontos fundamentais, que em sua visdo, apresentam obscuridade e auséncia
de critérios adequados para a estruturacdo minimamente coesa do documento. A autora aponta
diversos problemas, entre eles, a auséncia de nomes dos autores do texto, auséncia de
referencia bibliogréfica e de bibliografia consultada, e a tentativa de imposi¢do de falso
consenso, por meio de um nivelamento de diversidade de pontos de vista e posi¢des tedrico-
politicas. A autora defende a ideia de que o documento apresenta mais problemas do que

solucdes para a educagdo bésica, pois se tratam

de problemas de base, que ndo podem ser resolvidos com criticas, comentarios,
sugestdes e proposicOes sobre aspectos pontuais. E, ao mesmo tempo, suscitam
sentimentos tanto de decep¢do frente as expectativas histéricas que o documento
deveria contemplar quanto de constrangimento frente a precariedade do que nele se
apresenta (especialmente em relagdo ao ensino de lingua portuguesa/ alfabetizacao),
sobretudo quando se consideram os vultosos recursos financeiros investidos em
pesquisas académico-cientificas e os ndo menos vultosos esforcos de discussdo
coletiva por parte de entidades e foruns de pesquisadores e professores, nas Ultimas
décadas (MORTATTI, 2015, p. 201).

Ainda na concepcdo da autora, apesar do documento apresentar boas inten¢des em seu
enunciado, esse mesmo prestard um desservigo aos educadores e a sociedade brasileira, ndo
contemplando o seu objetivo principal de servir como “base para a renovagdo € o0
aprimoramento da educacdo basica como um todo” (MORTATTI, 2015, p. 201). Em sua
visdo, a BNCC assume a desorientacdo como o maior sentido estratégico nas acGes de todos
os educadores, bem como gestores de educacdo, do Brasil €, como consequéncia, o rétulo
desanimador de “Frankenstein” traduz a audaciosa, mas malsucedida experiéncia, que tenta
ganhar vida a todo custo apesar da impossibilidade de sucesso (MORTATTI, 2015). Nesse
sentido,

A disposicdo e a sequéncia dos tdpicos evidenciam tentativa malsucedida de
agrupar, adicionando por mera justaposicdo, contribuicbes desiguais de diferentes
membros da “equipe” que elaborou o documento. Com a auséncia de critérios
adequados para a estruturacdo minimamente coesa do documento, relaciona-se a
falta de equilibrio e de coeréncia entre 0s conteldos de cada tdpico, especialmente
aqueles em que se apresentam as areas e respectivos componentes curriculares.
Assim, mesmo 0s topicos em que 0s assuntos sdo apresentados de forma mais
organizada e consistente tém suas qualidades obscurecidas, quando analisados no

conjunto do documento que integram e cujas caracteristicas principais assim
sintetizo (MORTATTI, 2015, p. 198).
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Além disso, Neira, Alviano Janior e Almeida (2016) alertam para o perigo da BNCC
se tornar um documento de conjuntos de conhecimentos obrigatdrios, onde os educadores

correriam o risco de se trabalhar os contetdos de forma aligeirada e superficial.

Entretanto, sempre que uma politica dessa monta é pensada, planejada e colocada
em pratica, surgem riscos. Um risco é que aquele documento se transformasse num
conjunto de conhecimentos obrigatérios a serem trabalhados. Outro, é que ele fosse
visto como curriculo minimo, algo que os professores e professoras percorreriam de
forma aligeirada e sem uma reflexdo mais profunda sobre o que I4 estava sem pensar
como ele e sobre o que ele propunha. Seria necessario dar aquele texto outras
dimensdes para recria-lo todos os dias em sala de aula. Em vez de aplicavel, deveria
ser objeto de estudo (NEIRA; ALVIANO JUNIOR; ALMEIDA, 2016, p. 42).

Assim, a Base Nacional Comum Curricular parece mais distanciar-se das diretrizes
dos documentos que Ihe deram origem do que, de fato, estar em consonancia com eles. Sua
elaboracéo e construcdo, embora sejam pautadas em uma participagdo massiva de mais de 12
milhdes de contribuintes ligados a varios segmentos da sociedade, esbarra na especialidade de
técnicos envolvidos em sua elaboracdo e ndo em uma proposta estruturada a partir do didlogo
e troca de experiéncias com pessoas comuns. Trata-se de um documento homogeneizador do
sistema de ensino brasileiro, pautado em avaliagdes de curriculo, de professores e
principalmente dos estudantes.

O seu texto fere a diversidade, o respeito as diferencas individuais e regionais e 0s
processos de inclusdo previstos em lei. Restringe a autonomia das instituicGes educacionais e
prevé a escolarizacdo por meio da importancia de determinados contetdos e desvalorizacdo
de outros. Ndo esta pautada nas caracteristicas diversas do Brasil para organizar seu nicleo de
curriculo minimo comum e copia modelos curriculares de outros paises criticados pelo
impacto social educacional a partir dessa experiéncia. E um documento centralizador que
apresenta exagero de competéncias e habilidades a serem desenvolvidas pelos educandos em

seu percurso escolar. E ainda:

O documento traz uma visao restrita de curriculo. A descricdo de listas de objetivos
¢ uma retomada do modelo curricular chamado de “tecnicista” e que o Brasil
experimentou nos anos 70. Uma listagem supostamente neutra de conhecimentos e
tecnicamente organizada. Mas o curriculo escolar nada tem de neutro, ja que ele é
uma selecdo a partir de um conjunto de possibilidades. A decisdo sobre o que e
como ensinar que orienta essa selecdo é também uma decisdo sobre que tipo de
pessoa se pretende formar, sendo mais do que uma decisdo técnica, uma decisdo de
natureza politica que a suposta neutralidade esconde. Por essa razdo o modelo
tecnicista foi amplamente criticado (SILVA, 2017, p. 1).



62

Nesse contexto, a Base Nacional Comum Curricular parece ignorar a LDB quando, de
forma arbitraria, apresenta a organizacdo da educacdo basica na forma seriada, engessando a
possibilidade de oferta de ensino nas outras formas diversas previstas na lei, como “periodos
semestrais, ciclos, alternancia regular de periodos de estudos, grupos nao seriados” (BRASIL,
1996). Além disso, retira da escola uma de suas principais atribuicdes que € o de acompanhar
de forma diferenciada 0 momento, a idade e o desenvolvimento de cada aluno dentro de
estratégias proprias de ensino e aprendizagem, baseadas nos projetos de intervencao
pedagogica.

O documento poderia seguir uma légica baseada em preceitos inovadores da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, mas o que se percebe € um retrocesso em relagcdo a
proposta da lei. O valor do ensino contextualizado, emancipatério, representa diferenca
significativa na vida do educando, que toma o protagonismo de sua educacdo. A BNCC
rompe com essa possibilidade, quando a partir do seu carater centralizador, desvaloriza o seu
objetivo principal, que é o de preparar nossos jovens com uma educacao de qualidade.

Apesar das criticas, concordo com Freitas (2017), a existéncia de uma Base Nacional
ndo € incobmoda, mas sim, desejavel. Mas o documento atual ndo é condizente com a realidade

das escolas publicas brasileiras. Segundo as palavras do autor:

Como diziamos a existéncia de uma base, ndo incomoda. Deve haver uma BNCC
que seja referéncia para o pais, produto de sua visdo de nagdo diversa, no qual se
parte de uma discussdo sobre o que entendemos por ser uma “boa educag@o”. Isso é
muito diferente de fazer um “catdlogo” de competéncias e habilidades, como se pode
ver na versdo I11. Mais ainda, é muito diferente de inserir a BNCC em uma politica
gerencialista que esta sendo construida pelo MEC para criar uma malha de controle
sobre as escolas que, como se sabe pela experiéncia de outros paises, leva a
privatizacdo (FREITAS, 2017, s.p.).

Compreendo que mesmo acompanhada de criticas contrarias, a Base Nacional Comum
Curricular se constitui em uma realidade para a educacdo bésica brasileira e esta amparada
por lei. Portanto, é preciso buscar a democratizacdo das relagfes dentro das escolas, com a
participacdo da comunidade e o dialogo interdisciplinar. E fundamental que as condicdes de
trabalho e de vida dentro das escolas melhorem através da valorizacdo dos professores, do
conhecimento prévio que cada aluno traz consigo, ressaltando seu protagonismo durante o
processo de aprendizagem, Sendo assim, configura-se em um documento que precisa de

analises pautadas em concepcdes politicas, econémicas e sociais.
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4 O LAZER E APOLITICA EDUCACIONAL: ALGUMAS APROXIMACOES

Inicio este capitulo detalhando os procedimentos adotados para a realizacdo da andlise
dos dados coletados na pesquisa documental. Dessa forma, em agosto de 2017, durante a fase
de pré-analise dos dados, busquei as trés versbes da BNCC, junto ao sitio eletronico do
Ministério da Educacdo. Em virtude dos acontecimentos ocorridos em fevereiro de 2017, com
a promulgacdo da Lei 13.415/2017, que trata da Reformulacdo do Ensino Médio, a proposta
inicial de analise de trés documentos foi ampliada para quatro, tendo em vista que a terceira
versdo da BNCC desmembrou, em um documento a parte, o texto correspondente ao ensino
médio.

A fim de promover uma categorizacdo do processo, as analises foram divididas em
trés momentos para cada uma das versdes: contexto historico, autores e interesses, conceito-
chave e confiabilidade. Assim, no contexto histérico, procurei trazer 0s principais
acontecimentos do ambiente sécio-politico-econdmico, que permearam as definicGes dessa
politica publica. Em seguida, apresento os sujeitos envolvidos no processo de construcdo de
cada versdo, abordando sua formagdo académica, experiéncias profissionais, atuactes na
educacao e possiveis ligacGes com o lazer.

Nesse contexto, quero ressaltar que ndo entendo a formacgdo académica como Unico
fator relevante na formacdo de um profissional. Além dela, outros fatores contribuem, tais
como as relagbes interpessoais e as experiéncias cotidianas (TARDIFF, 2000; 2008).
Entretanto, ndo se pode descartar a relevancia do conhecimento técnico, administrativo e
pedagdgico, no exercicio de cargos estratégicos ligados a educacdo. Considerando a
relevancia do documento que normatizara os curriculos da educacdo bésica brasileira, optei
por fazer uma andlise mais detalhada dos sujeitos ocupantes de cargos considerados
fundamentais, sob o ponto de vista técnico e politico, ligados diretamente ao governo federal,
e, em seguida, apresento outros quadros, com dados sobre os demais atores envolvidos no
processo de construcdo do documento. As listagens dos profissionais diretamente ligados aos
cargos federais, bem como a relacdo dos profissionais ligados a Unido Nacional dos
Dirigentes Municipais de Educacdo (Undime) e ao Conselho Nacional de Secretarias de
Educacdo (Consed), principais parceiros envolvidos no processo, foram obtidas nas proprias
versdes da BNCC. Essa listagem pode ser conferida nos Anexos D, E e F.

Para a elaboracdo do quadro de experiéncias profissionais efetuei a busca dos
curriculos na Plataforma Lattes e, nos casos de inexisténcia ou desatualizagdo, optei por

realizar uma pesquisa, por meio do buscador Google, com o objetivo de levantar informagdes
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referentes a formacao e experiéncia profissional dos sujeitos pesquisados. Por fim, a partir da
regra da exaustividade proposta por Bardin (2010), busquei nos trés textos da BNCC a
frequéncia da unidade de registro, o vocabulo lazer, dentro de suas unidades de contexto. Os
resultados dessa pesquisa sdo apresentados a seguir.

4.1 A Base Nacional Comum Curricular: Elaboracéo das Propostas Preliminares

Um periodo da nossa recente histéria, que até em seus ultimos momentos forneceu
elementos para debates politicos e analises socioecondmicas, o ano de 2015 foi marcado por
uma acirrada “queda de bragos” entre as forgas dos partidos politicos nacionais. A entdo
reeleita presidenta do Brasil pelo Partido dos Trabalhadores (PT), Dilma Rousseff, vencedora
do embate contra o Senador Aécio Neves, candidato pelo Partido da Social Democracia
Brasileira (PSDB) nas elei¢des de 2014, comeca 0 seu segundo mandato com problemas para
se garantir no poder. Com apenas setenta e cinco dias de exercicio no novo mandato,
manifestantes, influenciados por veiculos de comunicacdo favoraveis a deposicdo da
presidenta, tomaram as ruas de diversas cidades do pais pedindo o fim do seu governo.

De acordo com Oliveira (2016), durante a arquitetura do impeachment da presidenta
Dilma Rousseff ficou nitido o papel exercido por parte da midia brasileira, manipulando e
articulando correntes contrérias ao governo sob a égide de uma falsa imparcialidade e
pluralidade. Sem revelar os interessados no jogo em questdo, que, escondidos sob a protecéo
de impérios forjados as custas do suor e da miséria do povo brasileiro, orquestraram um
“golpe” politico direitista, que viria a se configurar na deposi¢do de uma governante legitima,
eleita por meio do voto popular.

Durante o periodo, na cobertura realizada pela imprensa pdde-se observar um
posicionamento favoravel as manifestacdes contra o governo. Primeiras paginas de jornais de
circulacdo nacional foram dedicadas as manifestacfes, alem das capas de revistas. Fotos
aéreas dos movimentos foram divulgadas nos meios impressos, na televisdo e nas redes
sociais, em geral, enfatizando o nimero de manifestantes. Em contrapartida, as manifestacdes
favoraveis ao governo foram ofuscadas, com cobertura jornalistica enxuta, fotos com angulos
fechados (desfavorecendo a percepcdo de abrangéncia do movimento), pouca énfase nas
capas dos jornais e 0 destaque a um suposto numero reduzido de participantes, como forma de

indicar pouco apoio popular (OLIVEIRA, 2016).
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A governabilidade do pais ficou comprometida, na medida em que a presidenta Dilma
Rousseff ndo conseguia mais apoio e sustentabilidade politica para aprovar projetos e gerir a
nagdo. Em 08 de margo de 2015, em aluséo ao Dia Internacional da Mulher, a presidenta
Dilma Rousseff fez um pronunciamento em rede nacional de televisdo. Na fala, a presidenta
reconheceu 0 momento econémico complicado no qual o pais havia mergulhado, em
decorréncia, segundo ela, da crise econdémica global, e que estava afetando, ndo somente a
politica econdmica do governo federal, mas também os estados.

Entre os acontecimentos que marcaram 0 ano no ambito dos estados, destaco a
tentativa do governo do Estado de S&o Paulo de implantar acdes politicas alinhadas com
proposicdes neoliberais que, dessa vez, ndo foram aceitas pela populacdo. Entre outubro e
dezembro do ano de 2015, estudantes secundaristas deram um recado a intransigéncia do
governo de Geraldo Alckmin (PSDB), ocupando as escolas, uma ap6s a outra. A manifestacdo
ocorreu diante da proposta de reorganizacéo escolar, o que implicaria no fechamento de varias
escolas em Sdo Paulo. Os estudantes, ao ndo se curvarem diante da forca desproporcional
despendida pela policia militar, fizeram com que o governador de S&o Paulo se visse obrigado
a recuar da deciséo e, assim, consolidaram o poder da mobilizacdo e da resisténcia coletiva.

Em meio a esse ambiente de incertezas, algumas mudancas estavam sendo preparadas
para a politica educacional brasileira. O Ministério da Educacéo tinha pela frente o desafio de
aprovar as politicas educacionais propostas pelo governo federal, sendo, a principal delas, a
construcdo e implementacdo do documento norteador, que iria auxiliar a mudanca dos
curriculos dos sistemas educacionais, em todo territério nacional: a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC). Com uma proposta de participagdo popular, onde profissionais da
educacdo, estudantes e toda a sociedade poderiam se manifestar, é disponibilizada para

consulta publica, em 02 de outubro de 2015, a primeira versao da BNCC.

A primeira versdo do documento foi disponibilizada para consulta pablica entre
outubro de 2015 e marco de 2016. Nesse periodo, ela recebeu mais de 12 milhdes de
contribui¢des — individuais, de organizacdes e de redes de educacdo de todo o Pais—,
além de pareceres analiticos de especialistas, associagdes cientificas e membros da
comunidade académica. As contribuicdes foram sistematizadas por pesquisadores da
Universidade de Brasilia (UnB) e da Pontificia Universidade Catolica do Rio de
Janeiro (PUC-RJ) e subsidiaram a elaboracdo da segunda versdo (BRASIL, 2017c,

p.5).



66

A primeira versdo do documento se encontrava em curso, entre debates e
participacoes, analises e reunides de grupos ligados a educacdo e técnicos designados pelo
governo federal, sob a gestdo do entdo ministro da educacdo, Professor Renato Janine Ribeiro,
que exerceu seu mandato entre 06 de abril e 05 de outubro de 2015 e, posteriormente, pelo
ministro Aloizio Mercadante.

Essa versdo da BNCC foi proposta pelo 6rgdo maximo da educacdo no Brasil, o
Ministério da Educacdo, que por meio da portaria de N° 592 de 17 de junho de 2015 instituiu
um grupo de especialistas em educacdo, a fim de comecar os debates e a elaboracéo do texto
preliminar da BNCC. Representantes da Unido Nacional dos Dirigentes Municipais de
Educacao (Undime) e do Conselho Nacional de Secretarios de Educacdo (Consed) também
estiveram presentes nas atividades realizadas nesse periodo.

A partir da ficha técnica disponivel na primeira versdo da BNCC foi possivel
identificar os sujeitos envolvidos diretamente no processo de construcdo do texto da primeira
versdo. Com base nesses dados, elaborei os Quadros 2, 3 e 4, nos quais apresento a formagao
académica, as experiéncias profissionais, as atuacdes na educacdo e as possiveis ligagbes com
o lazer de cada professional relacionado. No Quadro 2, destaco 0s sujeitos ocupantes de
cargos considerados fundamentais, sob o ponto de vista técnico e politico, ligados diretamente
ao governo federal e, em seguida, apresento os Quadros 3 e 4, com dados sobre os demais

atores, envolvidos no processo de constru¢do do documento.
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Quadro 2 — Profissionais envolvidos com a elaboracédo da BNCC e vinculados ao
Ministério da Educacdo em 2015

(continua)

Nome

Cargo Ocupado

Formacéo

Experiéncia na Educacdo/Lazer

Renato Janine

Ministro de Estado
da Educacéo entre

Graduacgdo em

Professor da Universidade de Sdo Paulo (USP).
Experiéncia nas areas de filosofia, ética e politica.
Membro editorial desde 2009 do periddico “Ciéncia,
tecnologia e politicas educacionais*”. No ambito do

Ribeiro abril e de outubro filosofia. S
de 2015, lazer, tem ligacGes com as artes e _cultura atue_mdo
como membro do conselho consultivo do Instituto

Inhotim®®,
Secretario Membro do CNE_ de janeiro de 2011 a fevereiro de
Executivo do ) 2012. Profegsor tlt,ular aposent_ado _do departamento
Ministério da Graduaggc_) em de_ engenharia agricola da Unlvgrmdade Fedgral de
Educagio de matematica; Vlgos_a _(UFV). Atuou como lider Qa,e_qmpe de
Luiz Claudio | fevereiro de 2014 a Mestrado em espemgllst?s em mud,an_gas cllmat!cas da
Costa maio de 2016. meteorologia e Organ!zaggo Meteiorolog_lca Mundial da
Ministro interino PhD em . Organizacdo das Na(;oes~ UnldasA(O.NU), de 2006 a
da Educacio entre meteqrologla 2010. Em sua _produgao ‘academlcaN destaca,m-se
marco e abril de agricola. trabalhos _relamonados a pr_odugao agrlcglg,
2015 meteorologla}, _mudangas climéticas, agropecuéria
' sustentavel, irrigacdo agricola.
Graduacdo em
Secretario de engenharia} de Professor associado da Universidgd_e Federal de Juiz
Manuel Educacio tglecomunlca— de Fora, _(UFJF): C_oordena as a_tlvldades do Cent[o
Palacios da Basica/MEC. entre | S0S; Mestrado de Politicas Publ_lcas e Avalla_gao dg Edut_:aggo
Cunha e Melo | fevereiro de é015 o em ciéncias (CAEd)._ Entre as Ilnhz_als de_z pesquisa, gstao avaliagdo
agosto de 2016 politicas e e med.ldas educac'lona_ls e desigualdade de
' doutorado em oportunidades educacionais.
sociologia.

Experiéncia na area de educacdo com destaque para
Diretor de c_onstrugéo de currl’cylos especificos para nl’vei_s e
Curriculos e tipos de educacdo. Desenvolve  pesquisas

italo Modesto
Dutra

Educago Integral
do MEC entre
maio de 2015 e
junho de 2016.

Graduagdo em
matematica.

relacionadas as seguintes areas: ensino fundamental,
mapas conceituais, informatica na educagéo,
formacédo de professores, processos de conceituagéo
e aprendizagem mediados por uso de tecnologia.
Atua como professor coordenador da area de
educacdo do Fundo das Nag6es Unidas (UNICEF).

Rita de Céssia
de Freitas
Coelho

Coordenadora
Geral do Ensino
Infantil do MEC
entre 0s anos de

2007 e 2016.

Graduacgdo em

ciéncias sociais.

Experiéncia na formulacdo e fomentagdo de politicas
de educacdo infantil. Reconhecida no meio
académico, profissional, social e educacional como
interlocutora da Rede Nacional Primeira Infancia®®
(RNPI). Em sua produgdo académica destacam-se
estudos relacionados as politicas, gestdo e avaliagdo
em educacdo infantil.

7 Revista da Associagdo Nacional de Pés-Graduandos que se destina & divulgagéo da producéo técnico-cientifica
relacionada a &rea da educagdo cientifica; politicas publicas de ciéncia, tecnologia e educagdo; avancos,
descobertas e inovacles cientificas de todas as &reas do conhecimento. Caracteriza-se como periodico de
circulacéo nacional, publicando artigos em portugués (ANPG, s.d).

'8 Maior centro de arte ao ar livre da América Latina. Esta localizado em Brumadinho, Minas Gerais, a 60
quilometros de Belo Horizonte.
% E uma articulagdo nacional de organizacdes da sociedade civil, do governo, do setor privado, de outras redes e
de organizagBes multilaterais que atuam, direta ou indiretamente, pela promog¢do e garantia dos direitos da
Primeira Infancia — sem discriminacdo étnico-racial, de género, regional, religiosa, ideoldgica, partidaria,
econdmica, de orientacdo sexual ou de qualquer outra natureza (RNPI, s.d).
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Quadro 2 - Profissionais envolvidos com a elaboracédo da BNCC e vinculados ao

Ministério da Educacdo em 2015

(conclusao)

Nome Cargo Ocupado Formacao Experiéncia na Educacao/Lazer
Coordenador Geral Professor do Instituto Federal do Norte de Minas
do Ensino Médio Gerais (IFNMG). Possui experiéncia nas seguintes

na diretoria de areas: educacdo profissional, formacdo docente,

. curriculos e Graduacdo em | ensino médio, cidadania, gestdo participativa e

Ricardo d X | q AP icul ; denador d

Magalhées educacéo integra educacdo fisica; | curriculos. Foi coordenador do programa Caravana

Dias Cardozo

da Secretaria de
Educacdo Basica
do MEC de julho
de 2015 a julho de
2016.

mestrado em
educacdo.

do Lazer®® em 2005. Em sua producdo académica
destacam-se capitulo de livro e trabalho publicado
em anais de congressos na érea do lazer?. Trabalho
completo publicado em anais de congresso na éarea
do lazer:

Professor do Centro Universitario Euroamericano
(UNIEURO). Atuacdo na area de gestdo
educacional, politicas publicas, violéncia e educacdo
integral. Em sua producdo académica destacam-se
trabalhos relacionados a educacdo integral,
enfrentamento a violéncia contra criangas e
adolescentes, género e preconceito. Participou da
Reunido Internacional de Politicas Publicas
Integradas de Educacdo, Esporte e Lazer, em 20009.
Orientou trabalho de conclusdo de curso de
académicos na area do lazer®

Coordenador Geral
de Educacgdo
Integral do MEC
até o ano de 2016.

Graduacgdo em
educagdo fisica e
administracéo.

Leandro da
Costa Fialho

Fonte: elaborado pelo autor

Os profissionais pertencentes a associagdes e instituicdes nédo ligadas diretamente ao
governo federal e que participaram das discussoes e debates do documento, em sua primeira
versdo, também foram foco dessa pesquisa. Assim, o Quadro 3 apresenta as informacgdes
referentes aos profissionais ligados ao Conselho Nacional de Secretarias de Educacdo, que

participaram dos debates e estudos ligados a primeira versdo da BNCC, no ano de 2015.

20 O programa é uma iniciativa da prefeitura de Montes Claros - MG e buscava propiciar momentos de lazer para
comunidades rurais e urbanas, valorizando a cultura local. Em 2005, 18 mil pessoas de 67 comunidades foram
atendidas pela caravana do lazer com atividades como peteca, vblei, basquete, futebol (mini-futebol), jogos de
mesa (xadrez, dama e domind), totobol, ténis de mesa, escorregador, futebol de botdo, futebol de prego, teatro de
bonecos, recreacdo e concursos de canto e danca (O NORTE, 2006).

2L Com os titulos “VI Seminério Nacional de Politicas Pablicas em Esporte e Lazer: Por detras dos Montes
Claros”, publicado em 2009 pela Editora da Universidade Federal do Amazonas, ¢ “Formagdo do profissional:
algo além da competéncia técnica”, publicado nos anais do Encontro Nacional de Recreagéo e Lazer, 2005.

22 Trabalho intitulado Lazer no DF: nivel de satisfacdo dos usuarios do eixdo de lazer.
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Quadro 3 — Profissionais vinculados ao Conselho Nacional de Secretarias de Educacao
(Consed) em 2015

Experiéncia na

Nome Cargo Ocupado Formacéo Educacio/Lazer
Presidente Consed/ Secretario x
Eduardo N Graduagdo em x x .
de Estado da Educacéo de AT Gestdo na educacéo superior.
Deschamps engenharia elétrica.

Santa Catarina.

Osvaldo Barreto
Filho

1° Vice-Presidente Consed
Regido Nordeste/ Secretario
da educacéo do Estado da
Bahia.

Graduagdo em
economia.

Enfase na formulacdo de
politicas e gestao de sistemas
educacionais.

Rossiele Soares da

2° Vice-Presidente Consed
Regido Norte/ Secretario de
Estado da Educacéo e da

Graduagdo em
direito/ Pds-
graduacdo em

Enfase na avaliacdo,
tecnologia e planejamento

Silva Qualidade de Ensino do gestdo e avaliacdo educacional.
Amazonas. educacional.
32 Vice-Presidente Consed x
" Graduacdo em
. o Regido Centro-Oeste/ L ox
Maria Cecilia L pedagogia/ Pds- x . .
Secretéria de Estado da ~ Atuagdo na educagdo infantil.
Amendola da Motta x graduacdo em
Educagéo de Mato Grosso do x
educacdo.

Sul.

Antonio José Vieira
de Paiva Neto

4° Vice-Presidente Consed
Regido Sudeste/ Secretario de
Estado da Educacdo do Rio de
Janeiro.

Graduacdo em
ciéncias sociais e
direito

Coordenagdo do ensino médio
e diretor geral de educacéo do
estado do Rio de janeiro em
2008.

Ana Seres Trento
Comin

52 Vice-Presidente Consed
Regido Sul/ Secretéria de
Estado da Educacéo do
Parana.

Graduagdo em
matematica/ Pds-
graduacdo em
educacéo

Gestéo do ndcleo regional de
educacdo de Pato Branco/ PR
entre 2010 e 2015.
Experiéncia na area de
educacdo, com énfase em
educagdo em tempo integral.
Secretaria Municipal de
Educacéo, Cultura, Esporte e
Lazer em Pato Branco no
periodo de 1997 a 2000.

Fonte: elaborado pelo autor

Os profissionais que fazem parte da Unido Nacional dos Dirigentes Municipais de
Educacdo (Undime) também participaram dos debates e estudos ligados a construcdo da
BNNC em sua primeira versdo. O Quadro 4 apresenta informacOes referentes a esses

profissionais.
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Quadro 4 - Profissionais da Unido Nacional de Dirigentes Municipais de Educacao
(Undime) em 2015

Nome

Cargo ocupado

Formacéo

Experiéncia na Educacgado/Lazer

Alessio Costa Lima

Presidente Undime/
Tabuleiro do Norte/ CE.

Licenciatura plena
em formacéo de
professores para 0 2°
grau. Graduagdo em
administracéo de
empresas.

Diretor do Centro Regional de
Desenvolvimento da Educacédo de
Iguatu no periodo de 1996 a 2003.
Desde 2003 ¢ orientador da célula

de pesquisa e avaliacdo
educacional da Secretaria da

Educacdo Basica do Estado do

Ceara.

Manuelina Martins
da Silva Arantes
Cabral

Vice-presidente Undime/
Costa rica/ MS.

Graduacdo em
pedagogia/ Pés-
graduacdo em
educacéo.

Experiéncia na area de educacéo,
politicas publicas educacionais,
docéncia nas séries iniciais do
ensino fundamental, educacéo
especial, metodologia e pesquisa
cientifica e didatica do ensino
superior.

Adenilde Stein
Silva

Secretéria de articulacdo
da Undime/ Marechal
Floriano/ ES.

Graduagdo em
pedagogia/ orientacéo
educacional com pés-

graduacdo em

psicopedagogia.

Enfase em multiculturalismo e
educacdo, instrumentos de
avaliacdo e educacao do campo.

Jocirley de Oliveira

Secretario de Coordenacéo
Técnica Undime/
Araguaina/ TO.

Graduagdo em
pedagogia/ Pés-
graduacdo em
educacdo.

Enfase em métodos e técnicas de
ensino, gestdo escolar pedagdgica,
administrativa e financeira e
formac&o de professores.

Rodolfo Joaquim
Pinto da Luz

Secretério de
Comunicacdo Undime/
Floriandpolis/ SC.

Graduagdo em
direito.

Gestao educacional.

Maria Edineide de
Almeida Batista

Secretéaria de Financas
Undime/ Lagoa de Pedras/
RN.

Graduagdo em
pedagogia.

Enfase em administracio
educacional. E coordenadora
pedagogica da rede municipal de
Parnamirim — RN.

Horéacio Francisco
dos Reis Filho

Secretario de assuntos
Juridicos Undime/ Goiana/
PE.

Graduagdo em
matematica.

Professor de educacdo basica.

Gilberto Gomes de
Figueiredo

Presidente Regido Centro-
Oeste Undime/ Cuiabéd/
MT.

Ensino superior
completo.

Secretério de Educagdo de
Cuiaba, professor de educacdo
basica.

Gelcivania Mota
Silva

Presidente Regido
Nordeste Undime/
Serrinha/ BA.

Graduacgdo em
pedagogia/ Pés-
graduacdo em
educacdo.

Enfase na prética de ensino,
estagio supervisionado, formagéo
de professores e educacdo do
campo.

Edelson Penaforth
Pinto

Presidente Regido Norte
Undime/ Tocantins/ AM.

Ensino superior
completo

Professor de ensino fundamental

Elizabeth Cota

Presidente Regido Sudeste
Undime/ Mariana/ MG

Dirigente municipal de educacéao
de Mariana - MG

André Lemes da
Silva

Presidente Regido Sul
Undime/ Rio Grande/ RS

Graduacdo em

historia/ Pos-

graduacdo em
educacdo ambiental.

Técnico em assuntos educacionais
na Universidade Federal do Rio
Grande (FURG)

Fonte: elaborado pelo autor
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Os atores envolvidos na construcdo da primeira versdao da BNCC, de uma forma geral,
possuem formacao em diversas areas do conhecimento, com destaque para as areas humanas e
sociais. Apresentam carreiras consolidadas na educacdo, atuando, em sua maioria, como
professores do ensino superior, da educacdo basica e/ou como pesquisadores da area de
ensino. Todos os profissionais ligados ao Ministério da Educacdo possuem ou ja possuiram
carreira no magistério, a maioria no ensino superior. No contexto das experiéncias
profissionais em educacdo, destaco os trabalhos realizados na elaboracdo e construcdo de
politicas educacionais, curriculo e avaliacdes. No que tange ao lazer, aponto alguns atores,
com atividades relativas as artes e cultura, coordenacdo de programas de lazer e secretarias
municipais de lazer.

Alguns dos profissionais que aparecem nos Quadros 2, 3 e 4 tiveram participacéo ativa
na promoc¢do dos debates realizados nos seminarios estaduais, ap6s a publicacdo da segunda
versdao do documento, ministrando palestras, participando de mesas-redondas, rodas de
conversa e grupos de trabalho. Nesse sentido, o professor italo Modesto Dutra foi, entre 0s
profissionais listados, 0 que teve a participacdo mais frequente na realizacdo dos seminarios
referentes a Base Nacional Comum Curricular em varios estados da federacdo. Sua
participacdo se deu como palestrante ou participante em mesas redondas nos semindrios
estaduais de Alagoas, Rio Grande do Sul, Ronddnia, Mato Grosso do Sul, Rio Grande do
Norte, Bahia, Pernambuco, Distrito Federal, Maranhdo e Minas Gerais. Suas palestras
versaram acerca do processo de construcdo da Base Nacional Comum Curricular, as
expectativas para a segunda versdo do documento, o ensino médio dentro do documento e a
criacdo de uma BNCC para formagdo humana integral.

Outro profissional que participou ativamente da fase dos seminarios foi o professor
Ricardo Magalhdes Dias Cardozo, que esteve presente em Mato Grosso, Roraima, Aracaju e
Amazonas, discutindo temas semelhantes aos ja apresentados. Destaco aqui a experiéncia do
professor na area de lazer, na funcdo de coordenador do programa Caravana do Lazer, em
2005, programa desenvolvido pela Prefeitura Municipal de Montes Claros, que buscava
propiciar momentos de lazer para comunidades rurais e urbanas, valorizando a cultura local.
Em sua producao académica também é possivel destacar a publicacdo de capitulo em livro na
area de lazer com o titulo: VI Seminario Nacional de Politicas Publicas em Esporte e Lazer:
Por detrés dos Montes Claros.

Em Séo Paulo, foi a vez das professoras Maria Helena Guimardes de Castro e Maria
Inés Fini participarem das discussdes e debates referentes a Base Nacional Comum

Curricular. A professora Rita de Cassia de Freitas Coelho esteve presente no seminério
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estadual do Rio Grande do Norte, participando da mesa-redonda “Expectativas da segunda
versdao da Base Nacional Comum Curricular” e em Minas Gerais, na roda de conversa
“Tempo e vivéncias”.

O estado de Tocantins contou com a presenca do professor Jocirley de Oliveira e Mato
Grosso do Sul teve como profissional representante a professora Maria Cecilia Amendola da
Motta, enquanto a professora Virginia Maria Pereira de Melo conduziu o debate no seminario
estadual de Goiés.

N&o encontrei de forma detalhada o papel exercido pelos demais profissionais listados
na ficha técnica da BNCC, mas € provavel que esses tenham exercido fungfes técnicas,
administrativas e politicas, em ambito estadual e nacional, que viabilizaram a elaboracao,
divulgacéo e discussdo do texto preliminar. Além disso, € importante salientar que outros
profissionais com vinculos institucionais no Ministério da Educacéo, no Consed e na Undime
também contribuiram para a realizagdo dos seminarios, mas seus nomes nao sdo abordados
nesta dissertacdo por ndo estarem listados na ficha técnica presente na BNCC.

No que tange ao vinculo com a area do lazer, além da experiéncia profissional e
académica do professor Ricardo Cardoso, citada anteriormente, também encontrei registros
referentes ao professor Renato Janine Ribeiro, que apresenta ligacdes com as artes e a cultura,
atuando como membro do Conselho Consultivo do Instituto Inhotim, localizado em
Brumadinho - MG, e a Professora Ana Seres Trento Comin, que ja atuou como Secretaria
Municipal de Educacéo, Cultura, Esporte e Lazer em Pato Branco - PR, no periodo de 1997 a
2000.

A experiéncia na area da educacdo dos autores do texto preliminar pode dar indicios
das escolhas curriculares e as propostas pedagdgicas sugeridas na BNCC. Cabe, neste
trabalho, compreender essas escolhas no que tange ao lazer.

O lazer aparece na primeira versdo da BNCC em onze ocasifes, no contexto da area de
linguagens e nos componentes curriculares de educacgdo fisica e de geografia, indicando o
carater multidisciplinar que ele assume, também, dentro do contexto escolar.

A area de linguagens deve propiciar aos estudantes, no decorrer da educacdo basica,
aprendizagens relativas a ampliacdo do uso das préaticas de linguagem, com o objetivo de
expandir suas capacidades expressivas, de dar compreensdo as manifestacfes artisticas,
corporais e linguisticas e de reconhecer essas praticas como produtos culturais das relaces

humanas.
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Na Base Nacional Comum Curricular (BNCC), a area de linguagens reline quatro
componentes curriculares: Lingua Portuguesa, Lingua Estrangeira Moderna, Arte e
Educagdo Fisica. Esses componentes articulam-se na medida em que envolvem
experiéncias de criacdo, de producdo e de frui¢do de linguagens (BRASIL, 2015b,
p.29).

Assistir a um filme, ler e produzir um texto, tocar um instrumento, assistir a uma
apresentacdo de danca, fazer uma escultura e participar de uma peca de teatro s&o
experiéncias de linguagem que podem e devem ser vivenciadas dentro do contexto escolar,
envolvendo diferentes areas do conhecimento. Nesse sentido, em relacdo a area de linguagens,

o documento cita:

Os critérios que definem a progressdo do conhecimento da area de linguagens nas
diferentes etapas da escolarizacdo resultam, assim, da relacdo entre os textos ou
elementos pertinentes as linguagens da Arte da educacdo fisica e as caracteristicas e
contextos de atuagdo dos sujeitos da educagdo bésica: de esferas sociais mais
familiares para as menos familiares; de tematicas mais cotidianas para as mais raras;
de géneros mais corriqueiros aos menos frequentes; de elementos mais simples aos
mais complexos; da variacdo na complexidade com que as experiéncias sdo vividas
pelos sujeitos. O trabalho com cada um dos componentes curriculares que compdem
a area deve, portanto, possibilitar a compreensdo do mundo em que vivemos com
vistas a acolher a pluralidade e a dinamicidade das praticas linguisticas, artisticas e
culturais. Determinadas problematicas do mundo contemporaneo e alguns temas séo
particularmente relevantes, para construir a relacdo dos conhecimentos, na area de
linguagens, com a participagdo cidadd, tais como: identidades e interculturalidades,
modos e processos de subjetivagdo, tecnologias de informagdo e comunicagéo,
ciéncias, culturas e patriménio, relagGes étnico-raciais, ambiente e sustentabilidade,
lazer e trabalho (BRASIL, 2015b, p.30, grifo meu).

O fragmento apresenta elementos relevantes para a construcdo dos conhecimentos
relativos a participacdo cidada dos sujeitos envolvidos no processo educativo, tais como:
identidades e interculturalidades, modos e processos de subjetivacdo, tecnologias de
informacdo e comunicacdo, ciéncias, culturas e patriménio, relacbes étnico-raciais, ambiente e
sustentabilidade.

Marcellino (2011) trata do duplo processo educativo do lazer como um dialogo
interdisciplinar e de intervencdo pedagdgica: a educacdo pelo e para o lazer, ou seja, veiculo e
objeto de educacdo, considerando tal processo além das possibilidades de descanso,
divertimento, desenvolvimento pessoal e social. O autor faz referéncia a distincdo entre a
educacdo sistematica efetuada, sobretudo, por intermédio da escola, e a assistematica, que
compreende 0s varios processos de transmissdo e interacdo cultural, englobando, dessa forma,
toda a relacdo pedagdgica do processo educativo. Nesse mesmo sentido, Gomes (2014, p.17)
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destaca que “o lazer integra o campo das praticas humanas e pode ser visto como um
emaranhado de sentidos e significados dialeticamente partilhados nas construgdes subjetivas e
objetivas dos sujeitos, em diferentes contextos de préaticas culturais, sociais e educativas”.

O lazer estd enraizado na sociedade em uma complexa trama historico-social,
representando uma das ramificacdes germinadas culturalmente na histéria, criando e recriando
significados, simbolos e significacdes. Como destacam Gomes e Faria (2005), o lazer é
entendido como uma producdo cultural da raga humana e construiu, através dos tempos,
relacBes dialdgicas com a educacdo e a linguagem, se tornando parte integrante e identitaria
de cada sociedade.

Nesse contexto, o lazer demonstra seu carater interdisciplinar no topico de linguagens
para a educacao basica, ao estabelecer relacGes importantes com a construcdo das identidades
dos sujeitos envolvidos no processo educativo, uma vez que emana uma gama de significados
na compreensao das interculturalidades, presentes nas distintas regides do Brasil e do mundo,
como: as dancas, festas, lutas, jogos, tecnologias de informacgdo, cinema, relacdes étnico-
raciais, ciéncias, patriménio, cultura e a comunicacdo. Assim, a partir da experiéncia ludica,
vivenciada pelos sujeitos no tempo e espago social, sdo contempladas interacdes locais,

regionais e globais.

Dessa maneira, o lazer ndo é um fendmeno isolado: ele se manifesta em diferentes
contextos de acordo com os sentidos e significados produzidos/reproduzidos pelas
pessoas nas suas relacdes com o mundo. Tais consideracdes revelam que o lazer é
um fendbmeno dinamico, complexo, dialégico, permeado de conflitos, tensdes e
ambiguidades (GOMES, 2010, p. 693-694).

Essa afirmacdo segue uma linha de raciocinio que dialoga com a educacéo,
estabelecendo seu carater de veiculo conflitivo de construcdo e reconstrucdo de opinides e
saberes, onde o tradicional e o novo estdo em constante embate reformulando pensamentos e
desconstruindo inverdades. Os elementos que tencionam o entendimento do lazer, na
concepcao da autora, refletem uma leitura aproximada daquilo que acontece na educacéo.

O lazer compreende a vivéncia de inumeras manifestacGes culturais que também
incluem as préticas corporais como manifestacdo de subjetividades e identidades a partir do
didlogo com um determinado contexto, tempo e espaco, ao assumir um papel singular para 0s
sujeitos, grupos e instituicdes que as vivenciam (GOMES, 2008). Dessa maneira, as praticas

corporais sao tratadas no contexto da educacéo fisica, sendo compreendidas:
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como uma forma de relagdo do ser humano com o mundo e de interagdo com outros
sujeitos, que, ao possibilitarem a construcdo de sentidos e significados singulares,
configuram-se como producBes diversificadas da cultura. Suas diferentes
manifestagdes assumem, no mundo contemporaneo, uma importancia cada vez
maior no cotidiano das pessoas e na historia social. Constituindo subjetividades e
identidades, quer seja na dimensdo do lazer, quer seja na dimensdo da salde
trabalho (BRASIL, 2015b, p.96, grifo meu).

Entendo o lazer como uma vivéncia de manifestagdes da cultura, que mantém relacdo
com a educacao, a partir das interagdes que dividem e experimentam, em varios aspectos, seja
no campo da vivencia ladica ou na cultura corporal de movimento. Silva (2014) refere-se as
praticas corporais como fendémenos ligados ao corpo, configurando-se em manifestacdes
culturais como esportes, dancga, jogos, ginasticas, artes marciais, acrobacias, dentre outros.
Esses fenbmenos culturais se comunicam por intermédio da linguagem corporal, ocorrendo,
também, no tempo livre dos sujeitos.

De acordo com Hentz (2000), e pela linguagem que 0s sujeitos exteriorizam o
pensamento, mudando o outro com a acdo de sua linguagem, sendo, igualmente, transformado
por ela e pela acdo da linguagem do outro. Tal entendimento remete a compreenséo dos
sujeitos moldados por meio das relagfes sociais e conhecimentos historicamente construidos.
E possivel compreender a importancia da linguagem como elemento estruturador das teias
sociais, nas quais o0s sujeitos desenvolvem suas identidades e conquistam sua subjetividade.
Para Hentz (2000), os conceitos envolvidos nas relagdes interpessoais se consolidam nos
sistemas simbolicos criados por grupos sociais e sdo apropriados pelos sujeitos. Portanto, a
subjetividade é construida a partir da interacdo que se estabelece entre os sujeitos. Para a
autora, cada sujeito vai dando um novo significado aos conceitos que circundam as relagoes
interpessoais, a partir de sua leitura de mundo e a relagdo com sua realidade.

A primeira versdo do texto da BNCC corrobora com o uso da linguagem corporal
como um meio para a ampliacdo do circulo social e para a vivéncia do lazer. Nesse sentido, a

escola deveria preparar o estudante para:

Usar praticas corporais, de forma proficiente e autbnoma, para potencializar o seu
envolvimento em contextos de lazer e ampliacdo das redes de sociabilidade,
formular e empregar estratégias para resolver desafios e incrementar as
possibilidades de aprendizagem das praticas corporais, além de se envolver no
processo de ampliacdo do acervo cultural nesse campo (BRASIL, 2015b, p.97, grifo
meu).

Interferir na dindmica da producgdo da cultura corporal de movimento local em favor
da fruigdo coletiva, bem como reivindicar condi¢fes adequadas para a promocao das
préaticas de lazer, reconhecendo-as como uma necessidade bésica do ser humano e
direito do cidaddo (BRASIL, 2015b, p.98, grifo meu).
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A versdo preliminar do documento faz referéncia as praticas corporais, como forma de
relacionamento entre o ser humano e o mundo, inclusive pelas interagbes com outros sujeitos
de lugares e culturas diferentes que, ao permitirem esse intercdmbio construtivo de sentidos e
significados singulares, acabam possibilitando producdes diversificadas da cultura. Nessa
perspectiva, o lazer ¢ compreendido como “uma dimensao da cultura constituida pela vivéncia
Iudica de manifestagfes culturais no tempo/espago conquistado pelo sujeito ou grupo social,
estabelecendo relacBes dialéticas com as necessidades, os deveres e as obrigacdes —
especialmente com o trabalho produtivo” (GOMES, 2004, p.125).

Portanto, o lazer estabelece relagcGes com as diversas dimensdes de nossa vida cultural,
como a politica, a economia, o trabalho, a educacdo dentre outros. Gomes e Faria (2005)
inserem o lazer no campo das praticas humanas como um intricado labirinto de sentidos e
significados, moldados e partilhados, por meio das interacdes subjetivas e objetivas dos
sujeitos, em diferentes praticas e contextos sociais.

De acordo com Gomes (2014), as praticas corporais podem assumir a feicdo de
lazeres, em decorréncia dos significados e singularidades dados pelos sujeitos que as
vivenciam ludicamente, em experiéncias de sociabilidade. Parece razoavel entender o espaco
escolar como o ambiente para desenvolver essas praticas a partir da experimentacdo das
vivéncias de sociabilidade e da construgdo do conhecimento coletivo.

Nesse sentido, a BNCC apresenta entre 0s objetivos de aprendizagem especificos para
0 5° Ciclo (1° 2° e 3° anos do ensino médio) as praticas corporais. Durante os trés anos do

ciclo, a escola devera propiciar ao estudante a oportunidade de:

Experimentar e criar/adaptar esportes de combate, bem como outras modalidades
com potencial para o envolvimento em préticas de lazer.

Experimentar praticas corporais de aventura com potencial para o envolvimento em
praticas de lazer.

Realizar, de forma autdbnoma, dancas com potencial de uso do lazer.

Formular estratégias para resolver desafios a partir da combinacéo dos elementos
ritmicos, musicais e gestuais de dancas com potencial de uso no lazer.

Reconhecer e refletir sobre as caracteristicas (riscos, instrumentos, equipamentos de
seguranga, indumentarias, organizacao) e tipos de dangas com potencial de uso no
lazer.

Compreender criticamente as marcas sociais, a emergéncia e as transformacdes
historicas dos sentidos, significados e interesses constitutivos das dancas no &mbito
do lazer, bem como as possibilidades de recria-los (BRASIL, 2015b, p.111-114,
grifo meu).
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O texto apresenta o lazer em consonancia com as experiéncias decorrentes de criaces
e adaptacdes de esportes de combate, bem como outras praticas envolvidas em contextos de
lazer. Além disso, faz referéncia a préaticas corporais de aventura a dancas, com a proposta de
formulacdo de estratégias para resolucdo de desafios, a partir da combinacdo de elementos
ritmicos, gestuais, musicais, instrumentos, indumentarias e os tipos diferentes de dangas e sua
transformacéo historica.

Parece apropriada essa informacéo para entender os meandros que o lazer traca, dentro
dessa proposta, para o ensino médio, uma vez que ela ressalta elementos para o seu
entendimento dentro do espaco escolar, como a danga, as préaticas corporais, a musica e,
ainda, a evolucdo desses elementos, através da historia e da interacdo, entre as diferentes
culturas em espacOes e tempos diferentes (GOMES, 2004). O texto aponta essas e outras
manifestacdes culturais como detentoras de significados singulares que 0s sujeitos recriam e
vivenciam ludicamente no tempo/espago social. Nesse caminho, Franca (2003) afirma que o
lazer apresenta aspectos educativos que contribuem para a compreensdo e a intervengdo no
mundo a que estamos inseridos, além de possuir elementos e praticas corporais que colaboram
para a melhoria da qualidade de vida dos individuos, possibilitando a construgdo da cultura
humanizada, socializagdo, principios éticos e criticos sobre a sociedade.

Entendo ser possivel essa interpretacdo, uma vez que vejo 0 espago escolar como uma
reproducdo de micro sociedade, configurando-se, assim, como um espacgo social, onde sdo
reproduzidos e recriados eventos sociais. Para Lefebvre (2008), o tempo/espaco social é
produzido em decorréncia de interacOes entre as relagcdes sociais e da natureza, a0 mesmo
tempo em que a sociedade produz a si propria, também se apropria e transforma a natureza.

Nesse sentido, o contexto social refletird nas diversas nuances das praticas sociais,
como as diversidades sociais, a sustentabilidade, as tecnologias, o lazer entre outros. Na

escola, caberd ao componente curricular de geografia tratar dessas questdes.

Nas Ciéncias Humanas, se estreitam as relacdes entre questdes conceituais da
Geografia e outros componentes curriculares a partir de problematicas atuais como
violéncia, diversidades sociais, transito, sustentabilidade, tecnologia, miséria,
exclusdo, trabalho, lazer, entre outras questBes que necessitam de aportes
sociologicos, filoséficos, histéricos e geogréaficos, para ndo se tornarem ensaios
fragmentados na leitura do contexto em que se inserem e que acontecem (BRASIL,
2015b, p.266, grifo meu).

Percebo que essa discussdo esta relacionada de uma maneira diferente, mas ndo

menos importante, de abordar o lazer e sua representatividade no campo social e cultural. Na



78

opinido de Santos (2000), muitas praticas culturais podem colaborar na elaboracdo e
construcdo de diferentes formas de lazer popular, se caracterizando em uma
representatividade popular de se fazer cultura, por isso, fazer politica. Assim, lazer também é
politica, podendo ser revolucionario ao propiciar mobilizagdes e mudangas sociais, em
especial, quando se consideram os problemas sociais que assolam o Brasil e 0 mundo, o local
e global. Dessa forma, por meio de diferentes experiéncias e relacdes, o lazer, de fato,
dialogar com a educacéo, na reelaboracdo de valores, em uma direcdo de reconstrucdo de
nossa sociedade, a partir do momento em que ele estabelece abordagens sociopoliticas e
educativas, estimulando os sujeitos a refletirem sobre os problemas que atingem a sociedade.
Nesse contexto, se faz necessario enfatizar que, assim como as pesquisas no campo do
lazer, a educacao também ndo exerce um papel neutro na vida dos sujeitos. Suas intervencdes
sociais e politicas deixam marcas e produzem variados efeitos e transformacdes na maneira de

pensar e agir dentro de uma sociedade.

4.2 A Base Nacional Comum Curricular: Seminarios Estaduais

O ano de 2016 foi marcado por mudancas no cenario politico, econémico e social
brasileiro. Em 12 de maio, a presidenta Dilma Rousseff foi afastada do cargo, que passou a
ser ocupado, interinamente pelo vice-presidente. Apds ter 0 processo de impeachment votado
e aprovado pelo Senado Federal, a presidente foi definitivamente afastada do cargo em 31 de
agosto. O Brasil escrevia mais um capitulo de sua historia politica, com o segundo processo
de impeachment a depor um presidente eleito democraticamente.

O vice-presidente Michel Temer (PMDB) assumiu o pais com plenos poderes de
nomear nova equipe de governo e gerenciar os recursos da Unido. Seu governo, no primeiro
semestre, enfrentou um indice de 86% de reprovacdo, devido a diversas polémicas que
levaram a queda de ministros envolvidos com corrupcdo e também a criacdo de medidas
impopulares. Destaco a polémica proposta de reforma da previdéncia, que prop0e regras mais
rigidas para o beneficio da aposentadoria no Brasil e, também, a Proposta de Emenda
Constitucional do Teto dos Gastos (PEC 241/55), apresentada pelo governo para a contencédo
dos gastos obrigatorios. A PEC estabeleceu um teto para os gastos publicos, vinculando-os a
inflacdo do ano anterior, pelos proximos 20 anos, a partir de sua aprovacao e publicacdo. Em
tese, isso significaria menos investimento da Unido em educacdo e pesquisa, além de outras

areas. E razoavel afirmar que a implantacio de uma politica educacional em todo o territorio
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nacional, nesse contexto, se configura em um desafio, levando-se em consideracdo as
dificuldades financeiras em que se encontram a maioria dos estados brasileiros que nao estéo
conseguindo arcar com as responsabilidades de prestacdo de servigos basicos como saude,
educacao e seguranga, além dos atrasos nos salarios de servidores publicos.

A operacdo Lava-Jato deflagrou um namero recorde de fases, realizando 16 operacGes
durante o0 ano de 2016 (BRASIL, 2016c). Muitos nomes de expressdo na politica brasileira
tiveram prisdo decretada, entre eles o ex-presidente da camara dos Deputados Eduardo Cunha
(PMDB), que em 19 de outubro foi preso sob acusagédo de corrupgéo, lavagem de dinheiro e
evasao fraudulenta de divisas (BRASIL, 2016c).

A crise das instituicdes brasileiras, somadas as reformas impopulares, galgadas a base
de jantares custeados com dinheiro publico no Planalto Central, além das medidas no minimo
questionaveis pela auséncia de discussdes, no ambito da educacdo, como o Projeto de Lei
Escola sem Partido e a Reforma do Ensino Médio, fizeram com que a juventude assumisse a
responsabilidade pelo embate. Uma série de manifestagbes e ocupacBes de escolas por
estudantes secundaristas foram registradas por todo o pais. O Ministério da Educacédo chegou
a adiar o Exame Nacional do Ensino Médio®® (Enem) em algumas escolas, em decorréncia do
movimento estudantil. Um levantamento, realizado pela Unido Brasileira dos Estudantes
Secundaristas®® (UBES), apontou que pelo menos 1.554 Escolas, Institutos Federais,
Universidades Federais, Estaduais e Municipais foram ocupadas pelo movimento estudantil,
em todo o pais, durante a primavera secundarista (UBES, 2016).

Poucas alteracGes ocorreram em relacdo aos profissionais vinculados ao governo
federal, Consed e Undime, entre a divulgacdo dos textos da primeira e da segunda verséo da
BNCC. Em relacdo aos sujeitos vinculados ao Ministério da Educacdo, apenas a funcdo de
Ministro de Estado sofreu alteracdo em relacdo a listagem anterior, razdo pela qual, apenas
esse cargo seré apresentado novamente.

O professor Aloizio Mercadante, que havia atuado como Ministro da Educagdo no
governo de Dilma Rousseff entre 2012 e 2014, retornou ao cargo em outubro de 2015 e

permaneceu até meados de 2016, quando o governo federal foi assumido interinamente por

23 £ uma prova realizada pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira, autarquia
vinculada ao Ministério da Educacéo. Criada em 1998, ¢ utilizada para avaliar a qualidade do ensino médio no
pais. Seu resultado serve para acesso ao ensino superior em universidades publicas brasileiras, através do
Sistema de Selecdo Unificada (SiSU) e para concorrer a bolsa no Programa Universidade para Todos (ProUni)
(BRASIL, s.d.b).

% Fundada em 25 de julho de 1948, na praia do Flamengo, no Rio de Janeiro, é a entidade que congrega e
representa todos os estudantes de instituicdes de ensino fundamental e ensino médio, ensino técnico e ensino pré-
vestibular do Brasil (UBES, 2016).
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Michel Temer. Mercadante é graduado em economia pela Universidade Estadual de
Campinas (UNICAMP), com mestrado em ciéncias econdmicas e doutorado em teoria
econdmica. E professor licenciado de economia da Pontificia Universidade Catolica de S&o
Paulo (PUC-SP) e da (UNICAMP). Em sua producgdo académica destacam-se artigos, livros e
textos acerca de assuntos relacionados a sociedade e educagdo, inclusdo digital,
desenvolvimento sustentavel, politicas sociais, combate a pobreza e a desigualdade social.

Apesar do curto espaco de tempo a frente da pasta no segundo mandato do governo
Dilma (PT), o entdo Ministro Aloizio Mercadante conseguiu protocolar, antes de sua saida, a
segunda versdo da BNCC junto ao CNE, apos meses de debates e contribuicdes, colhidas por
meio do portal eletrdnico da Base e de discussdes realizadas com especialistas e associacdes
do conhecimento (BRASIL, 2016d). Essas contribuicbes “foram sistematizadas por
pesquisadores da Universidade de Brasilia (UnB) e da Pontificia Universidade Catélica do
Rio de Janeiro (PUC-RJ)”, de acordo com as informagdes contidas na se¢do apresentacdo da
terceira versao do documento (BRASIL, 2017c).

Em maio de 2016, a segunda versdo da Base Nacional Comum Curricular foi
publicada, dando inicio aos seminarios estaduais realizados nas cinco regides da federagéo.
Ao todo, foram realizados 27 seminarios tematicos, um em cada estado da federacdo. Assim,
0 documento recebeu colaboracdes de mais de nove mil professores e especialistas da
educacdo (CONSED; UNDIME, 2016).

A articulacdo e organizacdo dos debates ficaram a cargo da Undime e do Consed,
responsaveis por, ao final das discussdes, elaborar o relatério final sintetizando todas as
contribuicGes. A etapa de realizacdo dos seminarios estaduais foi precedida de um encontro
para a formacdo dos coordenadores estaduais indicados pela Undime e Consed, que aconteceu
em Brasilia (DF), nos dias 20 e 21 de junho de 2016, no qual os coordenadores tiveram acesso
a proposta de metodologia de trabalho sugerida para os seminarios estaduais (CONSED;
UNDIME, 2016).

Os seminarios estaduais foram realizados para permitir, por meio de chamadas
publicas, ampla participacdo dos setores ligados a educacdo nos debates referentes a BNCC.
Assim, secretarias estaduais e municipais de educacdo, escolas privadas de ensino basico,
profissionais de instituicdes ligadas a educacdo e a comunidade puderam contribuir para a
construcéo do documento.

No momento da inscricdo para a participacdo nos seminarios, 0s interessados
preencheram um questionario on-line com orientacdes relativas a leitura da BNCC. A

recomendacéo, por parte do MEC, era que os participantes discutissem a fundo as propostas
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do texto da BNCC e que apresentassem contribui¢cfes decorrentes dessas discussdes, quanto a
clareza dos objetivos de aprendizagem, em cada etapa de ensino (CONSED; UNDIME,
2016). No final dos seminéarios, a organizacdo do evento em cada estado deveria enviar o
relatério sistematizado a representacdo nacional do Consed e da Undime, que sintetizaram
todas as colaboragdes em um relatério Unico entregue ao MEC.

Em relacdo aos profissionais vinculados a Consed, a ficha catalografica da segunda
versao apresenta, além dos nomes listados anteriormente, a pedagoga Nilce Rosa da Costa,
atuando como secretéria executiva do 6rgdo. Com experiéncia na area de educacdo, desde
professora de educacdo basica, coordenadora pedagdgica até superintendente de educagéo do
Estado do Tocantins, Nilce Rosa tem experiéncia em administracdo educacional, atuando,
principalmente, na elaboracao e planejamento de politicas educacionais.

No tocante a UNIDME, ocorreram alteragdes nos cargos de presidente das regides
Centro-Oeste e Sul. O primeiro passou a ser ocupado por Virginia Maria Pereira de Melo, que
é graduada em psicologia com pds-graduacdo em ciéncias da educagdo superior, psicologia
experimental, metodologia do ensino superior e avaliacao institucional. Além disso, possui
experiéncia em avaliacdo institucional - ensino superior, psicopedagogia, politica educacional,
curriculo, formacao docente, educacdo infantil. O segundo cargo, presidente da regido Sul,
passou a ser ocupado por Celso Augusto de Souza de Oliveira, agrébnomo e especialista em
gestdo publica municipal. Atuou como agente educacional do MEC, exercendo a funcdo de
supervisor estadual da rede de assisténcia técnica, para 0 monitoramento e avaliacdo dos
planos municipais de educacdo do Parana.

De uma forma geral esses profissionais possuem formacdo em éareas de humanas e
sociais, apresentam carreiras consolidadas na educagdo, atuando, em sua maioria, como
professores do ensino superior, da educacdo basica e/ou como pesquisadores da area de
ensino. Alguns estudos desenvolvidos por esses profissionais podem ser verificados na
apresentacdo dos sujeitos da pesquisa como: educacdo integral, informatica na educacéo,
ensino fundamental, ensino médio e curriculo.

Além dos profissionais envolvidos com a BNCC, por ocuparem fungdo no Ministério
da Educacdo, no Consed e na Undime, a segunda versdo da BNCC da créditos a 125
profissionais® espalhados pelo pafs, vinculados as Instituicées de Ensino Superior (IES)
publicas (universidades e institutos federais) e privadas, além de outros profissionais ligados

ao Consed e a Undime. Denominados como “especialistas” e “assessores”, esse grupo ficou

% A lista completa dos profissionais pode ser consultada na ficha ténica da 22 versio da BNCC.
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sob a coordenagdo de Hilda Aparecida Linhares da Silva Micarello (UFJF) e Isabel Cristina
Alves da Silva Frade (UFMG). A Figura 1 foi elaborada de forma a evidenciar a distribuicdo

espacial por regido desses profissionais.

Figura 3 - Distribuicéo espacial por regido de pesquisadores assessores e especialistas
que contribuiram na 2% versdo do documento

B Nordeste

32,0%

Centro-oeste
B Sudeste

B sul

Fonte: Elaborado pelo autor

Mais de um terco dos profissionais estdo vinculados a instituicdes localizadas na
regido sudeste do pais. Se somados aos da regido sul, a participacdao chega a 50%. Sao nessas
regides onde se encontram os estados com maior numero de profissionais: 13 em Minas
Gerais, 13 em Sdo Paulo, 11 no Rio Grande do Sul e 10 no Rio de Janeiro. Os demais estados
e o Distrito Federal possuem, em média, entre 2 e 4 representantes. Considero que este mapa
pode ser reflexo da distribuicdo de IES pelo pais, mas, também, pode representar a
valorizagdo de profissionais localizados nas regides Sudeste e Sul em detrimento daqueles
distribuidos pelo restante do pais. O mapa permite visualizar, também, a maior participacédo
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da regido Sudeste na elaboracdo da Base Nacional Comum Curricular, em relacdo a outras
regides do pais.

Na segunda versdo do documento, o lazer é citado em 27 oportunidades, ao longo do
texto. Seu carater interdisciplinar é, novamente, um destaque. ldentifiquei o termo, em
diferentes &reas do conhecimento, na educacdo basica e no ensino medio, especificamente:
educacdo fisica, geografia, historia e educacdo profissional e tecnoldgica. Dentro da secdo
“areas de conhecimento e seus componentes curriculares na BNCC”, o lazer aparece na area
de linguagens — educacao fisica e uma vez na area de ciéncias humanas — geografia.

No que concerne a educacao fisica, assim como acontece na primeira versao do texto
da BNCC, o lazer aparece vinculado as préaticas corporais centradas no movimento corporal,

como pode ser observado no trecho a seguir:

Mais recentemente, o ensino da Educagdo Fisica passou a tematizar as préaticas
corporais na escola, concebendo-as como um conjunto de préticas sociais centradas
no movimento, realizadas fora das obrigacdes laborais, domésticas, higiénicas,
religiosas, nas quais 0s sujeitos se envolvem, em funcdo de propésitos especificos,
sem caréter instrumental. Dessa definigdo, destacam-se trés elementos fundamentais
gue sdo comuns a todas as préaticas corporais:

a) apresentam como elemento essencial o movimento corporal;

b) possuem uma organizagdo interna (de maior ou menor grau) pautada por uma
logica especifica;

¢) sdo produtos culturais vinculados com o lazer/entretenimento e/ou o cuidado com
0 corpo e a satde (BRASIL, 2016b, p. 100, grifo meu).

E possivel afirmar que essa versio da BNCC apresenta um entendimento dessas
praticas a partir de interfaces com o lazer, podendo se utilizar dos conhecimentos, producdes e
envolvimento dos estudantes, com as manifestacfes populares direcionadas na socializacdo e

diversdo. De acordo com Gomes (2014, p.9),

Assim, embora nem sempre exista uma palavra ou um conceito especifico, as festas
e celebragBes, as praticas corporais, 0s jogos, as musicas, as conversagdes e outras
experiéncias de sociabilidade podem assumir a feicdo de lazeres que tém
significados e sentidos singulares para os sujeitos que as vivenciam ludicamente.

Destaco a importancia do lazer no entendimento dessas praticas colocadas aqui como

manifestagdes populares e de relevante sociabilidade. Os estudantes se envolvem em
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atividades nas quais a centralidade do processo de aprendizagem se apoia em conhecer outras
culturas, experimentar aquilo que Ihes parece diferente e no aprender se divertindo. Nesse
sentido, o ambiente educacional deveria possibilitar condi¢cdes para que, a partir do uso e
apropriacdo do conhecimento, o aluno desenvolva habilidades para a pratica corporal no seu

tempo fora da escola.

Uso e apropriagdo: esta relacionado ao conhecimento que possibilita ao/a estudante
ter condigbes de realizar, de forma autdbnoma, uma determinada préatica corporal.
Trata-se do mesmo tipo de conhecimento gerado pela experimentacgdo (saber fazer),
mas dele se diferencia por possibilitar ao/a estudante a proficiéncia necessaria para
potencializar o seu envolvimento com préaticas corporais no lazer ou para a sadde.
Diz respeito aqueles conhecimentos que viabilizam a pratica efetiva das
manifestacdes da cultura corporal de movimento ndo sé durante as aulas, como
também, para além delas (BRASIL, 2016b, p. 109, grifo meu).

As préticas corporais, conforme apontam Silva e Damiani (2005), representam uma
relacdo de significados entre o lazer e a saude, visto que as experiéncias que constroem o ser
humano acontecem também por meio de praticas corporais. Essa construgcdo, acrescentam as
autoras, deve possibilitar a expressdo do corpo, por meio de desafios, da sensibilizacéo e de
momentos, Nos quais possam expressar sensac¢fes constituidas como praticas de lazer.

E o caso das dancas e suas variacdes, um exemplo de prética corporal ritmica, que
pode ser trabalhada, de maneira lddica, dentro do espaco escolar, e pode levar 0s sujeitos a
entenderem os significados e singularidades vivenciadas dentro de diferentes grupos, no
tempo e espacgo social destacado por Gomes (2011, p.19). Como demonstrado no texto da
BNCC (2016b, p. 103, grifo meu),

Também as dancas constituem o conjunto das préticas corporais tematizadas na
Educacéo Fisica. Elas sdo caracterizadas por movimentos ritmicos, organizados em
passos e evolucdes especificas, muitas vezes também integradas a coreografias. As
dangas caracterizam-se por serem realizadas de forma individual, em duplas ou em
grupos, sendo estas duas Ultimas as formas mais comuns. Diferentemente de outras
praticas corporais ritmico-expressivas, estas se desenvolvem em codificacfes
particulares, historicamente constituidas, que permitem identificar movimentos e
ritmos musicais peculiares, associados a cada uma das dancas. Nesse sentido, é
importante salientar que a Educacéo Fisica, neste documento, entende esse universo
a partir das interfaces especificas com o campo do lazer e da salde, ocupa-se dos
conhecimentos que potencializam o envolvimento dos/as estudantes com
manifestacdes populares dessas praticas, centradas na sociabilidade e na divers&o.
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Da mesma forma, temos as praticas corporais no meio liquido que, embora pouco
praticadas nas escolas publicas, em ambito nacional, apresentam potencial de uso nos

momentos de lazer.

Ainda que ndo tenham sido apresentadas como uma das praticas corporais
organizadoras da Educacéo Fisica na BNCC, é importante sublinhar a necessidade e
a pertinéncia dos/as estudantes do pais terem a oportunidade de experimentar
praticas corporais no meio liquido, dado seu inegavel valor para a seguranca pessoal
e seu potencial de fruicdo durante o lazer. Essa afirmacdo ndo se vincula apenas a
ideia de vivenciar e/ou aprender, por exemplo, 0s esportes aquaticos, em especial a
natagdo em seus quatro estilos competitivos, e, sim, a de experimentar “atividades
aquaticas”. Sao, portanto, praticas centradas na ambientacdo dos/as estudantes ao
meio liquido que permitem aprender, entre outros movimentos basicos, o controle da
respiracdo, a flutuacdo em equilibrio, a imersdo e os deslocamentos na agua.
(BRASIL, 2016b, p. 106, grifo meu).

Embora ndo seja uma realidade para a maioria das escolas publicas brasileiras,
entendo as praticas corporais no meio liquido como importantes para a formacdo de
consciéncia dos sujeitos, no que diz respeito a seguranca, as técnicas de nado e procedimentos
para 0 uso dessas praticas em situac@es de lazer. Nesse sentido, compreendo a importancia de
se trabalhar dentro do contexto escolar tais praticas, motivando os alunos a vivencia-las

também em atividades relacionadas ao esporte.

O esporte retine tanto as manifestagdes mais “formais” dessa pratica quanto as que
lhe sdo “derivadas”. O esporte, como uma das praticas mais conhecidas da
contemporaneidade, por sua grande presenca nos meios de comunicago,
caracteriza-se por ser orientado pela comparacdo de um determinado desempenho
entre individuos ou grupos (adversarios), regido por um conjunto de regras
(“formais™), institucionalizadas por organizagdes (associagdes, federagbes e
confederacGes esportivas), as quais definem as normas de disputa e promovem o
desenvolvimento das modalidades em todos os niveis de competicdo. No entanto,
essas caracteristicas ndo possuem um Unico sentido ou somente um significado entre
aqueles que o praticam um esporte, especialmente quando este é realizado no
contexto do lazer, da educacdo e da satde. O envolvimento com esse universo pode
se sustentar nos mais diversos interesses, aspecto central a ser considerado nas aulas
de Educacdo Fisica. Como toda pratica social, o esporte € passivel de recriacdo por
guem se envolve com ele (BRASIL, 2016b, p. 104, grifo meu).

Ha uma caréncia nas discussdes relacionadas ao lazer e satde, como destaca Carvalho
(2003). De acordo com a autora, um ponto problematico a ser considerado nessa relagdo € a

compreensdo fragmentada e reducionista do conceito de salde, o que a leva a afirmar que
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existe uma necessidade de “construir outras formas de pensar, escrever e agir em lazer,
visando a satde” (CARVALHO, 2003, p.125). Entretanto, a associacdo entre praticas
corporais e saude tem estabelecido uma relacdo dialética difundida nos diversos meios de
comunicacdo atuais. E repassada uma visdo de que a melhor maneira de se ter uma vida
saudavel é por meio das praticas corporais como um habito constante, o que reforca essa

relacao.

As préticas corporais, por si s8, ndo sdo capazes de gerar salde. Entretanto, essas
praticas podem trazer beneficios para 0 nosso corpo; mas é preciso considerar as
historias das pessoas, seus desejos, sem se deixar levar modismos, nem pelos
determinismos, sem qualquer tipo de reflexdo critica (MENDES, 2007, p. 132).

Nessa direcdo, entendo ser possivel a compreensdo de relacbes entre lazer, salde e
educacdo dentro do contexto escolar, a partir do carater pedagdgico e reflexivo que

estabelecem entre si.

As préticas corporais representam uma possibilidade fundamental para a educacéo, o
lazer e para a manutengdo da salde. Mais do que isso, possibilitam o
desenvolvimento da condicdo de humanidade, dado que o género humano, mais do
gue a espécie humana, permanece constituindo-se a partir de um conjunto de
experiéncias que se constroem no corpo, a partir do corpo e por meio do corpo
(SILVA; DAMIANI, 2005, p. 22).

As autoras afirmam que essas préaticas sao “fruto do processo de diferentes construgoes
coletivas e como potencialidade individual, devem permitir vivéncias e experiéncias o mais
densas e significativas possiveis” (SILVA; DAMIANI, 2005, p. 24). Nessa perspectiva, as
praticas corporais devem propiciar ao corpo a possibilidade de se expressar, por meio de
interacOes, entre diferentes grupos sociais € em diferentes espagos, o que torna relevante
compreender a importancia do carater lidico dessas praticas. De acordo com Santin (1994,
p.87), “cada ato ludico ¢ novo e original, jamais repetido”. Assim, as vivéncias ludicas se
configuram em experiéncias inovadoras que contribuem para uma educacdo que busca a
formacdo dos sujeitos, a interagdo com o outro, os cuidados com a salde e a superacdo da
instrumentalizacdo do corpo.

Na area do conhecimento de ciéncias humanas — geografia na educacao basica, o lazer

estabelece uma relagdo com o cotidiano dos sujeitos, centrado nas relagdes de pertencimento,
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ambito familiar, comunidade, escola, trabalho e até nos deslocamentos a caminho da escola

ou de volta pra casa.

Tendo como um dos principios da escolarizacdo a formagdo de estudantes capazes
de intervir e problematizar as formas de producdo e de vida, a primeira referéncia de
leitura do lugar acontece a partir de onde o sujeito se situa e onde estabelece
relagBes, 0 que pode ser no ambito familiar, comunitario, na escola, no trabalho, nos
deslocamentos, nas situacdes de lazer ou de qualquer outra préatica social. Desse
modo, na BNCC, os lugares de vivéncias sdo a referéncia a partir da qual e com a
qual sdo abordados os conhecimentos geograficos. Essa abordagem favorece, ainda,
a contextualizagdo de conhecimentos de que tratam as Diretrizes, possibilitando sua
transformagdo e recriagdo (BRASIL, 2016b, p. 161, grifo meu).

Nesse contexto, as situagfes de lazer, de forma analoga as situa¢Ges de trabalho, da
escola e outras, sdo consideradas praticas sociais inerentes a vida cotidiana dos estudantes e,
como tais, uma equacao que “precisa ser situada em cada tempo/espago social” (GOMES,
2014, p. 8). Portanto, o didlogo é construido considerando os lugares de vivéncia e as
referéncias estabelecidas (conhecimentos geograficos). Essa abordagem favorece a
contextualizacdo de saberes, possibilitando sua transformacdo e sua recriagdo no
tempo/espaco. Nesse sentido, Rolim (1989, p.100) acredita que as atividades de lazer apuram
“o senso de realidade, de vida e de sociabilidade, ativando e desenvolvendo essas tendéncias
em consonancia com a histdria pessoal de cada um e o contexto socioecondmico e politico, no
qual se acha inserido”.

O lazer também estd presente no componente curricular — geografia para os anos

iniciais do ensino fundamental:

Os saberes da Geografia nos anos iniciais do Ensino Fundamental, em articulacdo
com os saberes de outros componentes curriculares e outras areas do conhecimento,
concorrem para o processo de alfabetizacdo e letramento e para o desenvolvimento
de diferentes raciocinios, que permitem atribuir sentidos para as dindmicas das
relacdes entre pessoas, grupos sociais e desses com a natureza, nas atividades de
trabalho e lazer. As vivéncias e as experiéncias dos/as estudantes, de diferentes
contextos, contribuem para a compreensdo de fendmenos naturais, sociais, politicos,
culturais e econdbmicos. Além disso, contribuem para 0 uso de miltiplas formas de
expressdo, seja por meio dos mapas oficiais e formais e das cartografias sociais que
demarcam identidades e percep¢des culturais sobre e nas paisagens, seja, ainda, na
utilizag8o de linguagens diversas (BRASIL, 2016b, p. 310, grifo meu).

Percebo que nessa versdo da BNCC, para o componente curricular geografia, ha a

vinculacdo do lazer as préaticas sociais, compreendendo esse tempo/espaco social como um
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ambiente cultural propicio para fomentar a compreensdo de fenédmenos de diversas naturezas,
a partir das experiéncias vividas pelos estudantes.

Diferente do que ocorre na primeira versdo, o componente curricular de historia
também aparece como outro representante das ciéncias humanas que estabelece relagdes com
0 lazer. Em seus objetivos de aprendizagem e desenvolvimento de conhecimentos historicos

estabelece, entre outros objetivos:

Identificar formas de lazer caracteristicas dos espacos de sociabilidade em que se
insere em diferentes temporalidades.

Compreender como as préticas de lazer se transformaram ao longo do tempo.

Identificar as diferentes atividades realizadas na cidade, para fins de producéo,
comércio, cultura, educacdo e lazer (BRASIL, 2016b, p. 300-303, grifo meu)

O componente curricular de historia se insere na composicdo e formulacdo desse
dialogo com o campo do lazer quando propde a identificacdo das caracteristicas dos espacos
de sociabilidade em diferentes temporalidades, a compreensdo de como as praticas de lazer se
transformaram, ao longo do tempo e de como eram realizadas as diferentes atividades de lazer
nas cidades. Entendo ser importante que os estudantes pesquisem e aprendam como 0
divertimento e as brincadeiras estiveram presentes na historia da humanidade e, ainda,
identificar e compreender as diferentes atividades realizadas na cidade, para fins de cultura,
educacao, producdo, comércio e lazer.

Como objetivos de aprendizagem e desenvolvimento nos anos iniciais e finais de
ensino fundamental, o lazer aparece em conformidade com as transformacGes dos esportes,
suas possibilidades de recriagdo, bem como sua organizacdo e a pratica de suas diferentes
manifestagdes culturais. Para 0s anos iniciais, os objetivos consistem em “reconhecer a
diversidade dos esportes presentes na contemporaneidade e suas diferentes manifestacGes
(profissional e comunitario/lazer)” (BRASIL, 2016b, p. 245) e para os anos finais
“compreender as transformacdes dos esportes, as possibilidades de recrid-los, bem como as
implicagBes na organizagdo e na pratica das suas diferentes manifestagdes (profissional e
comunitério/lazer)” (BRASIL, 2016b, p. 384).

Além disso, o texto revisado da BNCC propde, para os anos finais do ensino
fundamental, o uso das “praticas corporais, para potencializar o envolvimento, em contextos
de lazer, e a ampliacdo das redes de sociabilidade e a promogdo da satude” (BRASIL, 2016b,
p. 382). A proposta previa, assim, que além das aulas tradicionais, em que os alunos séo
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efetivamente realizadores de alguma pratica corporal, 0 componente curricular também abriria
espaco para uma abordagem que possibilitaria um aprofundamento nas discussfes sobre essas

préaticas.

Nos anos finais do Ensino Fundamental, os/as estudantes tém maior capacidade de
abstracdo em relacdo aos anos iniciais, assim como maior capacidade de acessar
diferentes fontes de informacdo. Essas caracteristicas permitem aos/as estudantes um
maior aprofundamento nos estudos das préaticas corporais na escola. No entanto, essa
concepcdo ndo costuma fazer parte das aulas de Educacédo Fisica, quando essas se
restringem ao ensino de alguns fundamentos dos esportes mais tradicionais, como
futebol, voleibol, basquetebol e handebol, distribuidos ao longo do ano letivo e,
ainda, centrados exclusivamente na perspectiva procedimental (saber fazer). Ao
contrario dessa tradicdo, a proposicdo da BNCC consiste na diversificagdo das
préaticas corporais tematizadas e na abordagem das dimens@es de conhecimentos que
organizam os objetivos de aprendizagem do componente Educacdo Fisica. Cabe
destacar que a BNCC prevé a garantia de uma aprendizagem efetiva de algumas
praticas corporais, escolhidas pelo coletivo da escola, que oportunizam ao/a
estudante participar, de forma proficiente e autbnoma, em contextos de lazer e salide
(BRASIL, 2016b, p. 382, grifo meu).

Diante da interface que o lazer estabelece com o texto da BNCC em sua segunda
versdo é pertinente ressaltar as possibilidades de integragdo com o ensino médio, a partir da
educacdo profissional e tecnolégica. Aqui, as unidades curriculares perpassam entre
abordagens referentes a assuntos como qualidade de vida, desenvolvimento social,

comunicacdo, cultura e lazer.

Os eixos de formacdo do Ensino Médio, definidos a partir das dimens6es apontadas
pelas Diretrizes Curriculares Nacionais — trabalho, ciéncia, tecnologia e cultura —
atravessam, também, toda a estrutura da EPT - Educagdo Profissional e
Tecnoldgica. Atualmente, os cursos de EPT de Nivel Médio estdo organizados em
13 eixos tecnologicos, constantes no Catalogo Nacional de Cursos Técnicos,
instituido e organizado pelo Ministério da Educagdo por meio da Secretaria de
Educacdo Profissional e Tecnoldgica — SETEC. Cada eixo apresenta um nicleo
politécnico comum que compreende os fundamentos cientificos, sociais,
organizacionais, econdmicos, politicos, culturais, ambientais, estéticos e éticos que
alicercam as tecnologias e a contextualizacdo do mesmo no sistema de producéo
social. O ntcleo politécnico possibilita a articulacdo e a integracdo entre 0s objetivos
de aprendizagem e desenvolvimento que integram as Unidades Curriculares da
BNCC e os conhecimentos vinculados & EPT. A Lingua Estrangeira Moderna é um
exemplo de elemento constituinte de um nlcleo politécnico, que faz parte tanto da
formacéo geral quanto da formacéo profissional. Para ilustrar aspectos comuns dos
referidos eixos tecnoldgicos é possivel pensar em areas tematicas tais como:
qualidade de vida e sustentabilidade; infraestrutura, controle, processos e produgédo
industrial; gestdo, lazer e desenvolvimento social e comunicacdo e cultura. Cada
uma dessas areas tematicas abarca diversos eixos (BRASIL, 2016b, p. 497, grifo
meu).
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No que tange a area tematica gestdo, lazer e desenvolvimento social, o texto esclarece

que:

A éarea tematica gestdo, lazer e desenvolvimento social estuda as tecnologias
associadas a instrumentos, técnicas, estratégias e mecanismos de gestdo; tecnologias
relacionadas aos processos de recep¢do, viagens, eventos, gastronomia, servicos de
alimentacdo e bebidas, entretenimento e interagdo; e tecnologias relacionadas a
atividades sociais e educativas. Essa area contempla os eixos tecnoldgicos
Desenvolvimento Educacional e Social, Gestdo e Negdcios, Turismo, Hospitalidade
e Lazer e incorpora a abordagem de conhecimentos com foco na historicidade e na
cultura, nas linguas estrangeiras, no cooperativismo e associativismo e na gestdo de
qualidade (BRASIL, 2016b, p. 498, grifo meu).

Dentro desse contexto, o lazer é entendido como contetido a ser ministrado durante o
curso e ndao como uma vivéncia ludica, se tornando mais uma area de oportunidade de
trabalho para os egressos desse nivel de ensino. Mascarenhas (2005, p.230) afirma ser essa
I6gica educacional perversa e resultante das tensdes entre capital e trabalho, configurando-se
em uma reprodugdo da “forma dominante de apropriagdo do tempo livre”, enquadrando 0s
sujeitos na relagdo, “das determinagdes econdmicas, politicas, sociais e culturais produzidas
pelo capitalismo”.

Em contrapartida, o lazer também é discutido no &mbito das manifestagdes da cultura
corporal, no componente curricular de educagdo fisica no ensino médio. O protagonismo
comunitario e o posicionamento politico sdo apresentados como caracteristicas dos jovens,

qgue como.

estudantes do Ensino Médio trazem para as aulas um conjunto de experiéncias com a
Educacdo Fisica que influenciam a relacdo com o componente e seus conteldos
nessa etapa, mas também podem transformar, no transcurso desse ciclo, o modo
como lidam com esse universo e com 0s préprios corpos. Para muitos, esta é a
Gltima chance de acessar um conjunto de conhecimentos sistematizados sobre a
Educacdo Fisica e, por tal motivo, ndo se pode abrir mdo de lhes oferecer o maximo
de oportunidades possiveis, para que estabelecam uma relagcdo qualificada com a
cultura corporal de movimento. Nesse contexto, é imprescindivel considerar que 0s
jovens dispdem de capacidades ampliadas de ler o mundo, de possibilidades de
dimensionar os problemas que afetam os grupos mais proximos e mais distantes,
bem como de ajudar a vislumbrar alternativas de solucdo de problemas de diferentes
naturezas. Dessa forma, o exercicio de um protagonismo comunitario é
particularmente importante no Ensino Médio como um todo e, na Educagdo Fisica,
de forma particular. Tratar de temas como o direito ao acesso as praticas corporais
pela comunidade, a problematizacéo da relagdo dessas manifestagdes com a salde e
o0 lazer ou a organiza¢do autbnoma e autoral, no envolvimento com a variedade de
manifestagdes da cultura corporal de movimento, permitira a expresséo e o cultivo
dessas atuacOes (BRASIL, 2016b, p. 524, grifo meu).
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Como destacado na versao revisada:

Particularmente no Ensino Médio, a escola deve contribuir para que o/a estudante
compreenda e valorize as regras que organizam a vida democrética, em uma
sociedade republicana. Presente desde os anos iniciais do Ensino Fundamental, essa
preocupacdo fica particularmente evidente nessa etapa. N&o se trata, porém, de
apenas tematizar assuntos relacionados a essa dimensdo da pratica social (por
exemplo, o fato de a Constituicdo Federal de 1988 colocar o lazer como direito
social e o fomento das préaticas esportivas formais e ndo formais como dever do
Estado) e, sim, da implementacdo de estratégias didaticas centradas em promover o
trabalho colaborativo e autdbnomo, em que direitos, deveres e responsabilidades
sejam discutidos e acordados em contextos de debate publico, mediante
argumentacdo, formulacdo de propostas e a tomada de decisdo em funcdo de
interesses comuns pautados na alteridade (BRASIL, 2016b, p. 525, grifo meu).

Por conseguinte, os objetivos de aprendizagem do componente educacdo fisica no
ensino médio foram organizados de forma a assegurar ao discente uma formacgdo que
possibilite “usar praticas corporais, de forma proficiente e autdbnoma, para potencializar o seu
envolvimento em contextos de lazer, para a ampliacdo das suas redes de sociabilidade e para a
promocao da satde” e “interferir na dindmica da producdo da cultura corporal de movimento
local em favor da fruicdo coletiva, bem como reivindicar condi¢des adequadas para a
promogcdo das praticas de lazer, reconhecendo-as como um direito do cidadao” (BRASIL,
2016b, p. 526-527), entre outros objetivos.

O documento traz uma abordagem sociopolitica para a analise, a partir do momento
em que propde a implementacdo de estratégias didaticas centradas em promover o trabalho
colaborativo e autdbnomo. Entdo, direito e deveres devem ser pautados em acordos
estabelecidos a partir do debate pdblico. Entendo, tal ato, como uma estratégia do Estado em
repassar ou dividir responsabilidades com outras esferas sociais.

Nesse contexto, se faz necessario recorrer ao estudo da lei e aprofundar debates com
os alunos, no sentido de salientar a importancia de documentos e acordos construidos
coletivamente, mas, principalmente, em reconhecer e fazer valer o que a lei determina, o lazer
como direito social e fomento de praticas esportivas formais e ndo formais como dever do
Estado previsto na Constituicdo Federal. Segundo Gomes e Isayama (2015), o lazer esta
previsto na Constituicdo, ao lado de direitos sociais como a educacdo e a salde, e, pela lei, era
esperado que trabalhadores rurais e urbanos tivessem remuneracao suficiente para atender

suas necessidades basica, entre elas o lazer.
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Os objetivos de aprendizagem, em que o vocabulo lazer aparece, se desdobram em
objetivos especificos dentro do mundo dos esportes, mundo das praticas corporais de aventura

e 0 mundo das dangas, descritos a seguir:

o Experimentar e recriar uma ou mais modalidades dos esportes de combate, bem
como outros esportes com potencial para o envolvimento em préticas de lazer.

e Fruir e apreciar a prética esportiva diversificada em contexto de lazer, valorizando
o trabalho coletivo e o protagonismo (BRASIL, 2016b, p. 548, grifo meu).

e Experimentar préaticas corporais de aventura com potencial para o envolvimento
em contextos de lazer (BRASIL, 2016b, p. 555, grifo meu).

o Experimentar diversas dangas com potencial de uso no lazer.

e Apreciar a pluralidade das dancas realizadas pelos diferentes grupos e povos no
contexto do lazer e do divertimento.

o Realizar, de forma proficiente, as dancas escolhidas pelo coletivo da escola com
potencial de uso no lazer (BRASIL, 2016b, p. 557-558, grifo meu).

O documento apresenta o lazer, em consonancia com as experiéncias decorrentes de
criacOes e adaptacdes de esportes de combate, bem como outras modalidades com potencial,
para o envolvimento em préticas de lazer, e, ainda faz referéncia as praticas corporais de
aventura e os tipos diferentes de dancas realizadas pelos diferentes grupos e povos.

Laban (1990) tracou uma proposta de danca educativa, no comeco do século XX, na
qual o ideério principal consistia de uma ligacdo entre o conhecimento intelectual e a
criatividade do sujeito. Esse elo permitia ao educando perceber as sensacgdes envolvidas, na
sua expressao dramatica, quer na danca teatral ou na danca comunitéria. Para ele, a partir da
percepcao que se cria por meio da vivéncia e internalizacdo dos movimentos, que se traduz na
qualidade desses, o aluno pode ser educado, por intermédio desses mesmos movimentos, e da
linguagem da danca.

Nesse contexto, considero importante trabalhar a danca na escola, em uma perspectiva
artistica e educativa, nas quais o aluno podera compreender essa pratica corporal como uma
arte carregada de expressdo e significados. A desvinculacdo entre o artistico e o educativo
implicito nas concepc@es utilizadas por professores de danca reforca a ideia do ensino dessa
pratica corporal como meio, recurso, instrumento. Portanto, ao ressaltar a danca, na escola,
como diferente e criativa, em uma perspectiva de nao ter a finalidade de formar artistas, acaba
negando a sua importancia dentro da educacdo, como area de conhecimento que se traduz em
arte (MARQUES, 2003).
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Compreendo que a dancga na escola deve ser diferente da ensinada, por exemplo, no
balé classico, que é pautada em movimentos perfeitos e de alto grau de dificuldade na
execucao. Na escola, a plastica e tonicidade dos movimentos no ensino da danca ndo deverdo
se constituir em apresentacGes performaticas, ou na avaliacdo quantitativa como finalidade
desse processo. Aqui, 0 aluno podera experimentar conhecer e se reconhecer no movimento
constitutivo dos diferentes tipos de dancas e, ainda, interagir com diferentes grupos sociais
por meio dela. A ideia aqui € que o conhecimento em danca estabeleca relacdo com o
conhecimento por intermédio da danca, problematizando e articulando possibilidades de
relagGes entre educacéo, arte, aluno e sociedade. Sem conhecimento em danga, “ao contrario
do que nos dita 0 senso comum, as aulas de danca podem ser verdadeiras prisées dos sentidos,
das ideias, dos prazeres, da percepcdo e das relacbes que podemos tracar com o mundo”
(MARQUES, 2003, p. 26).

Sobre os esportes de aventura, a midia é um elemento a ser considerado como vitrine
de novas modalidades esportivas e, consequentemente, se traduz em uma ferramenta de
incentivo ao consumo dessas praticas. Fernandes (1998) aponta que 0os meios de comunicacao
se configuram em produtores de propagandas e programas e assim protagonizam o consumo
dos esportes de acdo e de aventura ligados a natureza, além de transformar essas modalidades
em espetaculo esportivo e em produto de consumo. Esse processo é o que Marcellino (2011)
entende como a transformacédo do lazer em mercadoria. A l6gica do mercado estabelece um
lazer de modo a utilizar o meio ambiente como instrumento e produto a ser consumido.
Entendo que os profissionais da educagcdo podem contribuir na revisdéo de valores e
significados dessa concepcdo mercadolégica do lazer. Sua acdo pedagdgica pode
proporcionar, por exemplo, no¢des sobre meio ambiente, como os cuidados com a reducao,
reutilizacéo e reciclagem do lixo e ainda auxiliar o acesso dos sujeitos ao lazer e aos esportes
de aventura em consonancia com o descanso, o divertimento e o desenvolvimento, sob a ética
da educacéo.

A relevancia de se analisar as duas primeiras versdes da BNCC se configura em um
exercicio pautado no interesse em compreender os desdobramentos decorrentes das
discussbes e contribuicdes impressas nos documentos até entdo. Entretanto, entendo que o
documento mais importante desse trabalho é a terceira versdo, que apesar de apresentar um
desmembramento do ensino médio que se encontra em formulagdo, no que tange a educacao
infantil e o ensino fundamental estd aprovada e homologada pelo Ministério da Educacgéo
desde dezembro de 2017.
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4.3 A Base Nacional Comum Curricular: Agora é pra valer

O contexto histérico brasileiro de 2017 comega tdo intenso quanto nos anos anteriores,
ndo sendo menos importante e nem deixando de colaborar com fatos relevantes na escrita da
conturbada historia contemporanea brasileira. O ano comeca com o falecimento, logo em
janeiro, do ministro e relator da Lava-Jato no Superior Tribunal Federal (STF), Teori
Zavascki, que morreu em um acidente aéreo, no litoral do Rio de Janeiro. Posteriormente, sua
cadeira no STF foi ocupada pelo ministro Alexandre de Moraes. Esse acontecimento marcou
o Brasil, pois, em um primeiro momento, diversas foram as suspeitas de que o ministro
poderia ter sido alvo de um atentado®®, em virtude do processo, no qual era relator, ser objeto
de interesse de partidos e figuras politicas nacionais, além de envolver diversas empresas. Por
circunstancia desse acidente, a relatoria da Lava-Jato trocou de maos ficando a cargo do
ministro Edson Fachin, apos sorteio realizado no STF.

O Ministro Edson Fachin pede, em abril, com base nas delagbes da empreiteira
Odebrecht, a abertura de uma investigacdo contra varios politicos brasileiros. Na lista estavam
03 ex-presidentes, 08 ministros, 03 governadores, mais de 25 senadores e 40 deputados
(BRAZILIENSE, 2017).

A toque de caixa, 0 governo Temer encaminhava mais reformas ao Congresso.
Trabalhadores de todo o pais promoveram uma greve geral, em protesto as reformas
trabalhistas e previdenciarias. Em maio, a reforma da previdéncia foi aprovada em comissao
especial na Camara dos Deputados, mas o texto ainda precisaria ser analisado e debatido em
dois turnos do plenario, na camara, o que acabou nao ocorrendo em 2017 e nem em 2018 por
falta de apoio da base aliada para a aprovacao do projeto.

A crise financeira abalou o funcionalismo publico estadual. Diversos estados, entre
eles Minas Gerais, registraram atrasos e escalonamentos nos pagamentos dos servidores,
inclusive em relacdo ao décimo terceiro salario. Profissionais da educacdo se veem deixados
de lado mais uma vez. Por ndo ser prioridade na maquina publica ndo Ihes é garantido nem o

minimo dos seus direitos, que é o de receber pelo trabalho realizado.

% 0O relatério divulgado em janeiro 2018 pelo Centro de Investigacdo e Prevencdo de Acidentes Aeronauticos,
o6rgdo subordinado a Forca Aérea Brasileira, atribuiu uma possivel desorientacdo espacial do piloto da aeronave
e condicBes meteoroldgicas desfavoraveis como causas provaveis do acidente (AMARAL, 2018).
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Sobre a educacdo, a Organizagdo N&o Governamental (ONG) Todos Pela Educacio®’,
baseada em dados relativos & prova Brasil do Sistema de Avaliacdo da Educacdo Basica?®
(Saeb) de 2015, divulgou uma queda no quantitativo de municipios da federacdo na qual
menos de 25% dos estudantes consegue atingir niveis satisfatérios de aprendizagem adequada
em lingua Portuguesa no 5° ano do ensino fundamental. De acordo com a ONG, esse numero
passou de 56% para 13% (BRAZILIENSE, 2017).

O més de fevereiro foi marcante para a educacdo, com a aprovacdo pelo Senado
Federal e o sancionamento pelo presidente da Medida Proviséria (MP)*® 746/2016 que
reestrutura o ensino médio no Brasil. A MP alterou pontos relevantes, como a carga horaria de
800 para 1400 horas aula anuais e ainda reduziu o numero de disciplinas obrigatorias nessa
etapa de ensino (BRASIL, 2017e). A aprovacao da MP ocasionou uma onda de protestos pelo
pais, dentre eles, a ocupacao de varias escolas publicas.

Em margo de 2017, o MEC anunciou mudancas relevantes no Enem. O 6rgédo deixou
de divulgar notas por escolas a partir de 2017, impedindo o0 uso do exame como instrumento
de avaliacdo das instituicfes de ensino médio. Outra novidade, foi a aplicacdo das provas, em
dois domingos consecutivos, ao inves da aplicacdo em dois dias seguidos, em um unico fim
de semana (BRASIL, 2017f).

Em abril desse ano, de acordo com levantamento realizado pela ONG Todos Pela
Educacdo, o Brasil se viu diante de um quadro preocupante para a educacdo: o pais ndo
conseguiu bater a meta prevista pelo Plano Nacional de Educacdo, no qual estava previsto
que, até 2016, o nimero de jovens e criancas fora da escola deveria ser igual a zero. O IBGE
demonstrou que 2.486.245 de criangas e jovens continuavam fora da escola (BRAZILIENSE,
2017).

Um relatério divulgado em junho pelo Observatorio do Plano Nacional de Educacéo
apontou que o PNE ndo conseguiu avancar em 24 de suas 30 metas e estratégias previstas
para 0 ano de 2017 (OPNE, s.d.). Por outro lado, em julho, o Congresso Internacional de

%’ Fundado em 2006, o Todos Pela Educagdo é um movimento que congrega diversos setores da sociedade,
desde gestores publicos, profissionais da educagdo até profissionais de imprensa e empresérios (TODOS PELA
EDUCACAO, s.d).

%0 Saeb “é composto por um conjunto de avaliacdes externas em larga escala. Seu objetivo é realizar um
diagndstico do sistema educacional brasileiro e de alguns fatores que possam interferir no desempenho do
estudante, fornecendo um indicativo sobre a qualidade do ensino ofertado. As informagfes produzidas visam
subsidiar a formulacdo, reformulacdo e o monitoramento das politicas educacionais em esfera municipal,
estadual e federal, contribuindo para a melhoria da qualidade, equidade e eficiéncia do ensino” (INEP, 2017).
A Medida Proviséria é um instrumento com forca de lei, adotado pelo presidente da Republica, em casos de
relevancia e urgéncia. Produz efeitos imediatos, mas depende de aprovagdo do Congresso Nacional para
transformacgdo definitiva em lei. Seu prazo de vigéncia é de sessenta dias, prorrogdveis uma vez por igual
periodo (DEPUTADOS, s.d).
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Educacdo reuniu um milhdo e duzentos mil participantes, entre eles professores e
especialistas, em Votuporanga — S&o Paulo, onde um dos temas de destaque foi a educacédo
socioemocional®.

Em agosto, uma pesquisa sobre o uso das tecnologias nas escolas de educacao bésica,
realizada pelo Centro de Estudos sobre as Tecnologias da Informacéo e da Comunicacéo®
apontou que, no ano de 2016, 52% das escolas de educacdo basica no Brasil, utilizavam
telefones celulares em atividades com os alunos e que o uso da internet, no aparelho, registrou
um salto de 10%, no mesmo ano (BRAZILIENSE, 2017).

Em setembro, um estudo realizado pela Organizagdo, para o Desenvolvimento e
Cooperacdo Econdmica (OCDE). intitulado “Um olhar sobre a educa¢ao”, demonstrou que, a
média salarial dos professores brasileiros fica atras de paises da América Latina como Chile,
Coldémbia, Costa Rica e México (BRAZILIENSE, 2017).

Apesar de todos os acontecimentos ocorridos durante o ano, talvez o0 més de dezembro
tenha sido 0 mais emblemético para a educacdo. Apés dois anos de tramitacdo, a Base
Nacional Comum Curricular é aprovada e homologada pelo Conselho Nacional de Educacao,
com excegdo do excerto correspondente ao ensino médio, que ainda esta em fase de
discussbes. O novo documento apresenta, em sua proposta, uma organizacdo baseada em
areas de conhecimento e competéncias que devem ser ensinadas nas diversas etapas do ensino
infantil e fundamental. Para a educacao bésica, inclusive para o ensino médio, € esperado 0
desenvolvimento de dez competéncias gerais, voltadas para o desenvolvimento pessoal e
social do aluno como, por exemplo, principios éticos, empatia e participacdo politica e
cultural.

Assim, como realizado para as versdes anteriores, a partir da ficha técnica disponivel
na terceira versdo da BNCC analisei os profissionais envolvidos na elaboracao do texto. Cabe
ressaltar que a ficha técnica presente no inicio do documento homologado apresenta apenas
trés profissionais vinculados ao MEC, d& destaque ao apoio dado pelo Movimento pela Base
no processo das discussdes e apenas cita a parceria com as instituicbes Consed e Undime, sem
relacionar quais pessoas estiveram envolvidas no processo. No final do documento é
apresentado o Comité Gestor da Base Nacional Comum Curricular e Reforma do Ensino

Médio, os responsaveis pela redacdo do documento e pela leitura critica e, ainda, sdo

** O desenvolvimento de competéncias socioemocionais relaciona-se com as habilidades do individuo de
compreender e lidar com suas proprias emocdes e de se relacionar com os outros (FIALCOFF, 2018).

*! Departamento do Nucleo de Informag&o e Coordenacao do Ponto BR que implementa as decisées e projetos do
Comité Gestor da Internet do Brasil (CETIC.BR, s.d).



97

apresentadas as fichas técnicas dos textos anteriores da BNCC. A diferenca existente nestas
informacdes em relacdo ao texto referente ao ensino médio esta na apresentagdo do CNE
como participante do processo e a exclusdo do apoio do Movimento pela Base.

Portaria publicada pelo MEC de n° 790/2016 em 28 de julho instituiu o Comité Gestor
a Base Nacional Comum Curricular e Reforma do Ensino Médio com o objetivo de
acompanhar os debates estaduais da segunda versdo preliminar da BNCC e enviar proposta
final do documento ao CNE, além de contribuir com as discussdes para a reforma do ensino
médio. Entre as atribui¢cbes do Comité Gestor da Base Nacional Comum Curricular e Reforma
do Ensino Médio destaco: dar suporte e acompanhar as discussdes referentes a BNCC nos
estados e distrito federal, selecionar e convidar especialistas para palestrar e discutir temas
especificos do documento em debate, propor orientacGes e diretrizes para a elaboragdo e
implementacgdo da versdo final da BNCC e da reforma do ensino médio nas redes de ensino
publicas e privadas (BRASIL, 2016e).

Em relacdo aos profissionais do Ministério da Educacdo, todos sdo da equipe
escolhida pelo presidente Michel Temer, a comecar pelo Ministro de Estado, José Mendonca
Bezerra Filho, que atuou no MEC entre 12 de maio de 2016 e 05 de abril de 2018. Graduado
em administracdo de empresas e em gestdo publica, sua carreira foi construida no meio
politico. Como deputado federal propds a ampliacdo do Fundo de Financiamento Estudantil
(Fies) para estudantes de autarquias municipais, o6rgaos publicos com autonomia
administrativa, e apresentou o Projeto de Lei (PL) 6.275/2013, que sugere uma alteracdo na
LDB para estipular para seis anos a idade méxima para alfabetizacdo na rede publica de
ensino. A proposta se contrapde ao Pacto Nacional de Alfabetizacdo na Idade Certa e ao PNE,
que consideram o terceiro ano do ensino fundamental, quando a crianca tem cerca de oito
anos, como limite para a alfabetizacdo plena. Coordenador do comité Impeachment ja e lider
da oposicdo no Congresso, em 2015, foi citado na 23? fase da Operacdo Lava Jato, por seu
nome constar em planilhas da construtora Odebrecht. Ao deixar o cargo, 0 Ministro relembrou
as principais acdes de sua gestdo, como a Reforma do Ensino Médio e a Politica de Fomento
as Escolas de Ensino Médio em Tempo Integral. Entregou a BNCC no dia 03 de abril ao
Conselho Nacional de Educacéo.

O cargo de Secretaria Executiva do Ministério da Educagdo foi exercido pela
professora Maria Helena Guimarées de Castro, entre maio de 2016 a maio de 2018. Graduada
em sociologia e mestre em ciéncia politica, € professora aposentada da UNICAMP, onde
atuou como pesquisadora do Nucleo de Estudos de Politicas Publicas. Foi Conselheira Titular
do Conselho Estadual de Educacdo de Séo Paulo (2010-2016), Secretéaria de Educacdo do



98

Estado de Séo Paulo de 2007 a abril de 2009. Membro do Comité Cientifico da Associacao
Brasileira de Avaliacdo Educacional, participou do Movimento pela Base Nacional Comum
Curricular e também de varios comités internacionais ligados a educagdo na UNESCO e na
OCDE. E Membro da Academia Brasileira de Educacéo, desde 2005 e da Academia Paulista
de Educacdo, desde 2015. Possui experiéncia e trabalhos na area de ciéncia politica, com
énfase em politicas publicas, principalmente nos temas: educagdo no Brasil, politica social,
avaliacdo, politicas publicas e educacdo, e estudos internacionais comparados. Em sua
producéo académica destacam-se pesquisas sobre os Planos Nacional e Estadual de Educagéo,
a Reforma do Ensino Médio e a implantacdo do Enem no Brasil, politicas publicas: conceitos
e conexdes com a realidade brasileira.

O ultimo nome que consta na relacdo do MEC é o de Rossiele Soares da Silva, que
atou como Secretario de Educacdo Basica de 2016 a maio de 2018, época na qual assumiu o
Ministério de Educacdo. Graduado em direito com pos-graduacdo em gestdo e avaliagdo
educacional, € conselheiro da Camara de Educacdo Béasica do CNE, no qual atuou diretamente
na politica de reformulacdo do novo ensino médio, sancionada em fevereiro de 2017, e na
Base Nacional Comum Curricular da educacéo infantil e ensino fundamental, homologada
pelo Ministro da Educacdo em dezembro de 2017. Foi Secretario de Estado de Educagdo do
Governo do Amazonas e Presidente do Conselho Estadual de Educacdo do Amazonas de
agosto de 2012 até maio de 2016. Tem experiéncia em gestdo publica, com destaque na area
de avaliacéo, inovacdo, tecnologia e planejamento educacional. Possui experiéncia em direito,
com énfase em direito internacional e direito pablico. Em sua producdo académica, destacam-
se trabalhos relacionados a educacdo no ensino médio e politicas publicas para o ensino
fundamental.

Além da parceria do Consed e da Undime, presentes nas duas versdes anteriores do
documento, a terceira versdo expbe o apoio do Movimento pela Base, grupo néo
governamental formado por profissionais e instituicbes que atuam na area da educagdo e que
desde 2013 promove estudos, pesquisas e debates junto aos gestores de escolas, professores e
alunos com a finalidade de fomentar a construcdo da BNCC. O movimento conta com a
participacdo de organizacdes da sociedade civil, entidades sem fins lucrativos, vinculadas a
empresas da iniciativa privada, professores, gestores municipais, estaduais e federais,
pesquisadores e especialistas em politicas publicas, avaliagdes e curriculo (MOVIMENTO
PELA BASE NACIONAL COMUM, s.d).

De acordo com a apresentacdo constante na versdo homologada do documento, a

segunda versdo da BNCC, publicada em maio de 2016, passou por diversos debates
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promovidos pelo Consed e Undime, além de receber a contribuicdo de especialistas do Brasil
e de outros paises (BRASIL, 2017c). Em relacdo as discussbes no ambito dos estados, 0s

seminarios,

aconteceram entre 23 de junho e 10 de agosto de 2016 e contaram com a
participacdo de mais de 9 mil professores, gestores, especialistas e entidades de
educacdo, encerrando o ciclo de consulta previsto para a segunda versdo. Seus
resultados foram sistematizados e organizados em relat6rio produzido por um grupo
de trabalho composto por Consed e Undime, com base em analise realizada pela
UnB (BRASIL, 2017c, p.5).

Os autores envolvidos na construcdo da terceira versao da BNCC possibilitam leituras
diferentes em relacdo aos seus antecessores, devido a formacdo, com carater mais voltado
para &reas de exatas, direito e formacdo empresarial, a comecar pelo cargo de Ministro da
Educacao ocupado no periodo por Mendonca Filho, formado em administracdo de empresas,
com experiéncia na area empresarial, carreira consolidada na politica, e sem ligacao anterior
com a educacdo. Esse &€ um dos elementos que permite entender o descaso do governo Temer
(PMDB) com alguns setores da sociedade, dentre eles a educacgéo.

Vale ressaltar que, sob o comando de Mendoncga filho, 0 MEC separou o ensino médio
da educacéo infantil e do ensino fundamental, desconsiderando todo um trabalho anterior de
debates, andlises e contribuicdes que ja havia se consolidado na segunda versdo da BNCC
fragmentando, “o sentido da integracdo entre os diferentes niveis da Educacdo Bésica”
(ANPEd, 2017).

Na terceira versdo da BNCC (denominada Educacdo é a Base), especifica para a
educacdo infantil e para o ensino fundamental, a palavra lazer é citada em 15 oportunidades,
sendo 10 vezes no componente curricular de educacdo fisica e o restante nas disciplinas de
lingua inglesa, geografia e histdria.

E perceptivel a relevancia da educacéo fisica para a discussdo do lazer no contexto da
BNCC. O vinculo entre eles ¢ estabelecido logo no inicio da sec¢ao “educacao fisica — a etapa

do ensino fundamental”, quando os autores frisam que:

A Educacdo Fisica oferece uma série de possibilidades para enriquecer a experiéncia
das criancas, jovens e adultos na Educacdo Bésica, permitindo o acesso a um vasto
universo cultural. Esse universo compreende saberes corporais, experiéncias
estéticas, emotivas, ludicas e agonistas, que se inscrevem, mas ndo se restringem, a
racionalidade tipica dos saberes cientificos que, comumente, orienta as praticas
pedagégicas na escola. Experimentar e analisar as diferentes formas de expressdo
gue ndo se alicercam apenas nessa racionalidade é uma das potencialidades desse
componente na Educagdo Basica. Ha trés elementos fundamentais comuns as
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praticas corporais: movimento corporal como elemento essencial; organizacéo
interna (de maior ou menor grau), pautada por uma ldgica especifica; e produto
cultural vinculado com o lazer/entretenimento e/ou o cuidado com o corpo € a
salde. Portanto, entende-se que essas praticas corporais sdo aquelas realizadas fora
das obrigaces laborais, domésticas, higi€nicas e religiosas, nas quais 0s sujeitos se
envolvem em funcdo de propositos especificos, sem carater instrumental (BRASIL,
2017c, p. 171-172, grifo meu).

Assim, o lazer aparece na disciplina de educacdo fisica estabelecendo relacbes de
aproximacdo e identificacdo com as praticas e movimentos corporais realizadas no tempo
livre apds as obrigacOes cotidianas. Por essa perspectiva, 0 envolvimento dos sujeitos ocorre
em funcdo de propositos especificos, sem carater instrumental, conferindo aos sujeitos uma
dimensdo de conhecimentos e experiéncias de maltiplos sentidos e significados por meio de

diferentes manifestagdes da cultura corporal do movimento. Portanto:

Cada pratica corporal propicia ao sujeito 0 acesso a uma dimensdo de
conhecimentos e de experiéncias aos quais ele ndo teria de outro modo. A vivéncia
da pratica é uma forma de gerar um tipo de conhecimento muito particular e
insubstituivel e, para que ela seja significativa, é preciso problematizar,
desnaturalizar e evidenciar a multiplicidade de sentidos e significados que 0s grupos
sociais conferem as diferentes manifestagdes da cultura corporal de movimento. Para
além da vivéncia, a experiéncia efetiva das praticas corporais oportuniza aos alunos
participar, de forma autbnoma, em contextos de lazer e saide (BRASIL, 2017c, p.
172, grifo meu).

Uma compreensao daquilo que seja cultura corporal do movimento pode ser observada
nas nogdes de técnicas corporais de Mauss (2003, p.416), por meio das quais o autor afirma
que “o repouso ¢ a auséncia de movimentos, O movimento, a auséncia de repouso”. E
fundamental entender, aqui, a importancia das técnicas corporais para a sociedade e a eficacia
simbdlica que cada técnica ira representar e suas necessidades. Daolio (2004) defende a ideia
da educagdo fisica como uma disciplina escolar e a escola como espaco e tempo de
desenvolver cultura. Nessa logica, 0s sujeitos poderdo experimentar 0s conteddos
relacionados a dimensdo corporal: jogo, ginastica, esporte, danca e luta. Além disso,
respeitando o principio da alteridade, como em Betti (1999), que compreende o outro como
um ser igualmente capaz de produzir cultura, Daolio (2004) defende as diferencas de
movimentos, entre sujeitos, como elemento fundamental para o processo de ensino e
aprendizagem, por trazer para esta pratica pedagogica a diversidade da cultura corporal de

movimento do grupo.
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O esporte também aparece em destaque na disciplina de educacdo fisica, para a
educacdo bésica, na qual estabelece relagdes com o lazer, ao propor a sua importancia e
presenga nos meios de comunicagdo, em que a competitividade de jogos oficiais ficam em

evidéncia:

Por sua vez, a unidade tematica Esportes redne tanto as manifestacGes mais formais
dessa pratica quanto as derivadas. O esporte como uma das praticas mais conhecidas
da contemporaneidade, por sua grande presenca nos meios de comunicagdo,
caracteriza-se por ser orientado pela comparagdo de um determinado desempenho
entre individuos ou grupos (adversarios), regido por um conjunto de regras formais,
institucionalizadas por organizacbes (associacOes, federagbes e confederagdes
esportivas), as quais definem as normas de disputa e promovem o desenvolvimento
das modalidades em todos os niveis de competicdo. No entanto, essas caracteristicas
ndo possuem um 0nico sentido ou somente um significado entre aqueles que o
praticam, especialmente quando o esporte é realizado no contexto do lazer, da
educagdo e da saude. Como toda prética social, 0 esporte € passivel de recriacéo por
guem se envolve com ele (BRASIL, 2017c, p. 173, grifo meu).

Ramos e Isayama (2009, p.379) ressaltam que “o esporte ¢ uma manifestacao cultural
de grande importancia nos dias de hoje e estad presente em diversos espacos de atividades
humanas, como clubes, federacdes, confederagdes, escolas, academias, empresas, igrejas,
asilos, prisdes, organizado formal ou informalmente”. Os autores compreendem que
apropriacdo do esporte pelos sujeitos surge na literatura decorrente das diferentes
possibilidades de apropriacdo da pratica esportiva.

Ramos e Isayama (2009) citam Bracht (1989) e Betti (1993) que propdem uma
explicacdo dual para classificar o esporte. Ambos acreditam em duas possibilidades para a sua
caracterizacdo, como de alto rendimento ou de espetaculo, ou enquanto atividade de lazer.
Entretanto, o esporte escolar vincula-se, de uma maneira geral, a uma concepc¢do que se
aproxima ao alto rendimento. Bracht (1989) ainda afirma ser essa conceituagcdo do esporte
limitada, pois ndo apresenta esclarecimentos quanto as possibilidades de relacbes entre o
esporte de lazer e o esporte espetaculo, e nem explica o fato do Gltimo fornecer elementos
importantes, que irdo compor um modelo para a pratica do primeiro. O autor se refere ao
esporte de lazer como uma atividade vivenciada pelas pessoas por meio da sua pratica ou
assisténcia do esporte espetaculo ou da propria vivencia do esporte como lazer.

O esporte ndo é uma manifestacdo homogénea, mas apresenta elementos e
caracteristicas derivados do esporte de rendimento ou espetaculo estabelecendo semelhancas,
como outras que dele se diferenciam quanto a aspectos formais, e também ao sentido interno

das acbes (BRACHT, 1989). Isso ocorre porque, 0 esporte, quando apropriado pelos atores
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sociais, nas suas praticas cotidianas localizadas e peculiares, pode se configurar em novas
leituras e adquirir novos significados, assim, os sujeitos tém a liberdade de produzir novas e
diversificadas formas de vivencia-lo (STIGGER, 2002).

A BNCC traz na terceira versdo, novamente, a importancia das praticas corporais no

meio liquido:

Ainda que ndo tenham sido apresentadas como uma das praticas corporais
organizadoras da Educacdo Fisica na BNCC, é importante sublinhar a necessidade e
a pertinéncia dos estudantes do Pais terem a oportunidade de experimentar praticas
corporais no meio liquido, dado seu inegével valor para a seguranca pessoal e seu
potencial de fruicdo durante o lazer. Essa afirmagdo ndo se vincula apenas a ideia de
vivenciar e/ou aprender, por exemplo, 0s esportes aquaticos (em especial, a natacao
em seus quatro estilos competitivos), mas também a proposta de experimentar
“atividades aqudticas”. Sdo, portanto, praticas centradas na ambientacdo dos
estudantes ao meio liquido que permitem aprender, entre outros movimentos
basicos, o controle da respiracdo, a flutuagdo em equilibrio, a imersdo e os
deslocamentos na dgua (BRASIL, 2017c, p. 177, grifo meu).

Infelizmente, ndo acredito ser essa pratica uma possibilidade real para as escolas
publicas, em sua maioria. Muitas escolas no Brasil ndo possuem quadras esportivas,
bibliotecas ou mesmo refeitorio, ou, quando possuem, estdo em péssimo estado de
conservacao. Entendo ser esse um objetivo utopico para as proximas décadas.

Como destacado no texto da BNCC, o carater ladico esta presente em todas as praticas
corporais. O ludico estd associado a infancia que se relaciona como sindnimo de algumas
manifestacdes culturais, principalmente o jogo. Essa abordagem compreende o ladico como

uma linguagem propria do ser humano e segundo Debortoli (2002, p.73):

Busca-se levar a compreensdo do conceito de linguagem, como essas diferentes
“marcas” que nds seres humanos deixamos no mundo, a linguagem como expresséo
desse nosso mundo, dessa nossa cultura. A linguagem como uma constru¢do e uma
condigcdo humana. Somos nds, seres humanos, que atribuimos significados & nossa
existéncia.

O autor ainda aborda a linguagem como algo que vai além da fala: trata-se de
expressao, de comunicacédo, da capacidade de tornar-se narrador e assumir o protagonismo de
tal habilidade. Nesse sentido, apesar do conceito de ludicidade estar presente no componente

curricular, esta ndo é sua Unica caracteristica. De acordo com o texto:
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E importante salientar que a organizacdo das unidades teméticas se baseia na
compreensdo de que o carater lidico esta presente em todas as praticas corporais,
ainda que essa ndo seja a finalidade da Educacdo Fisica na escola. Ao brincar,
dancar, jogar, praticar esportes, ginasticas ou atividades de aventura, para além da
ludicidade, os estudantes se apropriam das logicas intrinsecas (regras, codigos,
rituais, sistematicas de funcionamento, organizacdo, taticas etc.) a essas
manifesta¢des, assim como trocam entre si e com a sociedade as representacdes e 0s
significados que lhes sdo atribuidos. Por essa razdo, a delimitacdo das habilidades
privilegia oito dimensdes de conhecimento: Uso e apropriagdo: refere-se ao
conhecimento que possibilita ao estudante ter condi¢cbes de realizar de forma
autbnoma uma determinada pratica corporal. Trata-se do mesmo tipo de
conhecimento gerado pela experimentagdo, mas dele se diferencia por possibilitar ao
estudante a competéncia necessaria para potencializar o seu envolvimento com
praticas corporais no lazer ou para a salde. Diz respeito aquele rol de
conhecimentos que viabilizam a pratica efetiva das manifestacbes da cultura
corporal de movimento ndo sé durante as aulas, como também para além delas.
(BRASIL, 2017c, p. 177-178, grifo meu).

Esse fragmento da BNCC ainda ressalta, em nota de rodapé, que a competéncia em
praticas corporais a que faz referéncia “é apresentado no texto no sentido de poder dar conta
das exigéncias colocadas no momento de sua realizacdo, no contexto do lazer. Trata-se de um
grau de dominio da prética que permite ao sujeito uma atuacdo que lhe produz satisfacdo”
(BRASIL, 2017c, p. 178, grifo meu). Dessa maneira, as trocas entre as manifestacdes e a
sociedade possibilitam aos sujeitos novas leituras e a liberdade de (re)producéo e variacGes de
vivéncias dessas préaticas dentro e fora da escola, em contexto de lazer.

Pereira (2005) defende que, em decorréncia desse dialogo simbolico, é possivel
estabelecer uma gama de possibilidades de leituras, de regras compartilhadas, de escolhas
interpretadas pelos sujeitos. Pinheiro e Gomes (2016, p. 516) corroboram ao destacar que
“uma das maneiras mais importantes de o ser humano se relacionar com o mundo, apreendé-
lo e compreendé-lo, é por meio do brincar, que adquire facetas diferentes no decorrer da
vida”. No brincar ¢ possivel perceber que, pessoas que ndo vivem e ndo agem da mesma
forma, produzem conhecimento, de maneira conjunta, dentro de uma préatica sociocultural
vivida. Portanto, “o reconhecimento da pluralidade, ou seja, da diversidade das vivéncias
Iudicas, abre um caminho educativo importante para a compreensdo das diferencas entre 0s
sujeitos” (PINTO, 2007, p. 180). Ao estabelecer as “competéncias especificas de educagao
fisica para o ensino fundamental”, o discurso apresentado na BNCC parece assumir essa

pluralidade, ao designar, como competéncias,
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1/11. Compreender a origem da cultura corporal de movimento e seus vinculos com
a organizacdo da vida coletiva e individual.

2/11. Planejar e empregar estratégias para resolver desafios e aumentar as
possibilidades de aprendizagem das praticas corporais, além de se envolver no
processo de ampliacdo do acervo cultural nesse campo.

3/11. Considerar as praticas corporais como fonte de legitimacdo de acordos e
condutas sociais, e sua representacdo simbdlica como forma de expressdo dos
sentidos, das emocdes e das experiéncias do ser humano na vida social.

8/11. Reconhecer as préaticas corporais como elementos constitutivos da identidade
cultural dos povos e grupos, com base na analise dos marcadores sociais de género,
geracdo, padrdes corporais, etnia, religido.

9/11. Usufruir das praticas corporais de forma autbnoma para potencializar o
envolvimento em contextos de lazer, ampliar as redes de sociabilidade e a promocao
da sade.

10/11. Reconhecer 0 acesso as préaticas corporais como direito do cidaddo, propondo
e produzindo alternativas para sua realizagdo no contexto comunitario (BRASIL,
2017c, p. 181, grifo meu).

Esse aspecto reforca a importancia que o lazer estabelece nessa relacdo. As
possibilidades de construcdo e reconstrucdo e os significados para 0s sujeitos exercem
importantes elementos nessa construgdo de vivéncias socioculturais. Nesse contexto, Gomes
(2011, p.19) afirma que “nossas realidades evidenciam que as manifestagdes culturais que
constituem o lazer sdo praticas sociais vivenciadas como desfrute e como fruicdo da cultura,

que cada vez mais se constroi nas interagoes entre o local e o global”. A autora defende que:

As manifestacdes culturais vivenciadas ludicamente sdo, assim, praticas que
integram as culturas locais/globais e podem assumir multiplos significados: ao
serem concretizadas em um determinado tempo/espaco social, ao dialogarem com
um determinado contexto e, também, ao assumirem um papel peculiar para os
sujeitos, para 0s grupos sociais, para as instituicdes e para a sociedade que as
vivenciam historica, social e culturalmente (GOMES, 2016, p. 19-20).

As préaticas ou atividades ludicas vivenciadas dentro de um determinado grupo e ou
em um determinado tempo e espaco ou instituicdo, podem ser interpretadas, segundo a autora,
como manifestacGes culturais, derivadas de uma construcdo coletiva. Para o conteudo de
educacao fisica, 3° ao 5° ano e, também, do 6° ao 7° ano, no que diz respeito as habilidades, o
lazer dialoga com os diversos assuntos propostos pela BNCC, relativos as brincadeiras, as
dangas, aos jogos populares do Brasil e do mundo e demais praticas corporais de movimento
tematizados na escola, e, ainda, sobre a experiéncia com os diversos tipos de esportes. Para 0s
anos iniciais do ensino fundamental, é esperado do discente o desenvolvimento de habilidades

relacionadas ao lazer que o levem a:
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(EF35EF01) Experimentar e fruir brincadeiras e jogos populares do Brasil e do
mundo, incluindo aqueles de matriz africana e indigena, e recrid-los, valorizando a
importéncia desse patrimdnio historico cultural.

(EF35EF02) Planejar e utilizar estratégias para possibilitar a participacdo segura de
todos os alunos em brincadeiras e jogos populares do Brasil e de matriz africana e
indigena.

(EF35EF03) Descrever, por meio de multiplas linguagens (corporal, oral, escrita,
audiovisual), as brincadeiras e jogos populares do Brasil e de matriz africana e
indigena, explicando suas caracteristicas e a importancia desse patrimdnio historico
cultural na preservacao das diferentes culturas.

(EF35EF04) Recriar, individual e coletivamente, e experimentar, na escola e fora
dela, brincadeiras e jogos populares do Brasil e do mundo, incluindo aqueles de
matriz africana e indigena, e demais praticas corporais tematizadas na escola,
adequando-as aos espacos publicos disponiveis.

(EF35EF05) Experimentar e fruir diversos tipos de esportes de campo e taco,
rede/parede e invasdo, identificando seus elementos comuns e criando estratégias
individuais e coletivas basicas para sua execucdo, prezando pelo trabalho coletivo e
pelo protagonismo.

(EF35EF06) Diferenciar os conceitos de jogo e esporte, identificando as
caracteristicas que os constituem na contemporaneidade e suas manifestacfes
(profissional e comunitéria/lazer).

(EF35EF07) Experimentar e fruir, de forma coletiva, combinacGes de diferentes
elementos da ginastica geral (equilibrios, saltos, giros, rotacdes, acrobacias, com e
sem materiais), propondo coreografias com diferentes temas do cotidiano.
(EF35EF09) Experimentar, recriar e fruir dangas populares do Brasil e do mundo e
dangas de matriz africana e indigena, valorizando e respeitando os diferentes
sentidos e significados dessas dangas em suas culturas de origem.

(EF35EF10) Comparar e identificar os elementos constitutivos comuns e diferentes
(ritmo, espaco, gestos) em dangas populares do Brasil e do mundo e dancas de
matriz africana e indigena.

(EF35EF11) Formular e utilizar estratégias para a execucdo de elementos
constitutivos das dangas populares do Brasil e do mundo, e das dangas de matriz
africana e indigena.

(EF35EF13) Experimentar e fruir diferentes lutas presentes no contexto comunitario
e regional.

(EF35EF15) Identificar as caracteristicas das lutas do contexto comunitario e
regional, reconhecendo as diferencas entre lutas e brigas e entre lutas e as demais
préticas corporais (BRASIL, 2017c, p. 187, grifo meu).

Enquanto que, para os anos finais, a expectativa € de que os alunos tenham “acesso a
um conhecimento mais aprofundado de algumas das praticas corporais, como também sua
realizacdo em contextos de lazer e saude, dentro e fora da escola” (BRASIL, 2017c, p. 189,

grifo meu). A previsao é de que o discente consiga:

(EF67EF01) Experimentar e fruir, na escola e fora dela, jogos eletrénicos diversos,
valorizando e respeitando os sentidos e significados atribuidos a eles por diferentes
grupos sociais e etarios.

(EF67EF06) Analisar as transformagdes na organizacdo e na pratica dos esportes
em suas diferentes manifestagGes (profissional e comunitario/lazer).

(EF67EF13) Diferenciar as dancas urbanas das demais manifestacdes da danca,
valorizando e respeitando os sentidos e significados atribuidos a eles por diferentes
grupos sociais (BRASIL, 2017c, p. 191, grifo meu).
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Nesse periodo de escolarizacdo o elemento Iudico é importante para 0s sujeitos, e 0
brincar estabelece uma relacdo muito proxima entre os atores envolvidos no processo. Alguns
estudiosos (DEBORTOLI, 1999; GOMES, 2004; PEREIRA, 2005) apresentam a ludicidade
como uma forma de linguagem, o que possibilita a comunicacdo e expressa a criatividade por
meio da brincadeira. Segundo Debortoli (1999), o brincar, a brincadeira e o gesto ludico séo
elementos que permitem possibilidades de expressdo, reconstrucdo, representacéo,
(res)significacéo e (re)interpretagéo da e na cultura. O autor compreende a ludicidade como a
capacidade de se brincar com a realidade, “por isso a linguagem ludica ou gesto ludico € a
expressao do sujeito criador, capaz de ressignificar o0 mundo, ou até mesmo transforma-lo”
(DEBORTOLI, 1999, p. 115).

Na disciplina de lingua inglesa, para o 6° ano, é esperado que o aluno desenvolva a
habilidade de “construir repertorio lexical relativo a temas familiares (escola, familia, rotina
diaria, atividades de lazer, esportes, entre outros)” (BRASIL, 2017c, p. 207, grifo meu). Aqui,
0 lazer aparece como um elemento a ser trabalhado, dentro da disciplina de lingua estrangeira.

No que tange ao conteldo de geografia para os anos iniciais da educacgdo bésica, no
primeiro momento, o lazer é citado apenas como um assunto dentro de um contexto de
conhecimentos ligados ao espaco geografico e diversas representacbes do espaco.

Especificamente:

O estudo da Geografia permite atribuir sentidos as dindmicas das relagbes entre
pessoas e grupos sociais, e desses com a natureza, nas atividades de trabalho e lazer.
E importante, na faixa etaria associada a essa fase do Ensino Fundamental, o
desenvolvimento da capacidade de leitura por meio de fotos, desenhos, plantas,
maquetes e as mais diversas representacdes. Assim, os alunos desenvolvem a
percepcdo e o dominio do espago (BRASIL, 2017c, p. 319, grifo meu).

Contudo, ao determinar as habilidades previstas para os alunos do 1° ano do ensino
fundamental, o conteddo de geografia aponta que o discente seja capaz de “identificar e
relatar semelhancas e diferencas de usos do espago publico (pragas, parques) para o lazer e
diferentes manifestacbes” (BRASIL, 2017c, p. 323, grifo meu). Segundo Robba e Macedo
(2003, p.17), as pragas sdo ‘‘espagos livres publicos urbanos, destinados ao lazer e ao
convivio da populacdo, acessiveis aos cidaddos e livres de veiculos’’. Sendo assim, a partir
dessa definicdo, é possivel afirmar que as pracas se caracterizam como espacos de lazer
urbanos que, por serem de uso publico, facilitam a apropriacdo desses espagos por parte dos

sujeitos. Robba e Macedo (2003) destacam que o0 espaco urbano moderno é planejado de
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forma funcional e deve atender as necessidades da cidade relativas a habitacdo, trabalho, lazer

e circulacdo. De acordo com Gongalves e Rechia (2015, p. 268),

O lazer foi um dos itens que o urbanismo moderno estabeleceu como de grande
relevancia para o habitante urbano do século XX. Assim sendo, podemos afirmar
que os espacos livres publicos se tornaram uma das opg¢des mais significativas de
area de lazer urbano. Contudo, é a partir da década de 1940 que os espagos publicos
passam a sofrer influéncia de arquitetos e paisagistas modernos. Nessa nova
perspectiva, as pragas passam a englobar o ‘‘lazer ativo’’, que priorizava as
atividades esportivas e a recreacéo infantil.

Para Robba e Macedo (2003, p. 36), ‘‘o lazer ativo esta presente, com a implantagdo
de quadras esportivas, playgrounds e pistas de caminhadas’’. Essa ¢ uma configuragdo de
espacos publicos de lazer presente em quase todas as regides do Brasil. Nesse contexto, seria
razoavel afirmar que a geografia e o lazer podem estabelecer uma parceria no entendimento
desses espacos, como de utilizagdo publica, e que podem e devem ser ocupados e utilizados
por todos, em uma construcdo de consciéncia coletiva de pertencimento.

Por fim, o lazer esta presente, também, nos objetos de conhecimento e habilidades
esperadas de alunos matriculados no 3° ano do ensino fundamental. Nesse enquadramento, 0
conhecimento sobre “a cidade e suas atividades: trabalho, cultura e lazer” (BRASIL, 2017c,
p. 360, grifo meu) desenvolvera no aluno a habilidade de “comparar as relagdes de trabalho ¢
lazer do presente com as de outros tempos e espagos, analisando mudangas e permanéncias”
(BRASIL, 2017c, p. 361, grifo meu).

Segundo Gomes (2008), a interpretacdo de lazer como o inverso das obrigacOes de
trabalho, vem sobrelevando em nosso contexto atual. Constantemente o lazer é entendido
como tempo desocupacdo, dedicado ao descanso, a reposicdo de energias, e a fuga dos
problemas que assolam o cotidiano dos sujeitos. Portanto, para uma melhor compreensdo do
porque o lazer vem sendo idealizado como um tempo oposto ao trabalho, capaz de atenuar
problemas sociais, se torna necessario fazer uma aproximagdo com seu processo historico
sempre relacionado aos interesses hegemonicos.

Os gregos associavam o lazer ao écio, desapego das tarefas servis, condi¢cdo adequada
a contemplacéo, a reflexd@o e a sabedoria. Nesse contexto, ndo era qualquer pessoa que gozava
do privilégio de momentos de lazer, porque isso era compreendido como momento de
desprendimento das tarefas servis das necessidades da vida de trabalho, além da condigéo de

paz e prosperidade estabelecidas aqui pelo lazer. Como se constituia de algumas regalias
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politicas e socioeconémicas, 0 lazer nesse periodo era reservado unicamente aos filosofos
(GOMES, 2008). O trabalho, por outro lado, era entendido como atividade ligada ao
artificialismo da existéncia humana, relacionado com a fabricacdo, e a criacdo pela arte, mais
apropriados as classes que se dedicavam a vida ativa, artesaos, lavradores e guerreiros.

Com a chegada do cristianismo, surge uma nova concepcao de abordar o lazer e o
trabalho: Deus. Nesse contexto, homem e mundo, lazer e trabalho passaram a ser entendidos
sob a ldgica da divindade, onde tudo deveria ser regido por um cddigo moral regido por Deus.
Esse codigo condenava o lazer como atividade perigosa a purificagdo da alma. No entanto, o
trabalho revestido da protecdo religiosa, mantinha uma relagdo com algo penoso, um castigo
para o ser humano (GOMES, 2008). Era fundamental que os sujeitos aceitassem a sua
condicgéo de pescador, ou lavrador sem questionamento ao duro trabalho.

Adiante com a modernidade, a revolugdo industrial proporciona entre capital e
trabalho assalariado, os protagonistas que irdo assumir posi¢Ges antagbnicas por diferentes
interesses. Patrdo x empregado, enquanto a classe detentora dos meios de produgdo tem como
objetivo 0 acimulo de capital e manutencdo de privilégios dentre os quais o lazer, a classe
operaria demanda por melhores condi¢bes de vida, como reducdo de jornada de trabalho e
saldrios mais justos. Nessa trama, surge o lazer como fenémeno histérico social (GOMES,
2008), imbricado com as questdes referentes ao trabalho e a vida como um todo. Para maior
esclarecimento, o lazer como conhecemos hoje decorre também de reivindicacdes sociais de
um tempo de folga conquistada sobre o trabalho. Diante do exposto, € importante trabalhar
essas questdes dentro do contexto escolar ndo somente para o ensino fundamental, mas
também para o ensino médio, fazendo compreender que o lazer vem sendo, historicamente,
ligado a nocédo de trabalho, e que nem sempre estabelece um carater de oposic¢do. Segundo
Gomes (2008), essa relacdo precisa de maior atencdo uma vez que existem vinculos
consolidados entre esses dois fendmenos, e que ambos sdo importantes para a realizacdo

humana.

4.4 O Lazer e os Itinerarios Formativos

Como dito anteriormente, o texto normativo que faz referéncia ao ensino médio foi
retirado do documento que foi homologado pelo presidente Michel Temer em dezembro de
2017. Entregue em abril de 2018 ao Conselho Nacional de Educagdo, o documento
possibilitard a implantagdo da Reforma do Ensino Médio (Lei 13.415, de 16 de fevereiro de
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2017). A proposta se encontra em periodo de analise e contribuicbes de profissionais da
educacdo, alunos e especialistas até agosto de 2018.

O excerto correspondente ao ensino médio traz quatro vezes o termo lazer, trés vezes
na area de linguagens e suas tecnologias e uma vez na area de ciéncias humanas e sociais
aplicadas. A abordagem da cultura corporal de movimento aprofunda e amplia a abordagem
daquilo que sdo as relagbes com o lazer, e ainda as representacfes e o0s saberes vinculados a
essas praticas evidenciando assuntos referentes as vivencias, experiéncias, vida afetiva, estudo

e familia.

Na BNCC para o Ensino Fundamental, a Educacdo Fisica procurou garantir aos
estudantes oportunidades de apreciacdo e producdo de brincadeiras, jogos, dangas,
ginasticas, esportes, lutas e praticas corporais de aventura. As praticas foram
trabalhadas visando a compreensdo de suas origens; dos modos de aprendé-las e
ensina-las; da veiculagdo de valores, condutas, emogfes e dos modos de viver e
perceber o mundo; da reflexdo critica sobre padrBes de beleza, exercicio,
desempenho fisico e salde; das relagbes entre as midias, 0 consumo e as praticas
corporais; e da presenca de preconceitos, esteredtipos e marcas identitarias. Na
BNCC para o Ensino Médio, a abordagem integrada da cultura corporal de
movimento na area de Linguagens e suas Tecnologias aprofundam e ampliam o
trabalho realizado no Ensino Fundamental, criando oportunidades para que oS
estudantes compreendam as inter-relacGes entre as representagdes e 0s saberes
vinculados as préaticas corporais, em dialogo constante com o patriménio cultural e
as diferentes esferas/campos de atividade humana. Tratar de temas como o direito ao
acesso as préaticas corporais pela comunidade, a problematizacdo da relacdo dessas
manifestagdes com a salde e o lazer ou a organizagcdo autbnoma e autoral no
envolvimento com a variedade de manifestacGes da cultura corporal de movimento
permitird aos estudantes a aquisicdo e/ou o aprimoramento de certas habilidades.
Assim, eles poderdo consolidar ndo somente a autonomia para a pratica, mas
também a tomada de posicionamentos criticos diante dos discursos sobre o corpo e a
cultura corporal que circulam em diferentes campos da atividade humana (BRASIL,
2017c, p. 475-476, grifo meu).

Como pode ser observado, o texto também aborda o lazer como direito discutido a
partir das politicas publicas para a juventude, assunto apontado na segunda versao da BNCC.

O outro itinerario formativo dentro da area de linguagens refere-se a lingua portuguesa:

O campo da vida pessoal organiza-se de modo a possibilitar uma reflexdo sobre as
condicBes que cercam a vida contemporénea e a condigdo juvenil no Brasil e no
mundo e sobre temas e questfes que afetam os jovens. As vivéncias, experiéncias,
analises criticas e aprendizagens propostas nesse campo podem se constituir como
suporte para 0s processos de construgdo de identidade e de projetos de vida, por
meio do mapeamento e do resgate de trajetorias, interesses, afinidades, antipatias,
angustias, temores etc., que possibilitam uma ampliacdo de referéncias e
experiéncias culturais diversas e do conhecimento sobre si. No escopo aqui
considerado, a construcdo de projetos de vida envolve reflexdes/definicdes ndo sé
em termos de vida afetiva, familia, estudo e trabalho, mas também de sadde, bem-
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estar, relagdo com o meio ambiente, espacos e tempos para lazer, praticas das
culturas corporais, praticas culturais, experiéncias estéticas, participacdo social,
atuacdo em ambito local e global etc. Considerar esse amplo conjunto de aspectos
possibilita fomentar nos estudantes escolhas de estilos de vida saudaveis e
sustentaveis, que contemplem um engajamento consciente, critico e ético em relagao
as questdes coletivas, além de abertura para experiéncias estéticas significativas.
Nesse sentido, esse campo articula e integra as aprendizagens promovidas em todos
0s campos de atuacdo (BRASIL, 2017c, p. 479-480, grifo meu).

Percebo que o lazer é colocado dentro deste fragmento apenas para contextualizacdo
como uma possibilidade de aprendizagem visando o desenvolvimento do campo da vida
pessoal do estudante. N&o ha clareza sobre como o lazer sera tratado enquanto um contetido
dentro da lingua portuguesa, pois ao apresentar as habilidades desse itinerario formativo, o
lazer se apresenta como um possivel tema de interesse dos jovens, mas ndo como um assunto

obrigatorio.

Para além das habilidades indicadas a seguir, outras devem ser consideradas também
em relacdo a este campo. Sao elas as relativas: a agdes mencionadas no escopo desse
campo na apresentacdo da area e a realizacdo de debates e discussfes de temas de
interesse dos jovens; a elaboracdo de propostas de a¢des e de projetos culturais e de
intervencdo; a andlise situada da legislacdo; e ao levantamento de dados de
diferentes naturezas. Todas estao descritas nos campos de atuagdo na vida publica e
das préticas de estudo e pesquisa. Assim, na andlise situada de textos legais, o
Estatuto da Juventude deve ter destaque, com base no contexto social e historico
(brasileiro e latino-americano) de sua promulgacdo. Além disso: na discussdao de
acbes e politicas publicas, devem ser privilegiadas politicas publicas para a
juventude; os foruns de discusséo, debates e palestras devem contemplar a condicao
juvenil, como também temas de preocupac®es e curiosidades dos jovens; a produgao
de textos reivindicatorios pode incluir eventuais demandas por equipamentos e
programacdes culturais, de espacos de lazer e de praticas das culturas corporais
(BRASIL, 2017c, p. 501, grifo meu).

Para o campo territério e fronteira, area de ciéncias humanas e sociais aplicadas, o
lazer exerce didlogo com as territorialidades sociais e culturais ou de poder, evidenciando a

sua porosidade e mobilidade nem sempre, circunscritas a um territério especifico.

Na area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas a utilizacdo dessas categorias é
bastante ampla.Territorio € uma categoria usualmente associada a uma por¢do da
superficie terrestre sob dominio de um grupo e suporte para na¢des, estados, paises.
E dele que provém alimento, seguranga, identidade e refligio. Engloba as nocdes de
lugar, regido, fronteira e, especialmente, os limites politicos e administrativos das
cidades, estados e paises, sendo, portanto, esquemas abstratos de organizacdo da
realidade. Associa-se a ele também a ideia de poder, jurisdigdo, administracdo e
soberania, dimensGes que expressam a diversidade das rela¢fes sociais e permitem
juizos analiticos. Fronteira também é uma categoria construida historicamente. Ao
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expressar uma cultura, grupos definem fronteiras, formas de organizacdo social e,
por vezes, areas de confronto com outros grupos. A conformagdo dos impérios
coloniais, a formagdo dos Estados Nacionais e os processos de globalizacdo
problematizam a discussdo sobre limites culturais e fronteiras nacionais. Os limites,
por exemplo, entre civilizagdo e barbarie geraram, néo raro, a destruicdo daqueles
individuos considerados barbaros. Temos ai uma fronteira sangrenta. Povos com
culturas e saberes distintos em muitos casos foram separados ou reagrupados de
forma a resolver ou agravar conflitos, facilitar ou dificultar deslocamentos humanos,
favorecer ou impedir a integracdo territorial de populagcbes com identidades
semelhantes. Para além das marcagdes tradicionais do territorio, as cidades sao
repletas de territorialidades marcadas por fronteiras econémicas, sociais e culturais.
As mUsicas, as festas e o lazer podem aproximar, mas podem também separar, criar
grupalidades ou circuitos culturais ou de poder. As fronteiras culturais sdo porosas,
madveis e, nem sempre, circunscritas a um territorio especifico (BRASIL, 2017c, p.
552, grifo meu).

Com o advento do que alguns autores chamam globalizacéo, o espaco se torna cada
vez mais fluido, constituindo-se em um “emaranhado” de conexdes (Santos, 1996; 2000),
interligado por redes e por densas relagdes culturais, sociais, econdmicas e politicas entre seus
atores, sobrepondo ou conectando os territérios em um processo de constante movimento de
territorializacdo desterritorializacdo e reterritorializacdo (HAESBAERT; GONCALVES,
2006). A globalizagéo caracteriza lugares tornando-os cada vez mais desiguais, dotados de
uma diferenciacdo espacial caracterizada pelo surgimento de mdltiplos territdrios
(HAESBAERT; GONCALVES, 2006).

Esses multiplos territorios ndo se limitam apenas ao espaco fisico ou geografico, estdo
associados a outras concepc¢oes de territorios, podendo ser linguisticos, culturais, religiosos ou
ainda tribais. 1sso implica em um complexo emaranhado de redes, que se sobrepdem e se
constituem como elementos formativos sociais e culturais, ndo circunscritos em um territorio
especifico. A regido que pode se desdobrar, em multiplos territorios, €, assim, uma realidade
gue se concretiza, por meio da acdo de atores sociais, evidenciada a partir do momento em
que se definem similaridades e diferencas, capazes de delimita-los: Os multiplos territérios
configuram, portanto, uma dimenséo real da vivéncia dos individuos e dos grupos, e é a partir
deles, que se estabelecem as relacBes de pertencimento e identidades (HAESBAERT;
GONCALVES, 2004).

Nesse contexto, compreendo que o lazer pode e deve ser trabalhado na area ciéncias
humanas e sociais aplicadas a partir das relagcbes que estabelecem com os elementos
formativos sociais e culturais presentes em diferentes territdrios, e que sdo constituidos e
vivenciados por diferentes grupos em diferentes espacos.

Em relacdo ao ensino médio, ainda ha muitas indefinicbes quanto ao seu

funcionamento. E preciso aguardar a aprovacdo e homologacéo do seu texto final para uma
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analise mais aprofundada mediante suas propostas. Para melhor visualizacdo da distribuicédo
do vocabulo lazer durante as distintas versdes dos textos da BNCC, elaborei a Tabela 1
destacando a frequéncia (nUmero de vezes em que o termo é citado), o0 componente curricular
ou secdo em que aparece e dentro de qual contexto: educacao basica (ndo especifica a qual
etapa da educacdo bésica se refere), ensino fundamental (faz referéncia a educacédo infantil e

ao ensino fundamental) e ensino médio:

Tabela 1: Distribuicdo de frequéncia do vocabulo lazer nos documentos da BNCC

Versédo Secdo / Componente Curricular Contexto Freq.
Area de Linguagens Educacdo basica 1
. Educacdo basica 3
BNCC 1 Educacéo Fisica Ensino médio 5
Geografia Educagdo bésica 1
Ensino fundamental 4
Educacio Fisica Educacéo béasica 5
Ensino Médio 10
BNCC 2 ) Ensino fundamental 1
Geografia Educacéo basica
Historia Ensino fundamental
A etapa do ensino médio Ensino Médio 3
Educacio Fisica Ensino fundamental 10
BNCC 3 Lingua Inglesa Ensino fundamental 1
Ensino Fundamental Geografia Ensino fundamental 2
Historia Ensino fundamental 2
A érea de linguagens e suas tecnologias/ Ensino Médio 1
Educacdo Fisica
BNCC 3 A éarea de linguagens e suas tecnologias/ Ensino Médio 2
Ensino Médio Lingua Portuguesa
A érea de ciéncias humanas e sociais Ensino Médio 1
aplicadas/ Territorio e fronteira
TOTAL 57

Fonte: elaborado pelo autor

A partir da distribuicdo de frequéncia da Tabela 1 é possivel verificar que, apesar de
conceitualmente o lazer ser compreendido como fenémeno interdisciplinar, quando traduzido
em documentos normativos ainda se apresenta de forma restrita. E possivel inferir que, em se

tratando do assunto lazer, o componente curricular educacéo fisica prevalece sobre 0s outros
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conteddos, representando 68% do total de citacdes. Esse dado indica a tendéncia, no contexto
do documento, da associacdo do lazer com as praticas corporais.

Na primeira versdo da BNCC, o lazer aparece em 11 ocasides, sendo em 09 delas no
componente curricular de educacdo fisica. Na segunda versao, o lazer aparece em 27 citacGes
e, hovamente, a educacao fisica apresenta a maior parte delas, correspondendo a 19 citagdes.
Ja para a terceira versdo, quando somadas as citacdes dos dois textos, sdo 11 vezes em um
contexto de 19 ocorréncias do termo lazer.

A partir desses dados e considerando que o documento oficial valido é a terceira
versao, posso afirmar que o lazer apresentou um destaque maior no documento referente a
etapa do ensino fundamental, onde ha 15 citacdes distribuidas nas disciplinas de educacao
fisica, lingua inglesa, geografia e histdria. Ja o texto referente ao ensino médio aponta o lazer
em 4 oportunidades: educacdo fisica, lingua portuguesa, territorio e fronteira.

Em relacdo ao ensino fundamental, ndo houve diferengas significativas da forma como
o lazer é abordado entre a segunda e a terceira versdes. Basicamente, o lazer aparece atrelado,
principalmente, a cultura das praticas corporais, embora também esteja situado em outros
contextos nas diferentes disciplinas. O mesmo ndo posso afirmar em relagcdo ao ensino medio,
pois o texto apresenta o lazer para contextualizar os itinerarios formativos, ndo deixando claro
como sera trabalhado como contetdo durante toda esta etapa.

Reconheco a relevancia de um documento que seja capaz de normatizar a educacéo,
publica e privada, em ambito nacional, pois um documento desse porte poderia reduzir as
diferencas nos curriculos escolares. Contudo, percebo que, da forma como estd sendo
apresentado, ainda sdo muitos os desafios a serem superados para possibilitar o efetivo
alcance de uma educacdo justa e democratica, capaz de reduzir diferencas e promover a

inclusdo social.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Nesta pesquisa, procurei compreender as abordagens sobre as relacdes entre o lazer e a
educacdo, tomando como referéncia os documentos normativos da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), nos trés documentos disponibilizados no enderego eletronico do
Ministério da Educacdo (MEC). Procurei entender os didlogos estabelecidos entre o lazer e as
diferentes areas do conhecimento tais como a arte, educacéo fisica, lingua portuguesa, lingua
inglesa, historia e geografia. Tracei o contexto histérico, politico, econémico e social a que
cada versdo foi proposta e discutida, ressaltando os autores envolvidos na elaboragdo do
documento em diferentes ocasifes: profissionais da educagdo, Orgdos institucionais e
sociedade. Durante o percurso da pesquisa tracei paralelos entre as versbes em uma
perspectiva comparativa de como e quantas vezes o lazer foi citado em cada uma das versoes
do documento. Nesse contexto, ainda, apresentei os diferentes enfoques que o lazer
apresentou ao longo dos textos para a educagdo basica e para o0 ensino médio.

A analise do contexto histérico referente a cada versdo da Base serviu para
compreender as possiveis interferéncias ideologicas, politicas, sociais e econdmicas exercidas
pelos atores envolvidos no processo de discussdo e produgdo do documento. Vale ressaltar
que durante o recorte temporal em que se estabelece essa pesquisa (anos de 2015 e 2017),
ocorreram mudancas significativas no comando de fungbes importantes para o
desenvolvimento dos trabalhos relativos a BNCC, com destaque para o cargo de Ministro da
Educacao, que foi um dos que mais houve trocas no periodo.

Posteriormente a publicagdo da segunda versaio da BNCC, houve um
desmembramento do documento em duas partes. O governo de Michel Temer decidiu, através
de uma medida provisoria, propor mudancas para o ensino médio e adiar homologacdo do
documento. Essa decisdo gerou criticas de especialistas, técnicos e profissionais da area da
educacdo, uma vez que, desconsiderou os debates que haviam sido conduzidos em
decorréncia dos trabalhos realizados desde a primeira versdo do documento. Diante desse
contexto, as discussfes sobre a BNCC ganharam for¢ca e o documento passou a ser um
instrumento de propaganda midiatica do governo federal, com promessas de projecdo da
educacéo brasileira, no que diz respeito a educacdo basica, a um novo patamar, onde o aluno
terd a possibilidade de escolher a &rea em que iré cursar o ensino médio, de acordo com suas

afinidades e anseios.
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Nessa perspectiva, em decorréncia do desmembramento da terceira versdo, as analises
passaram a focar em um documento a mais do que o0s trés previstos inicialmente no projeto de
pesquisa, lembrando que esse documento referente ao ensino médio ainda ndo se configura
como um documento oficial, por se encontrar em fase de discussdes e analises no Ministério
da Educacgdo. Ainda estdo sendo realizadas audiéncias publicas nas cinco regibes brasileiras,
com previsdo de término dessa fase em agosto de 2018, para debater o documento referente as
reformas do ensino médio que se encontra no CNE esperando por homologacéo.

Com o documento em maos para realizar as analises propostas durante o percurso
metodologico, encontrei algumas dificuldades em estabelecer critérios de avaliacdo, pois o
termo lazer era citado, ou em uma frases isoladas, ou estava localizado no final delas e com
poucas relacbes com os elementos contextuais. Um outro aspecto indetificado foi que o
vocabulo lazer apareceu de maneira isolada ou precedido dos termos como praticas, uso,
contexto, ambito e situacdes. Dessa forma, as analises foram realizadas considerando as
ligagOes com os elementos presentes nos textos em que o termo estava citado.

Na primeira versdo do texto da BNCC, o lazer é citado em 11 oportunidades, no
contexto da area de linguagens e nos componentes curriculares de educacdo fisica e de
geografia. O texto dialoga com o fenémeno em uma perspectiva do uso da linguagem corporal
como um meio para a ampliacdo do circulo social e para a vivéncia do lazer. Nessa
perspectiva, a versao preliminar do documento faz referéncia as préaticas corporais como
forma de relacionamento entre o ser humano e 0 mundo, inclusive pelas intera¢cbes com outros
sujeitos, de lugares e culturas diferentes, que, ao permitirem esse intercambio construtivo de
sentidos e significados, acabam possibilitando producdes diversificadas de cultura. Esta
analise me leva a compreender que em se tratando de préaticas corporais, a versao preliminar
possibilita conexdes interessantes com o lazer a partir do momento em que tais praticas
estabelecem relagdes entre diferentes grupos sociais, espacos e tempo. Contudo, entendo que
as praticas corporais ndo sdo os unicos elementos carregados de sentido e significados para o0s
sujeitos dentro de determinados grupo ou institui¢coes.

Na segunda versdao do documento, o lazer é citado em 27 trechos ao longo do texto e
destaco o seu entendimento como objeto interdisciplinar. Identifiquei o lazer em diferentes
areas do conhecimento, na educacdo basica e no ensino médio, especificamente: educacdo
fisica, geografia, historia e educacgdo profissional e tecnolégica. No que concerne a educagdo
fisica, assim como acontece na primeira versdo do texto da BNCC, o lazer aparece vinculado

as préticas corporais centradas no movimento corporal, o que demonstra a importancia dessas
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praticas dentro do contexto escolar, uma vez que estdo diretamente ligadas a linguagem do
COorpo como expressdo e interacdo entre 0s sujeitos.

Ainda na segunda versao, o lazer aparece nas areas de geografia e histdria e estabelece
uma relagdo com o cotidiano dos sujeitos, centrado nas relacGes de pertencimento, ambito
familiar, comunidade, escola, trabalho caracteristicas dos espagos de sociabilidade e até nos
deslocamentos a caminho da escola ou de volta pra casa. Essa é uma relacdo interessante para
se pensar o lazer no contexto escolar com os alunos a partir do didlogo com elementos ligados
as instituicbes sociais. Nesse contexto, o lazer ainda vem permeando os caminhos da
educacdo profissional e tecnoldgica, dialogando com a formacéo de profissionais da area do
lazer.

Na terceira versdo da BNCC (denominada Educacdo é a Base), especifica para a
educacdo infantil e para o ensino fundamental, a palavra lazer é citada em 15 oportunidades,
sendo 10 vezes no componente curricular de educacdo fisica e outras 5 nas disciplinas de
lingua inglesa, geografia e historia. Para a educacéo fisica, o lazer preserva o vinculo com as
praticas corporais, dancas, lutas, jogos. Para a lingua inglesa o lazer é entendido como um
conteddo a ser ensinado para a formacao de vocabulario nesta lingua estrangeira, e ndo como
uma oportunidade de vivencia-lo enquanto prética social, e para a &rea de Geografia o lazer
deve dialogar com os espacos publicos como as pragas e parques, assim esse tema devera ser
trabalhado e desenvolvido com os alunos em forma de projetos com o objetivo de
conscientizacao e educacdo para as praticas de lazer e apropriacao desses espacos. No que se
refere a area da historia, vislumbrei a possibilidade de investir na discussao sobre a relagdo do
lazer e o do trabalho através dos tempos. Ressalto ainda a relacdo que o lazer estabelece com
0 entretenimento a partir do uso das tecnologias digitais no ambiente escolar (computadores,
tabletes, smartphones), ferramentas empregadas como recurso pedagdgico no processo de
aprendizagem nas diferentes etapas de ensino em qualquer area do conhecimento.

O Lazer € retratado nas trés etapas de ensino: infantil, fundamental e médio
estabelecendo relacdes com a saude, vivencia ludica, praticas corporais, sociabilidade,
praticas sociais, politica, identidade, temporalidade, cultura, desenvolvimento social, dancas,
esportes e entretenimento.

Em suma, a terceira versdo da Base Nacional Comum Curricular se constitui em um
documento oficial aprovado e homologado pelo MEC que serd implementado nas escolas de
educacdo bésica de todo o territorio nacional. Quando comparada com as trés versdes

anteriores, identifiquei que da primeira para a terceira versdo ha uma ampliacdo das areas que
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tratam do termo lazer, mesmo que da segunda para a terceira versao haja uma diminuicao no
numero de vezes que o termo lazer e citado.

E importante frisar que, apesar de ainda estar em discussio, ja foi possivel visualizar
que no ensino médio houve uma perda no que tange ao lazer, principalmente no campo da
educacdo fisica que vinha apresentando citacdes do lazer em diversos contextos, como
objetivos de aprendizagem, competéncias, unidades tematicas e habilidades. Nessa versdo, o
lazer aparece na descricdo dos itinerarios formativos das areas de linguagens e suas
tecnologias para a educacdo fisica (apesar de sua diminui¢do) e lingua portuguesa e de
ciéncias humanas e sociais aplicadas para territorio e fronteira.

A preocupacdo em torno da construcdo de uma base comum por 6rgdos ligados a
educacdo se justifica a partir da compreensdo desse momento como uma possibilidade de
ampliar discussfes no que tange aos problemas das desigualdades sociais, reproduzidas dentro
das escolas brasileiras. De um lado temos uma escola voltada para os filhos de classes
privilegiadas, com enfoque no ensino formal e das tecnologias e do outro a escola do
acolhimento social para os filhos de classes populares. Pouco importa se a Base se traduz em
um documento inovador, ou se configure como politica educacional do século XXI, se ela ndo
for capaz de contribuir para corrigir as distor¢fes sociais, intelectuais, politicas e econdémicas
da nossa sociedade.

Nesses sentido, entendo que é necessario ampliar as reflex6es sobre o tema e que as
analises aqui apresentadas abriram espacos para outras indagacdes sobre as relac@es entre o
lazer e sua abordagem em documentos que normatizam a educacdo. Além disso, é possivel
pensar pesquisas que possam dialogar com 0s sujeitos que construiram essas propostas,
tentando identificar como esses pensam o lazer no contexto da educacdo. Por fim, é
importante realizar estudos futuros sobre como a BNCC pode ter influenciado no trabalho

com a tematica do lazer dentro do contexto das escolas brasileiras.
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ANEXO C - Capa da Base Nacional Comum Curricular (3?2 Verséao)
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Aplicacdo Jodo XXIII/UFJF), Simone da Silva Ribeiro (MG/ Colégio de Aplicacdo Jodo XXIII/UFJF), Luciene
Ferreira da Silva Guedes (MG/Colégio de Aplicacdo Jodo XXIII/UFJF), Marcio Fagundes Alves (MG/Instituto
Metodista Granbery), Orlando Ednei Ferretti (SC/UFSC) e Gabriela Pellegrino Soares (SP/USP).

ASSESSORIA DE COMUNICAQAO SOCIAL AO PORTAL DA BASE NACIONAL COMUM
CURRICULAR
Henrique Polidoro, Paula Habib e Daniela Mendes.

EQUIPE DE ARQUITETURA DA INFORMACAO DO PORTAL DA BNCC
Edna Rezende Silveira de Alcantara (MG/UFJF — Coordenadora), Silvio Lucas Pereira Filho, Douglas Carvalho
e Rafael Soares Vieira.
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EQUIPE DE SISTEMATIZACAO DAS CONTRIBUICOES AO PORTAL DA BASE NACIONAL
COMUM CURRICULAR

Pesquisadores

Thérése Hofmann Gatti Rodrigues da Costa (DF/UnB — Coordenadora), Adriana Almeida Sales de Melo
(DF/UnB), Alan Ricardo da Silva (DF/UnB), Claudete de Fatima Ruas (DF/UnB), Edgar de Brito Lyra Netto
(RJ/PUC-RI0), Edna Rezende Silveira de Alcantara (MG/UFJF), Gilberto Daisson Santos (DF/UnB), Gilberto
Lacerda Santos (DF/UnB), Janaina de Aquino Ferraz (DF/UnB), José Angelo Belloni (DF/UnB), Loureine
Rap6so Oliveira Garcez (DF/UnB), Luiz Honorato da Silva Janior (DF/UnB), Marcelo Tadeu Baumann Burgos
(RJ/PUC-RI0), Ricardo Barros Sampaio (DF/UnB), Rudi Henri van Els (DF/UnB) e Valdir Adilson Steinke
(DF/UnB).

Auxiliares de Pesquisa

Adriana Carla Oliveira de Morais Vale (RR), Adriano da Fonseca Melo (MS), Alexsandro Rocha de Souza
(BA), Alfredo Souza de Oliveira (MS), Ana Cristina Silva de Oliveira Pereira (BA), Ana Maria do Nascimento
Silva (AL), Andreliza Cristina de Souza (PR), Anny Carneiro Santos (BA), Antonio de Sousa Silva (PI),
Catarina Janira Padilha (RR),Claudinne Briano Canuto (PE), Débora Maria do Nascimento (RN), Denise de
Oliveira Alves (DF), Edinéia Aparecida Chaves de Oliveira (PR), Edluza Maria Soares de Oliveira (AL), Elaine
Aratjo Gheysens (MA), Elaine Maria de Camargos (MG), Eliane Nogueira de Azevedo (MG), Elias Carvalho
Pereira Junior (ES), Fabiana Granado Garcia Sampaio (SP) , Fabiane Freire Fran¢a (PR), Fabio do Socorro Dias
Brito (AP), Francileide Souza Alves SE), Francio Xavier Santos Costa (PB), Gabriela Zelice de Queiroz da Cruz
(SE), Gilmar Dantas da Silva (CE), Giselle Maria Sarti Leal Muniz Alves (RJ), Helaine Pereira de Souza (BA),
Helyne Costa de Jesus (MA), lara de Oliveira Barros Araljo (PB), Isabel Leticia Pedroso de Medeiros (RS),
Ivone Garcia Barbosa (GO), Janette de Fatima Reis (RO), Jodo Paulo Derocy Cépa (ES), Jomaira Ramos de
Freitas Mariano (ES), Jonas Loureiro Dias (AP), Leocadia Maria da Hora Neta (PE), Leonardo Elydio da
Silveira (RJ), Luana Serra Elias Tavares (SP), Luciana Barbosa Candido Carniello (GO), Luiz Carlos Santos de
Oliveira(AL), Luiz Miguel Martins Garcia (SP), Mara Suzany Romano Bergamo (SP), Marcia Inés Bernadt
Wurzius (SC), Marcus Vinicius Silva de Oliveira (RJ), Margarete Ferreira do Vale de Sousa (RN), Maria de
Fatima de Andrade Bezerra (PE), Maria de Jesus Araujo Ribeiro (CE), Maria Gomes Cordeiro (AC), Maria
Gorethi dos Santos Camelo (MA), Maria Jose Fernandes dos Reis Fink (RS), Maria Lucia Pessoa Sampaio (RN),
Maria Rita de Céssia Labanca (TO), Mariza Salvi (RO), Marxwell José Albuquerque Alves da Silva (PE), Nilson
de Souza Cardoso (CE), Norma Lucia de Queiroz (DF), Otair Rodrigues Rondon Filho (MT), Ozana Guterres de
Abreu (MA), Patricia Maria de Souza Régio (AC), Raimundo Araujo Costa Sobrinho (PI), Regina Célia Moraes
Vieira (AM), Regina Efgenia de Jesus Silva Rodrigues (GO), Rizalva dos Santos Cardoso Rabélo (PI), Robson
Vila Nova Lopes (TO), Rosa Cristina Cavalcanti de Albuquerque Pires (SC), Rosemai Maria Victorio (MT),
Rossana Padilha Negreira (RS), Rudson Adriano Rossato da Luz (RS), Sabrina Machado Campos(RJ), Sandra
Helena Ataide de Lima (PA), Sérgio Augusto Domingues (MG), Silvia Sueli Santos da Silva (PA), Soraya de
Oliveira Lima (AM) , Sulamita Maria Comini César (MG), Suzy de Castro Alves (SC), Taciana Balth Jordao
(MT), Tania Conceicdo Iglesias PR), Tania Dantas Gama (PB) e Willas Dias da Costa (AM).

COORDENADORES INSTITUCIONAIS DAS COMISSOES ESTADUAIS PARA A DISCUSSAO DA
BNCC

Coordenadores indicados pelas Presidéncias Estaduais da Undime

Maria Izauniria Nunes da Silva (AC/Undime), Josefa da Conceicao (AL/Undime), Silleti Ldcia Sarubi de Lyra
(AM/Undime), Cleiberton Riullen Souza dos Santos (AP/Undime), Rosilene Vila Nova Cavalcante
(BA/Undime), Regivaldo Freires da Silva (CE/Undime), Jomaira Ramos de Freitas Mariano (ES/Undime),
Luciana Barbosa Céndido Carniello (GO/Undime), Maria Gorethi dos Santos Camelo (MA/Undime), Maria
Virginia Morais Garcia (MG/Undime), Marilda Fernandes de Oliveira Coelho (MS/Undime), Lenir de Fatima
Alves Ferreira Vronski (MT/Undime), Nair Cristine da Silva Mascarenhas (PA/ Undime), Rosilda Maria Silva
(PB/Undime), Aderito Hilton do Nascimento (PE/Undime), Antonio de Sousa (PI/Undime), Alessandro Cristian
Vin Linsingen (PR/Undime), Andrea Machado Pereira de Carvalho (RJ/Undime), Andrea Carla Pereira Campos
Cunha (RN/ Undime), Maria Edineide de Almeida Batista (RN/Undime), Mariza Salvi (RO/Undime), Kennedy
Leite da Silva (RR/Undime), Marcia Adriana de Carvalho (RS/Undime), Mareni de Fatima Rosa da Silva
(SC/Undime), Paulo Roberto Caduda Santos (SE/Undime), Maridalva Oliveira Amorim Bertacini (SP/Undime) e
Cristiane Terezinha Vidotti (TO/ Undime).
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Coordenadores indicados pelas Secretarias Estaduais de Educacgéo

Ruabia de Abreu Cavalcante (AC/Consed), Laura Cristiane de Souza (AL/Consed), Vera Lucia Lima da Silva
(AM/Consed), Ailton Asdrubal Cardoso Guedes (AP/Consed), Valdirene Oliveira Souza (BA/Consed), Betania
Maria Gomes Raquel (CE/Consed), Rita de Cacia V.M. de Sousa (DF/Consed), Jodo Paulo Derocy Cépa
(ES/Consed), Wisley Jodo Pereira (GO/Consed), Silvana Maria Machado Bastos (MA/Consed), Augusta
Aparecida Neves de Mendon¢a (MG/Consed), Hélio Queiroz Daher (MS/Consed), Otair Rodrigues Rondon
Filho (MT/Consed), Maria Beatriz Mandelert Padovani (PA/ Consed), Aparecida de Fatima Uchoa Rangel
(PB/Consed), Ana Coelho Vieira Selva (PE/Consed), Carlos Alberto Pereira da Silva (P1/Consed), Roséangela
Bezerra de Melo (PR/Consed), Fabiano Farias de Souza (RJ/Consed), Alessandro Augusto de Azevedo
(RN/Consed), Joel Domingos Pereira (RO/Consed), Marcia Helena Maia de Lima (RR/ Consed), Maria José
Fernandes dos Reis Fink (RS/Consed), Jalia Siqueira da Rocha (SC/Consed), Gabriela Zelice de Queiroz da
Cruz (SE/Consed), Ghisleine Trigo Silveira (SP/Consed) e Divino Mariosan Rodrigues de Siqueira
(TO/Consed).
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ANEXO F - Ficha Técnica da Base Nacional Comum Curricular (3% Verséao)

Ficha técnica — VVersao final

MINISTERIO DA EDUCACAO

MINISTRO DE ESTADO DA EDUCACAO:
Mendonca Filho

SECRETARIA EXECUTIVA:
Maria Helena Guimaréaes de Castro

SECRETARIA DE EDUCACAO BASICA:
Rossieli Soares da Silva

PARCERIA
Conselho Nacional de Secretarios de Educacdo — CONSED
Unido Nacional dos Dirigentes Municipais de Educagdo — UNDIME

APOIO
Movimento pela Base

COMITE GESTOR DA BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR E REFORMA DO ENSINO
MEDIO

Titulares

Maria Helena Guimaraes de Castro

(Presidente)

Secretaria Executiva — SE

Rossieli Soares da Silva

(Secretario Executivo)

Secretario de Educacdo Bésica — SEB

Eline Neves Braga Nascimento

Secretaria de Educacao Profssional e Tecnolégica — Setec

Ivana de Siqueira

Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacao, Diversidade e Inclusdo — Secadi
Maria Inés Fini

Presidente do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira — Inep
Paulo Monteiro Vieira Braga Barone

Secretéario de Educacdo Superior — SESu

Regina de Assis

Secretéria de Articulacdo com os Sistemas de Ensino — Sase

Suplentes

Marcos Silva Ozorio

Secretaria de Articulacdo com os Sistemas de Ensino — Sase
Mauro Luiz Rabelo

Secretaria de Educac¢do Superior - SESu

Ricardo Corréa Coelho

Secretaria Executiva — SE

Sueli Teixeira Mello

Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizagéo, Diversidade e Incluséo — Secadi
Teresa Cozetti Pontual Pereira

Secretaria de Educacdo Basica — SEB

Valdecir Carlos Tadei

Secretaria de Educacao Profssional e Tecnolégica — Setec
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Valdir Quintana Gomes Junior
Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira — Inep

REDATORES

Adriana Ranelli Weigel, André Luis Ruggiero Barroso, Andréa Patapoff Dal Coleto, Antonio Francisco da Silva
Junior, Celso Amancio de Melo Filho, Cristina Leite, Ghisleine Trigo Silveira, Glaucia d’Olim Marote Ferro,
Guiomar Namo de Mello, Janice Theodoro da Silva, Jodo Bosco Pitombeira Fernandes de Carvalho, José Alves
de Freitas Neto, José Luis Marques Lopez Landeira, Jussara Cristina Barboza Tortella, Maria Augusta Querubim
Rodrigues Pereira, Priscilla Vilas Boas, Raul Borges Guimaraes, Ruy Cesar Pietropaolo, Simone Laiz de Morais
Lima, Sonia Maria Vanzella Castellar, Suraya Cristina Darido da Cunha e Zuleika de Felice Murrie.

LEITORES CRITICOS

ACARA, Alexandre Jackson Chan Vianna, Alexandre Rezende, Ana Maria Mauad de Sousa Andrade Essus,
Ana Paula Martinez Duboc, Angela Corréa da Silva, Anna Penido Monteiro, Beatriz Cardoso, Beatriz Mangione
Sampaio Ferraz, Carolina Machado Rocha Busch Pereira, Claudia Maria Costin, Cydara Cavedon Ripoll, Dave
Peck, Egon de Oliveira Rangel, Fabiano Farias de Souza, Fernando Jaime Gonzalez, Helena Copetti Callai,
Hilario Alencar da Silva, lara Gléria Areias Prado, llona Maria Lustosa Becskehdzy Ferrdo de Sousa, Ivan
Claudio Pereira Siqueira, Jacqueline Peixoto Barbosa, Jodo Batista Araujo e Oliveira, Jorge Megid Neto, José
Angelo Barela, José Francisco Soares, Joyce Menasce Rosset, Julia Siqueira da Rocha, Julio Cezar Foschini
Lisboa, Leticia Guimardes Rangel, Lino de Macedo, Magda Becker Soares, Marcelo Moraes Guzzo, Marcelo
Viana, Maria Alice Setubal, Maria Angela de Souza Lima Rizzi, Maria Cristina Cortez Wissenbach, Maria Eliza
Fini, Maria Fernandes, Maria Helena Webster, Maria Tereza Perez Soares, Mario Jorge Dias Carneiro, Maya
Suemi Lemos, Nelio Marco Vincenzo Bizzo, Nina Coutinho, Osmar Moreira de Souza Janior, Paulo Blikstein,
Percival Tirapeli, Phil Lambert, Rauer Ribeiro Rodrigues, Ronaldo Goulart Duarte, Sandra Tatiana Baumel
Durazzo, Telma Gimenez, Telma Weisz, Vital Didonet e Yassuko Hosoume.

TRADUTORES (versdes para o inglés)
Marilia Aranha de Freitas e Renato Ramalho Geraldes



