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RESUMO

Este trabalho investigou a entrada da Universidaegeral de Minas Gerais na oferta de
Cursos de Graduacéao, na Modalidade a Distanciaj€iwo foi identificar os discursos que
antecederam a insercéo da Instituicdo em EAD, pg@ds e a defesa daqueles que apoiaram
0 projeto; entender como alguns dos membros da midiede interna da Universidade se
encontram alheios a esses fatos, ou, ainda, o @angmos se opdem a decisdao da UFMG de
ensinar a distancia. Para realizar essa analiseouage a Educacéo a Distancia, no Brasil e
no mundo; analisou-se o0 percurso da Universidadd&=AD, suas diversas experiéncias na
area, antes da implantacdo dos cursos graduac&®\Bme descreveu-se também a oferta de
seus cursos de licenciatura a distancia, para@atena praxis atual e se ha alguma diferenca
no modo de oferta de seus diversos cursos. Esaipasassim, procurou elaborar uma viséo
panoramica da entrada da UFMG em EAD e identifioano se organiza a sua oferta para os
diversos polos de apoio presencial, no interioredtado de Minas Gerais. A abordagem
tedrico-metodoldgica foi estudo de cas® unidade de analise — ou caso — deste trabalho f
a implementacéo dos cursos de graduacdo, na mad@liehsino a distancia, pela UFMG,
buscando-se compreender como esse fato ocorrelizoUtse andlise documental e
entrevistas semi-estruturadas para a coleta desd&jochegou-se a conclusdo de que a
Universidade Federal de Minas Gerais implementososude graduacdo EAD por intermédio
de um trabalho intenso de um grupo de profissioagsse dedicaram a esse projeto.

Palavras-chave: Educacéo, ensino a distancia, {@wondocente, percurso, oferta.



ABSTRACT

This study investigated the entry of the Federalvehsity of Minas Gerais in offering
undergraduate courses in the distance mode. Theewgsa to identify the speeches that
preceded the inclusion of the institution EAD, albijens and defense of those who supported
the project; understand how some members of tleenational community of the University
are unaware of these facts, or even why otherssepfhee decision to teach UFMG away. To
perform this analysis mapped to Distance EducatioBrazil and the world; analyzed the
route's University in EAD, their diverse experiende the area before the implementation of
undergraduate courses in distance education, aoddakcribed the offer their undergraduate
distance, to understand their current practiceveimether there is any difference in the way of
delivering their various courses. This researchefloee sought to develop an overview of
entry UFMG in distance learning and identify hovoiganizes its offer for the various poles
of presence support, within the state of Minas Ger@he theoretical and methodological
approach was case study. The unit of analysisit -othis work was the implementation of
undergraduate courses in distance education moE®Q) trying to understand how this
actually happened. We used document analysis andsseictured interviews to collect data.
And came to the conclusion that the Federal Unityersf Minas Gerais implemented
undergraduate EAD through the hard work of a groliprofessionals who have dedicated

themselves to this project.

Keywords: education, distance learning, teachamitrg route, offering
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Introducao

Esta pesquisa tem como objeto de an&isentrada da Universidade Federal de
Minas Gerais (UFMG) na modalidade Ensino a Distana (EAD). No entanto, existe ja um
namero consideravel de trabalhos que tratam da EAB,focam a questdo do espaco e do
tempo, intrinsecos a essa forma de ensino. Negsaglipas a analise, de um modo geral,
recai sobre os docentes, as instituicdes ou asltggas empreendidas. Isso se deve ao fato
de que

A EaD interessa a muitos. Ao Estado, para expaagiidamente a
formacao universitaria em todo pais; as univergdauiblicas, como
forma de ampliar seus servicos sem construir nawstslacoes; as
instituicbes privadas de ensino, atraidas pelailpbdade de reduzir
seus custos operacionais com uma grande demaradane virtuais;
e, finalmente, aos fabricantes de equipamentos fievases, que
comemoram um novo mercadoLIVEIRA, 2003, p. 34).

Embora, segqunddITTO (2010), a EAD exista ha mais ou menos 150 anos, seu
desenvolvimento e crescimento, entretanto, acomecerincipalmente nas ultimas trés
décadagOLIVEIRA, 2003). O fato é que com a crescente globalizacdo o tesmpespaco
foram radicalmente transformados. E, como a EAIA estetamente relacionada com as
inovacdes tecnologicas, possibilitando ao sujgi@rdiz maior autonomia, parte das novas
demandas sociais foi agregada a essa modalidadesapesses ultimos trinta anos.

Acerca dessa modalidade de ensino, o artigo 63egalucéo n® 2 — CEDE de 06 de
julho de 1998, em seu titulo I, nos diz que a ecfiwaa distancia possibilita a auto-
aprendizagem com a mediacdo dos mais variadossoecdidaticos, inclusive veiculados por
diversos meios de comunicacdo. As Novas Tecnolodgednformacdo e Comunicacgéo
(NTICs) proporcionam, progressivamente, maior fdixiade e acessibilidade a educacéo, a
cultura e ao desenvolvimento profissional e pessaantribuem para a criagdo dos sistemas
educacionais do futur®@LIVEIRA, 2003).




A EAD tornou-se mais significativa a partir da d#zade 1970, com a oferta de
programas de teleducacéo, e, neste século, o ysda bbormas alternativas concretas para, ao
lado do sistema convencional, garantir que a ediacagja direito de todos e facilitar uma
inovagdo cultural em toda a sociedade, visando ndimias desigualdades sociais
(OLIVEIRA, 2003). Por esse motivo, a legislacao brasileira ao dipera EAD é um meio
de democratizar o acesso educacional a outros ségsnda populacao brasileira, esta se
referindo aquelas pessoas que haviam sido exclaidgsrocesso convencional de ensino
(LOBO, 2000. Assim, a partir da promulgacéo l@a9394 que fixa as Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional, a EAD deixou de ser um projepeemental.

SegunddMILL (2005), embora haja uma quantidade significaterdrabalhos acerca
da EAD, a docéncia, a gestao escolar (incluindardaulo), a aprendizagem e a mediacéo
tecnoldgica, ainda necessitam de maiores refleX@gs.tese de doutorado abordou apenas o
problema da docéncia, os demais assuntos, de acordcele, estdo esperando por novas
pesquisas. Entretanto, cresce cada vez mais o aldegresquisas que buscam responder as
indagacdes e questionamentos que surgem quandsunt@® a modalidade de ensino a
distancia.

Pesquisa similar a ddill foi realizada poSouza(2009). Em seus trabalhos, acerca
da EAD, ele se preocupou com a questao dos tutSm@msza concluiu que uma atuacao
tutorial necessita de preparacdo especifica e denslelvimento de saberes docentes
adaptado a modalidade. Tais saberes, de acordoocautor, precisam ser enfatizados na
formacdo de professores em EAD e colocados emcaraias situacbes de ensino-
aprendizagem nos espacos virtuaid-rédre (2004) apresentou a tese de que uma rede virtual
de aprendizagem facilita a comunicacdo da informagds grupos de usuarios que dela
participa. Sua abordagem, entretanto, recaiu exeluente sobre a gestao da informacao.

Esse caminho também foi percorrido pdartins (2009), que ao estudar as novas
tecnologias de informacdo e comunicacao objetivaalisar as mudancas na Educacao a
Distancia — EAD no ensino superior publico brasilgiom a difusdo e o uso de tecnologias
de informacdo e comunicacédo — TIC’s. Para tantwestigou experiéncias de universidades
publicas brasileiras, dados quantitativos e qualda concernentes a EAD, tomando como
referéncia o periodo de 1990 a 2006. Martins chégoonclusdo de existem muitos embates
acerca do ensino superior brasileiro em torno dB.EA



A pesquisa realizada poreixeira (1991) procurou analisar as tentativas de
implantacdo de uma politica de educacédo abertaasil BA necessidade de mudanca com as
novas tecnologias ja se fazia presente no paisuydona implantacdo de uma politica de
ensino superior aberto e a distancia estava diegtimatrelada a implementagédo de uma
politica educacional do governo brasileiro.

Lima (2009) analisou o modo como os professores aplicamconhecimentos
adquiridos na formacédo continuada para atuacao resimce com interferéncia de aula via
satélite. Em seus trabalhos ela verificou que osca apontam a didatica do professor como
um dos fatores fundamentais para o0 processo denceaprendizagem; enquanto 0sS
professores consideram necessaria a formacdo wadéin independente da modalidade
educacional em que atua.

Barbosa (2009) investigou as acOes propostas e desenwaslpela Universidade
Aberta do Piaui (UAPI) no curso de LicenciaturanBleem Ciéncias Bioldgicas, na
modalidade a distancia. Segundo ela, de um modd, gdunos, tutores e coordenadores estédo
relativamente satisfeitos com o sistema integradd/JFPI/UAPI/CEAD (Universidade
Aberta do Brasil/Universidade Federal do Piaui/@rsidade Aberta do Piaui/Centro de
Educacdo Aberta e a Distancia); todavia, permanatesafio de continuar acompanhando o
desenvolvimento de propostas que tém como objetidemocratizacao e universalizacdo da
Educacao Superior através da EAD.

Caldas (2009) em sua pesquisa teve como objeto centralisan a politica de
expansao do ensino superior publico por meio deoswle graduacao a distancia e como vem
ocorrendo sua materializacdo na Universidade Fed#waParda. De acordo com sua
dissertacédo, o estudo apontou que diante da caissldcacao superior, 0 governo utiliza o
ensino a distancia como um caminho vidvel e nedegsara aumentar o acesso e a formacgéo
de professores para a educacdo basica. Essa naalgatié ensino, no entanto, implica em
uma expansao meramente "quantitativa”, "tempo"séogicaracterizando-se assim, enquanto
uma forma aligeirada, barata e de qualidade duaid®sr esse motivo, segundo ela, o ensino
a distancia precisa ser acompanhado e avaliadoodas tos aspectos, 0 que necessita de
pesquisas mais profundas.

Por fim, Eliasquevici (2005) objetivou com sua pesquisa criar um modelalitico
para identificar e interpretar as incertezas ptesena utilizacdo da EAD pelo sistema

educacional do Para e detectar as atitudes dossatawolvidos e interessados no processo,



contribuindo com critérios e estratégias que podenutilizadas para decidir, sob condi¢cdes
de incerteza, sobre a implementacdo de SEADs (sastie Educacdo a Distancia) e sua
operacionalizacdo. A pesquisa de Eliasquevici toowuo base a metodologia da Avaliacédo
Integrada e chegou a conclusao de que a mesméck ara o tratamento do problema da
EAD no Pard, propiciando uma gestdo das incertezgae se acredita, segundo ela, podera
levar a reducéo da probabilidade da ocorrénciaveetes indesejaveis e/ou inesperados.
Existe, conforme exemplos acima, um suporte bibdficp literario amplo sobre o
ensino a distancia. Mas, apesar de todas as peidisafetuadas acerca do assunto ao longo
dos anoslLitto e Formiga (LITO et. al, 2010) na apresentacéo do TrabalhoEkiado da
Arte da Educacéo a Distancgiaestacaram que faltava no livro descrever ag¢éasetie EAD

em uma Instituicdo de ensino convencional.

O meu interesse em pesquisar esse tema ocorreuntgosT@uanto estudava para o
concurso publico para o cargo de Técnico em Assuatiucacionais na UFMG, realizado no
ano de 2008. Pelo fato de ser um cargo especifica pedagogos e licenciados, toda a
bibliografia sugerida estava elencada na area deagélo e, grande parte dela, dizia respeito
ao ensino a distancia. Esse, todavia, nao foi o pnieueiro contato com a EAD. No ano de
2005 fiz um curso a distancia pelo SENAC-MG, visandnha capacitagcéo profissional. Em
2007, trabalhei com a equipe de vestibular da UFNEGgidade de Uberaba, onde ocorreu o
primeiro vestibular para a modalidade ensino aéadwsa, no ambito da Instituicdo. Acontece
que sou graduado por essa Universidade em Licergi&m Historia, sendo servidor da
UFMG desde 1987, e venho trabalhando na area aczalé&iesde essa época; assim,
surpreendeu-me o fato de trabalhar na aplicaca@rdeas daquele concurso e néo ter
conhecimento algum sobre a EAD dentro dos domaraddniversidade.

Qual néo foi minha surpresa ao constatar que nédoaggoessoas, dentre os membros
da comunidade universitaria, compartilhavam des#ia fle conhecimento em relacédo ao
modo como se deu a entrada da UFMG na modalidade Esmo apds quase uma década
do credenciamento da Universidade para oferta de &Mos varios cursos realizados nessa
modalidade de ensino, na Instituicdo, parte sicptifra da comunidade universitaria
desconhece esse assunto. Se apos a insercdo da UE#4€ modelo de ensino ainda €
possivel encontrar membros de sua comunidade coemigecem essa atividade e depara-se

com certos embates quando o tema é tratado emsakurontros, entdo percebemos a



importancia de elaborar uma visdo panoramica dadatda UFMG na EAD e a0 mesmo
tempo analisar dois modos distintos de como senagaa sua oferta, com o objetivo de

permitir um conhecimento minimo sobre essa questéo.

A fala de um dos entrevistados dessa pesquisag@ina esse problema. A sua falta
de conhecimento relativo ao que se passava n&ulpdt com relagdo a sua entrada na oferta
de cursos, na modalidade de ensino a distanciesefemtoria quando foi procurado para
langar no sistema académico da universidade a jpamierta do curso.

Quando comecou a primeira oferta (EAD), um dia sadi matricula a (...)
chegou aqui, pediu para eu lancar a oferta, eusa@a nem do que se
tratava. Ai eu entrei em contato com (...) pres#nd coordenador ndo
aceitou que eu jogasse os alunos no ofertantgiesencial. Ai foi criado
um ofertante e, assim, em dois dias eu lanceirsaof&i o curso foi ficando,
eu ndo sabia nem onde era a CAED. Foi logo nooinkmi ficando, entdo...
correspondéncia vindo para ca, aluno procurandd @geu continuei a
lancar as ofertas, alteragé@o de nota, ai foi fieandu tive que definir porque

nenhum setor fazia isso. Ai veio a segunda ofep@d@am para eu lancar e
eu fui ficando (Entrevista realizada com B. C.18.maio de 2012).

Embora seja um tema bastante estudado, a EAD &irdssconhecida por muitos.
Esta pesquisa foi realizada com a finalidade dartdesse assunto que é, ao mesmo tempo,
amplamente discutido em determinados espacos @ assim, pouco conhecido em tantos
outros. Devido a esse motivo corremos 0 risco dereundantes e entediar aqueles que
muito ouviram, ou sermos prolixos o suficiente peaasar desinteresse naqueles que pouco
conhecem. Neste trabalho optamos por fazer umaad@m horizontal, panoramica, visando
aqueles que carecem de informacdes basicas. Qrabaghos poderdo efetuar uma pesquisa

mais verticalizada sobre esse tema.

Para realizarmos este trabalho, utilizamosmatodologia de estudo de caso
(COUTINHO, 2003; BELL, 1989; TRIVINOS, 1987; BOGDAN e BILKEN, 1994: YIN ,
2005; PONTES, 2006; etc.)De acordo conCoutinho (2003) quase tudo pode ser um
“caso”. um individuo, um personagem, um pequenop@ruuma organizacao, uma
comunidade ou mesmo uma nacao.Tanos (1987, p. 134), alega que o “estudo de caso €
uma categoria de pesquisa cujo objetivo € uma daidme se analisa aprofundadamente.
Essa unidade pode ser uma escola, uma universigadelube etc.”. A unidade de analise —
ou caso — desta pesquisa foi a entrada da Unieesid-ederal de Minas Gerais na

modalidade Educacdo a Distancia. E, para se estudarsituacdo especifica como esta,



segundo declaroRontes (2006), torna-se necessario que a investigacaomassim carater
bastante particular. Para Pontes o estudo de caso
E uma investigacdo que se assume como particidarissto €, que se
debruca deliberadamente sobre uma situacéo espediiie se supde ser
Unica ou especial, pelo menos em certos aspeatosrando descobrir o
gue h& nela de mais essencial e caracteristiomsee dnodo, contribuir para

a compreensdao global de um certo fenémeno de $seI@ONTE, 2006, p.
2).

Essa abordagem tedrico-metodoldgica se adequasarge investigacao, pelo fato de
que a insercao de uma IFES na oferta de cursomdaagao, na modalidade EAD, encontra-
se em uma estreita relacdo com as alterac6es da@enlitico educacional brasileiro. Desse
modo, 0 objeto desta pesquisa vai ao encontro staidéo de Yin que afirma que

Um estudo de caso € uma investigacao empiricangrestiga um fendémeno
contemporaneo dentro de seu contexto da vidaag@aédcialmente quando os

limites entre o fenbmeno e contexto ndo estdo rokemge definidos (YIN,
2005, p. 32).

Ademais, € oportuno utilizar o método de estudaak®s para lidar com condi¢cdes
contextuais que sao altamente pertinentes ao fem@ma&liado a isso, as questdes que
nortearam esta pesquisa focararmomose deu a inser¢cdo da UFMG em EAD parvqué
ocorreu desse e nao daquele modo. Assim, de acordoYin (2005), essas sao perguntas
cujas respostas podem ser elaboradas, de manegradeguada, por meio @éstudo de caso
Segundo Yin

Em geral, os estudos de caso representam a eitrptéferida quando se
colocam questbes do tipo “como” e “por que”, quandpesquisador tem
pouco controle sobre os acontecimentos e quandic® $e encontra em

fendbmenos contemporaneos inseridos em algum contiexvida real (YIN,
2005, p. 19)

A coleta de dadodoi feita por meio de pesquisa em fonte secundén@ intuito
foi contextualizar o fendmeno enquanto objeto dalise; através de analise documental,
tendo sido levantado um consideravel numero dernrdgdes produzidas antes, durante e
depois da tramitacdo das propostas de criacao lenmeptacdo dos cursos de graduacdo em
EAD na UFMG. Esses documentos contém dados solpeopestas pedagdgicas, os modos
de ofertas, as discussdes relativas aos pros@tss a entrada da Instituicdo nesse modo de
oferta, as matrizes curriculares propostas, etmafo a isso, foram realizadas entrevistas



semi-estruturadas com alguns membros da comunigdddema da UFMG: professores,

tutores e funcionarios técnico-administrativos.

As entrevistas aconteceram logo depois da analsediversos documentos,
principalmente a partir da leitura das atas e @osgeres. A escolha dos sujeitos foi feita apos
a percepcédo de que os entrevistados poderiam lmointpara a elucidagcéo de algum fato nao
esclarecido pela analise documental, ou para pneese alguma lacuna ainda existente na
pesquisa. Para alcancarmos o objetivo propostenfoealizadas seis entrevistas. Todos os
entrevistados foram contatados pessoalmente e tesvistas ocorreram nos dominios da
UFMG. Contudo, nesta pesquisa, as identidades aissdos entrevistados foram mantidas
em sigilo, optando-se pela utilizacdo de nomesciag para denomind-los. Cada um dos
participantes da entrevista foi entrevistado umadcairnvez, e a duracdo meédia desse
procedimento foi de aproximadamente 30 (trinta)uttis. Em seguida, os dialogos foram
transcritos, revisados pelos participantes e aaglos pelo pesquisador, segundo as
determinacbes da Comissdo de Etica da Universi(@@EP), 6rgdo onde esse projeto de

pesquisa fora previamente aprovado (Anexos | e Il).

De posse dos dados, focamos nossa atengdo naospedauUFMG para aprovar
0S projetos pedagdgicos propostos e na forma ca@rwganiza a oferta de seus cursos de
graduacdq na modalidade de ensino a distancia. Assim, altesk deste trabalho de
pesquisa encontra-se dividido em trés capitulospiNoeiro, o propdsito foi contextualizar a
entrada da Instituicdo na oferta de cursos em HADfeita ampla leitura e selegdo das mais
diversas publicacdes acerca da EAD, no Brasil ennado. Procurou-se entender nesse
capitulo os termos utilizados para definir o engndistancia, a histéria e o cenario atual da
EAD. Isso possibilitou-nos compreender o contextoional e internacional do momento em
que se deu a insercdo da UFMG na oferta de cumsagatiuacdo, nessa modalidade de

ensino.

Ja no segundo capitulo procuramos trazer uma yiaéoramica da entrada da
universidade nesse modelo de ensino. Fizemos tamb@rreve histérico da trajetéria da
UFMG na oferta de cursos EAD e analisamos os dissusobre a implantagdao dos cursos de
graduacdo a distancia, seja através das informacdes colmidasdocumentos encontrados,
seja por intermédio da fala dos entrevistadosing|mente, no terceiro capitulo, descrevemos

dois modos distintos de oferta dos cursosgdaduacdo em EAD da Universidade e



comparamos as matrizes curriculares desses cunsosag& matrizes curriculares dos cursos

similares, da mesma Instituicdo, oferecidos na tiatde presencial.



Capitulo 1 —Mapeando a EAD como modalidade de ensin

Este capitulo fez-se necessario para situar acé@sate EAD em uma instituicdo de
ensino convencional no Brasil. No caso dessa pesgem que o objeto escolhido foi a
entrada da Universidade Federal de Minas GeraisM®@Fnessa modalidade de ensino,
mapear e historiar a EAD mostrou-se essencial pangextualizar a empreitada da IFES
mineira e compreender sua politica de implanta@&etendeu-se, assim, nessa primeira parte
do trabalho, entender os conceitos e os termosegagos para definir a EAD ao longo de
sua histéria e conhecer os percursos gue ela eng@e#o mundo e no Brasil até que fosse
implementada pela UFMG.

1.1 Definindo termos e conceitos

Nas ciéncias humanas, diferentemente das exatasligpéem de um sistema de
simbolos independentes de quaisquer idiomas, érmamemprego de determinados termos e
conceitos, geralmente utilizados na linguagem dmyisador ou no contexto da pesquisa,
para a compreensdo de um dado objeto sob suaeanBlisbora possa haver alguma
controvérsia, de um modo ou de outro, existem dtmge termos especificos que carecem de
certa compreensdo no manuseio de ferramentas paedetiar uma pesquisa cientifica.
Entretanto, nenhum desses termos e conceitos ls&toacos. Segundblendonca (1983, p.
14), “os conceitos sdo construcdes logicas, estaldels de acordo com um quadro de
referéncias. Adquirem seu significado dentro douestp de pensamento no qual séo
colocados” Pode-se, desta forma, defini-los como sendo um@sentagcédo geral e abstrata
da realidade que, no sentido iluminista, significen juizo sintético a priori”"(KANT, apud
MENDONCA, 1983, p.15).

Silva (2010), ao concluir seu artigo acerca das palasgrgsificados e conceitos e seu
significado lexical, afirmou que os significadossdpalavras sédo categorias da nossa
experiéncia individual, coletiva e histérica. Coroategorias usadas para dar sentido ao
mundo, esses significados sao dinamicos e flexipeisisso, refletem a nossa experiéncia de

seres humanos, ndo podendo, dessa forma, serdepae outras formas de conhecimento



do mundo. Além disso, os diferentes significadas pilavras se relacionam entre si através
de metaforas, esquemas imagéticos e outros modedpstivos que tém origens historica e

culturalmente especificas.

Para Costa (2007) iniciativas de administracdo do conhecimerdevem
necessariamente considerar as caracteristicascudigoelade, do ambiente no qual sdo
implementadas. Contudo, a veiculagdo das infornsagdevenientes desse conhecimento
cientifico, quando explicitado, podera ser definmano toda a forma de conhecimento
codificado, tendo possibilidade de ser comunicamtcsstemas estruturados ou meios formais
de comunicacdo. O sistema de comunicacdo de ureariledda area do conhecimento é
formado pelas diferentes formas de comunicacaizadis pelos cientistas que representam a
referida areaSao esses profissionais que delimitam os termas @wceitos utilizados na

comunicacao do conhecimento cientifico dentro deesfiera de atuacao.

Seguindo esse principio, a comunicacédo do conhetintdito”cientifico geralmente
é realizada por intermédio de conceitos, mas paearasentacdo de uma dada realidade faz-
se 0 uso de termos que, em geral, sdo comuns aaspeédade cientifica ou sdo importados
de outras areas do conhecimento. Todavia, quandoeoama mudanca nos paradigmas
existentes, a definicdo dos conceitos exige a&viage uma nova terminologia. Isso acontece
porque, de certo modo, os termos precedem os t¢oscguando o pesquisador procura
refletir sobre eles. Nesse sentido, uma vez qu®iseitos sdo os portadores de significados,
0 uso inadequado dos termos que se destinam anitalts podera gerar alguma imprecisao

conceitual.

Segundd~ormiga (LITTO et al., 2009, p. 39 “a terminologia delimita a abrangéncia
de uma ciéncia e demonstra o dominio pelos seymgitores e usuarios”. De acordo com
ele,"h& um relativismo na aceitagcdo de termos ¢ésnem outros idiomas no meio dos
profissionais das diversas ciéncias”. Enquantoci&ias humanas e sociais opta-se por se
utilizar a lingua patria, em outras areas como @ ai@ncias exatas e da natureza ndo ha

inconvenientes em manter-se 0s termos técnicos@@siou no idioma de origem.

Os profissionais da &rea de informética, nas @dnda computacdo, seguem as
ciéncias exatas. E comum o uso dos termwodine hardwarg software Internet, etc.,

inclusive nos meios populares. Ndo existe uma aadat preocupacdo em traduzir esses



termos para a lingua portuguesa, quando isso qocgeralmente, a grafia em portugués
aproxima-se da pronuncia estrangeira; exemplo dissdermo computador. Por outro lado,
quando junta-se duas ciéncias, uma que apresdiciddiides em relacdo a estrangeirismos e
outra condescendente com eles, pode ocorrer tambog quanto perdas para uns e para
outros. Essa é a relagdo que existe entre a infcan@ areas afins) e a educagédo, aonde se
registra reacao propria das ciéncias sociais.
A EAD esta intrinsecamente ligada as TICs por sestitoir setor altamente
dindmico e prodigo em inovacao, que transforma,emoda e faz caducar
termos técnicos e expressfes linglisticas em weldei alucinante. A
sociedade da informacdo e do conhecimento refeetes EAD pela
apropriagdo dos conceitos e inovac¢des, que moldaidia e se refletem na
propria EAD. Vive-se, um transbordamento permanemde linguagem
prépria a EAD. Esse fenébmeno de transbordamento
linglistico/terminolégico se acentua pelos avangas TICs em varios
paises, que lideram as transformacgfes frequientescahinecimento,

resultando em uma multiplicidade de novos termaea gasignar os fatos ou
fendbmenogFORMIGA. In LITTO et al., 2009, p. 3%

1.1.1 Variacdo na terminologia de EAD

Formiga (LITTO et al., 2009) alertou sobre a terminologimpregada nos mais
diversos campos do conhecimento. Em sua percepcpditwa educativa e as teorias
educacionais sao veiculadas por meio de termosct&cmou expressdes linguisticas que
expressam o sentido e definem suas concepc¢es. @dBRD estd diretamente ligada as
Tecnologias de Informacdo e Comunicacdo (NTICs)evido a constantes mudancas
terminoldgicas ocorridas no campo midiatico, € camacorrer alteracdes nos termos
pertinentes a essa modalidade de ensino. Formigaunmu demonstrar, conforme tabela
abaixo, a estreita ligagcéo entre os novos paradiglaaprendizagem e as NTICs.

Da educacdo a aprendizagem

Antigo paradigma Novo paradigma

Instalacdes fisicas (prédios escolares) Ciberespaco

Frequéncia obrigatéria e horario rigido Conveniémg local e hora




Ensinar

Aprender a aprender

Curriculo minimo, disciplinasobrigatérias

pré-requisitos

€onteudos significativos e flexiveis

Unidisciplinaridade

Inter, multi e transdiscipliear

Pedagogia

Andragogia

Transmissao do conhecimento

Aprendizagem coletiva

Educacao formal

Educacéo néo formal

Formac&o com duracéao prefixada

Formacéao ao longalda

Educacao a distancia

Aprendizagem aberta e flexivel

Economia de bens e servigos

Economia do conheament

Professor

Orientador de aprendizagem

Avaliacdo quantitativa

Avaliacdo qualitativa

Diploma/certificado

Satisfacdo de aprender

Fonte: Marcos Formiga. A terminologia da EAD. IMTLD et al. Educacdo a Distancia: o estado da
arte. Sao Paulo: Pearson Education do Brasil, 20083.

O ciberespaco, novo paradigma que inicia a list&aeniga, trouxe atras de si uma

significativa mudanca de foco. Este termo, que tewa origem na ficcdo cientifica, é

eficiente para descrever e delimitar o espaco aliraonde as NTICs conduzem os seres

virtuais a se cruzarem e interagirem constantemélgle podem-se criar campi virtuais que

possibilitam o conhecimento cientifico transitaruthea ponta a outra do planeta em qualquer

tempo e espaco. Alias, o crescimento vertiginosailerespaco deu origem a uma nova

cultura, a cibercultura. Nos dizeresld®ry (1999), a cibercultura

€ 0 conjunto de técnicas (materiais e intelectudes)praticas, de atitudes, de
modos de pensamento e de valores, que se desanvodve o0 crescimento
do ciberespaco. E ciberespaco € o novo meio derioagfio que surge com
a interconexdo mundial de computadores, € o p@ahcipanal de
comunicagdo e suporte de memdria da humanidadetia g@ inicio do
século XXI. Um ambiente definido pela “codificacd8gital” (bits) que
condiciona o carater plastico, fluido, calculaveincprecisao e tratavel em
tempo real, hipertextual e interatioEVY, 1999:17 e 9P



Nesse novo campus educativo/instrucional virtugbaradigmas vém sendo alterados
a reboque do que ocorre na informatica e ciéndias. &Jm bom exemplo dessa mudanca € o
emprego da palavra andragdgi&sse termo é desconhecido ou pouco usual, no dweio
ensino tradicional; todavia, ele comecou a seizatib em lugar do vocdbulo pedagogia, para
permitir dar-se maior énfase a um processo de @msaprendizagem centrado no estudante
adulto. Sobre essa mudanca de paradigma destriedade (1992)
A experiéncia no campo da educacdo de adultosowe\wapie os métodos
pedagodgicos e didaticos para criangas e jovensadeostraram adequados
para adultos: razdo disto é que o modelo pedagdgi@ssencialmente
heterondémico, dado que a relacdo educativa é dstadse por um controle
externo agindo sobre o sujeito, enquanto que o lmodedragogico é
sobretudo “autondmico” e autodirigido. Adultos atham si mesmos as
motivacdes para, e as necessidades de, aprender; peocesso de
aprendizagem nao pode ser imposto por fontes eteéndependentes, nem

ignorar as habilidades e competéncias j4 adquiedas condi¢es de vida
(situacdo familiar, profissdo, meio social) do uiduo (TRINDADE, 1992:

27).

Os termos usuais em EAD, em sua grande maiorierativ e tém sua génese na
Inglaterra; muitos deles provenientes da Open Usitye que desde sua criagcdo em 1969,
lidera o campo de conhecimento de EAD. De acordo leormiga (LITTO et al., 2009: 41),

a Open University” representa para a EAD papel $eme&e das cidades-sagradas sedes das
grandes religides, como Roma, Jerusalém, Meca,al ha®toetc”. Desconsiderar o que
ocorre na Open University poder& acarretar, alémedatualizacédo terminologica, um atraso
significativo com relagédo ao que tem circulado neiandessa modalidade de ensino, nos
diversos paises. E, ainda que se promova um edsirama qualidade, tal empreendimento
tera como suporte um contexto passado, comproneeterubssibilidade de uma educacéo

para o futuro.

Por isso ndo € irrelevante o fato dos conceitastdtados em torno da EAD levarem
em conta o termo distancia e desconsiderarem, ammaioria, a questdo do tempo, também

fortemente envolvido no processo de EAD, emboranndernidade este vocabulo seja um

ANDRAGOGIA —Malcolm knowlegeve um papel decisivo na delimitagdo do campBEdiacacéo de Adultos,
foi ele que popularizou o termo Andragogia, engoiante de ensinar os adultos. Em 1950, Knowlesecom
uma tentativa de formular a Teoria de Aprendizagermi\dultos e mais tarde, em 1960, pela primeira texe
contato com a palavra Andragogia através de umaeldugugoslavo, que participava de um Workshopetéo
na Universidade de Boston. Foi entdo quando elendati o significado da palavra e a adotou comoia ma
adequada para expressar a “ arte e ciéncia der@ddHlo a aprender”.



termo de suma importancia. Com raras excec¢esprnaBelloni (2006), a EAD é de forma
contumaz definida em comparacdo com aquilo quenda é, um ensino presencial
convencionalmente praticado em uma sala de aulei &ancesa de 1971, por exemplo,
define EAD como o “ensino que ndo implica a preaefigica do professor indicado para
ministra-lo no lugar onde é recebid@®ELLONI , 2006: 25), ou aquele no qual o docente o
faz apenas ocasionalmente. Essas definicOes lewaco®ta apenas a simultaneidade comum
nas salas de aula de um ensino convencional, cotgogé essencial nesse modelo de ensino,

segundo a autora, ndo € sequer cogitado nas medasexplicacoes.
Alguns conceitos formulados para a EAD e descptoBelloni dizem que

O termo educacado a distancia cobre varias formasstieglo, em todos os
niveis, que nao estdo sob a supervisdo continumedidta de tutores
presentes com seus alunos em salas de aula ouesa®silugares, mas que
ndo obstante beneficiam-se do planejamento, datag@ e do ensino
oferecidos por uma organizacéo tutoridlOLMBERG , apud BELLONI,
2006: 24).

Educacdo a distancia pode ser definida como a itantié métodos
instrucionais nos quais 0s comportamentos de ersinoexecutados em
separado dos comportamentos de aprendizagemndolagueles que numa
situagdo presencial (continua) seriam desempenhadogresenca do
aprendente de modo que a comunicagdo entre o poofeso aprendente
deve ser facilitada por dispositivos impressosiré@décos, mecéanicos e
outros MOORE, apud BELLONI, 2006: 24).

Educacéo a distancia se refere aquelas formasrdadipagem organizada,
baseadas na separacéo fisica entre os aprendesgagie estdo envolvidos
na organizacao de sua aprendizagem. Esta sepa@dg@aplicar-se a todo o
processo de aprendizagem ou apenas a certos sstagielementos deste
processo. Podem estar envolvidos estudos presemciaiivados, mas sua
funcdo serd suplementar ou reforcar a interacddoprimantemente a
distancia MALCOM TIGHT , apud BELLONI, 2006: 26).

Existe uma série de elaboracdes conceituais quegrtie forma, classificam EAD de
forma similar a Holmberg, Moore ou Malcom Tight.SEs conceitos estdo diretamente
ligados aos termos educacdo e distancia. Ha um eiscmanter-se rigida a terminologia em
um campo tdo dindmico quanto o das ciéncias da wt@mT§o, principalmente quando
associado a educacdo. Em um empreendimento comatésties de “xenofobia linglistica”

ou nacionalismo exacerbado, mesmo que tenham ac&udede coibir estrangeirismos,



poderdo acabar tolhendo o avango de novas podaileéls em uma area tdo carente quanto o é
a educacao. Por isdeormiga (LITTO et al.,, 2009) faz um alerta para 0 mau @so
terminologia na legislacdo educacional brasileBagundo ele, em um pais fortemente
marcado por legislacdes como o Brasil é precisoagukegisladores consultem especialistas
na area de EAD para evitar alguns equivocos.

Ao longo dos ultimos 180 anos a terminologia ugsta designar a EAD tem variado

muito, conforme o quadro abaixo proposto por Mafemsniga:

Terminologia mais usual Periodo aproximado de dominio

Ensino por correspondéncia Desde a década de 1830, até as trés primeiras
décadas do século XX

Ensino a distancia; educagdo a distanci2écadas de 1930 e 1940
educacao permanente ou continuada

Teleducagdo (radio e televisdo emnicio da segunda metade do século XX
broadcasting)

Educacao aberta e a distancia Final da década de 1960 (ICDE e Open
University, Reino unido)

Aprendizagem a distancia, aprendizageD€cadas de 1970 e 1980
aberta e a distancia

Aprendizagem por computador Década de 1980

E-learning; aprendizagem virtual Década de 1990

Aprendizagem flexivel Virada do século XX e primeira década do
século XXI

Fonte: Marcos Formiga. A terminologia da EAD. IMTTIO et al. Educacao a Distancia: o estado da Sée
Paulo: Pearson Education do Brasil, 2009, p. 44.

A esse guadro é necessario adicionar-se Aprerafiz&dexivel Inteligente, termo que
comecou a circular no ambiente on-line a partirpdianeira década do século XXI, e,
provavelmente devido a simultaneidade com a pujdicalo artigo de Marcos Formiga, nao
constou no quadro elaborado por ele. Nota-se g@egaaa uma das terminologias do quadro
acima esta implicito um conceito que busca atermledemandas contextualizadas,

provenientes dos mais variados meios e inseridabojm das mudancas nos sistemas de



informagé@o e comunicagao. Isso aconteceu com t@sl@eracdes ou modelos desse tipo de

ensino.

De acordo com James C. TaylffrAYLOR, 2007), professor da University of
Southern Queensland, Australia, a EAD ao longo wke hestoria teria passado por cinco
geracBes ou modelos principais; sendo que no dgcdasse periodo as quatro primeiras
geracdes coexistiram. O primeiro modelo, conheq@do Ensino por Correspondéncia
baseava-se na tecnologia de impresséo; o segunedege como suporte as tecnologias da
impressao, o audio e o video, ficou conhecido coradelo Multimidia; o terceiro, chamado
de Ensino a Distancia as aplicacbes de tecnologias de telecomunicagées oferecer
oportunidades para a comunicacdo sincrona eramaabase e 0 quarto, denominado
Aprendizagem Flexive] tem como alicerce a distribuicdo via internetnfdome Taylor
(2008), estariamos vivendo a quinta geracdo ou lmaylee é essencialmente embasada na
exploracdo de novas tecnologias, esse modelo vewho seéescrito comdprendizagem
Flexivel Inteligente

Ainda, segundadraylor (2008), a quinta geracdo do ensino a distanciane,sua
esséncia, uma derivacdo da quarta geracdo, queap#alizar os recursos da Internet e da
web. Nesse novo modelo sdo mantidas as caradasisgtssenciais de um ensinamento de
quarta geracdo eletrbnica, ou seja, seu supone &nbiente de aprendizagem cujo processo
de aprendizagem & interativo, ndo-linear e colabvaaEntretanto, a Aprendizagem Flexivel
Inteligente, diferentemente da anterior, emborabtamseja mediada por computador, utiliza
a comunicacao de sistemas automatizados de respA&ten disso, os alunos séo livres para
navegar na Net procurando complementar o ensirendfmagem, buscando recursos que
atendam as suas necessidades especificas. Elesstgdalados a baixar programas, com
qualidade suficiente para ser adicionado ao process criarem um banco de dados com
informacdes que servirdo de referéncia para futestasdantes.

Esses dois ultimos modelos possuem uma logicasiaceaprendizagem distinta dos
anteriores, a interatividade que nas trés primegascoes dependia prioritariamente do
profissional responséavel pela conducéo do proces§m professor ou tutor, na quarta e quinta
geracao € realizada entre os estudantes atrav#s geocesso de constante interagao, criacao,
alimentacéo e circulagdo de conhecimentos no anebiénual. Nao é sé a terminologia que é
diferente, o foco também é outro. Ensino por Cpoedéncia, Teleducacdo, Educacgéo

Aberta e a Distancia sdo termos que denotam umaensirteado pelos antigos paradigmas



gue estdo elencados na parte esquerda do quaBmmd@a (2009); Aprendizagem Flexivel
e Aprendizagem Flexivel Inteligente surgiram paender a uma mudanca na énfase do
processo de ensino-aprendizagem ndo presenciab, Isentudo, nao significa,

necessariamente, que as primeiras geragoes seatornhsoletas ou deixaram de existir.

1.1.2 Educacéo ou ensino a distancia?

De acordo com o que foi visto anteriormente a teofogia EAD (Educacdo a
Distancia) empregada no Brasil para designar a mdliwagem Flexivel se refere a um
paradigma que ndo é mais tdo usual na sociedad€admacédo e do conhecimento. Seria
isso casual?A sociedade da informacdo e da congdmicesta vivenciando hoje a quinta
geracdo desse tipo de ensino, que vem sendo chgrabxaespecialistas de Aprendizagem
Flexivel Inteligente. A terminologia EAD pertencdediceira geracdo, quando as instituicoes
de ensino passaram a recorrer as tecnologias damafdo de forma sistematica e o
computador comecou a ser utilizado como mediadorcipal nesse tipo de ensino a

distancia.

Com base nessas informacdes emergiram as segquestdes: qual tem sido o foco
da EAD utilizada como modelo de ensino no Brasizerminologia usual no pais nao tera
sofrido influéncia direta do déficit educacionahditeiro? Afinal, foi essa preocupacédo que
induziu a inclusdo da educacgao no artigo 6° datitoiggio de 1988, como sendo um direito
social. Também foi o foco nesse problema que pitissiba insercdo da EAD na Nova Lei de
Diretrizes e Bases da Educacéo (LDB/96), o quedez que ela vigorasse, pela primeira vez
em um texto legal, de abrangéncia nacional. A desg® uso corrente do termo, seria
Educacao, Ensino ou Instrucao a Distancia? Cabler&mue, embora o termo educacao seja
freqientemente usado como sindnimo de escola, @énéo serem sinbnimos, nem sempre
onde ha escola pratica-se a educacéao e, ndo nemessde, a educacao é praticada “apenas”

nos dominios de uma instituicdo responsavel pelalaizacao.

O professor e educador Albino SpgBPOHR, 2006)publicou na gazeta Zero Hora,
Porto Alegre, RN, um texto intitulad®d diferenca entre ensino e educagéo qual escreveu

que



Para a maioria dos que publicam suas idéias, n@ddrénca entre ensino e
educacao. Para essa maioria, quem ensina edueareegluca ensina, como
se esses termos fossem sinbnimos. Em realidadeaesggnifica instruir, e
educar significa criar bons habitos ou um bom eamd¢ conduta. O ensino,
que € instrucdo, se dirige ao intelecto e o encgué educacdo visa aos
sentimentos e os pde sob o controle da vontadénApsde-se adquirir um
otimo carater de conduta com pouca instrucdo, gajpermite viver feliz.
Por outro lado, pode ser cultivado, sem nenhuma&agdio, um péssimo
carater de conduta, que sera tanto pior quantoingrsicdo houver - € aqui
gue se enquadram todos 0s corruptos e grandestgslgjue tiveram muito
ensino e pouca educacdo, e que nunca serao realfeines SPOHR,
2006)” .

De acordo com Spohr o ensino destina-se merameangtrair o homem, o0 que permite que

ele venha a ter um intelecto enriquecido, mas %0 ,necessariamente, altera os seus valores

e conduta, podendo, inclusive, agucar seu probteEntarater inapropriado.

Quanto a educacao, propriamente dita, a crencasidega nela também nao é algo
recente, mas é com o iluminismo que ganhou for¢séralo XIX, principalmente através do
positivismo, tendo encontrado em Durkheim um des gauncipais entusiastgSOUZA,
2007b, p. 74) De fato, foi nesse periodo que se pensou queam ra a ciéncia modernas
possibilitariam o conhecimento do mundo, e, asitjveram o status de ferramentas
seguras capazes de interferir na realidade. Phnaddi a racionalidade e a ciéncia modernas
optou-se pela escola, como é conhecida nos diabofie que, a partir de entdo, foi
consolidada e adquiriu, nesse contexto, a ceraiddiccomo instituicdo educativa, passando,
segundo SOUZA, a ser confundida com a propria ed¢&OUZA, 2007b, p. 73)

Emile Durkheim (1978), por exemplo, ndo apenas definiu os termuss deu
tratamento socioldgico ao tema. Educacéo para @he #némeno eminentemente social. E a
acao exercida pelas geracfes adultas sobre a®gergge ndo se encontram preparadas para
a vida social, cujo objetivo precipuo é suscitadesenvolver na crian¢ca habilidades
intelectuais, morais e fisicas, demandadas peladame em que vive e necessarias ao meio
em que transita. No nascimento, dizia Durkheim §)9@s criancas sédo inseridas em uma
sociedade cujo sistema de normas, crencas e valomecedem e aos quais elas deveréo ser
submetidas através da educacgdo. A educacdo, segledéem o papel, delegado pela
sociedade, de exercer a coercdo necesséria sa@® res/os individuos. Contudo, o ensino
meramente técnico ndo pode realizar essa tarefedu@cdo ndo deveria furtar-se dessa

incumbéncia.



Durkheim diferencia educacdo de ensino ou instru¢ggegundo ele, por mais
sofisticado que seja o ensino, ele nada tera deaida se nao vier imbuido de uma dimensao
valorativa. Valor esse que € proprio da educacéje, atuacdo sobre os homens exerceria
uma acdo moral sobre seus pensamentos, sistemdéids i crencas. Nas palavras de
Durkheim (1978, p.314), “um ensino s6 € educatigonmedida em que for de natureza a
exercer sobre nés mesmos, sobre nosso pensamaracagio moral, isto €, se ele mudar

alguma coisa no sistema de nossas idéias, NOESERASS N0OSS0S sentimentos”.

Em sua concepcao a educacdo esta sempre assouiadeager do educador. Dessa
forma, o educador torna-se, na concepcao durkhesmm@responsavel por promover a moral
nessa dada sociedade. Para Souza (2007), Durkheirdadeiramente apostou no
desenvolvimento de uma escola laica e racionalendearacada de toda religido. Assim
sendo, no mundo moderno, com a centralidade ddaesomo instituicdo educadora, o
professor tornou-se o principal agente da educag@rcendo a mediacdo entre as novas

demandas da sociedade e as novas geracoes.

Desse modo, de acordo com Durkheim, a autoridameepirente do carater do mestre
deve exercer sobre as criancas papel similar & da sacerdote que o habilita a conduzir os
fieis. Sem um suporte moral o professor ndo regneoadicdes adequadas para educar seus
alunos. Afinal, segundo Durkheim (1978, p. 55)ataoridade € uma forca que ninguém pode
manifestar, se efetivamente ndo a possui’. Paodato, a crianca carece de parametros
para apreender o significado do dever, o que séséiyel através de sua personificacao,
advinda da vida e da conduta dos pais e mestres.

Mas a crianga nao pode conhecer 0 dever send@psIpais e mestres; nao
pode saber o que ele seja sendo gracas ao modqualpais e mestres o
revelarem, na conduta e na linguagem. E precigtamo, que eles sejam,
para o educando, o dever personificado. Isso #&gnifue a autoridade

moral é a qualidade essencial do educador. Popglee autoridade, que nele
se encarna, é que o dever é o de®dRKHEIM , 1978, p. 54)

Além de Durkheim, outros pensadores diferencianasme técnico ou instrucional de
educacao. Para Adorno (2006) a educacdo nao deseiioem uma modelagem, a partir do
exterior, e ndo podera ser mera transmissao deecwonéntos, mas a producdo de uma
consciéncia verdadeira. Segundo ele, a educaca@vadprioritariamente conduzir os homens
a emancipacéo, habilitando-os para a experiénpea& a imaginacdo. Somente dessa forma

as pessoas terdo aversdo a barbarie e sentirdonkargpor atos oriundos de uma



agressividade primitiva e destruidora. Por essevmotie acordo com ele, “a exigéncia que
Auschwtiz ndo se repita € a primeira de todas paealucacédo. De tal modo ela precede
quaisquer outras que creio ndo ser possivel neess@&co justifica-l{ADORNO, 2006, p.
119)”

O perigo de Auschwitz estd presente naqueles gpeesentam por um lado a
identificacdo cega com o coletivo, por outro pouedgs que séo talhados para manipular
massas. E, € por esse motivo, na oticAderno (2006), que é essencial para a educacao
equipar-se para orientar-se no mundo, possibilitaaas homens emancipacdo e manutencao
de suas qualidades pessoais. Todavia, a educat¢@dtéaia, de acordo com a filosofia
adorniana, ndo consegue extinguir o impulso destrgue o homem traz consigo; assim, sua
proposta é uma educacdo emancipatoria para elimingwe chama de barbarie. Em sua
concepcdo o homem critico e emancipado seria @ (Bugeito capaz de domesticar seu

impulso destrutivo.

A emancipacao para Adorno é o fator fundamentah gare a violéncia fisica, a
barbarie, ndo se instale e, nem sequer seja cagitadmeio humano. Sua intencdo é
claramente impedir o retorno do totalitarismo, @zifascismo. Em sua teoria o retorno de
regimes similares ao nazismo é uma possibilidanis,gs condi¢des socio-histéricas para que
iISsso ocorra ainda existem e, por esse motivo, danecessario que seu regresso seja
impedido. Theodor Adorno afirmou que a educacaodentido unicamente como educacao
dirigida a uma auto-reflexdo criticADORNO, 2006, p. 121)

Sua proposta para a educacdo € que produza nanelducima consciéncia auto-
reflexiva e, por isso, ela deve ser centralizadzaj@rimeira infancia. Esse homem autbnomo
e auto-reflexivo, produzido pela educacgdo, teriautodeterminacdo necessaria para nao
participar da barbarie. Caso contrério, Auschwgimnmaria; ou seja, alguém subserviente e
dependente de outros, tornar-se-ia facilmente wmaga propicia a agir segundo ditames que
poderiam convergir na barbarie. Entretar@diveira (2010) escreveu na conclusdo de seu
artigo que

“(...) para Adorno, a educacdo perdeu completamentseu carater
emancipatorio e precisa resgata-lo. Ao fixar e adpzir intensamente os

pilares do capitalismo, sobretudo, a competicdaulbo ao mérito, ao
desempenho, a escola se tornou um ambiente das@ga@uda preparacao de



futuros autoritarios. Isso € preocupante, pois ®&lémcia avanca
consideravelmente e Auschwtiz pode se ref@iiVEIRA, 2010, p. 7).”
Anténio Gramsci (1991), outro tedrico que fez distingdo entre agéo e ensino,
propds a elaboracdo de uma nova ordem culturalaenava ordem politico-social; para isso
ele fez um convite a acdo, afinal, conforme suatavpes, nada é mais eficaz,
pedagogicamente, do que o exemplo. Gramsci afirme toda relagdo de hegemonia é
necessariamente uma relagdo pedagodgica, processwratalizado pelo qual a ideologia da
classe dominante se realiza e se transforma em sensum, mas como pedagogia politica
pode permitir a transmissdo de um saber praticowidDea esse motivo ele reiterou a
necessidade de uma escola Unica, de sentido humadéstinada a desenvolver em cada
sujeito uma cultura geral, bem como de educar parda.
A tendéncia hoje é a de abolir qualquer tipo dedksdesinteressada” (ndo
imediatamente interessada) e “formativa”, ou carmsedelas tdo-somente
um reduzido exemplar destinado a uma pequena dditeenhores e de
mulheres que ndo devem pensar em se preparar rpatauro profissional,
bem como a de difundir cada vez mais as escolafispomais e
especializadas, nas quais o destino do aluno efuduea atividade sao
predeterminados. A crise tera uma solu¢cdo quepmaknente, deveria
seguir esta linha: escola Unica inicial de culggeal, humanista, formativa,
gue equilibre equanimente o desenvolvimento dacid@ade de trabalhar
manualmente (tecnicamente, industrialmente) e cerdedvimento das
capacidades de trabalho intelectual. Deste tipestela Unica, através de

repetidas experiéncias de trabalho profissionakgrase-a a uma das escolas
especializadas ou ao trabalho produt({@RAMSCI, 1991, p.118)

Ele considerou dialeticamente a politica educatiest@tal que age e se manifesta na
superestrutura, mas, no entanto, sua acao visia@strutura, onde ela procura assegurar a
reproducdo ampliada do capital e as relacbes dalli@ e de producdo. Desse modo,
Gramisci compreendeu a escola como um espacocpaljtie ndo deve ser descartado, afinal,
€ um espaco de disputa onde estratégias polificesazadas. Além disso, € através da escola
gue se obtém o acesso ao conhecimento historicaraenmulado e socialmente construido,
necessidade de todos, inclusive da classe tralmathabal classe tem o direito de se apropriar
de um determinado tipo de cultura, a qual ndofeeer@apenas a apropriacdo do conhecimento
elaborado, compreende também a forma de pertentmmenrhumano, enquanto humano, no

mundo.

Nesta nova ordem cultural Gramsci sinalizou seessirio ultrapassar o teoricismo

e 0 empiricismo. Assim, chamou de intelectual, rdifiéemente daquele que possui uma



formacdo académica especifica, ao agente capaazede & ligacdo entre superestrutura e
infra-estrutura, independente de sua escolaridsjolecéica, mas relacionado diretamente com
o “lugar” que ocupa nas relacdes materiais/sodaisima determinada producéo social. De
acordo conBouza(1999)

Para Gramsci, ndo € possivel pensar o “intelectoed’ das rela¢des sociais
nas quais as atividades intelectuais se realizasasrelacdes sociais estao
em constante conflito, manifestacdo de novas nideelss, 0 que exige
esforcos diversos para sua superacao. Dentre m»%as necessidades, esta
a de formar novos mediadores, novos dirige(8€3JZA, 1999, p. 15
JaPaulo Freire (2008) abordou o tema educacao sob a otica dapatidfica. Para ele,
as questdes e problemas principais da educacaséaodquestbes pedagodgicas, ao contrario,
sdo questdes politicas. A educacdo e o sistemasiloendo modificam a sociedade, todavia,
a sociedade pode modificar esse sistema. O sisezlneacional pode ter um papel de
destaque numa revolucéo cultural. Freire chamaedelucdo a consciente participacdo do
povo. Assim sendo, a pedagogia critica, como unmstaate, contribui para revelar a

ideologia esquecida na consciéncia das pessoas.

SegundoSouza (2001), Freire negou o assistencialismo e a \aidizde da acao
educativa. Na verdade, a educacdo na perspectirafia € problematizadora e seu foco
principal deve ser o educando, percebido comoteuj&torico, capaz de criar e recriar, de se
desenvolver em multiplas dire¢des; podendo integviransformar a realidade, a partir do
contexto soOcio-historico no qual se encontra idserDesse modo, deve-se permitir a esse
sujeito compreender a sua situagcdo no mundo eéstrd® suas concepcdes possibitar-lhe

perceber a realidade como um processo, cuja diaésriefetua na praxis.

Possibilitar o desvelamento das necessidades dmedio problematizando-
as significa favorecer a compreensao por partalit@, de sua situacao no
mundo, de suas visdes, concepcdes, permitindodptarca realidade, ndo
mais estatica, mas, como processo em transformagéimesse sentido que
“a educacado problematizadora se faz, assim, umgaesfeermanente através
do qual os homens vao percebendo, criticamentep cestdo sendo no
mundo com que e em que se ach#@AREIRE, 2008, p.72.

Nessa perspectiva educacional, Freire reconheagedosem suas potencialidades,
situando-o no tempo, no espaco e inserindo-0 encambexto histérico. Dessa forma, o
educando é visto como um ser da praxis e a eduéagércebida enquanto uma possibilidade

de didlogo, que se realiza no reconhecimento deessiglades existenciais dos sujeitos e ndo



como pura transferéncia de informagfes, contetdasnportamentos a individuos cuja vida
social podera se tornar praticamente nula.Vé-s#masjue ensinar e aprender para Paulo
Freire sdo processos indissociaveis, ou seja, @naiasde um implica, necessariamente, na

inexisténcia do outro.
Souza(2011)escreveu que

A educacdo € uma acdo deliberada, orientada powalar tomado por
referéncia. Muitos autores que tém diferentes kiénfes concepcdes de
educacado, ainda que nao tenham elaborado dela efirdc@io precisa,
reconheceriam isso. Ela tem um propdésito e um btz claramente

s

definidos. E a “técnica social” de Karl Mannheim; & “educacéo
emancipatoria” de Theodor Adorno; € a “organizacio cultura” pelo

z

intelectual orgénico em Antonio Gramsci; é a “vaa autoridade” em
Hannah Arendt; é a “pratica da liberdade” em Pa&ukire. Em todos eles
fica claro que a educacdo nunca é neutra. Elesestare assentada em uma
dimensao valorative€SOUZA, 2011, p. OR
Segundo Souza, “na maior parte das vezes em gataaa educacado € utilizada, o
mais correto seria 0 emprego de escolarizacaog; eakvra, todavia, tem sido pouco usual
entre nos. Mas, ainda ha referéncias a outros getai® como ensino ou instrucdo sendo
tratados como sindbnimos da palavra educacao. Oneenmiplica, necessariamente, em

aprendizagem, enquanto a instrucao diz respeitacai@lo com Souza, ao

ensino portador de uma utilidade pratica, orientadoa uma aplicacao
imediata, para a solucdo de problemas concreteguiné transmitir um
conhecimento que permite uma instrumentacao, istkoférmacdo de uma
determinada habilidade para realizar uma tarefantar um procedimento,
criar algo novdSOUZA, 2011, p. OL
O termo Educacao a Distancia — EAD, amplamenteatib no Brasil, aproxima-se
mais do significado de escolarizacdo e ensino queddcacdo, propriamente dita. A
terminologia corrente no pais para essa modalidadensino, muito provavelmente, se deve
ao uso do termo educacdo como um vocabulo genguieawem sendo atribuido a escola, de
uma maneira bastante ampla, e ao ensino a dist@ecraodo similar. Devido a esse motivo,
nesse trabalho, ao utilizar-se a abreviatura EABo ®mao venha explicitado de outro modo no

contexto lexical, o termo devera ser entendido cBmgino a Distancia.

Feitas essas consideragfes iniciais acerca do t&Aiy, resta ainda entender a
pergunta: como se deu a entrada da UFMG na modalida EAD?AIém disso, no decorrer



desse capitulo, surgiu uma nova questdo: que/tjpa(s) de Educagado/Ensino a Distancia é
praticado na Universidade Federal de Minas GelR&a responder a essas duas perguntas,
fez-se necessario historiar a modalidade EAD nodownno Brasil, para, assim, ser possivel
contextualiar o empreendimento da UFMG. Afinal, politica de implantacdo desse modelo
de ensino ndo se deu no vazio. Entender os pescdes&@AD permitira, conformBilthey
(apud REIS, 2003: 240), "apreender o mundo dos hsenadravés do estudo das suas
experiéncias no passado”. Segumis (2003), € através de uma pesquisa histérica, ainda

que com fins filoséficos, que se tornara possintrder certas indagacdes do presente.

Filosofia e historia séo atitudes complementaresia pesquisa filoséfica é
inseparavel da historia da filosofia e da histéiiga homens e toda pesquisa
histérica implica uma filosofia, porque o homemembga o passado para
nele encontrar respostas para as questdes ERELS, 2003, p. 24D

1.2 A histéria da EAD no mundo

1.2.1 Primeiro modelo ou geragcao de EAD: Ensino por corrgpondéncia

De acordo conPalhares (LITTO et. al, 2009), as geracées ou modelos d® BAo
tém um carater estanque. N&o se iniciou uma fageAiletdo logo a anterior tenha findado;
sendo, inclusive, comum encontrarem-se projetosfoomatos de EAD pertencentes a todas
as etapas. Afinal, por mais que tenha passado pdifinacdes, ha algo que liga as atuais as
primeiras experiéncias de EAD, sendo nao seriam,BAd» outra coisa. Segundo Palhares,
ndo fica tdo Obvia a separagcdo entre os diversaelo® que chegam, por vezes, a serem
confundidos uns com os outros. Contudo, a primgsacédo, Aprendizagem por
Correspondéncia, € a mais longa de todas e, ensarautilizacdo esteja cada vez mais

rarefeita, esta reservado a ela um lugar de destaatistoria do Ensino a Distancia.

E consensual que essa modalidade de ensino adiisté@io € recente. Este modelo foi
predominante a partir da década de 1830 até aprtrdsiras décadas do século XX; todavia,
continua sendo utilizado, embora cada vez em mergorgio, até os dias de hoje. E uma

geracao que é constituida basicamente pelas deadasiriescolas por correspondéncia” que



utilizavam como suporte tecnoldgico o texto impoesdtto Peters (2001), reitor da
Universidade Aberta de Hagen durante os anos setgisse que a EAD surgiu em meados
do século XIX, com o desenvolvimento dos meios rdasportes e comunicacao (trens e
correio), que, por sua regularidade e confiabikjgatopiciaram o surgimento das primeiras
experiéncias de ensino por correspondéncia na B@wops Estados Unidos.

Entretanto, ha autores que remontam o0 acontecimantempos mais antigos.
ConformeSaraiva (1996), esses escritores que colocam a EAD consruodalidade que ja
existia em tempos mais remotos tomam como bas¢iga axisténcia de uma comunicacao
educativa. De fato, segundo ela, a educacao andiatad se efetiva quando um processo de
utilizacdo garante uma verdadeira comunicacaoebdhhitidamente educativa. Todavia, nao
se pode perder de vista que ensinar implica tamdéracessariamente a apropriacdo, por
parte dos sujeitos, das informacdes e conhecimeontosinicados, das habilidades e atitudes

estimuladas, apropriagéo esta denominada apreetizag
Segunddliconez

a comunicacdo educativa com o objetivo de provacaprendizagem em
discipulos fisicamente distantes originou-se nerg&mbio de mensagens
escritas, desde a Antigliidade. Primeiramente nai&eédepois, em Roma,
existiu uma rede de comunicagdo que permitia 0 nyedemento
significativo da correspondéncia. As cartas comamio informacgdes sobre
0 quotidiano pessoal e coletivo somam-se as guesrtiéiam informagdes
cientificas e aquelas que, intencional e delibermie, destinavam-se a
instrucdo. Esse epistolario greco-romano se madaifeso cristianismo
nascente e, atravessando os séculos, adquirivi@sgesenvolvimento nos
periodos do Humanismo e do lluminismo (PICONEZ,2@0 2).

ParaNunes (LITTO et al., 2009), entretanto, provavelmenfarianeira noticia que se
registrou do inicio desse novo método de ensindistncia, que é considerado como
primeiro marco da educacao a distancia, foi o ao(meblicado na Gazeta de Boston, no dia
20 de marco de 1728, pelo professor de taquig@diaeb Phillips: "Toda pessoa da regiao,
desejosa de aprender esta arte, pode receber enasuaarias licbes semanalmente e ser
perfeitamente instruida, como as pessoas que \@vemoston"(PHILLIPS, apud SARAIVA,
1996)



Esse registro foi confirmado por uma pesquisa zadé pelo professdfrancisco
José da Silveira Lobo NetdLOBO NETO, 2001), que também se referiu, posterente, a
um anuncio publicado em 1833, na Suécia que jafsga ao ensino por correspondéncia. Na
Inglaterra, em 1840, Isaac Pitman sintetizou oscfpios da taquigrafia em cartdes postais
que trocava com seus alunos. Mas o desenvolvimé@tama acdo institucionalizada de

educacao a distancia iniciou, de fato, a partiméados do século XIX.

Em 1856, em Berlim, por iniciativa de Charles Tausise Gustav Langenscheidt, foi
criada a primeira escola de linguas por correspaiaélogo apds, no ano de 1873, na
cidade de Boston, Anna Eliot Ticknor fundou a Skycte Encourage Studyat Home. No ano
de 1880, segundo Nunes (LITTO et al.,, 2010), o §kerCollege ofereceu cursos
preparatérios para concursos publicos. Um poucooigdepem 1884, o Foulkes
Correspondence Tuition Service ministrou cursos deantabilidade, também por
correspondéncia. Surpreendentemente, no ano de, M¥8kam Harper escreveu que
“chegara o dia em que o volume da instrucao reegiid correspondéncia sera maior do que
o transmitido nas aulas de nossas academias eagseol que o niumero dos estudantes por
correspondéncia ultrapassara o dos presenciaidpj€, segundo Nunes, mais de 200 mil
alunos estudam em casa ou em local de trabalho,sssiente na Open University, na
Inglaterra.

Em 1891, Thomas J. Foster, em Scamton (Pennsy)yam@ou, utilizando o método
a distancia, um curso sobre medidas de seguranitab@aho de mineracéo, o que deu origem
ao Internacional Correspondence Institute. Tambémasmo ano de 1891, de acordo com
Saraiva (1996), a administracdo da Universidadé/teonsin aprovou proposta apresentada
pelos professores de que fossem organizados cpososorrespondéncia nos servigos de
extensdo universitaria. Um ano depois, em 1892 cfisida uma Divisdo de Ensino por
Correspondéncia, no Departamento de Extensdo deetdiade de Chicago, por iniciativa
do Reitor William R. Harper, que ja havia experitagio a utilizacdo da correspondéncia para

preparar docentes de escolas dominicais.

Saraiva (1996) também informou que em 1894, em Oxford,ipwiativa de Joseph
W. Knipe, foram preparados seis e depois 30 esteslanatravés de curso por
correspondéncia, para o Certificated Teachers Eaimn. Também iniciaram-se, nesse

mesmo ano, 0s cursos de Wolsey Hall. Ja em 1898Vialmoe (Suécia), Hans Hermod,



diretor de uma escola que ministrava cursos deudimge cursos comerciais, publicou o

primeiro curso por correspondéncia, iniciando,rmassi conhecido Instituto Hermod.

As universidades de Oxford e Cambridge, em meadosédulo passado, conforme
Nunes (LITTO et al., 2009), ofereceram cursos de extenséilizando o Ensino por
Correspondéncia. Em 1910, a universidade de Quaahgta Australia, iniciou programas de
ensino nessa mesma modalidade. Em 1924, Fritz &welinftriou a escola Alema por
Correspondéncia de Negocios (BYTWERT e DIEHL, aB4dRAIVA, 1996). E, em 1928, a
BBC comecou a promover cursos para a educacaouttesadsando o radio. Essa tecnologia
de comunicacgéo foi usada em varios paises com s10sepropositos, inclusive, a partir de

1930 também no Brasil.

O fato é que, conformblunes (LITTO et al., 2009), do inicio do século XX até a
Segunda Guerra mundial, diversas experiéncias folimplementadas nessa area,
possibilitando, assim, um melhor desenvolviment® matodologias aplicadas ao ensino por
correspondéncia. Entretanto, logo depois dessedmeras metodologias foram grandemente
influenciadas pela introducédo de novos meios deuotcacédo de massa, dando origem, desse
modo, ao que hoje € conhecida como a segunda geds;&AD, também chamada de

modelo multimidia.

1.2.2 Segundo modelo ou geracao: o modelo multimidia ouele-educacéo

Neste modelo, a comunicacao é efetuada num Unitmeecom excecao do telefone
e da troca de documentos em papel que completafus@a Seu inicio se deu, sobretudo, a
partir das décadas de 60 e 70, quando passowcargercido como tele-educacédo. E, embora
mantivesse 0S materiais escritos como sua basesoypaa incorporar, articulada e
integradamente, o audio e o videocassete, as tissts de radio e televisdo, o videotexto, o
videodisco e o computador. Essa incorporacdo foi riflevante que fez com que o
International Council for Correspondence Educatmigdo em 1938 no Canad4a, passasse a
denominar-se, em 1982, International Council fost@nce Educative. Segundo Saraiva

(1996), muito mais do que uma simples mudanca deencessa iniciativa refletiu o



reconhecimento de um processo histérico que, apEs@anorme e marcante influéncia da
correspondéncia, absorveu as contribuicbes daltagapque trouxeram um grande avanco

para a EAD.

Nunes (LITTO et al., 2009) afirmou que foi devido a nesidade de rapida
capacitacao de recrutas norte-americanos durastgganda guerra mundial que surgiram
novos métodos, citando que dentre eles se desta@aaxperiéncias de Fred Keller para o
ensino da recepcao do Codigo Morse. Nunes aindardacque tal cédigo foi utilizado, no
periodo pos-guerra, para integralizar socialmestetongidos pela guerra e, também fora
usado para o desenvolvimento de novas capacidaddsloblho para as populagdes que

migraram em grande nimero do campo para as cidedesa Europa em reconstrucao.

A partir de 1950 entrou em cena a televisdo, quiateosticio dos anos 60 a 80 atuou
de modo intenso na area educativa. Mas o grandelsmjgue o modelo de ensino recebeu
iniciou em meados dos anos 60. Isso se deu, painocgnte, através da institucionalizacdo de
diversas acdes na area da educacdo secundarieemosuplovimento que teve inicio na
Europa, especificamente na Franca e na Inglater@cancou, ndo muito depois, outros

continentes, que também aderiram a proposta.

1.2.3 Terceiro modelo ou geracao: tele-aprendizagem ourse&os telematicos

Nessa chamada terceira geracdo as instituicbesnslaoepassaram a recorrer as
tecnologias da informacdo de modo sistematicogessel modo, com as telecomunicacdes
surgiram comunicacfes sincrona® computador comecou a ser usado para mediar o
ensino e, esse modelo passou a ser conhecido cdomad¢ao a Distancia, terminologia,
ainda utilizada nos dias de hoje. Essa geracamétedazada pela utilizacdo dos sistemas de
comunicacao bidirecional entre professor e alun® gproveitam as potencialidades da

imagem, do som e do movimento para a transmissamuleecimentos. Também foram

*Em comunicagdes sincronas, o emissor e o recepientestar num estado de sincronia antes da coagéoic
iniciar e permanecer em sincronia durante a tragsai



incorporadas por essa geracdo as comunicacbescrassi§y como o e-mail e as

conferéncias por computador, o0 que representouasendolvimento inovador para a EAD.

No final dos anos oitenta, a tecnologia de multosgique combina textos, sons,
imagens, mecanismos de geracdo de caminhos alkemde aprendizagem, instrumentos de
fixacdo de aprendizagem com feedback imediato grammas tutoriais informatizados, foi
absorvida pelo ensino a distancia. Este modelonde@ de acordo cor@orréa (2005),
surgiu aproximadamente a partir de 1985, estanulibaesente sob o suporte das tecnologias
de informacdo e comunicacdo. Ele comecou a emprggars meios simultaneamente e,
assim, possibilitou uma leitura aleatoria do matete ensino. As tecnologias alcancaram um
patamar impar, sem precedentes na histéria da @yctal acontecimento fez com que os
recursos mais variados pudessem ser utilizadosprendizagem dos alunos; hipertextos,
gréficos, sons, imagens e simulacdes diversasrarsag o processo de ensino, permitindo

aos estudantes maior flexibilidade nos estudos.

Para Gamez (2004), a comunicacdo on-line € two-way ou many;wasnbas
altamente interativas. Essa tecnologia permite raxapacao de pessoas mesmo estando
fisicamente separadas. Os recursos de comunicacratira geracdo tanto sincrona, tais
como videoconferéncia e chat, quanto assincronajoc&MC (computer-mediated-
comunication), permitem uma comunicacdo em rede déatlas as pessoas envolvidas na
aprendizagem. Esse simples fato tornou a interagii® ampla e mais complexa do que a
simples interacdo tutor-aluno, por correspondérmia telefone, tipicas das geracdes
anteriores, conforme o quadro abaixo. Mas, aindemas EAD avan¢cou um pouco mais e o0

modelo que surgiu foi direcionado para uma Apresgim mais Flexivel.

Aspectos 12 Geracéao 22 Geracao 32 Geracao
Periodo 1830 - 1960 1960 - 1985 1985...

Popularizacédo d@Difusdo de radio|Difusdo dos computadores e
Marco o

Imprensa eTVv telecomunicagéo
Objetivos Atingir alunos | Atingir alunos | Proporcionar uma educacao
Pedagodgicos |desfavorecidos |desfavorecidos |permanente e ocupacional

4Acomunicag:?\o assincrona é a transmissao de dadoeserrer a utilizacdo de um sinal de sincronntddo

de relégio. Desta forma, a informacdo necessaria pecuperar os dados enviados na comunicacdo esta
codificada dentro dos préprios dados. Um dos aspentis significativos das comunica¢cdes assincr@@asua

taxa de transferéncia (ou bit rate) ser variaved éacto do transmissor e receptor ndo terem quar est
sincronizados.



Guias de estudof Programas Modularizagdo das tematicas,

Meeégdgsicos ﬁgt“: l—Ja\éa(l)Ila(;ao, tr:gsg glg%sé{tico< desenhos didaticos a partir das
pedagog ¢ pacotes 1hecessidades formativas.
programada. mediacao
passiva.
: Radio, TV, , .
Meios Qe _ |correio materiais leerespagq, sgtelltes,
comunicacéao A videoconferéncia.
audiovisuais.
Atendimento Q;er;?;rgiir;to
Tutoria periodico, dependend’o de Atendimento dependendo de contatos
dependendo de P eletrbnicos
contatos
deslocamentos. o
telefonicos.
Aluno/material |Aluno/material Aluno/material
Interatividade didatico/alunos/professores/sistema

didatico didatico

educativo

Fonte: Mundo Vestibuldr

1.2.4 Quarto modelo ou geracao: Aprendizagem Flexivel (Eearning)

A Aprendizagem Flexivel € o modelo que, atualméete sido utilizado por grande
parte dos estabelecimentos de EAD. E um modelgpdedizagenust in time ou seja, o
acesso a informacéo e ao conhecimento é flexigdemqdo ser conseguido quando e da forma
gue as pessoas necessitam, em vez de apenas guafetecido segundo determinacfes de
um calendario especifico, como acontece nos sistateaensino tradicionais. Essa nova
forma de EAD é também uma metodologia ou process® @ aprendizagem é efetuada

remotamente.

Dessa forma, todos 0s meios anteriores se torngr@minterativos, faceis de utilizar

e de acesso mais generalizado, propiciando fledaaie temporal e espacial. As comunidades

Disponivel em http://www.ipcbrasil.org/ead.html.ess0 em 10 de novembro de 2011



Virtuais e E-learning desta geracédo de EAD oferecersos acessiveis via World Wide Web
(www), com possibilidade de aulas colaborativasnteracdes sincronas ou assincronas,
utilizando varios tipos de metodologias que promoeepermitem o ensino e a aprendizagem

através da utilizacdo de mediacao entre variosvieméentes (e-learning).

A terminologia Aprendizagem Flexivel foi cunhadavido ao amplo leque de
possibilidades de ofertas, lugares e horarios dibpizados para os estudantes. A Série
Documentos Técnicos do SENAC. DN, de agosto de,2i@8que

Collis e Moonen (2001), estudantes universitari&s,vha muito tempo, escolhendo
cursos a partir de amplo leque de ofertas, estuwdanduma variedade de lugares e
horérios, e selecionando recursos na bibliotece enescente gama de opcdes. Na
Ultima década e de modo mais evidente, a aprergtizajcancou lugares cada vez
mais distantes dos ambientes especificos dos cursmgorme os estudantes
interagem uns com 0s outros, participam de visitagdebates, ou utilizam tutoriais
para ajuda-los a aprender a usar determinado geftwRara essa ampla

possibilidade de escolhas por parte dos estudami@shou-se a expressao
aprendizagem Flexivel (Servigo Nacional de Apreagizn Comercial, 2008).

Vé-se entdo que, em esséncia, Aprendizagem Flesitygifica leque de opcgdes para
os alunos: opcoes relativas a quando, onde e camaprendizagem se realizard. Em outras
palavras, deve haver mais flexibilidade para alastoao encontro das necessidades dos
alunos, através de adaptacdes as suas diferenessitades, estudando padrbes e ambientes
diferenciados assim como combinacdes de midiasa Ekamada quarta geracdo vem
crescendo a partir do final do século XX e tem Sgalado por diversos paises, criando
comunidades virtuais de aprendizagem e propiciamda intensa interacdo entre estudantes

de universidades distintas.

1.2.5 Quinto modelo ou geracao: Aprendizagem Flexivel lrfigente

Nos anos iniciais do século XXI comecou a quintaag@& de EAD. Na verdade, ela

originou-se a partir da quarta. Segudylor (2008) esta geracéo reune tudo o que a quarta

®A World Wide Web (que em portugués significdRede de alcance mundial’; também conhecida convdeb
e WWW) é um sistema de documentos em hipermidia quant&tigados e executados na Internet.



geracdo oferece; contudo, vai além dela, pois @uicia si a comunicagdo através de
computadores com sistema de respostas automatizadaseja, baseia-se na exploracéo
adicional das novas tecnologias. Por intermédiocdmunicacdo realizada através de
computadores (ensino via Internet), essa geracéwitpeo acesso a diferentes recursos
tecnologicos, conduz a um modelo de aprendizagens fhexivel, permitindo maior

interacdo entre os agentes envolvidos (professtor, taluno, monitor, etc.).

Esse modelo possibilita ao aluno obter o feedback maior rapidez, além de abrir
espaco para que ele gerencie o0 seu proprio prodesaprendizagem, de acordo com a sua
disponibilidade de tempo e lugar. Além disso, antréwio do que acontecia nas geracdes
anteriores, nessa quinta geracao, os custos smreE, isso porque as despesas se mantém,
mesmo ocorrendo um aumento de alunos inscritosdaAique ocorra um aumento
significativo no numero de estudantes, os recunsateriais ndo sofrem alteracdo de valor,
continuando a ser disponibilizados para todos esedies. Nas geracOes antecedentes, 0s
custos aumentavam proporcionalmente ao volume deriadeenviado ao aluno (por correio),
assim como outros recursos utilizados (televisGasputadores, cassetes audio e video, entre

outros).

O Modelo de Aprendizagem Flexivel Inteligente, derdo comTaylor (2008), tem o
potencial de reduzir muito 0s custos porque expbmraecursos de resposta automatizada.
Isso permite, inclusive, que seja atendida a contercrescente necessidade da aprendizagem
ao longo da vida. Nesse sistema de resposta auitanet Comunicacdo Mediada por
Computador (CMC), recorre-se a grupos de discugpd® disponibilizam entre si “posts”,
que ndo sdo mais do que reflexdds estes “posts” os professores fazem pequenos
comentarios, cujo intuito é o de manter 0s objstitcacados para aquele processo
comunicativo. Assim, gradativamente vai ocorrendo aumento na qualidade da interagao

entre todos os envolvidos no ensino.

Este sistema beneficia-se com a comunicacdo omeiry, pois todos os estudantes
usufruem dos “posts” colocados, bem como dos carest efetuados pelos docentes.
Muitos outros estudantes poderdo inserir tambémentdnos aos “posts” dos colegas, dos
professores, desta forma enriquecendo o procesaprdadizagem. De acordo coaylor
(2008), este processo € particularmente relevamtecentextos multiculturais. Para ele,

embora este tipo de interacdo também ocorra delgroma sala de aula, no entanto, a



informagéo trocada néo fica registrada, ndo ficaaaenada, tornando-se, assim, efémera,

acabando por se perder no tempo.

Outra caracteristica do modelo da Aprendizagem iwéx Inteligente € o
desenvolvimento de um e-Interface, um portal usivé@no, através do qual os estudantes, e
outras pessoas também, poderdo interagir com ekdidade. Um portal de um campus bem
projetado podera gerar interatividade, aprendizagemtinuada, e permitird as universidades
fornecerem um servico eficiente, de qualidade paralunos. Dessa forma, a criacdo de uma
rede sem fios (Wireless), a qual todos os alunosfé&il acesso a partir de um computador
portatil, tornou-se um elemento essencial para iatajugeracdo de EAD. Esse sistema
incorporou 0 uso de sistemas de bases de daddigeantes, no contexto da entrega via
Internet, assim, ele tem o potencial de fornecerestudantes uma experiéncia pedagogica
personalizada, com baixo custo, quando comparasiaocensino tradicional a distancia e a

educacao convencioni@ce-to-face

Hoje existe a possibilidade de aprender a partimdaiquer local, em qualquer
espaco, interagindo com alguém que partilhe dosmoesnteresses. O ponto fulcral é a
aprendizagem por cooperacdo e interacdo. E muits dmaque uma simples e esporadica
troca de idéias, através de encontros periodicesdd como base as tecnologias atualmente
disponiveis (como é o caso da Internet), a partilbainformacdes € mais facilitada; as
respostas automatizadas racionalizam o tempo éeg@am o0 processo, enquanto o auxilio
mutuo que ocorre nessa Aprendizagem Flexivel gente permite a expansdo do sistema

para muito além das fronteiras das geracdes qeeextd@ram.

Abaixo sintese de eventos ocorridos no mundo qursaram relevantes para o

desenvolvimento da modalidade de Ensino a Distasegundo Vasconcelos (2005).

1829 | Suécia — Instituto Liber Hermondes (150.000 usg#rio

1840 | Reino Unido — Faculdadgir Isaac Pitman — Primeira escola por correspondéracia
Europa

1892 | EUA — Universidade de Chicago — Divisao de Ensioo@orrespondéncia para
preparagao de docentes no Departamento de Extensdo

1922 | Unido Soviética — ensino por correspondéncia (ZBDUBuUarios)




1948 | Noruega — primeira legislagcéo para escolas poespandéncia

1969 | Reino Unido — fundagé&o da Universidade Aberta (0@ alunos)

1977 | Venezuela — fundagéo da Universidade Nacional Abert

1978 | Costa Rica — Universidade Estadual a Distancia

1984 | Holanda — implantacdo da Universidade Aberta

1985 | Fundacdo da Associagdo Européia das Escolas pmspondéncia (AEEC)

1985 | india — implantac&o da Universidade Nacional Abkrtira Gandhi (242.000
alunos)

1987 | Resolucao do Parlamento Europeu sobre Universidsoiesas na Comunidade
Européia

1987 | Fundacgéo da Associagdo Européia de Universidadesgiro a Distancia

1988 | Portugal — fundacao da Universidade Aberta

1990 | Implantac&o da rede Européia de Educacao a Distdmeseada na declaragéo de
Budapeste

1991 | Relatério da Comisséo sobre Educacao Aberta etarigia na Comunidade
Européia (Corréa, 2005: 17-19)

Fonte: Sérgio Paulo Gomes de Vasconcelos. Edueabastancia: Historico e Perspectilas

1.3- O atual cenéario internacional da EAD

Niskier (1999) chamou a atencéo para a pluralidade dewpdades educacionais e
de qualificacdo profissional que a EAD, associaglawanc¢o das TICs, vem promovendo em
todo o mundo. Os modelos, bastante diferenciadas permitido a empresas, universidades,
particulares, etc., a usufruirem desse modelo deagdo para fins variados. Existem
universidades corporativas, especificamente parpresas; Aprendizagem Baseada no
Trabalho Work based learning Universidades Abertas a Distancia; TeletrabahBAD,
beneficiando mais de 11 milhdes de trabalhadores BIJA, que realizam atividades

remuneradas em sua propria residéncia; Inclusamabigraticada em telecentros gratuitos;

Disponivel em http://www.filologia.org.br/viiifelif19.htm. Acesso em 10 de novembro de 2011).



Cursos para pessoas com necessidades especiaisgbtea (heutagogy), Aprendizagem
Autodirigida; etc..

Segundd.itto (LITTO et al., 2009), hoje é possivel o aluno deiear 0 modo como
se dard a sua aprendizagem (andragogia); ele pudesive, caso queira, estudar sem a
mediacao direta de um tutor (heutagogia). Essassntbrmas de se estudar diferem da
Pedagogia convencional. De um modo geral, na Pgaagarofessor é o responsavel maior
por administrar o conteudo e o método do ensinmaéndragogia, embora o professor
determine o que deve ser estudado, é o estudamtesgolhe 0 modo como isso ocorrerd; na
heutagogia, por sua vez, a aprendizagem é autoueésta, ou seja, o aluno determina tanto

0 qué quanto o modo como isso acontecera.

Nas conhecidas Universidades Corporativas, quensadalidades de ensino nas
empresas, a incumbéncia é a de formar e desenvodvéalentos humanos na gestdo de
negocios. Essa forma de ensino antes era outoggatmiversidades convencionais, que se
responsabilizavam pela capacitacdo avancada domifidmios de uma determinada empresa.
Todavia, com o avanco da EAD, houve uma reestrgdioraessas instituicdes, possibilitando-
lhes, criarem cursos ministrados por seus prophgwsfissionais. Similarmente, a
Aprendizagem Baseada no Trabalho, permite a umsogesontinuar trabalhando no seu
expediente regular de trabalho enquanto realizaawnso a distancia, tendo seu supervisor,
dentro da empresa, como seu avaliador. Esse sspedeve averiguar o desempenho do
trabalhador no servigo para atribuir-lne a sua notaurso realizado.

Outros modelos de Aprendizagem Flexivel a Distanéra sendo criados destinando-
se a atender adultos que ndo cursaram 0 ensinosubgante a idade mais comum, ou para
dar oportunidade de capacitacao aqueles que n&agusondicbes académicas de entrar em
uma instituicdo publica competitiva, nem tém coddg; financeiras para entrar em uma
instituicdo particular. As instituicbes que mantésses programas sdo conhecidas como
Universidades Abertas a Distancia. Elas utilizacndéogias populares, como televisdo e

Internet e, algumas delas ndo fazem a exigénaxa@®e eliminatorio, como o vestibular.

A Incluséo digital também visa atender a essa candadsociedade; sdo telecentros
onde os cidadaos tém acesso gratuito a computadiesesados em lugares mais acessiveis

da cidade, como os conjuntos habitacionais de cmlades de baixa renda nas periferias;



esse € 0 exemplo da cidade de Sao Paulo. A EADitecurado levar o ensino para atender a
comunidade dos portadores de necessidades espepig@sndo possuem condicbes de
freqUientarem escolas tradicionais. De acordo kittm (2009), no Brasil a estatistica diz que

14% da populacao encontra-se nessa condi¢céo dspecia

ParaLitto (LITTO et al., 2009), entretanto, diversos praéisais que atuam na EAD
nao sdo especialistas na area e, com 0 aumentgyd&ino estudantil, vem ocorrendo uma
mudanca no perfil do corpo docente. Além disso,qie com essa nova forma de
aprendizagem fica mais facil se ter acesso a cdoggianformacdes e livros, vem surgindo
comunidades on-line trazendo novas propostas dendigagem a cada dia. E o caso do
Reino Unido, onde as instituicdes criaram comuredadrtuais para expor conteudos, aulas e
palestras; nessa iniciativa os programas estam sgramados de “contetdo aberto”. De igual
modo, a empresa Google segue digitalizando mildéds/ros e, ainda que a polémica sobre

essa iniciativa persista, ela tem a intencao deodibilizar seus conteudos via Web.

Essas atitudes colaboram com o ensino a distéespgecialmente com o banco de
dados criados pelos estudantes no modelo da Apeagein Flexivel Inteligente, que vem
reestruturando a EAD a patrtir da interacao entqgrégrios alunos e algumas instituicbes que
aderiram a essa proposta de ensino. Nesse novattmrde EAD cria-se um banco de
perguntas referente a uma determinada disciplieaviam-se questdes diferentes sobre o
mesmo assunto para cada aluno. Visando agilizeweepso de aprendizagem, nele também é
utilizado um sistema automatizado de respostaspguaite racionalizar os estudos. Além
disso, a cada novo estudante o sistema pode deneetdo com novas informacdes. De
acordo conLitto (LITTO et al., 2009, p. 19), “sempre havera avagdes imprevistas, com
todo seu potencial para transformar a aprendizagamualidade de vida”.

1.4 A histéria da EAD no Brasil

Alves (LITTO et al., 2009), escreveu que, segundo pssguia area, a EAD no Brasil
comecou um pouco antes do século XX; segundoaianfencontrados anuncios em jornais

de circulacdo no Rio de Janeiro que ofereciam sypsafissionalizantes por correspondéncia.



Esses cursos se destinavam a pessoas que querimdapdatilografia e eram ministrados
por professoras particulares. O desenvolvimentgAla na historia do pais, assim como no
mundo, foi marcado pelo surgimento e disseminag&onteios de comunicagao. Vivenciou-
se, primeiramente a etapa do ensino por corresporEépassou-se pela transmissao
radiofénica e, depois, televisiva; posteriormentdjzou-se a informatica, chegando até os
dias atuais onde s&o usuais 0s processos de géadizapnjugada de meios - a telematica e a

multimidia.

Quanto ao marco inicial da EAD no padves (LITTO et al., 2009) &araiva (1996)
divergem. De acordo com Alves, o marco de refeaeoficial da modalidade no pais deu-se
com a instalagdo das Escolas Internacionais, end;186hdo que a unidade de ensino,
estruturada formalmente, era filial de uma orgagémanorte-americana; organizacao esta que
ainda existe nos dias atuais e atua em divers@egala Saraiva considera como marco
inicial a criacdo, por Roquete-Pinto, entre 1922925, da Radio Sociedade do Rio de
Janeiro, cujo plano sistemético de utilizacdo edoocal da radiodifusdo era uma maneira de

ampliar o acesso a educacao.

A primeira fase de funcionamento dessa radio onaras dependéncias de uma escola
superior sob a tutela do poder publico. Algumasag¢éram desenvolvidas ministrando aulas
pelo radio. Entretanto, sO a partir da década dé 0e foram encontrados registros, alguns
sem avaliacdo, de programas de EAD. Foi criaddyshe, na estrutura do Ministério da
Educacdo e Cultura, o Programa Nacional de TeledocgProntel), a quem competia
coordenar e apoiar a teleducacdo no Brasil. Esg@odioi substituido, anos depois, pela
Secretaria de Aplicacdo Tecnologica (Seat), qubéamja foi extinta (SARAIVA, 1996). A
educacéo via radio foi o segundo meio utilizada #eAD no Brasil, sendo precedido apenas

pelo ensino por correspondéncia.

De acordo conflves (LITTO et al., 2009), as instituicdes foram fundantais para a
historia da EAD no Brasil. Comecando pelas Escbiternacionais (1904), passando pela
Radio Sociedade do Rio de Janeiro (1923), peldatuosMonitor (1939), Instituto Universal
Brasileiro (1941), elas capacitaram inumeros leasg para o mercado de trabalho.
Importancia similar no campo da educacéo supeeiwe fi Universidade de Brasilia - UnB
(1973), mas que, devido ao periodo sob o regimigamiteve sua autonomia restringida e nao

pode viabilizar alguns de seus projetos.



Saraiva (1996), registrou a participacao de outras ingties importantes para a EAD
no pais. Segundo ela, a Marinha brasileira venzatitlo ensino por correspondéncia desde
1939. O Exército tem oferecido cursos por corredpoania, para preparacéo de oficiais para
admissdo a Escola de Comando do Estado Maior, entraCde Estudos de Pessoal (CEP)
desenvolveu cursos de atualizagdo, utilizando maatenpresso e, alguns, multimidia. O
Instituto de Informacdes Objetivas e Publicacdesdibas (I0B), com sede em Sao Paulo,
comecando na década de 70, formatou para todo &, pdiavés do ensino por
correspondéncia, um programa destinado a pess@®sido na forca de trabalho, com
predominéancia em ocupacdes da area terciaria erdecs.

Ainda de acordo conSaraiva (1996), o Sistema Avancado de Comunicagdes
Interdisciplinares (Projeto Saci) foi concebido pem@cionalizado, em carater experimental,
de 1967 a 1974, por iniciativa do Instituto Naciot@ Pesquisas Espaciais (Inpe). Ele teve
como objetivo estabelecer um sistema nacionallddueacdo com o uso do satélite; todavia,
seu objetivo maior - um satélite doméstico paraadiecacional - foi abandonado. Em 1976,
o projeto piloto foi encerrado, tendo como sald®n#nutos de comunicacéo via satélite, em
1975; 1.241 programas de radio e igual nimero fetegisao; instalacdo de recepcdo em 510
escolas de 71 municipios do Rio Grande do Nortegdais 10 receberam o sinal diretamente
do satélite e cerca de 200 receberam via estac@&upmbrficie, retransmitindo o sinal do

satélite préximo a elas.

Sistemas de Televisdo Educativa (TVES) regionasemelveram varios programas
de ensino a distancia. A TVE do Maranhédo teve on@min 1969 e até hoje oferece, em
recepcdo organizada, com o apoio de orientadorapr@dizagem, estudos de 52 a 82 séries
do ensino fundamental, utilizando programas devisfle e material impresso, que permitem
aprofundar os conteudos trabalhados e a realizagagiversas pesquisas. Em 1995 foram
atendidos 41.573 alunos, em 1.104 tele salas, pdakca em mais 32 municipios do

Maranhao.

A TVE do Ceara iniciou no ano de 1974. Ela desarmejohté os dias de hoje, o
programa TeleEnsino para alunos de 5% a 82 séiigigalmente no interior do Estado.
Também presta servicos, mediante convénio, as t8gase Estadual e Municipais de
Educacdo. Produz e veicula os programas de tete\at&m de elaborar o0 material impresso.

Em 1995, o sistema de televisdo educativa do Gdangleu 195.559 alunos de 5a a 8a série,



em 7.322 tele salas, localizadas em 161 municif@asilarmente a TVE do Cearda, a
Telescola da Fundacdo Padre Anchieta, de S&o Raokdyziu e veiculou, durante muitos

anos, programas de apoio a alunos e professorédtitiaas séries do ensino de 1° grau.

O Centro Brasileiro de Televisdo Educativa Gilsanadlo que, a partir de 1990 foi
denominado Fundagédo Roquete-Pinto, teve papel stagie na histéria da EAD no Brasil.
Seu criador, Gilson Amado, foi um pioneiro na méao da televisdo no processo educativo.
A Réadio MEC, da Fundacdo Roquete-Pinto, tem em teajatéria décadas de apoio a
educacao, foram inumeros os programas por ela bmluse produzidos e veiculados.
ConformeAlves (LITTO et al., 2009), a Fundacdo Roquete Pintojdiea reformulacdo do
sistema nacional de radiodifusdo educativa, ocmial ano de 1994, passou a coordenar as

acOes relativas a transmissédo dos programas ednasgi

Para Alves (LITTO et al., 2009) contudo, apesar de se passave anos, nao
ocorreram resultados concretos nos canais abeedglevisdo, nem sempre era possivel
disponibilizar os programas educacionais em ha@a&ia que seus provaveis alunos-usuarios
poderiam assistir. Exce¢cbes sdo poucas, como mtimec da Fundacdo Roberto Marinho
(FRM) na érea, que foi bastante positiva, poisucatguns programas de sucesso. A FRM
vem desenvolvendo varios programas, a comecarfgdeurso do 2° Grau e o Supletivo do
1°Grau (televisdo e material impresso adquirido lancas de jornal). Esses programas
prepararam milhares de alunos para os examesisopldtios Ultimos anos, a FRM produziu
véarias séries educativas. Exemplos dissoMé@oino, quem foi teu mestre2ducacao para o
transito e Educacéo para a saud&sses programas foram transmitidos pela TV Gpela
TVE, Canal 2, do Rio de Janeiro, o que permitissdeforma, que eles fossem integrados a

rede de programacao de varias emissoras brasitlEreedevisdo educativa.

Nos ultimos anos a FRM criou e produziu, em corvétom a Federagdo das
Industrias do Estado de Sao Paulo (Fiesp), SeBasede Séo Paulo, a série Telecurso 2000,
para 1° e 2° graus, composto por 1.140 progranigdi®os. Esta série, aléem da parte de
educacao geral, oferece cursos profissionalizas&sjo que o curso de Mecanica foi o
primeiro oferecido pela instituicdo. Além dessagiativas, a Fundacdo Roquete-Pinto,
apoiada pela Fundacdo Banco do Brasil, vem desamdd um projeto com as Secretarias
de Educacéo para formacao de videotecas. Entrefsnes (LITTO et al., 2010) alertou para

o fato de as TVs educativas, inexplicavelmente, pgitencerem a estrutura do MEC, mas



sim ao Ministério da Cultura e, ainda assim, se@ucos 0S programas educacionais

veiculados.

No ano de 1991 o SENAC promoveu uma reestruturgeda do seu programa de
EAD. A administracao do sistema, que era centrddizan seis estados, passou a ser realizada
atravées de Unidades Operacionais de EAD, em cadmimgiracdo Regional. No
Departamento Nacional foi criado, cm 1995, o Cehagional de Ensino a Distancia. Nesse
periodo o SENAC atendeu cerca de 2 milhdes de slatavés da EAD. Também a
Associacao Brasileira de Tecnologia EducacionalTABlesde o inicio da década de 80, vem
oferecendo cursos direcionados ao aperfeicoamentealirsos humanos utilizando material
instrucional. A ABT tem feito um acompanhamento spealizado com tutoria.
Aproximadamente 30 mil alunos haviam passado, sténms finais do século XX, pelos

cursos da ABT.

A Universidade de Brasilia (UnB) acumulou uma eiparia de mais de quinze anos
em EAD através de seus cursos de extenséo, incceddl979. Ela vem oferecendo mais de
20 cursos, seis dos quais traduzidos da Open UWitiyeEsses cursos, inclusive, foram
utilizados por pessoas de todos os estados. Multdes tiveram, além dos alunos
regularmente inscritos, um numero muito grande ddigpantes, uma vez que alguns
fasciculos foram veiculados por jornais de varegstais e pela revista editada pela UnB. De
fato, segundd/ianney, Torres e Silva(2003), até o ano de 1995, mais de 50 mil pessoas
inscreveram-se formalmente nos cursos a distamzidnB. Seu programa de Ensino a
Distancia transformou-se na Coordenadoria de EdiocagDistancia, em 1985, ligada ao
Decanatd de Extenséo, e, mais tarde, em 1989, no CentEddeacdo Aberta Continuada a
Distancia (CEAD).

Sob a administracdo do CEAD, foram produzidos desos, entre eles, a primeira
experiéncia em software, em 1992. Hoje, o CEAD@@om um grupo de especialistas nessa
area, que ja utilizam recursos de multimidia ecepté@duzindo cursos apresentados em CD-
ROM. O CEAD vem se destacando com acfGes que visamnmsolidacdo da educacao a
distancia no Brasil. JA no ano de 1989, por ini@atlo CEAD, representantes de varias
universidades publicas, reunidos em Brasilia, lkeemgaa Rede Brasileira de Educacgdo

I"#$ em outras universidades pode ser chamado de Rodaei



Superior a Distancia. E, em 1994, em parceria codN&SCO e o Instituto Nacional de
Educacao a Distancia (INED), criaram o Férum dedadéo a Distancia do Distrito Federal.
Nesse mesmo ano, ainda com o INED, lancaram aaelwducacao a Distancia - INED. Em
1995, organizaram a la Conferéncia Interamericand&ducacéo a Distancia (CREAD),
evento realizado no Distrito Federal.

O SENAI do Rio de Janeiro criou o Centro de Edugsagdistancia e, a partir de
1993, vem utilizando material impresso com algusnentos presenciais para viabilizar seu
processo educativo. Tendo iniciado suas atividades os cursos de Nocdes Basicas de
Qualidade Total e Elaboracédo de Material Didatiopresso, atendeu, até 1996, mais de 16
mil pessoas. Os outros projetos de EAD que foramdymidos pelo Centro de EAD séo os
cursos de Higiene e Seguranca do Trabalho e Qdalida Vida; Portugués, Conservacéao de
Energia. O SENAI do Rio de Janeiro atendeu a inamempresas localizadas em quase
todos os estados, ministrando os cursos a distéhgiartir de junho de 1997, passou também

a ministrar cursos a distancia para empresas, genéina e Venezuela.

Em 1995 o Centro Educacional de Niter6i, gue inigaas atividades no ano de 1979,
atendeu cerca de 20 mil pessoas, abrangendo: alesbse 2° graus, para jovens e adultos;
qualificacédo de técnicos em transacdes imobili&iasProjeto Crescer, de complementacao
pedagogica e atualizacdo de professores do 1° Quatos cursos nas areas de secretariado,
contabilidade e da seguranca de trabalho estdoo spratiuzidos pelo Centro. Ele esti
oferecendo vérios cursos, utilizando modulos imstnais com tutoria e momentos

presenciais, através de convénios com Secretaislacacdo e diversas empresas.

Nesse mesmo ano, de acordo cBaraiva (1996), o Centro Federal de Educacao
Tecnologica (Cefet) do Rio de Janeiro desenvolugiamente com a Secretaria de Educacéo
Média e Tecnoldgica do MEC, um curso de espec@izadidatica aplicada a educacao
tecnologica. Essa modalidade de EAD, através dedesndividualizado, possibilitou ao
professor cursista acessar alguns referenciaigoegraticos indispensaveis a fundamentacéo
do repensar de sua pratica docente diante dos @vamntifico-tecnologicos. A tutoria foi

centralizada no Cefet do Rio de Janeiro.

Além de todas as iniciativas que foram citadasremteente, os programasm salto

para o futuroe TV Escolaconstituem dois cursos que se destacaram naidisi&mEAD no



Brasil. O primeiro foi um programa concebido, prodo e veiculado pela Fundagéo
Roquete-Pinto, destinado a atualizacdo de professdrambém foi muito utilizado como
apoio aos cursos de formacdo de professores quei@®vatuar nas primeiras séries do
ensino fundamental. Esse projeto usou multimeicadrial impresso, radio, televiséo, fax e
telefone). Quanto ao programa televisivo, com cdaoage uma hora, um boletim impresso,
que tem o objetivo de aprofundar os conteudos ltratlas no programa, foi-lhe integrado. A
partir de setembro de 1998n salto para o futurgassou a integrar a grade de programacao
da TV Escola.

Rosa Maria Mendongag supervisora pedagogica do progratden Salto para o
Futuro, afirmou que, desde a fase inicial do programalizada no periodo de agosto a
dezembro de 1991, o programa foi permanentemeat@adw em nivel nacional (Informacgéo
no site http://tvbrasil.org.br/saltoparaofuturo, d® novembro de 2011). E, foi devido a sua
abrangéncia nacional e dos resultados alcancadosegabriram novas perspectivas para a
EAD no Brasil. O governo brasileiro, através do MEQIo Ministério das Comunicacdes
(MC), tomou, a partir de 1993, as primeiras mediciascretas para a formulacdo de uma
politica nacional de EAD, para a criacao, atrav@®dcreto n° 1.237, de 6/9/94, do Sistema

Nacional de Educacéo a Distancia.

Assim sendo, no ano de 1996 foi criada, na esautda MEC, a Secretaria de
Educacao a Distancia que assumiu as atribuicO&ubsecretaria que foi extinta. O ano de
1995 marcou o langamento da TV Escola, programaetndo e coordenado pelo MEC, em
ambito nacional. Seu objetivo € o aperfeicoamensgovalorizacdo dos professores da rede
publica e a melhoria da qualidade do ensino, asrale um canal de televisdo dedicado

exclusivamente a educacado. Acerca da TV Esédlas (LITTO et al., 2009) declarou que

Ha de se louvar o sistema adotado pela TV Escolaasmantenca do poder publico federal,
gue gera bons programas. Porém, a forma de diflegdiende das emissoras abertas ou a cabo
para o acesso da populacdo em geral. As escolekerac por satélite (e com o apoio dos
correios), os beneficios. Os frutos séo bastargiiyms (LITTO et al., 2009: 10).

A TV Escola inicialmente teve o seu programa langaeh carater experimental. 1Sso
ocorreu no dia 4 de setembro de 1995; entretatapde fato, comecou a operar, de modo
definitivo, somente a partir de 4 de marco de 199&0 gerados por ela trés horas de
programacao diaria, que se repetem quatro vezdmapermitindo que as escolas gravem o0s
programas para que professores e administradonesa@dnais possam utiliza-los. Os



materiais impressos: a revista TV Escola, os Cadetlo Professor, a Revista Especial com o
Guia de Programas, os cartazes com a grade deapragiio bimestral e o catalogo da TV
Escola complementam os programas da TV Escola. idoda 1997 o MEC comecou a
repassar recursos do Fundo Nacional de Desenvoitimda Educacdo (FNDE) as
Secretarias de Educacdo com o0 objetivo de adquits, compostos de televiséo,
videocassete, antena parabdlica, receptor de sirasstélite e fitas VHS, com o objetivo de

promover e incentivar a EAD no pais.

Abaixo sintese de eventos ocorridos no Brasil queosnaram relevantes para o

desenvolvimento da modalidade de Ensino a Distancgais, segunddasconcelog2005).

1923/1925 Radio Sociedade do Rio de Janeiro

1923 Fundacdo Roquete Pinto — Radiodifuséo

1939 Marinha e Exército — cursos por correspondéncia

1941 Instituto Universal Brasileiro — cursos por corr@sgéncia, formacao
profissional basica

1970 Projeto Minerva — cursos transmitidos por radiocamieia nacional

1974 TVE do Ceara — cursos de quinta a oitava série,roaigrial televisivo,
Impresso e monitores

1976 SENAC - Sistema Nacional de Teleducacéo, cursasésde material
instrucional (em 1995, ja havia atendido 2 milhdeslunos)

1979 Colégio Anglo-Americano (RJ) — atua em 28 paises) cursos de
correspondéncia para brasileiros residentes noi@xem nivel de 1° e 2° graus

1979 UnB — cursos veiculados por jornais e revistas;1889 transforma no Cead e
lanca o Brasil EAD

1991 Fundacdo Roquete Pinto — programa Um salto patdawd; para a formagao
continuada de professores do ensino fundamental

1995 Secretaria Municipal de Educagéo — MultiRio (R&u¥sos de quinta a oitava
série, através de programas televisivos e mater@aksso

1995 Programa TV Escola — SEED/MEC

2000 UNIREDE — Rede de Educacao Superior a Distanc@nsarcio que reune 68
instituicbes publicas do Brasil (Corréa;2005: 22

(Fonte: Sérgio Paulo Gomes de Vasconcelos. Educadaistancia: Histérico e Perspectivas. Disponaal
<http://www.filologia.org.br/viiifelin/19.htm> Aceso em 10 de novembro de 2011).



14.1 Regulamentac¢do do Ensino a Distancia no pais

Gomes(LITTO et al, 2010), declarou que no Brasil a EADr um longo periodo, foi
tratada como clandestina ou excepcional. Nos $&a$s0s iniciais a EAD atendia a
educandos situados a longa distancia social e @gecmr sem um perfil muito claro,
utilizando tecnologias de pouca credibilidade. @ss@s de entdo eram chamados cursos
livres, segundo a legislacéo brasileira. De acamn Gomes, foi aberta uma porta estreita,
no ano de 1961, com a primeira LDB (n°® 4.024, del@@ezembro de 1961) e pela lei n°
5.692, de 15 de agosto de 1971; abertura feita gpaececdo e ndo para a regra, mas que
“permitiu a organizacao de cursos ou escolas expeatiais, dependendo de autorizacdo caso
a caso do CEE, quando cursos superiores”. Foi denaepartir da segunda Lei de Diretrizes
e Bases (n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996)a quedalidade de ensino a distancia

deixou de ser clandestina ou excepcional.

LDB - Lei 9.394 (20/12/1996)

Art. 80. O Poder Publico incentivara o desenvolvitoee a veiculacao de
programas de ensino a distancia, em todos os néveisdalidades de
ensino, e de educacédo continuada.

8 1°. A educacdo a distancia, organizada com abeetuegime especiais,
sera oferecida por instituicbes especificamentgerreiadas pela Unido.

§ 2° A Unido regulamentard os requisitos paraaizexdo de exames e
registro de diplomas relativos a cursos de educaghstancia.

§ 3° As normas para produgdo, controle e avaliagigrogramas de

educacao a distancia e a autorizacao para suanmapiacdo, caberdo aos
respectivos sistemas de ensino, podendo haver remdmee integracdo entre
os diferentes sistemas.

§ 4°, A educacdo a distancia gozara de trataméfietreidciado, que incluira:

| - custos de transmissdo reduzidos em canais caarede radiodifusao
sonora e de sons e imagens;

Il - concessao de canais com finalidades exclusvdeneducativas;

Il - reserva de tempo minimo, sem 6nus para o P&iblico, pelos
concessionarios de canais comerciais.



O decreto 5.622, de 19 de dezembro de 2005, regutamn o Art. 80 da Lei nho 9.394,
de 20 de dezembro de 1996, que estabeleceu adzdse¢ bases da educacdo nacional.
Segundd-idalgo (2011) este decreto

Caracteriza a educacéao a distancia como modalethgsacional, organizada segundo
metodologia, gestao e avaliacao peculiares;

Prevé a obrigatoriedade de momentos presenciaiss eniveis e modalidades
educacionais em que podera ser ofertada;

Estabelece regras de avaliacdo do desempenho uttaets para fins de promocao,
conclusao de estudos e obtencdo de diplomas déoaeltis, sendo que estes terédo
validade nacional,

Confere ao MEC a competéncia de organizar a cog@era integracdo entre 0s
sistemas de ensino, objetivando a padronizacdo odmas e procedimentos em
credenciamentos, autorizagdes e reconhecimentogrges e instituicdes de ensino a
distancia,

Apresenta instrucdes para oferta de cursos e prmagraa modalidade a distancia na
educacao basica, ensino superior e pés-graduacao.

Sistema UAB: instituicdo, orientacdes e diretrigasa o0 pagamento de bolsas.

Esse Decreto define que a Educacao a Distanciaraeteriza como uma modalidade
de ensino que utiliza os meios tecnoldgicos pgpeooesso de ensino e aprendizagem. Tem
metodologia, gestao e avaliacéo diferenciadas.rid@ta que a EAD cumpra alguns quesitos,
tais como: avaliagBes de estudantes; estadgiosabdmigs; defesa de trabalhos de concluséo

de curso e atividades relacionadas a laboratéa@ndino.

ParaGomes(LITTO et al, 2010) o decreto 5.800, de 08 de judka2006, foi outro
marco importante para a EAD, pois é esse decretadippde sobre o Sistema Universidade
Aberta do Brasil — UAB. Segunddomes

A proposta de uma universidade aberta jA havia sigi@sentada sob
diversas alternativas, concretizando-se, afinade esstema, custeado por
dotacdes consignadas ao MEC e ao FNDE e mantidoregime de

colaboracao da unido com os entes federativos,amieda oferta de cursos e
programas por instituicdes publicas de educacaersup Os objetivos

fixados envolvem, em particular, o oferecimentoomt@rio de cursos de
licenciatura e formacéo inicial de professores daicacdo bésica, de
capacitacdo de dirigentes, gestores e trabalhadwnesducacdo bésica a



oferta de cursos superiores nas diferentes areasodbecimento e a
constituicdo de um “amplo sistema nacional de eghaaguperior a distancia
(GOMES in LITTO et al, 2010, p. 23).

Esse decreto instituiu o Sistema Universidade Abéot Brasil - UAB, seus objetivos
e finalidades sdécio-educacionais; caracterizou o g apoio presencial como unidade
operacional para o desenvolvimento descentralizaldo atividades pedagogicas e
administrativas relativas aos cursos e programedanfos e regulamentou que os polos de
apoio presencial deverdo dispor de infra-estrutur@cursos humanos adequados as fases
presenciais dos cursos e programas. Além disserndigiou que 0os convénios e acordos de
cooperacdao com instituicdes publicas de ensinorsupe entes federativos serdo firmados
pelo MEC; estabeleceu que a articulacdo entre @@ programas e 0s polos sera realizada
mediante edital publicado pelo MEC, e, finalmendefiniu que o MEC coordenara a

implantagcédo, o acompanhamento, a supervisao diagi@dos cursos do Sistema UAB.

De acordo contidalgo (2011) as resolucdes 44 (29/12/2006), 26 (05/@®@pe 8
(30/04/2010) - MEC/FNDE também foram de grande irtdmzia para a implantacdo de

cursos de EAD. Essas resolugdes, segundo ele

Estabelecem orientacbes e diretrizes para a c@weds bolsas de estudo e de
pesquisa aos participantes dos cursos e prograenasndacado superior, no ambito do
Sistema Universidade Aberta do Brasil.

Apresentam as diretrizes do Sistema UAB, seusggaatites e suas competéncias;
Orientam sobre a concessédo das bolsas, do pagardastdolsas, a abertura e
movimentacdo das contas bancarias, da reversaowvaloles e encerramento das
contas bancérias;

Descrevem as obrigagcOes e os deveres dos profedsoneadores, supervisores de
CUrso e tutores no programa,

Definem como sendo competéncia do FNDE a fiscalzag o acompanhamento dos
recursos financeiros, assim como a decisédo de sgspeu cancelar o pagamento das
bolsas FIDALGO , 2011).

1.5 Cenario atual da Aprendizagem Flexivel a Distanciao Brasil



Segundororres e Fialho (LITTO et al., 2009), no Brasil, a expansao d&nné¢t nas
instituicdes de ensino superior apos 1994, aliappbdicacdo da LDB, ocorrida em dezembro
de 1996, promoveram um grande ciclo de pesquisasimaersidades brasileiras acerca da
utilizacdo de novas TICs para a oferta de cursodssi@ncia. As Instituicbes Federais de
Ensino Superior (IFES) criaram metodologia proméaa formatar e publicar conteddos e
atividades multimidia; elaboraram uma logistica domalidade de oferecer cursos a distancia
em ambito nacional e também desenvolveram abordagemlagodgicas para atender

estudantes on-line em polos diversos sob tutoresepciais e a distancia.

De acordo conkitto (2010), as tecnologias mais empregadas na modeli@AD no
Brasil sdo principalmente de modo assincrono, ¢aj 880 tém a troca de informagfes ao
Vivo, entretanto, o uso da comunicagao sincronaesftdo distante dessa preferéncia. Ha,
na verdade, segundo o Relatério analitico da apegem a distancia no Brasil -
CensoEAD.BR, de 2010, realizado pela AssociacasilBia de Educacdo a Distancia
(ABED), um convivio harmonioso entre as midias mias das diversas tecnologias e as

tradicionais impressas.

A midia mais utilizada para cursos a distancia aiédo material impresso: 87,3% das
instituicbes o utilizam, seguido pelo e-learnind,bP%6) e pelo video (51,7%). Ao contrario do
que se poderia esperar, até mesmo as instituiggepassuem grande nimero de alunos em
polos educacionais utilizam com grande frequéncrddia impressa. Ela é usada por 91% das
instituicbes que possuem polos e por 82% das euestddade Unica. Detalhe relevante é que
estas que utilizam polos e midias impressas ed@3¥nde todos os alunos das instituicdes
gue respondem a essa questdo. Apesar disso, podtasgue também séo as instituicdes que
possuem polos as grandes responsaveis pela impddsioovas tecnologias, pois elas séo
74,5% das instituicbes da amostra e educam 77% atlows. Nota-se, portanto, uma
convivéncia pacifica entre midias demandantes deokegia e as tradicionais impressas
(CensoEAD.BR, 2010, p. 20).

Para gerenciar seus cursos a distancia as in8asuigtilizam Learning Management
System (LMS); sendo gratuitos os sistemas MoodlelEduc e e-Proinfo, além dos
comercializados Aula Net, WebEnsino e Blackboaethds que as empresas privadas sao as
que mais utilizam LMS comercial. Quanto ao conteader dado, de um modo geral, séo as
proprias organizacbes que elaboram a sua propost#udo, ainda utilizam em suas
avaliacdes, na aplicacdo das midias e em algussugemétodos paradigmas que sdo proprios

dos modelos presenciais.



NoCensoEAD.BR (2010), foram ouvidas instituicbespomsaveis por mais de dois
milhdes de alunos a distancia no pais. O mapeanheitdoconstatou que houve crescimento
em todos os niveis educacionais em EAD, todaviaembu-se que ainda ha distorcbes
regionais. A regido Sudeste do Brasil foi a primeiracatar a EAD e a promové-la em suas
diversas instituicbes de ensino. Seja pela grandmtmglade de instituicbes de Ensino
Superior e, também, pela enorme demanda de aluat&utados, a regido esteve a frente
nessa modalidade de ensino desde meados de 2GOfdogbouve o primeirtboom”, e a
EAD se expandiu no Brasil. No ano de 2005, seguladios do Anuério Brasileiro Estatistico
de Educacédo a Distancia (ABRAEAD) a regiao coneeatr50% dos alunos que estavam

estudando a distancia.

Observa-se, entretanto, na edicdo de 2007 do ABHAK@e aconteceu uma
mudanca na concentracdo da EAD no Brasil, o Sybals figurou na primeira colocacao
entre as regides que mais absorviam alunos de EAER3Mente com a regido Centro-Oeste,
que foi a que mais cresceu em numero de estudaBtEpindo dados estatisticos da
ABRAED, no ano de 2006, do total de 778.458 estigdamatriculados em cursos de
Educacao a Distancia em instituicbes de ensincenm@adas, 258.623 estavam concentrados
na regiao Sul, 243.114 na regido Sudeste e 135®%8ntro-Oeste. Um novo censo feito em
2009, pela ABED, mostrou que a regido sudestecipaimente Sao Paulo, voltou a liderar o
namero de matriculadas nos cursos a distancia; @2%tal de alunos do pais se encontram
na regido sudeste, sendo que desse percentual 80%o Estado de Sdo Paulo. Nordeste e

Centro-Oeste, juntos, estdo educando 22% de hrasilem EAD.

Além dessa observacao percebeu-se que ao se corapanstituicdes publicas com
as privadas h4 uma clara inversdo no que diz tespei ensino presencial e a distancia.
Enquanto, de acordo com o MEC (CensoEAD.BR, 204ri) 2007 existiam cerca de 80% de
alunos no modelo presencial na educacdo publidgac{palmente por causa da educacao
basica — cerca de 52 milhdes), na EAD apenas ckrc2b% eram alunos de instituicdes
publicas. Outro fato relevante nessa comparacdoetaedo existente entre a demanda de
estudantes e os investimentos do setor privadoréta8es sul e sudeste ha um predominio
de alunos na iniciativa privada; por outro lado,regido norte e em sete dos noves estados

nordestinos a situacdo € outra; ha uma presenc&gande alunos em projetos publicos.



Segundo a publicacdo do CensoEAD.BR (2010), noilBagegesenca de alunos em EAD na

rede publica chega a ser trés vezes menor questésicdes privadas.

Vé-se, dessa forma, que no cenario atual brasitEir&AD, as instituicbes privadas,
presentes em grande numero na regido sudestempreao na oferta de cursos a distancia.
Somente no norte e nordeste do pais, onde ha uraraimeior de instituicbes publicas, o
namero de alunos em EAD na rede publica € maiorlnastuicdes, tanto publicas quanto
privadas, oferecem cursos, inclusive para outrggdes do pais, utilizando métodos e
tecnologias variadas, combinando midias tradicomapressas e de tecnologia avancada.
Estima-se que aproximadamente 42% dos alunos festido estado sede das instituicbes de
ensino, mas o que mais chama a atencédo no relakdri©ensoEAD.BR é o fato de que em

cada trés alunos na modalidade de EAD apenas witheestn uma instituicdo publica.

N&o sao todas as Instituicbes Publicas de Ensiperfau que aderiram a proposta do
Sistema da Universidade Aberta do Brasil (UAB) pafarecerem cursos na modalidade
Educacado a Distancia, embora a UAB brasileira axisisde 2005, quando foi criada pelo
governo federal. Na verdade, o sistema foi oficeadd pelo decreto n5.800, de oito de
junho de 2006Rodrigues (PORTAL UAB, on-linefalegou que é intencdo do governo
brasileiro, até o ano de 2013, alcancar a totadiddeksas instituicdes e atender a 800 mil
alunos por ano. No final de 2010 contabilizou-seu@f/ersidades publicas credenciadas a

UAB, sendo que o numero de polos de ensino japassa 500.

Segunddronaldo Mota, Secretario de Educagéo a Distancia do MEC, ersstUAB
do Brasil foi criado para expandir e interiorizasfarta de ensino superior publico gratuito no
pais. Para atingir esse objetivo houve uma artjéiola integracéo das Instituicdes de Ensino
Superior, Municipios e Estados para se garantfiedaoem EAD (PORTAL ABRAED, on-
line)'®>. A Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG)ngaudessas instituicbes que
somaram forga ao projeto da UAB brasileira pareriotizar e expandir 0 ensino superior no
estado/pais; todavia, a histéria de sua entradaodalidade de educacdo a distancia veio

sendo construida varios anos antes dessa associacao

Disponivel em http://vestibular.brasilescola.corsipo-distancia/universidade-aberta-brasil #oesso em 12
de novembro de 2011.

1% Disponivel em http://www.abraead.com.br/artigosatdo.html.Acesso em 12 de novembro de 2011.



Capitulo 2 — A entrada da UFMG na modalidade Ensina Distancia

No capitulo anterior viu-se o contexto da utilizagda Modalidade de Ensino a
Distancia, tanto nacional quanto internacionalmepéea se averiguar 0 modo como se deu
a insercédo da Universidade Federal de Minas Gemi&€AD. A Instituicdo ao iniciar sua
trajetoria nesse modelo de ensino, no Brasil, nfex @le forma pioneira e solitaria. Outros
orgaos no pais, incluindo a Universidade de BeagiiNB), j& contavam com muitas
experiéncias nesse tipo de ensino/aprendizadggiiaa (2005) declarou que uma das
primeiras experiéncias que a UFMG teve nessa nuattdide ensino foi a sua participagao
nos projetos PROINF® | e PROINFO I, sob a iniciativa do governo fedemaplantados

em varios estados do Brasil por intermédio dasefmtas Estaduais de Educacéao.

Todavia, nos registros dos cursos realizados p#€IKIG, constam acOes da
Universidade Federal de Minas Gerais nessa area, §no de 1973. Sendo assim, torna-se
possivel apontar esse periodo como um provavelonmen@ os primeiros passos da UFMG
em direcdo a modalidade EAD. Nesse capitulo, alénseal procurar tracar o caminho
percorrido pela instituicdo, desvendando suas [maseexperiéncias e avancando até
alcancar os dias atuais, focou-se, principalmermtenodo como esse percurso foi realizado,
buscando identificar a atuacdo, omissdo ou absiedgdcomunidade académica nesse
processo. Assim, tanto o siléncio quanto a fala dtwes envolvidos se tornaram
instrumentos de leitura. Os diversos documentasjelatas, resolucdes, pareceres, editais,
projetos pedagogicos, oficios circulares, etc., am-se para, aliados aos discursos
verbais, serem analisados para que se pudessesmndpr a maneira como se deu a entrada

da UFMG na modalidade de Ensino a Distancia.

De acordo comAlda Judith (ALVES-MAZZOTTI, 2002) considera-se documento
qualquer registro escrito que possa ser usado domte de informac&o. Desse modo,

regulamentos, atas de reunides, livros de freqaéralatorios, arquivos, pareceres, etc., sdo

o Prolnfo, inicialmente denominado de Programa d\@di de Informéatica na Educagéo, foi criado pelo
Ministério da Educacéo, através da portaria n° &2209/04/1997, com a finalidade de promover o uwso d
Telematica como ferramenta de enriquecimento peflegdmo ensino publico fundamental e médio. As ac¢be
do Programa sao desenvolvidas pela Secretaria deaEflo a Distancia - SEED, deste Ministério, poorde
Departamento de Infra-Estrutura Tecnoldgica - DITEG articulagdo com as Secretarias de Educacdo do
Distrito Federal, dos Estados e de alguns Munisipio



passiveis de analise e poderao dizer alguma colsa 8s principios e normas que regem o
comportamento de um determinado grupo, assim cabce sas relacdes que estabelecem
entre si e com os outros. & Goff (1994) problematizou as fontes utilizadas na aeae
uma determinada pesquisa. Para ele faz-se crussalsttuturar a construgédo de um dado
documento e analisar as condi¢bes de producéo esrsos.

Le Goff (1994) afirmou que a ciéncia histdrica, desde tmmpemotos, reunia
documentos escritos e fazia deles testemunhospiadga, segundo ele, é fato que ultrapassava as
limitacGes impostas pela transmissdo oral do passadiperava o limite concebivel de abrangéncia
para que historiadores se apresentassem como testasnoculares e auriculares de um dado
evento. Nesse viés, a constituicdo de bibliotecds arquivos forneceu, por longo periodo, os
materiais da historia, mas a historia, nesse prifsha@oncebida por muitos como uma forma de
erudicdo. Isso gerou no século XX a critica damaogique um fato historico deve ser considerado
como sendo um objeto dado e acabado, quando, lidates € uma construgcdo elaborada pelo
historiador.

Segundd_e Goff (1994), hoje a critica recai sobre a nocao de meoto, que néao é
um material bruto, objetivo e inocente, mas queriex@ o poder da sociedade do passado
sobre a memoéria e o futuro. Depois de suas coaciiEs ampliou-se a no¢do de documentos. A
histdria tradicional reduzia os documentos ao®dest aos produtos da arqueologia. A partir dos
Annales, passaram a ser também considerados ddosragoalavra e o gesto, que sé&o constituidos
COMO arquivos orais.

Os documentos “construidos” e arquivados (ou nas)diversas instituicées, de certa
forma, foram precedidos por discussdes diversascgiminaram na aceitagdo desta ou
daquela proposta. Contudo, ndo necessariamengegwdldenciam um consenso dentro do
grupo de interlocutores. A Universidade FederaMigas Gerais ndo fugiu a essa regra ao
implementar cursos de graduacdo, na modalidadestandia, para atender a diversos
Municipios do Estado de Minas Gerais. Ao se anaisaatas das reunides, os oficios que
circularam, os pareceres variados; enfim, os dontosecujos assuntos tratavam da questao
da implementacdo da modalidade EAD e, logo apéseaouvir membros da comunidade

académica, que participaram desses debates, aswesias ficaram mais claras.

As fontes usadas nessa pesquisa, além dos docwmefittais escritos, foram

constituidas de depoimentos orais de personalidgdesocuparam postos relevantes na



tomada de decisdo. O trabalho com entrevista, mantn demanda cuidados especiais.
Bourdieu (1997) alegou que toda e qualquer entrevistazeeaima violéncia simbdlica. A
partir dessa premissa, percebe-se que ao se starealiguém se faz necessario tomar certas
precaucdes para amenizar o que Bourdieu veio aarthdenintruséo. Por outro ladalda
Judith (ALVES-MAZZOTTI, 2002) escreveu que por sua natarénterativa, a entrevista
permite tratar de temas complexos que dificilmemtederiam ser investigados
adequadamente através de questionarios, e, assimjtgp uma exploracdo em maior
profundidade da tematica explorada. Atentando parargumentos desses dois autores
optou-se, nessa pesquisa, pela realizacdo de istasegemi-estruturadas (Anexo lIll) que,

conformeFlick (2004) possibilita apreender melhor os pontos s&awlos entrevistados.

Este capitulo é, portanto, uma combinacéo de proesdos e instrumentos de coleta
de dados. Para que se tornasse possivel analisdjeto pesquisado, foram utilizadas

entrevistas e andlise documental. Segukida Judith
A andlise de documentos pode ser a Unica fonteadesd- 0 que costuma
ocorrer quando os sujeitos envolvidos na situasfimada ndo podem mais
ser encontrados — ou pode ser combinada com détagas de coleta, o
que ocorre com mais frequéncia. Nesses casos,odla ger usada, tanto
como uma técnica exploratéria (indicando aspectesrem focalizados por

outras técnicas), como para “checagem” ou compl&agaa dos dados
obtidos por meio de outras técnicAAYVES-MAZZOTTI , 2002, p. 169).

Os percursos ou a histéria da modalidade de Emsifbstancia na Universidade
Federal de Minas Gerais foram obtidos através ddisendocumental; para se analisar 0s
tramites para implementacdo da modalidade EAD ndM®&F porém, foi necesséaria a
complementacgédo utilizando-se o recurso a entrestaombinacdo dessas técnicas permitiu
preencher lapsos na escrita de alguns documentas,melhor compreensdo dos discursos

dos entrevistados e, também, a comparacao enfiaa® 0s documentos escritos.

2.1 OEnsino a Distancia na UFMG: percursos e implementao

O Centro de Ensino de Ciéncias e Matematica (CEG)Wriado em 27 de Julho de
1965, teve grande importancia nos primeiros padaddFMG em direcdo a implementacao

de cursos na modalidade de ensino a distaRadrigues (1997) declarou que, no periodo



correspondente entre 1973 e 1978, a Faculdadew=mé&db da UFMG (FAE), por intermédio
do CECIMIG, realizou cursos de Licenciatura PadzlExperimental em Ciéncias a
distancia, destinados a professores leigos do &nsimdamental da rede publica, que

estivessem atuando nas salas de aulas.

Esses cursos foram realizados em parceria entreNdQ)J) a FAE, o CECIMIG, o
PREMEM e a SEEMG, e sua experiéncia foi considesatiafatéria, obtendo um indice de
aprovacao em torno de 92%. Provavelmente esseos@ameiro registro de oferta da
Universidade Federal de Minas Gerais em EAD, emboraim de seus seminarios o CAED
tenha descrito como primeira experiéncia o ano @85 1(PORTAL UFMG,on-line)'?
quando se iniciou o curso denominado “Atividadegevtgiticas que Educam” (entre 1975 e
1988), destinado a capacitacao de professoregadas, também, pelo Centro de Ensino de

Ciéncias e Matematica.

A Faculdade de Letras da UFMG criou no ano de 197Murso N&o-Formal de
Redacdo, valendo-se da modalidade a distancia,ilieamtio material impresso bem
diversificado. De acordo cofodrigues (1997), uma equipe de professores coordenava 0s
trabalhos dos monitores e estagiarios, sendo duac@io destes ultimos era acompanhar e
avaliar o desempenho em producdo escrita dos aldoosionarios e professores que
participavam do curso de redacdo. O curso foi becedido, mas, apesar disso, suas

atividades foram interrompidas em 1980.

No ano de 1988 a escola de Enfermagem comecou r@cefeo Curso de
Especializacdo de Enfermagem em Saude Publicao@gma se tornou possivel através de
um acordo entre a Organizacdo Panamericana de Saigi®linistérios de Saude, Educacao
e Previdéncia Social. Destinado inicialmente a cidégnrae formar o pessoal de enfermagem de
nivel médio, o projeto utilizava os enfermeirosntiedo estratégico para instruir e multiplicar

0 modelo.

De acordo conSilva (2005), a Instituicdo, atendendo a uma demandecé#s@a da
Secretaria de Estado da Educacdo de Minas GerfEgpow em 1996 uma disciplina

denominaddnformatica Educativana modalidade a distancia. Essa disciplina fertatla

12 Disponivel em www.ufmg.br/ead/seminario/apresergatMarcos.ppt. Acesso em 14 de agosto de 2012.



pelo CECIMIG a 120 professores da Rede Publicadie&;ado Bésica. Ainda, segurfsitva
(2005), nesse mesmo ano de 1996, se iniciou otprtjelucacdo a Distancia: Interlocucao

Mediada pela Tecnologia”, que envolvia acdes derséo e pesquisa.

As atividades de pesquisa foram financiadas pelanEiadora de Estudos e Projetos
(FINEP), e destinavam-se “a analisar a viabiliddderés modelos de educacgéo a distancia
mediados pela internet: grupos de discussao temmdicapos de producdo colaborativa de
material e cursos”SILVA, 2005, p. 17). Ja as atividades de extensadopwusf Silva
(2005), foram realizadas em 1997 e 1998, sendeadas pela Secretaria de Estado da
Educacdo de Minas Gerais (SEEMG), por intermédiocdovénio entre a Fundacdo de
Desenvolvimento da Pesquisa (FUNDEP) e o Centr&rd®no de Ciéncias e Matematica
(CECIMIG) da UFMG. Rodrigues (1997) relatou, confier descricdo abaixo, os objetivos

pretendidos pela CECIMIG com esse projeto:

oferecer cursos de extensao a distancia para povéssde Ciéncias e Matematica da
rede publica do Estado de Minas Gerais;

criar e manter grupos de interesse para estudecessidao de temas relacionados ao
ensino;

criar e manter grupos de trabalho a distancia peoducdo de material didatico a ser
utilizado em sala de aula de Ciéncias e Matematdansino Fundamental;

instalar kits de informatica, em 20 (vinte) unidad ensino, da rede publica onde
funcionariam os Laboratérios de Informatica questituiriam polos de atendimento
ao Programa de EAD;

implantar banco de dados.

Ainda no ano de 1996, a UFMG criou uma comissam pgastudar e fazer
levantamentos sobre as possibilidades e interessestentes na UFMG para o
desenvolvimento de projetos de Educacdo a DistagR@DRIGUES, 1997, p. 01). Essa
comissao foi presidida pelo professor Neidson Rp@és e seu trabalho deu origem a
instalacdo, na UFMG, da Céatedra da UNESCO. Raaajo (2011), esse passo foi muito
importante para a histdria do Ensino a distancidJRMG. SegunddZarate (2009), esse
nacleo realiza desde entdo projetos de ensinogdgujsa e extensdo, nos quais envolvem
producdo e avaliacdo de materiais didaticos paEAB, também desenvolve ambientes

virtuais de ensino e aprendizagem e a formacaaoitdees para 0os cursos nessa modalidade.



Incluem também dentre as a¢bes da Universidadevigtvdizar a modalidade EAD, nesse
periodo, a implementacéo pelo CECIMIG do Projet®dequisas sobre EAD, em cooperacéo
com o Institute of Educational Technology da Opemversity, Inglaterra, e as atividades do
Nucleo de Estudos Trabalho e Educacao (NETE).

Além desses, outros projetos foram desenvolvidela RFMG no ano de 1996.
Conforme Rodrigues (1997), encontravam-se em execu¢ao na Escola denRaria trés
projetos de educacdo na modalidade a distancieda Rrasileira de Engenharia, o Curso
Internacional a Distancia e o Projeto de Educac@otiQuada. A Rede Brasileira de
Engenharia, financiada pela FINEP, via Fundacasdlime, objetivava proporcionar ampla
discusséo do ensino de engenharia. O curso eraddeem dois polos, um no ICEX e outro
na Faculdade de Engenharia. O curso Internaciorzis@ncia, em gestdo ambiental, via
internet, estava sendo financiado pela Telemigleata duracdo de seis meses, além de trés
momentos com videoconferéncia. Ele contava conrticipacdo de sete paises, tendo como
publico alvo a Pés-Graduacgdo, pesquisa e iniciapdotifica. J& o Projeto de Educacgéo
Continuada pretendia integrar todas as Escolasngertharia no Estado de Minas Gerais,
fazendo uso da televisdo para alcancar os engeshmile estavam atuando no mercado de

trabalho.

Os projetos Integracdes Tecnoldgicas no Ensino ceduacédo (INTEGRA) e o
Projeto do Laboratério de Construcdo de Materiag&ficos (PROMAD), ambos financiados
pela FUNDEP, em 1998-1999, e pela PROGRAD/UFMG, 2600-2003, segund8ilva
(2005), desenvolveram metodologias para a educachstancia. De acordo com o relatorio
da Segunda Bienal de Extensdo da UFMG de 1999, o tprpiloto INTEGRA, seria
desenvolvido no periodo de um ano por professorgmesguisadores da Faculdade de
Educacdo da UFMG, ligados ao Nucleo de Estudos uededo (NETE) e a Catedra da
UNESCO de Formacdo Docente na Modalidade Ensindstérizia, aléem de alunos da
graduacdo. O objetivo do INTEGRA seria consolidaraurede publica e permanente de
consultoria, na qual o préprio estudante de gra@luagidesse exercer a fungdo de consultor,
o que lhe possibilitaria, sob a supervisdo dosmteseesponsaveis pela disciplina, aprender a

partir da resolucao de problemas.

De acordo comMendes (2009), o laboratério de Producdo de Material Dodéa
(PROMAD) tinha como principais objetivos



promover o acesso do aluno de graduagao na pedagogis licenciaturas da UFMG,
aos recursos tecnolégicos oferecidos pelo PROMAD;

possibilitar ao aluno a oportunidade de criar g@oprios materiais didaticos (videos
instrucionais, filmagens das préticas, edicdes eeto$ 4udios-visuais, sites,
apresentacoes em Power-Point, etc.), bem comosoutaderiais que poderiam ser

utilizados em sala de aula.

O Centro de Extensédo da Faculdade de Letras, aa@ri999, segundBoscarelli
(COSCARELLI et al., 2002), comecou a ministrar umportante curson-line, denominado
“Redigir”. De acordo com a autora, Redigir € umsoude leitura e producdo de textos a
distancia oferecido por um grupo de professordsAd&£/UFMG que, anteriormente, ja havia
sido oferecido presencialmente durante um peri@ldais anos. O publico inicial do curso
foi constituido por servidores da prépria univeasiet no entanto, sua oferta também foi

estendida a estudantes de diversos cursos de géadua

Em 2002, a UFMG participou do Projeto Veredas e2807 foi formada a Rede
Veredas, cujo objetivo era oferecer uma segundéaade curso, de modo similar ao anterior.
O projeto, cedido a Universidade através de Termm@doperacao firmando entre SEE e a
UFMG, foi organizado na forma de um curso de gredoaplena, distribuido em oito
modulos, com duracgéo prevista de quatro anos, plodeer flexibilizado, quando necessario.
Ele habilita o cursista para o exercicio do magstéa educacdo basica, especificamente na
educacao infantil e nos quatro primeiros anos donenfundamental, segundo os requisitos
contemporaneos para os profissionais da area dagilu e as determinacdes legais vigentes
no pais REDE VEREDAS, on-line/™>.

Em julho de 2005, a UFMG foi credenciada pelo Mg&ra ofertar cursos superiores
a distancia e, nesse mesmo ano, foram publicadeditss dos projetos Pré-Licenciattire

13 Disponivel em http://www.fae.ufmg.br/veredas. Aszeem 25 de abril de 2012.

4 O programa Pré-licenciatura oferece formagéo ahiaidistancia a professores em exercicio nos sévies
finais do ensino fundamental ou ensino médio dsteisias publicos de ensino. Ele ocorre em parcerna c
instituicBes de ensino superior que implementansasurde licenciatura a distancia, com duracdo igual
superior a minima exigida para os cursos presenaaiforma que o professor-aluno mantenha suadaates
docentes.



UAB™. Em cumprimento ao primeiro edital foi concedidbgiversidade Federal de Minas
Gerais que ofertasse 0s cursos de Licenciatura iémci@s Biologicas e Licenciatura em
Quimica. No entanto, para a Universidade AbertBrdsil (UAB) a UFMG apresentou cinco
cursos: Licenciatura em Quimica, Licenciatura emdn€ias Biologicas, Licenciatura em
Matematica, Pedagogia (Normal Superior) e Bachdoelem Geografia. A criacdo desses
cursos de graduacado para atender a UAB, foi apeopatb Conselho de Ensino, Pesquisa e

Extensdo (CEPE) e pelo Conselho Universitario, emechbro de 2006.

Como primeira experiéncia, financiada pelo Progr&maLicenciatura, do Ministério
da Educacdo (MEC), a instituicdo entdo ofertou dmissos de graduacdo a distancia,
contando, para isso, com o apoio da Secretariadded€do de Minas Gerais, de prefeituras e
liderancas locais. De Acordo com a Instituicdoof@rta das primeiras turmas de graduagao a
distancia da UFMG representou o esforco de dezeémasesquisadores que se empenharam
na elaboracédo de projetos pedagdgicos, materidtidide uma plataforma de informatica
para manter, na modalidade a distancia, a traditignalidade dos cursos presenciais”
(PORTAL UFMG,on-ling)*.

Essa primeira oferta da UFMG, através do programa_Renciatura, teve inicio no
ano de 2008, quando foram ofertados os cursos amtiatura em Quimica e Licenciatura
em Ciéncias Biologicas. Foram disponibilizadas 8a6as, oferecidas exclusivamente para
professores em exercicio na rede publica de ersngoelo menos um ano, e que néo
possuissem ainda diploma de Licenciatura em Quimicam Ciéncias Bioldgicas, de acordo
com sua opcao de curso. Pela UAB, também em 2@d&mnfformadas turmas do curso
Normal Superior (que pela proposta curricular fiblerada pela congregacdo da FAE em
Licenciatura Plena em Pedagogia) e Bacharelado @mgr@fia. No ano de 2009 foi ofertado,

> A Universidade Aberta do Brasil é um sistema iradg por universidades publicas que oferece cutgos
nivel superior para camadas da populacédo que tienldade de acesso a formacao universitéria, peip rdo
uso da metodologia da educacéo a distancia. Ogolbin geral é atendido, mas os professores qumataa
educacédo basica tém prioridade de formacao, seguids dirigentes, gestores e trabalhadores em giluca
basica dos estados, municipios e do Distrito Fédera

18 Disponivel em https://www.ufmg.br/online/arquived4852.shtml Acesso em 25 de abril de 2012.



pela primeira vez, pela UAB, o curso de Licenciatem Matematica e, a partir de entdo, a

Universidade passou a ter cinco cursos de graduses®e modelo de ensino.

Além dessa oferta como cursos regulares existegrgdig experiéncias pontuais, na
UFMG, como, por exemplo, professores que utilizasamediacao tecnolégica em alguma de
suas disciplinas.De acordo conzarate (2009), existem inumeras iniciativas de EAD nas
unidades/orgdos académicos da UFMG, sendo aplicadagntamente com 0 ensino
presencial. Exemplo claro disso sdo as disciplibagua Inglés Instrumental | e Il e
Fundamentos de Libras, ofertados pela Faculdadeiias (FALE), no ambito do Programa
de Reestruturacdo e Expansdo das Universidadesraied®EUNI), onde tem sido

disponibilizadas vagas para estudantes dos divetssss presenciais da instituicao.
SegunddPaiva (PORTAL UFMG, on-liney’,

Na Escola de Engenharia ja foram utilizadas a ¢elecéncia e a
videoconferéncia para discutir o ensino da areaa dnternet e a
Videoconferéncia em um curso internacional de pasipcdo em gestédo
ambiental, coordenado pela professora Maria Eug@linali. O professor
Renato Mesquita, pioneiro no uso da Internet nénende graduacao, em
conjunto com o professor Luciano de Errico, deskmwp o projeto
Aprofundando experiéncias de ensino via Inteneturso de graduagdo em
Engenharia Elétrica com financiamento do FUNDO-FUHW®B7. Mais de
1700 pessoas fizeram o curso de Linguagem C. No ¢GiBofessor Ricardo
Coelho ofereceu, também através da Internet, cdescextensdo sobre
Fundamentos de ecologia e tépicos em gestdo ambidda Escola de
Biblioteconomia ja sdo oferecidas disciplinas usaretursos da Internet,
enquanto na Faculdade de Letras vém sendo mirastrdibciplinas de
Leitura e Escrita em Lingua Inglesa utilizando o&io eletrbnico e recursos
da WEB. A area da Saude esta introduzindo recutsdsAD no Internato
Rural para possibilitar maior interacéo entre as@s$ e os professores.

Atualmente estdo cadastrados, na Modalidade arist, e recebem o apoio do

CAED e financiamento da UAB os seguintes cursos:
Licenciatura: Ciéncias Bioldgicas, Matematica, Quimica, Ped&gog

Bacharelada Geografia;

7 Disponivel em http://www.ufmg.br/boletim/bol121642.html. Acesso em 25 de abril de 2012.



Especializacdo Formacdo Pedagogica de Educacdo Profissional avmles —
Enfermagem, Ensino em Artes Visuais, Ensino dec@8mpor Investigacdo, Saude da

familia;

Extensdo Educacdo Ambiental, Educacdo do Campo, Educagéo Déreitos
Humanos, Educacdo e Saude, Educacédo Integral grddte Producdo de Material
Didético para a Diversidade.

Para se chegar a esse quadro de oferta em EADtiai¢d® contou com varias
experiéncias na area, conforme os relatos antsribi@ entanto, algumas dessas experiéncias
se destacaram: a comissdo de trabalho, instituidal@96; a instalacdo da catedra da
UNESCO; o Projeto Veredas e a criagdo do CAED. $aslas deram amplo suporte na
criacdo dos atuais cursos de graduacao a disthod@abito da Universidade. Mas, além dos
cursos elencados nesse trabalho, ainda existermspuirincipalmente de Especializagéo,
ofertados pela UFMG. Eles néo estédo cadastrad@Al® e ndo recebem financiamento da
UAB. Na verdade, de um modo geral, esses cursosfe@iados por grupos de professores,
de alguns departamentos, que conseguiram financtamaliversos para viabilizarem sua

proposta de cursos em EAD.

2.2 Os tramites para a implementagcédo da modalidadeAD na UFMG

De acordo conRodrigues (1997) é irrelevante o aparente atraso da inglituina
decisdo de entrar de modo mais incisivo na ofertés&ncia. Segundo ele, duas grandes
dificuldades precisavam ser transpostas para abihvestimentos mais eficazes na area. A
primeira delas dizia respeito aos impedimentosidegara acdes mais arrojadas; a segunda
dificuldade se relacionava com as media¢cdes nmerssidistancia, s6 nos ultimos anos as
transformacgdes tecnoldgicas haviam introduzido afigplidades técnicas, tais como a TV

interativa, a multimidia e principalmente a infotioa.

As Tecnologias de Informagdo e Comunicagdo enogafisse em crescimento
constante, mas por outro lado a RegulamentacaaddeaEao a Distancia no Brasil apenas

comecava a abrir novas perspectivas para a EAByésrda aprovacdo da nova Lei de



Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional. ConfdRodrigues (1997), as exigéncias legais
até entédo vigentes colocavam a EAD como formait&stracdes de supléncia ou de extensao,
nunca como projeto de educacao regular. Postentenge LDB, de 1996, outras leis foram
promulgadas para nortear e consolidar a modalidadistancia no ambito do territorio
brasileiro.

Paiva (1999) declarou que a UFMG, que possuia pouquassixperiéncia em EAD,
havia comecado a sistematizar suas iniciativagnelstda pelas novas tecnologias e pelo
reconhecimento dessa modalidade de ensino na rew@elDiretrizes e Bases da Educacao
(LDB). Segundo Paiva, demonstracbes de apoio a EibDam sendo explicitadas pela
administracdo da universidade, especialmente camagdo da Assessoria de Educacdo a
Distancia e com a aprovacao da Resolucdo do CERRB de dezembro de 1998, que dentre
outros instrumentos de flexibilizacdo do ensino graduacdo, conferia as disciplinas

oferecidas a distancia 0 mesmo status das pregencia

Visando auxiliar as instituicbes que pretendiamlémgntar a EAD como modalidade
de ensino,Litwin (2001), esclareceu que todo processo de Educaddsstancia deve
pressupor uma correta conducdo do processo deogaatiinformacdes produzidas neste
ambiente. Com objetivo similar a Litwin, o Minisigérda Educacdo e Cultura, através da
Secretaria de Educacao a Distancia, citafdthier (1998), orientou a todas as instituicoes
para que observassem alguns passos cruciais parsaucao e administracdo dos cursos a
distancia (Decreto n 2.494, de 10 de fevereiro388,Lque regulamenta o artigo 80 da Lei de

Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional). Essastacides séo:

Apresentar objetivos claramente estabelecidose@) sferecer um ambiente de EAD

politico/pedagdgico bem definido e consistente ses propositos;

Utilizar um material didatico impresso e, eventuatte, também em meios digitais,

com conteudo sélido e preparado para o proceskEolaeacdo a Distancia;

Contemplar uma solucéo clara para o sistema deaupeca chave no sucesso de um
sistema de EAD;

Dispor de plataformas tecnoldgicas adaptadas asssidades da proposta e, ao
mesmo tempo, de elementos tecnoldgicos ndo exdkgledo ponto de vista do

acesso aos estudantes;



Indicar uma solugcdo fisica e operacional que garasmcontros presenciais e
disponibilize espacos de ensino/aprendizagem @&faos, biblioteca, etc.) proximos
ao estudante;

Contemplar um sistema consistente de avaliacéo;

Compor uma equipe docente altamente qualificadato talo ponto de vista do
conteudo especifico, quanto no que concerne aypes®s pedagdgicos, uma vez
gue essa equipe estara multiplicando seus conhettsele forma interativa, para um
namero de alunos muito maior que aquele praticattbgnsino presencial;

Montar infra-estrutura administrativa/operacionak ¢garanta a eficacia de todas as
complexas etapas do processo;

Buscar fontes alternativas para manutencao do atebie Educacéo a Distancia.

Em seu Plano de Desenvolvimento Institucional (PROP8 -2012 (PORTAL
UFMG, on-linef®, a UFMG fez uma retrospectiva de sua insercdo o@alidade de EAD
afirmando que foi no cumprimento de sua fungdoatoei do seu compromisso com a
qualidade da Educacédo Basica no Pais, que elaopéspinvestir no desenvolvimento de
cursos de Licenciatura a distancia capazes deqmopiovos tipos de interacdo em tempo
real entre os docentes em atuacao nos sistemassith® @ os professores/pesquisadores em
atuacao na Instituicdo. A Universidade objetivaeam isso, a produc¢ao de conhecimentos e 0

desenvolvimento de competéncias em torno de questlivas as tecnologias e a educacao.

A instituicAo buscou estimular a criagcdo de curdes graduacdo a distancia,
articulando-os aos projetos pedagogicos dos cymssenciais oferecidos em todas as suas
Unidades Académicas. Desse modo, a UFMG procuiouzetr competéncias e capacidades
ja instaladas em seu dominio e fomentar estudossgqufsas relacionados as mediactes
tecnologicas no ensino de Graduacao. Para cumgriobjetivo e efetivar sua proposta ela
estabeleceu convénios com o Estado de Minas Gerasios municipios mineiros, além de
realizar parcerias com entidades sem fins lucrgtipara a interiorizacdo de polos de apoio
presencial (PORTAL UFMGon-line*. De acordo com o PDI 2008-2012, a Educacéo a

'8 Disponivel em http://www.ufmg.br/conheca/pdi_ufpif. Acesso em 29 de abril de 2012.

“Disponivel em http://www.ufmg.br/conheca/pdi_ufndf.pAcesso em 29 de abril de 2012.



Distancia, no ambito da instituicdo, tem como abpeampliar e consolidar os projetos de
Educacdo a Distancia da UFMG. Suas metas e ac@RT@®L CAPES,on-line* foram

criadas com vistas a atingir esse alvo.

2.2.1 Comisséo de Trabalho da UFMG — Educacéo a Bascia (1996-1997)

A Portaria 0326, de 12 de junho de 19¥OPRIGUES, 1997), instituiu uma
Comissdo de Trabalho na UFNfGpara realizar estudos e fazer levantamentos sabre
potencialidades e interesses existentes na igstiypara o desenvolvimento de projetos de
Educacao a distancia. Essa comissao deveria pdietrizes gerais e estratégias de ac¢do que
viabilizasse apoio efetivo e permanente na Unidad® a programas na modalidade EAD.
Também seria responsavel por constituir banco deslaobre o tema, além de organizar
semindrio para disseminar as informacdes coletadabrir debate na UFMG sobre a

educacao a distancia.

Essa comissao realizou levantamentos informativestabeleceu contatos pessoais
com diversos diretores de unidades da UFMG, comtwtd de identificar experiéncias ja
realizadas ou em andamento na instituicao e, samedimente a esse ato, sondou a posi¢ao
das unidades a respeito de projetos de EAD. Soraadso, procurou identificar junto a
Secretaria de Estado da Educacdo e junto ao Mioistda Educacdo formas de
relacionamento operativo dentro do interesse desgg®s publicos. Na sequéncia, discutiu
amplamente alternativas pedagogicas e programasremsdesenvolvidos na UFMG;

averiguou as diversas metodologias e tecnologieangadas em desenvolvimento na

“Disponivel em http://uab.capes.gov.br/imagesisstdownloads/editais/ResultadoFinalUABI_02abr2067.p
Acesso em 29 de abril de 2012.

2l Essa comissdo de trabalho foi composta por Neid®odrigues (FAE), Angelo de Moura Guimardes
(DCCIICEX), Eliane Marina P. Guimaraes (EnfermageBr)y do Prado (Veterinaria), Isabel Cristina Adve
Frade (Ceale/FAE), Jodo Antbnio Filocre Saraivac{(@&/FAE), Jodo Paulino Vale Barbosa (Fisica/ICEX)
Jodo Valdir Alves de Souza (FAE), Lucia Rolla SéBEMEC/MG), Maria Aparecida V. Faria (PROEX),
Maria Eugénia Minelli Figueira (Engenharia), Mallse Rodrigues Gongalves (Cecimig/FAE), Oto Nerrdgzs
(COLTEC), Paulo Luiz Chrispim Lessa (Rede Minag)s&i R. Chompré (Enfermagem), Vera Licia Menezes
de Oliveira (FALE) e Daisy Freire Garcia (FAE).



atualidade; concluindo, por fim, que “0 momento bestante singular para uma decisao
corajosa e efetiva a respeito da implantacdo depotiaca claramente definida de EAD na
UFMG” (RODRIGUES, 1997).

Dentre as prioridades apontadas pela comisséoabaliio, destaca-se a criagcdo de
uma Comissdo Permanente de Educacéo a DistancRHED). Esta comissao, segundo a
proposta, deveria estar ligada a Reitoria, tendteps para incentivar a modalidade EAD,
mapear 0S recursos infra-estruturais existente®meaersidade, centralizar e coordenar o
planejamento de acbes de EAD para a instituic&entiiicar fontes de financiamento e
estabelecer regras para convénios que possikglitass desenvolvimento da modalidade a
distancia no ambito da UFMG. Tal comissdo sugepdi Relatério da Comissao de
Trabalho da UFMG — Educacéo a Distancia, para damgcdo da EAD na Universidade,
tem atribuicbes bastante similares as do CentrAp#o a Educacédo a Distancia da UFMG
(CAED), criado poucos anos apds os estudos parkanmagdo de cursos de graduagdo na
modalidade a distancia na instituicdo. Contudo,fofam encontradosdicios da criagdo da
COPEAD sugerida.

O relatério da Comissao de Trabalho da UFMG — Eg¢iwa Distancia serviu de base
para diversos empreendimentos da Instituicdo readird=nsino a Distancia. Uma decorréncia
direta do trabalho dessa comisséao foi a criac&@aedra da UNESCO.

2.2.2 A catedra da UNESCO de Formacao Docente na Blalidade de Educacao
a Distancia na UFMG

No relatério Catedras UNESCO no Brasil — UNI TWRINESCO, 2008), encontra-
se o0 discurso proferido povincent Defourny, representante da UNESCO no Brasil.
Defourny declara que o modelo de cooperacao intemnal defendido pelo Brasil direciona-
se, em boa medida, a projetos capazes de fornesmtémcia de qualidade aos parceiros
governamentais e ndo governamentais nas areapeéeatizacdo da UNESCO, agregando
valor aos programas e contribuindo para o desemeito nacional. Segundo ele, o marco
estratégico da UNESCO no Brasil foi concedido aipda analise prévia de seus problemas



sociais. Embora o pais possua uma populacdo de g08smilhdes de habitantes, ele ainda é

repleto de contrastes.

Defourny (UNESCO, 2008) declarou que € por causa desseic@®desigualdades
econdmicas, politicas e sociais que o Brasil, gaes, se encontra impedido de entrar numa
rota mais promissora de desenvolvimento humanostersiado. E devido a esse motivo,
afirmou Defourny, que o objetivo da UNESCO no Bréso de oferecer, nas areas de sua
competéncia cooperacado técnica qualificada a altasaexigéncias do pais, com o intuito de

que isso represente uma contribuicdo substantiveta de desenvolvimento sustentado.

A catedra da UNESCO de Formacédo Docente na Modigida Educacao a Distancia
na UFMG foi instalada em 1996. Ela reune professeisitantes, professores da UFMG,
estudantes de graduacado e pos-graduacdo queauidi@ao realizam projetos de ensino, de
pesquisa e extensdo, envolvendo a producao e gd@lile materiais didaticos para a EAD, o
desenvolvimento de ambientes virtuais de ensimrendizagem e a formacéao de tutores para
0s cursos nessa modalidade. De acordo com o nela@UNESCO (2008), os objetivos da
catedra na instituicdo sdo de fortalecer o ensuperior e a modalidade de educacdo a
distancia, potencializando competéncias ainda pa@senvolvidas, e aprofundar o debate
sobre a formacdo, a informacdo e a investigacdoeéutacdo a distancia, gerando um

referencial critico sobre o uso das Tecnologiamfilemacdo e Comunicacgéao.

Na Catedra UNESCO de Formacéo Docente na Modalidadeducacdo a Distancia

na UFMG foram desenvolvidas as seguintes atividades

Projeto Integra — Inovacao Tecnoldgica na Graduacdo em Pedagodggenvolveu
um ambiente virtual que articula as disciplinas reag tematicas do curso de
Pedagogia com as demandas provenientes do camagidaeducativa identificadas
por profissionais das escolas publicas.

Projeto Seiva— Sistema Interativo de Aprendizagem — implicoudeseenvolvimento,
na aplicacdo e na avaliacdo, em ambito nacionaljndembiente virtual especifico
para tutores do Curso de Formagdo de Pedagogiagpaissionais em saude na area
de enfermagem. Esse projeto contou com a parcarigsdola Nacional de Saude
Publica da Fundacédo Oswaldo Cruz (ENSP/Fiocruz).



Coordenacdo do Sistema de Tutoria do Curso Normal Uperior — Veredas,
desenvolvido na Faculdade de Educacdo da UFMGupimdb um ambiente virtual
para 0 acompanhamento da pratica pedagogica dussahseridos em seus contextos
educativos.

Coordenacao do Polo Tecnolégico da FAE/UFMG responsavel pela producgéo de
materiais impressos, videograficos e digitais ne@3s ao ensino presencial e a
distancia UNESCO, 2008, p. 23).

De acordo com o relatério dANESCO (2008), a Catedra UNESCO na UFMG atuou
na producdo dos materiais instrucionais para cussaBstancia ou semipresenciais que
envolvia o projeto AGORA (Curso de Especializacéo Salide da Familia, de ambito
nacional, com financiamento do Ministério da Sajidefurso de Formacéao de profissionais
da Area de Saneamento, em ambito regional (regideste), coordenado pela escola de
Engenharia da UFMG e a participagdo no Progranfardeacéo inicial para professores em
exercicio no ensino fundamental e no ensino méRi®-Licenciatura), instituido pelo

ministério da Educacao (MEC).

Também participou da formacdo e acompanhamentdutbees para Cursos a
Distancia no curso de especializacdo em saudentiidaem ambito regional, com recursos
do Sistema universidade Aberta do Brasil (UAB/MEA&IEm disso, atuou no grupo de estudo
e pesquisa intitulado EAD - Interlocucdes, cadastco CNPqg, que congrega varios
subprojetos — nos quais se destacam Mapeamentolamhetd Terra e Estudo da Arte
Tecnologia — em interface com outros grupos dedestia FAE/UFMG (UNESCO, 2008).

2.2.3 Projeto Veredas

O curso Veredas foi oferecido a professores dadt&arie do ensino fundamental, em
exercicio nas redes publicas de Minas Gerais, nogmede 2002 a 2005. Ele é considerado
por educadores e entidades educacionais, comodaguanto na concepcao de formacéo de

professores quanto na organizagao e na dinamipardaria desenvolvida com as Instituicdes



de Ensino SuperiorFAE, on-line?%. Na verdade, o projeto Veredas é uma proposta de
formacdo em servico realizado na modalidade artistAA Rede Veredas foi integrada por
18 instituicdes de ensino superior que atuaram cagéncias formadoras (AFOR). Dos
14.136 alunos matriculados diplomaram-se 13.74Que indica um indice muito baixo de
evasao e perda (2,7%), pouco usual em cursoséandistou mesmo presencidMéd@REDAS,

on-line*.

De acordo conbalben (2006), o Veredas ajudou a diminuir a resisténci@ alguns
professores tinham em relacdo ao ensino a distdBegundo ela, a experiéncia revelou-se
uma grata surpresa para os professores da Facujdadearticiparam do projeto. Nele cada
AFOR assumiu a oferta em uma porcéo do territéeidvithas (lote); a UFMG ficou com um
lote em Belo Horizonte; os alunos foram divididos grupos de 10, sob a responsabilidade
de um tutor, geralmente um professor da FAE ou Ep&Sse tutor deveria acompanhar os
alunos por todo o percurso, muitos acompanharars,algans grupos tiveram varios tutores

ao longo dos trés anos e meio.

Quanto as atividades académicas 0 curso era oegEnén uma semana presencial de
iniciacdo ao semestre, com aulas concentradas Barfiistradas por especialistas em cada
disciplina; encontros presenciais ao sabado contar, tetc.. Todas as atividades do curso
foram realizadas por meio da auto-instrucdo, emgsntoficinas, debates e atividades
culturais que possibilitaram “o0 desenvolvimentocdenpeténcias necessarias para o trabalho
coletivo e ampliacdo dos horizontes pessoais dasprofhais desses professores cursistas”
(SEE/MG, 2002, p. 2). Para auxilia-los nas atividades datta ficou responsavel por um
determinado grupo com a funcdo de orienta-los edemar seus estudos teoricos e as

atividades préticas em momentos presenciais dmCurs

Um memorial deveria ser produzido pelos cursistas @ finalidade de que se
tornasse um depoimento escrito sobre o processenciado, onde enfocariam a
ressignificacdo de sua identidade profissional ceftexdo da pratica pedagdgica em uma

perspectiva interdisciplinar. O tema a ser escm@sse memorial, era definido por cada

2 Disponivel em www.fae.ufmg.br/veredas. Acesso 8m@marco de 2012.

23 Disponivel em http://www.fae.ufmg.br/veredas/histo.htm. Acesso em 04 de marco de 2012.



moédulo, de acordo com as orientacdes do Guia del&sh fim de que se pudesse refletir
sobre as questdes envolvidas nas experiénciasagiddrante o curso, na escola em que

trabalhavam, em sua formacéo e vida pessoal.

De acordo comAbreu & Eiterer (2005), “a experiéncia de formacéo continuada do
Curso Veredas trouxe muitas reflexdes, uma delagedpeito ao papel da producéo escrita
das professoras (Memorial — relato do tipo autadifigp) como importante instrumento
formativo ao longo do percurso”. Segundo os aufoessa atividade mobilizou muitas

competéncias cognitivas dos cursistas.

As diretrizes curriculares do Veredas, de acordm é&breu & Eiterer (2005),

foram:

organizar a formacdo de acordo com os principioagd-reflexdo-acéo,

articulando teoria e pratica em todos os momeui@sge o inicio do Curso;

situar o processo de formagao no contexto da esoolgue atuava o cursista
e da rede de educacédo fundamental, estabelecerdias; incorporar em

todas as situacGes de aprendizagem reflexdes aotwalidade atual, bem
como experiéncias com diferentes aspectos da aulier modo a favorecer
0 crescimento pessoal e profissional do cursisi,irsser¢gdo no mundo e o
exercicio de sua cidadania; incorporar no préptiaiculo do Curso os

aspectos éticos, politicos e estéticos a serenmaskes na elaboracédo e no
desenvolvimento das propostas politico-pedagégieassescolasABREU

& EITERE , 2005, p. 5).

Por fim, o Projeto Veredas acabou se transformandeeferéncia para todo o pais e
foi um impulso muito grande para que a UFMG en@asem a oferta a distancia,
proporcionado, especificamente para o curso degégadg um background no qual pudesse
se orientar. Foi através de seu modelo de ensitas @xperiéncias que obteve que fomentou
um caminho pratico para a EAD ser implementada comadelo de ensino que visa formar
profissionais da area de educacédo, segundo asnileaebes legais vigentes no Brasil. Gracas
a iniciativa bem sucedida do Projeto Veredas, ososude graduacdo a distancia da UFMG
podem usufruir de grande parte da infra-instrutanastruida para atendé-lo, incluindo, além
de sua experiéncia consolidada, uma bibliotecaialirem formato digital e o material

didatico produzido ao longo do curso.

2.2.4 A criacdo do Centro de Apoio a Educacéo a Dascia (CAED) na UFMG



O Centro de Apoio a Educacédo a Distancia (CAEDXf@do em 2003. No entanto,
somente em 2010 deu-se a consolidacao de suaidcimihlizacdo. A Resolucdo n® 04/2009,
de 25 de agosto de 2009, instituiu o Colegiado &apda Educacédo a Distancia (CEGEAD),
responsavel pela administracdo académica dos cdesgeduacdo a distancia da UFMG. O
CEGEAD é composto por um coordenador e um subcoadie, supervisores dos cursos de
graduacdo e um representante discente. EssesrdasspCAED e CEGEAD, encontram-se
subordinados a Diretoria de Educacédo a Distancimstauicdo, cuja finalidade € implantar,
estruturar e articular a EaD na UFMG, oferecendisau de graduacédo, especializagéo,
aperfeicoamento e atualizagao.

O CAED, unidade administrativa ligada a Pré-Redtode Graduacdo, tem como
objetivo administrar, coordenar e assessorar ongleBe@mento de cursos de graduacao, de
pos-graduacédo e de extensdo na modalidade a dést&tem disso, o0 CAED é responsavel
por desenvolver estudos e pesquisas sobre eduaadi&tincia e promover a articulacdo da
UFMG com os polos de apoio presencial, assessoi@déle deve produzir e editar livros
académicos e livros didaticos impressos e digialsre EAD na Universidade Federal de
Minas Gerais (PORTAL UFMGon-line®*. E importante ressaltar, também, que o Centro de
Apoio a Educacéo a Distancia, segundo seu regutangenal, € co-responsavel, na execucao
de suas respectivas competéncias, com a direcaoncdesdles académicas e dos respectivos
colegiados a que se vinculam os cursos e progransesem oferecidos na modalidade a

distancia, na medida em que isso Ihe couber.

Estéo especificados no artigo 2° do Regimento Ger&@ AED os seus objetivos, que

realizar estudos e pesquisas nas areas de educdisiancia (EAD) e
educacédo continuada (EC), voltados aos interessedniversidade e da
comunidade em geral, com o objetivo de subsidiamdamentar acdes e
concepcdes no campo educacao;

promover e ministrar cursos de graduacao, pés-ggaay extensao na
modalidade a distancia;

24 Disponivel em https://www2.ufmg.br/ead/ead/HomeBDARegulamento/Regulamento-Geral-do-CAED.
Acesso em 30 de abril de 2012.



promover e/ou apoiar Seminarios, congressos, emsord outros
eventos com a finalidade de propiciar o aprimordmetie docentes,
especialistas e alunos, na area de educacéo acihista

divulgar os resultados dos estudos e pesquisasasad pelo CAED,
assim como eventos e fatos de interesse para giovigés da area de
educacao, que ocorram no ambito da UFMG ou fora del

manter intercambio com instituicdes brasileirasteaageiras, ligadas
a formacdo de docentes e especialistas na modaliHAD, a pesquisa e
prestacdo de servicos bem como a divulga¢do deeconénto produzido na
area,

constituir acervo bibliografico e documental sotemas especificos
da modalidade EAD e dar ampla divulgacdo junto pradissionais, dos
trabalhos, teses e artigos que apresentem impi@t&niteresse para 0s
profissionais da area;

incentivar a participagdo em EAD de docentes dogersios
departamentos da UFMG e apoiar a implementagdardesna modalidade
a distancia, nas diversas areas do conhecimento;

editar livros, periodicos e outros produtos editisri em midia
impressa e/ou digital, que tratem de tematicasinesites a Educacdo a
Distancia (PORTAL UFMG, on-liné).

2.25 Credenciamento da UFMG para a oferta de cursade graduacéo a

distancia

Apbs a criacdo do Centro de Apoio a Educacdo aémis — CAED, hoje vinculado a
Pro-Reitoria de Graduacéo e sediado na Unidade wisirativa 111, Campus Universitario da
Pampulha, a administracdo da Universidade buscoredenciamento da UFMG junto ao
Ministério da Educacédo para a oferta de cursogaidugcao, na modalidade a distancia. Para
efetivar a solicitagdo de credenciamento junto &CMy UFMG valeu-se da experiéncia que
teve com o Projeto Veredas e tomou como base dostps-piloto de EAD; o primeiro deles
havia sido elaborado para a implantacdo do CursoLidenciatura em Quimica, na
modalidade a distancia; ja4 o segundo tratava-sentgrojeto elaborado pelo ICB, para o
Curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas, tamlzédistancia. O credenciamento da
universidade foi oficializado pela Portaria n°® 2.68e 29 de julho de 2005, publicada no

“Disponivel em https://www2.ufmg.br/ead/ead/Home/@ARegulamento/Regulamento-Geral-do-CAED.
Acesso em 30 de abril de 2012.



Diario Oficial da Unido de 02 de agosto do mesmo &PORTAL MEC,on-line?®. No

relatorio desse parecer homologado a Secretai@ldeacdo Superior descreve que

Em setembro de 2003, a Portaria n® 2.552/03 de/2I®9 publicada em

16/9/2003, autorizou, com base nos artigos 81 @&3agrafo 3°, inciso I

da Lei n° 90394, de 20 de dezembro de 1996, enteca#perimental, a
oferta do curso Normal Superior, na modalidade achiw a distancia, pela
Universidade Federal de |[Minas Gerais, no ambitdgeto Veredas, da
Secretaria Estadual de Educacédo de Minas Gerais.

(...) Uma vez que o Projeto Veredas foi avaliadoifavelmente para fins de
reconhecimento, com a publicacdo da Portaria n?7#&2004, a SESu
encaminhou, em agosto de 2004, o oficio n° 6.4330H4citando que a
instituicAo se manifestasse a respeito da contwdeidda tramitacdo deste
processo, com vistas ao credenciamento individaed pferta de curso de
graduacgdo a distancia, pois até entdo as instsigihculadas ao Projeto
Veredas tinham apenas uma autorizacéo experingartala oferta do curso.

(...) Em agosto de 2004, a Universidade Federdllidas Gerais, por meio
da Pro-reitoria Académica, solicitou a SESU/MEC tpsse programada a
visita da comissdo de verificagdo a partir de feiverde 2005, para avaliar
seu projeto de cursos de graduacgdo a distancia,osopmojetos-piloto dos
cursos de Licenciatura em Ciéncias Biol6gicas erd@atura em Quimica .

Para credenciar a instituicdo a SESU/MEC desigmoal eomissao que visitou in loco
as instalacbes da Universidade e analisou o0 pr@ptesentado por ela para os cursos
superiores que pretendia oferecer. No mérito despelo relator do processo, Conselheiro
Alex Bolonha Filza de Mello, encontra-se o relat@a comissdo que, dentre outras coisas,

declarou que

A Instituicdo j& estd credenciada para a ofert@uteos de pos-graduacao
lato sensu, estando atualmente ja implantados dr&sos. Também,
desenvolveu, em parceria com a Secretaria de Edméolucacdo de Minas
Gerais, o Projeto Veredas que qualificou na UFMG, meio do Curso
Normal Superior, 500 professores.

A proposta curricular foi elaborada pelos propposfessores dos cursos da
modalidade presencial, que buscaram desenvolvetwirfculo ainda mais
inovador a partir da experiéncia ja acumulada, fextap de cursos de
qualidade, os quais vém caracterizando a UFMG.

A proposta atende a todos os principios referedtegpratica como
componente curricular, 0 estagio supervisionado ® aividades
complementares estabelecidas na Resolugdo CNE2692/ Também a
equipe do curso, durante a entrevista com 0s coadibees e professores,
demonstrou amplo conhecimento e envolvimento deersigio com a

% Disponivel em http://portal.mec.gov.br/cne/arqsipalf/pces200_05.pdf. Acesso em 29 de abril de.2012



educagdo béasica no estado. Para tanto pretendar aldtistematica de
supervisdo ja utilizada no projeto Veredas e agedela ainda mais para
€SSes Cursos.

(...) Finalmente, em seu relatério de 13 de mai®@@5, a comissdo se
manifesta favoravel ao credenciamento da Univedsidéederal de Minas
Gerais para oferta de cursos superiores a dist§RERTAL MEC, on-
line)®".

Dessa forma, concluiu o relator, “na medida em qud&JFMG ja havia sido
credenciada, por 5 (cinco) anos, para oferta deosulde educacao a distancia, (...) torna-se
desnecessario que haja esse novo credenciametangd@sportanto, a UFMG habilitada a
prosseguir com as iniciativas nessa modalidadendie@ pelo periodo indicado”. A Camara
de educacgédo Superior aprovou por unanimidade o dotBelator, em 6 (seis) de julho de

2005.

O CAED, a partir de entdo, passou a investir nam&géo de equipes
multidisciplinares, visando a formatacdo de curdesgraduacédo e de pos-graduacdo lato
sensu a distancia. O objetivo principal das equgraspreparar cursos de qualidade que
pudessem ser ofertados em regides carentes dearddwalespecializada do Estado de Minas
Gerais (PORTAL UFMGon-line®. Nesse entrementes, o CAED também buscou reakizar
seguintes acdes: a) apoiar e incentivar a elabordedmaterial didatico para os cursos; b)
divulgar a educacao a distancia junto a comunidadeémica da UFMG; c) implantar uma
plataforma de educacdo a distancia que pudesséaawxioferta dos cursos; d) elaborar
projetos para financiar a oferta de cursos e aantptao de polos regionais de EAD.

2.2.6 Atendendo aos editais Pré-Licenciatura e UAB

Com a resolucdo CD/FNDE/N° 34, de 09 de agostdd@8,2 Conselho Deliberativo
do Fundo Nacional de Desenvolvimento da EducacBi@E/MEC) estabeleceu “os critérios

& %

%8 Disponivel em
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e 0s procedimentos para a apresentacdo, seleckecacéo de projetos de cursos de
licenciatura para professores em exercicio nasrpdelicas nos anos/séries finais do ensino
fundamental e/ou médio, na modalidade educacastandia’. Para a UFMG atender a essa
resolucdo foram realizadas adaptacdes nos prgjettiminares de Licenciatura em Quimica

e Licenciatura em Ciéncias Biologicas, utilizadas anedenciamento da instituicdo para a

oferta de cursos de graduacao a distancia junkdimistério da Educacao.

Os projetos enviados pela Universidade Federal sadMGerais foram selecionados
de acordo com os critérios do edital, sendo tamb&memplados com recursos suficientes
para que fossem implantados, incluindo-se no orgeonénclusive, a infraestrutura fisica, o
pagamento de tutores e a producdo de materiaiahdéto entanto, conforme Oficio Circular
n° 85/2006/COEF/DPE/SEB, de 10 de julho de 200frasos estabelecidos deveriam ser

rigorosamente cumpridos.

Considerando os Oficios Circulares n°® 44/COEF/DEB/Sle 05/05/06 e n°
52/COEF/DPE/SEB, de 23/05/06 e contatos teleféreceletronicos com as
instituicBes, existem as seguintes condi¢des pafeti@acdo do convénio ou
da descentralizacdo no Pro-Licenciatura:

1°) habilitacdo da InstituicAo junto ao FNDE, soteepara as IES
comunitarias e confessionais;

2°) Envio do plano de trabalho analitico e plasllmcamentarias pela
equipe do MEC/SEB/SEED, para as IES federais, cdémas e
confessionais;

3°) Envio do Plano de Trabalho Simplificado, apduwaela equipe do
MEC/SEB/SEED, somente para as IES federais;

4°) Apresentacdo das Declaracbes de compromissus fgistemas de
Ensino.

Neste sentido, esclarecemos que:

a) Todos os cursos do 1° periodo serdo atendidostariamente, por se
tratar de abertura de novas turmas em cursos jgteat@s e que
receberam recursos do pré-Licenciatura — FASE I,

b) Cada IES parceira do curso devera atender as éasdacimadentro
do prazo a ser estabelecido

c) A celebragdo do convénio e/ou descentralizacaodiiea do curso sera
viabilizada somente se todas as IES (representantparceiras)
atenderem as condicfes estabeledigasro do prazg

d) Casoos prazosndo sejam atendidos, o curso sO terd nova opdddei
de aprovacao, depois de concluida a andlise e limap@o do convénio



ou da descentralizacdo de todos os cursos do 2periddo, conforme
anexo | (PORTAL MEC, on-linéj.

Esse afunilamento de prazos para atender a chadwmd®rojeto Pro-Licenciatura
também se repetiu com o Sistema Universidade AlolertBrasil (UAB). A UAB foi criada
em 2005 e oficializada pelo Decreto n. 5.800, de funho de 2006. Seu objetivo principal é
a articulacéo e integracdo de Instituicdes de BrSuperior, Municipios e Estados, visando a
democratizagdo, expansao e interiorizacdo da ofertensino superior publico e gratuito no
pais. O sistema UAB, exclusivo para as IES puhlidasmbém ¢é responséavel pelo
desenvolvimento de projetos de pesquisa e de nletpds inovadoras de ensino,
preferencialmente para a area de formacéo inicangdinuada de professores da educacéo

basica.

A UAB também lancou em 20 de dezembro de 2005 ¢taEde Selecdo UAB n°
01/2005 — SEED/MEC chamando as instituicbes pdeg@&e de Polos Municipais de Apoio
Presencial e de Cursos Superiores de Instituicédsrkis de Ensino Superior para a oferta de
cursos na modalidade a distancia para o Sistemeetdidade Aberta do Brasil. As propostas
encaminhadas pelas Instituicdes Federais de EBsiperior deveriam ser estruturadas com a
descricdo do curso e a apresentacdo do projetogpgida (com todos os componentes
curriculares, respectivos ementarios e demais coemes pedagdgicos do curso);
quantitativo de vagas; cronograma de execucao hm @roposto: prevendo todas as etapas
de aprovacéao interna na instituicdo de ensino, @@mo oS prazos para sua implementacao;

quantitativo de polos; descricéo de recursos husjaio. (PORTAL CAPES, on-lin€)

A UFMG, visando ampliar seu leque de cursos ofedagin EAD, uma vez que ja
contava com a aprovacao dos cursos de Licenciamr@uimica e Licenciatura em Ciéncias
Bioldgicas (Pro-Licenciatura), apresentou ao prnograla UAB, além destes ultimos, mais 3
(trés) cursos: Normal Superior (Pedagogia), Licatnca em Matemética e Bacharelado em

"0 http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/proli_gm8. Acesso em 30 de abiril
de 2012.

% Disponivel em http://uab.capes.gov.br/imagesisstdownloads/editais/editaluabl.pdf. Acesso eme3ahuil
de 2012.



Geografia. Todos os cursos apresentados pela Qidade Federal de Minas Gerais foram
aprovados (PORTAL CAPES, on-lifé)e deveriam iniciar a oferta nos meses de junho e
setembro de 2007, conforme determinacdo da SEED/MEC

Os cursos superiores aprovados sado de responadbilidas instituicdes
federais de ensino superior proponentes, as qeasrdib providenciar os
encaminhamentos necessarios para o0 inicio da ofeos periodos
supracitado§PORTAL CAPES, on-linéf,

Entretanto, devido aos tramites necessarios, tosl@sirsos, com excec¢ao do curso de
Licenciatura em Matematica, comecaram a ser ofestadla UFMG a partir do primeiro
semestre de 2008. Licenciatura em Matematica misita oferta em 2009. Hoje, de acordo
com Fidalgo (2011), a UFMG esta presente em 24 polos UAB nadéstle Minas Gerais.
Segundo ele, a Universidade Federal de Minas Gerais

Ao plantar a semente da universidade publica ddidpo® em locais

distantes e isolados, incentiva o desenvolvimegtmdnicipios com baixos
IDH e IDEB. Desse modo, funciona como um eficazrimeento para a

universalizacdo do acesso ao ensino superior e pasgualificacdo do

professor em outras disciplinas, fortalecendo alaswo interior do Brasil,

minimizando a concentracdo de oferta de cursogattugcdo nos grandes
centros urbanos e evitando o fluxo migratério pasagrandes cidades
(FIDALGO , 2011).

Polos de Apoio Presencial para
0s cursos na modalidade EAD da UFMG

Aracuai Ipanema

Araxa Itabira

"0
http://uab.capes.gov.br/images/stories/downloadsistResultadoFinalUABI_02abr2007.pdf
. Acesso em 30 de abril de 2012.



Bom Despacho Jaboticatubas

Buritis Januaria

Campos Gerais Juiz de Fora

Conceicdo do Mato Dentro Lagoa Santg

Confins Montes Claros

Conselheiro Lafaiete Pompéu

Corinto Tedfilo Otoni :
Formiga Tiradentes 'rw:,.,;:{r;\
Frutal Uberaba -
Governador Valadares Uberlandia

Fonte: Apresentacdo em Power Point do Prof. Fem&etmar Rocha Fidaldd

Dos 24 polos acima, entretanto, apenas 12 recel#arta dos cursos de graduacao a
distancia da UFMG. Esses Polos de Apoio Preseseiaincontram nas cidades de: Araguai,
Buritis, Campos Gerais, Concei¢cao do Mato Dentan<g€lheiro Lafaiete, Corinto, Formiga,
Frutal, Governador Valadares, Montes Claros, Te@ioni e Uberaba. Para os demais polos
sdo oferecidos cursos de extensdo (atualizacdspecializacdo. Uma rapida observacao
nesse mapa; no entanto, permite perceber que os P@B estdo concentrados nas regides
do estado onde j& estdo as instituicdes de ensasenciais. Conclui-se, dessa forma, que o
objetivo de levar ensino as regides distantes @ @henor a oferta de ensino superior, por

enguanto, ainda néo foi plenamente realizado.

2.3 Os tramites para a implementacdo dos projetosod Cursos de Graduacéao,

na Modalidade a Distancia, na Universidade Federale Minas Gerais

Os mesmos cinco cursos ofertados para atenderrej@sos UAB e Pro-Licenciatura
compdem hoje a oferta total de cursos de gradudgddFMG, na modalidade a distancia.
Todos eles sdo cursos semipresenciais, ou sejamebéssidade de que uma pequena
porcentagem de sua carga horaria seja presenéih destes, um sexto curso chegou a ser

33 Copia fornecida pelo Centro de Apoio & EducacBistincia (CAED).



proposto, tendo sido, inclusive, aprovado em t@$amstancias. Esse curso, Licenciatura em
Fisica, entretanto, ndo chegou a acontecer deyidmjavelmente, a uma exigéncia do
Departamento de Fisica, que enviou carta ao DidofCEX condicionando a oferta do
curso “a obtencéo de vagas docentes correspondantedolsas de trabalho como oferecido
pelo programa” (Anexo V).

Esses cursos, na modalidade EAD, da UFMG, iniciaaaoferta a partir do primeiro
semestre de 2008, excecdo apenas do curso de iaiceacem Matematica, que ocorreu em
2009. Para viabilizar o projeto a Universidade,n@s anos que precederam essa oferta,
procurou constituir comissdes para estudar e propajetos que viabilizassem a
implementacdo da EAD em seus dominios; exemplo @ssna comissao instituida em 1996
que esteve sob a presidéncia do professor NeidsahigRes (FAE). A respeito de um
suposto atraso da Instituicdo em relacdo a suacasea oferta de cursos de graduacéo a

distancia, essa comissao declarou que

considera que ndo ha porque lamentar qualqueoateadecisdo da UFMG,
pois de um lado havia impedimentos legais parasag@as arrojadas, e, de
outro lado, as transformacdes tecnoldgicas domastianos introduziram
disponibilidades técnicas, como a TV interativa, naultimidia e
especificamente a informética, que produzem imgaderisivos tanto no
campo pedagdgico — a interatividade por exemplaantp no campo das
possibilidades da acdo cooperativa das redesfatas inovam de tal modo
as possibilidades de EAD que, pode-se assegutaremstodos, tanto os
gue iniciaram em tempos pretéritos quanto 0s quEequ agora iniciar a
caminhada, no mesmo ponto de inflexdo. O que skeleia, e disso ndo se
pode ignorar, € existir um risco de se o proceésofor implementado pelas
Universidades, ele poderd escapar para sistemasethdcativos, 0 que
podera produzir uma corrosdo interna nas UnivelssldRODRIGUES,
1997).

Entre as conclusbes da Comisséo de Trabalho da UFM@ucacéo a Distancia, em
fevereiro de 1997, e a criacdo do CAED, no ano0f8 2a instituicdo vivenciou a experiéncia
do Projeto Veredas. Esse empreendimento contrjaria a elaboracao de futuros projetos de
criacao de cursos, na modalidade a distancia, rmt@ma instituicdo. O primeiro passo na
criacdo desses cursos foi dado pelo Departamen@udrica que manifestou, em agosto de
2003, a disposicao de oferecer o curso a distjAcexo V).

Nessa época, como a Faculdade de Educacdo erasadfiedenciada para
ministrar ensino a distancia foi enviada uma delg@o de financiamento

para o Fundo Nacional de Desenvolvimento Cientificd@ecnoldgico —
FNDCT, referente ao Edital Ctinfra 01/2003, conttango trés polos e cuja



coordenacdo estaria vinculada ao CECIMIG. O fireaneinto na época nado
foi aprovado, mas o MEC liberou uma verba para fgrogue a UFMG
desenvolvesse atividades visando no futuro implamtansino a distancia
(Anexo V).

Um ano apos a manifestacdo do departamento de €jiem 21/09/2004, a Pro-Reitoria de
Graduacdo da UFMG estabeleceu uma comissado, plegidila professora Amélia Maria
Gomes do Val, cuja incumbéncia era a elaboraca@rdposta de criagdo do curso de

Licenciatura em Quimica, na modalidade a distancia.

Simultaneamente a esses acontecimentos, no lostitat Ciéncias Exatas, em
novembro de 2003, por intermédio da Portaria 052301 constituida no Instituto de
Ciéncias Bioldgicas outra comisséo incumbida dacgkcdo de um projeto pedagdgico para
a criacdo do curso de Licenciatura em CiénciaséBiohs, na modalidade a distancia. A
professora Eliane Novato Silva, do Departament8idguimica e Imunologia, foi nomeada
para coordenar os trabalhos. De acordo com a Cuagde do Colegiado de Ciéncias
Biol6gicas, em 2004, “a Reitoria da Universidadeldfal de Minas Gerais procurou 0
Colegiado do curso de Ciéncias Biologicas e matifesnteresse na criagdo do curso de
Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas” (Anexo VI) @AD. Essa comissao teve como missao

apresentar propostas de criacdo do curso pardasgus Vales do Mucuri e Jequitinhonha.

Os outros cursos a distancia da Universidade seguiraminhos similares, mas em
datas posteriores. Em 28 de marco de 2007 a Cagffegda Faculdade de Educacao
solicitou parecer acerca da implementacdo do cuMsomal Superior. Esse curso,
denominado posteriormente de Pedagogia, foi propest uma “equipe com reconhecida
formacdo de professores. Esta mesma equipe estevk/ida na producdo de materiais do
Projeto Veredas tendo também executado a formag@oodessores a distancia do Projeto no
ambito da regidao Metropolitana de Belo Horizont@0@22003)” (Anexo VII). Em agosto do
mesmo ano a Camara de Graduagéo aprovou o pr@etoagao e implantagdo do curso de
Bacharelado em Geografia, curso esse recomendddoQdenara de Graduacdo e pelo
Conselho de Ensino Pesquisa e Extensdo da UFMGkGAViEI). Ja o curso de Licenciatura
em Matematica foi encaminhado pela Congregacaondtituto de Ciéncias Exatas para
andlise e parecer da PROGRAD, em 19 de maio de 2008

A entrada da UFMG na oferta de cursos de graduagdmodalidade a distancia,

conforme descrito acima, foi gradativa. Todavia postura de aparente cautela por nao ter



aberto discusséo acerca do assunto junto a conuenigdversitaria, durante o seu percurso
rumo a oferta desses cursos, pode ter possibildddibura de um provavel descaso para com
alguns dos membros da comunidade universitariaasgssssoas, embora tenham participado
do processo de implementacdo da modalidade a dst&a graduagéo, ainda assim, se
sentiram desconfortaveis com o0 modo como tramitarsprojetos. Isso ficou evidenciado na

leitura de determinados documentos e na fala denslglos entrevistados na pesquisa,

conforme relatos que se seguem:

Eu acho que a aprovacao do projeto (...) aconteueéto rapido, pareceu-
me, inclusive, que transitou em toque de caixa, péomitindo uma
discussdo mais aprofundada. E facil encontrarmesgas ressentidas, ou
porque ndo puderam opinar acerca do que estavéeaeado, ou pelo fato
de desconhecerem o teor do que estava sendo apr¢katrevista realizada
com W. M. S. em maio de 2012).

Penso que o processo, em si, teve que correr m@pado; muito
provavelmente para que se pudessem cumprir os pestipulados pelo
governo. O problema é que isso da vazao para peosaue ele correu por
debaixo dos panos. (Entrevista realizada com WS Mm maio de 2012).

Declaro me abster com relacdo a aprovacdo dos scwasdistancia de

licenciatura em Quimica e em Biologia, pois considpie a discussao feita
no Conselho Universitario foi insuficiente, pringimente pela entrega
tardia do parecer referente ao assunto, que messifglitou de |é-lo, e pelo

momento em que foi feita a apresentacdo do pragetdinal da discussao,
ao invés de antes, para subsidia-lo (Anexo IX).

NOs sabemos muito pouco do curso, praticamenteequada. Sabemos que
foi criado um setor, que me parece se encontrarad@geam dos demais
setores da Faculdade, e, que eles ainda dependigondawlgumas pessoas
que trabalham no ensino presencial. Foi muito cmagh, no inicio, a
administracdo das questdes académicas dos curgpadieacao a distancia
no ambito da UFMG. Essa complicacdo ainda ndo acatiEntrevista
realizada com S. C. S. em maio de 2012).

Os relatos acima descrevem certa insatisfacdo co@n&ira como 0s tramites para a
implantacdo dos projetos EAD foram encaminhadoslaVia, para cumprir 0S prazos
determinados pelo MEC que, se ndo cumpridos, inipb&sia a instituicdo de credenciar-se
junto ao Ministério da Educacao e Cultura paraemfer cursos de graduacédo, na modalidade

a distancia, a Instituicao foi obrigada a agili@arprocessos. Caso ndo cumprisse 0s prazos, a



UFMG seria impedida de participar dos projetos péeatas de cursos em EAD estabelecidos
pelos editais da Pro-Licenciatura e da UAB, confosa viu na descricdo dos itens anteriores.
Contudo, tal circunstancia, apesar de justificguia dos atos da universidade, ndo esclarece

o0 motivo pelo qual ndo se discutiu anteriormenéssunto com a comunidade universitaria.

A UFMG tem realizado seminarios e, através do CAtEeD feito a apresentacdo dos
cursos EAD para reverter essa situacdo. E prouelessa atitude de abrir didlogo com os
membros da comunidade universitaria, por parte davdisidade, venha esclarecer
entendimentos dubios e aproxime as duas modaliadkdeasino da Instituicdo. Isso por que,
embora, a partir do segundo semestre de 2011 ,3a302 graduados pela UAB-UFMG, a
impressao que se tem é que a EAD, por vezes, & waistda, como um corpo estranho que
precisa ser assimilado pela Instituicdo como uro.téddificuldade em se obter informacgdes
sobre os cursos de graduacéo a distancia dentronilZedes que as oferecem € sintoma da
distancia que existe entre as duas modalidadesisieoeda Universidade. Talvez seja uma
boa idéia se discutir nos seminarios de EAD a rs&dt@de de se promover maior integracéo

entre o ensino presencial e a distancia.

ParaAraujo (2011), a EAD na Universidade Federal de Minas iSeximda enfrenta
muito preconceito dentro da propria instituicdoaisando as representacdes sociais sobre a
modalidade educacéo a distancia na UFMG, ela trewesg a opinido de um professor, de

uma voz institucional, a esse respeito.

“Eu acho que educacdo a distancia aqui ainda asté incipiente. Ela est4,
por enquanto, restrita como se fosse em bolsdesunsas que existem. (...)
A EAD entrou dentro da UFMG meio que na marra. ©gmma, na
verdade, veio do MEC, os programas de Pro-licem@iatiepois a UAB e a
universidade foi obrigada a dar uma resposta. Hefe,muitas pessoas que
tem preconceito. Acham que é um dinheiro jogada,fque € um projeto
muito caro que d& pouco resultado. Muitos professdém preconceito,
muitos ndo concordam e se fecham a esse tipo se. &@entro da UFMG a
EAD ainda € uma ilustre desconhecida. Apostariardigie em torno de
80% dos professores sequer sabem que a UFMG mingstucacdo a
distancia e dentre esses poucos que sabem que & UhiNistra, outros
80%, talvez, sejam contrarios a educacao a distdAckducacao a distancia
tem sido polémica na Universidade. Ela ndo é muiteita pela
Universidade como um todo. Tem certo preconceitd. rékisténcias, ha
dificuldades. E os cursos ainda séo vistos comvas®s proprios alunos a
distancia tem dificuldades em se assumir como lunmpada UFMG. Ainda
tem muita resisténcia e vai demorar para ser van@RAUJO, 2011, p.
153-154)



Dos cinco cursos implementados pela Universidad#eraé de Minas Gerais, na
modalidade a distancia, apenas no curso de Quiasicdiscussdes no departamento e no
colegiado antecederam a oferta. Os membros dogi@dle de Quimica reuniram-se nos
meses de setembro de 2005, marco, abril e maio0Qé, ara deliberarem acerca da
implantagc&o do curso de Licenciatura em Quimica EXDna primeira reunido para tratar do
assunto

A coordenadora explicou aos presentes que o referigjeto foi aprovado
pela Camara do departamento de Quimica em reuggdiaada no dia........ e

que a parte pedagdgica devera ser analisada eadprpelo Colegiado. Em
seguida, abriu a discussao: varias alteracdes fprapostas (Anexo X).

Na reunido subsequente, ocorrida no dia 06 de miEr@®906 “foi dado um prazo para
gue os membros do Colegiado lessem o projeto pgiagé enviassem sugestdes sobre o
assunto” (Anexo Xl). Apos esse prazo, conformepatdto na discussdo, uma nova reuniao
deveria ser estabelecida com o intuito de finalizdiscussao acerca do projeto. De fato, essas
discussbes ocorreram nas diversas reunibfes quaicgelesam, ocasido em quderam
definidas as questfes pedagdgicas do projetocaaim® o processo de selecdo, os polos de
apoio presencial, a questdo da tutoria, da seldgsidutores e dos monitores, ajustes na grade

curricular, etc..

No OFICIO COLGRAD.QUI.118/2006, a ent&o coordenadiw Colegiado do Curso
de Graduacdo em Quimica, prof2 Amélia Maria GoneVal, declarou que “a proposta foi
enviada aos Departamentos, e apds varias discuspdesipalmente no ambito do
Departamento de Quimica e do Colegiado, essa fabaprovada, com algumas alteracdes,
por este ultimo” (Anexo Xll). A Congregacdo do ICE&mbém aprovou o projeto e,
similarmente ao Colegiado, fez algumas ressalvademdos, como, por exemplo, que no
diploma emitido devera constar que o titulo foiddtor curso a distancia: “Licenciatura em
Quimica — Obtido no Polo...".

Vé-se, através desses relatos, que para a implagdentlo Curso de Licenciatura em
Quimica — EAD o projeto foi elaborado a partir decdssdes e negociacdes acerca de sua
proposta. Contudo, conclusdes como as da Congregkcénidade, que constou, inclusive,
no Parecer CG 134/2006, da Camara de Graduacauaappara um provavel receio quanto
a eficicia do projeto. Por que a ressalva da Cgagé® solicitando a diferenciagdo desses

diplomas? Segundo entrevista, concedida para estpisa em agosto de 2012:



Houve uma certa resisténcia por parte do ICEX pam@var os projetos
EAD, talvez devido a um puritanismo, que, por recée que caisse a
gualidade do ensino na UFMG, chegou a propor adfitgacdo entre os
diplomas obtidos no ensino presencial e na EAD.IGCB a aceitacdo foi

bem maior (Entrevista realizada com F. P. J. emstagie 2012)

Com relacéo a essa questéo dos diplomas a deieéi@br conta do CEPE que,

“ao analisar as propostas, discutiu a pertinéneiéader constar no diploma
dos formandos que se trata de modalidade de emsidistancia, tendo
decidido pela ndo-explicitacdo dessa informacéaae, qumsiderar que ha
equivaléncia de qualidade entre o curso preseaciabfertado a distancia,
independentemente da metodologia de ensino u@izadexo XIII).

Além daqueles que temem a queda da qualidade egandoAradjo (2011), uma
porcentagem significativa dentre os membros da ooiade universitaria, inclusive de
docentes, que pouco ou quase nada sabem acercaedwem acontecendo na UFMG
relacionado a modalidade de ensino a distanciassingo chegou a ser tratado, conforme
descrito acima, no ambito do Departamento, do Gadegde Graduacdo em Quimica e da
Congregacdo da Unidade. Mas nos outros cursos tandis da Instituicdo, apenas no
Colegiado de Graduacdo em Matematica acontecemadigloate; todavia, isso s6 ocorreu
apos a implementacgdo dos cursos de graduacadotdesadiscussdes comecaram tao logo o
Colegiado foi solicitado a participar no Curso deehciatura em Matematica, modalidade a

distancia.

Segundo a ata da 252 reunido do Colegiado de Guuyde Didatica de Graduacdo em
Matematica, datada de 22 de abril de 2008 (AnexXd),Xd colegiado havia sido chamado
para discutir sobre a forma de geréncia da novahuadie, especificamente, sobre a maneira
como deveria se envolver com a implementacado deoocde Matematica a distancia e qual
relacéo estabeleceria com o curso a distancia@iado. Nessa reunido duas propostas foram
amplamente discutidas. Na primeira o colegiadog&ienciaria a implementagcao do projeto a
distancia, mas teria um vinculo com o projeto denfopainda a ser discutida; na segunda
proposta o colegiado ndo gerenciaria e nem se \&@mi@| naquele momento, com o projeto
apresentado. Ao final do debate a declaracdo dal@oacéo, registrada em ata, expressou o
gue estava instaurado naquela instancia: “é lameng@ie se tenha chegado a esse impasse”
(Anexo XIV).

Outras reunides ocorridas em outubro de 2008, judad2009 e abril de 2010,
retomaram a discussao da modalidade a distancia endolvimento do colegiado na



administracdo do curso de Matematica EAD/UFMG. Baas elas, porém, a posicdo do
colegiado permaneceu inalterada. Uma das explisapOssiveis para esse fato € que o
colegiado continuava questionando a aprovacao o G@m a sua apreciacao e sem a devida
anuéncia dos departamentos nas discussdes saenapantacao.

“O senhor presidente relata que a apreciagdo detprdo curso é inviavel
uma vez que o mesmo ja estd em andamento, madtaegga para a
préxima oferta o Colegiado deve ser procurado empdte habil para
apreciacao do projeto pedagogico” (Anexo XV)

“O senhor presidente levantou a questdo do Ensiigtancia que, passado
em todas as instancias, foi aprovado pelo conselhigersitario (sem
anuéncia de nenhum departamento). A professojad{sse ndo haver
professores suficientes e que, mesmo aprovado gepartamento, é o
proprio professor quem ir4 decidir em aceitar gecau ndo”. (Anexo XVI)

“O professor (...) perguntou 0 motivo que levouale@iado a ndo participar
do ensino a distancia. O professor (...) explicoe g forma como o projeto
do curso foi apresentado para o Colegiado foi cmagh. Em reunido
realizada no dia 22 de Abril de 2008, apods votagdoplegiado decidiu ndo
gerenciar a implementacdo do ensino a distancim se envolver, no
momento, com o projeto apresentado. A professojaalegou que o tempo
dispensado em discussfes sobre 0 curso é extenuaideez que 0 mesmo
ja foi aprovado nos 6rgados superiores, e que oanakria este Colegiado
participar da parte académica do curso.” (AnexolXVI

Pouca ou nenhuma discussao foi realizada nos demaios de graduacao a distancia;
seja nos colegiados de graduacgao, nos departam@ntoas congregacoes das unidades. A
ata de 02 de abril de 2007 da Congregacao da Faulite Educacao, referente a aprovagéo
do curso Normal Superior EAD, traduz bem essaudede (Anexo XVIII). Fato é que o
apoio dado para a implementacdo da modalidade siecea distancia na UFMG, por parte

dos colegiados, variou de curso para curso. Dedacoom um dos entrevistados nessa
pesquisa

A professora (...) foi convidada pela reitoria pargplementar a EAD na
UFMG. (...) tinha muita experiéncia, na FederaMiio Grosso e na UFOP.
Quando ela chegou a UFMG ela tinha uma sala e eo@taria (...). Ela
articulou junto aos Colegiados dos cursos essaimgtacio (que comecgou
com o PROLIC), sendo que em alguns deles o apoipafaial (Entrevista
realizada com M. C. P. em agosto de 2012).

As discussdes que ocorreram se deram principalmemt€onselho Universitario,
conforme as atas das reunides de 14 de dezeml2@0dee 18 de setembro de 2008, quando

foram aprovadas as propostas de criacdo e implagé@ntdos cursos de Licenciatura em



Quimica, Ciéncias Biologicas e Matematica. Essasugsdes se originaram, principalmente,
devido ao receio de que a EAD reduzisse a qualidadensino prestado pela Universidade
Federal de Minas Gerais. Contudo, a despeito gessaupacao, 0s projetos propostos foram
aprovados no CEPE e no Conselho Universitario, ndweapenas trés abstencbes neste
altimo. E, dentre as diversas manifestacdes deoapos projetos de EAD da UFMG
transcritas nas atas do Conselho, registrou-se que

A explicitacdo, no diploma dos formandos, da mal#ale a distancia tem

carater discriminatério, sugerindo a sociedadehgudiferenca entre o curso

presencial e a distancia, embora ambos tenham monesrriculo, a mesma
gualidade e estejam sob a responsabilidade dosasgmofessores;

Os alunos de ambos os cursos devem ser considendeipsantes do corpo
discente da UFMG, cabendo-lhes, portanto, os meslinegos e deveres
(Anexo XIX).

Na reunido do Conselho Universitario do dia 14 deedhbro de 2006, um dos
conselheiros, ali presente, declarou que “a metgitlde ensino a distancia ainda sofre
resisténcia por parte de algumas pessoas, apesamdidos seminarios realizados na
Universidade, demonstrando a capacidade dos aldaosuperarem dificuldades, sob o
acompanhamento de tutores locais”. Essa declarde&mnstra a necessidade de que a
Universidade comece a agir em duas frentes par@rmsmr que sua inser¢do no ensino a
distancia nao foi um ato irresponsavel: primeif@rimando aqueles que desconhecem a sua
entrada nesse modelo de ensino, 0 que acontecguesx@m acontecendo em seus dominios
em relacdo a EAD; segundo, esclarecendo aos qertengueda na qualidade de ensino que,
além de ndo se eximir da responsabilidade que possimstituicdo vem empreendendo

esforgos e nivelando, por cima, as duas modaliddelessino.

Para realizar essa tarefa, além dos seminariofaqueprrem e das apresentacdes dos
cursos, talvez fosse interessante a criacao deenista especifica da modalidade a distancia
na UFMG. Esse instrumento poderia atingir a ess&s adategorias de pessoas, sanando
davidas, informando e divulgando o que ocorre neétsidade e nos diversos polos de apoio

presencial.



Capitulo 3 — Formacao docente no campus virtual: aferta dos cursos de licenciatura a
distancia na UFMG

Nos capitulos anteriores observou-se que a EADpeamao sendo recente no cenario
mundial, com o passar dos anos ganhou novos mogletopartir do final do século XX, com
as NTICs, conformeBelloni (2006), vem crescendo de modo significativo no mam
educacional, tanto nacional, quanto internacionatemeFicou evidenciado, no primeiro
capitulo, que a terminologia usual para essa nuatidi de ensino, Educacdo a Distancia —
EAD, no Brasil, se deve, provavelmente, ao uso etma educacdo como um vocébulo
genérico que vem sendo atribuido a escola, de uargein bastante ampla. No segundo
capitulo, percebeu-se que a entrada da Universidaderal de Minas Gerais na Modalidade
de Ensino a Distancia foi gradual e, que as digees@eriéncias que a Instituicdo obteve na
area, principalmente através da criacado da CatedtiNESCO, CECIMIG e Projeto Veredas
serviram de base para o atual investimento daurggo em EAD.

Ficou claro, também, de acordo com o segundoutapgue ha indicios de que parte
significativa da comunidade universitaria descoeheque esta acontecendo na UFMG em
relacdo aquilo que tange a sua oferta de Ensinstarigia. Desse modo, viu-se a necessidade
de se descrever a oferta dos cursos de graduagdmpdelo EAD, que a Instituicdo vem
disponibilizando, assim como averiguar qual teno Sida praxis nesse processo de ensino e
aprendizagem que pretende formar professores pamdest a algumas regides do Estado de
Minas Gerais. Este terceiro capitulo, assim, faicebido para efetuar uma descricdo da
pratica da Instituicio em termos de EAD. O quers¢epdeu com isso foi possibilitar uma
percepc¢do mais clara de como e para que publideMGJconcebeu a modalidade de ensino
a distdncia em seu projeto de escolarizacdo e@éogua a Instituicdo esta consubstanciando

seu campus virtual.

Neste capitulo, procurou-se fazer uma sintese ddaofle EAD da Instituicdo e
buscou-se averiguar se tal oferta esta em sintoonia as prerrogativas da formacdo de
professores, naquilo que diz respeito a sua prafestica e pratica. Essa atitude, por si s0,
possibilitou observar se 0s projetos estdo em rsmtoom o que determinam as diretrizes
nacionais para a formacao de professores paraGagitu basica. Mas, outras perguntas se

mostraram relevantes, no decorrer da analise. fQuakhcado pedagogica a UFMG pretende



com essa oferta? Ela esta em harmonia com as eidgédo MEC? Em que 0S cursos a
distancia se aproximam dos cursos presenciais? @&enos personagens que viabilizam a
oferta de EAD e como se da a atuacao desses pynfgsno ambito da Universidade Federal

de Minas Gerais?

Conforme se viu no capitulo anterior, atualmenistem cinco cursos de graduacédo a
distancia na UFMG. Eles estdo vinculados aos pnaggaPro-licenciatura e UAB. Para que
se fizesse uma analise mais detalhada sobre a afarinstituicdo, estudar todos eles se
mostrou um projeto inviavel, principalmente devalescassez do tempo destinado para essa
tarefa. Desta forma, foram escolhidos dois dessesog de graduagado, por serem eles
representativos de dois formatos distintos de afédt curso de Licenciatura em Ciéncias
Bioldgicas, representando o formato de um cursistaretcia num modelo mais convencional,
foi o primeiro a ser pesquisado. O segundo foiaule Licenciatura Plena em Pedagogia,

por apresentar-se como um modelo diferenciado doars.

Neste capitulo descreveu-se a oferta desses dm®sce comparou-se a matriz
curricular de cada um deles com as matrizes daosigimilares, que a UFMG oferece no
modelo presencial. Essas matrizes foram compaeuas si, com o intuito de se descobrir
através delas regularidades, deslocamentos e drargfoes ocorridas na UFMG e
evidenciadas quando a instituicdo passou a ofettesos a distancia como uma de suas
modalidades de ensino. P&ehneider & Schimitt (1998)

A comparagdo, enquanto momento da atividade cwognitpode ser
considerada como inerente ao processo de constdagdonhecimento nas
Ciéncias Sociais. E langando m&o de um tipo decadd comparativo que
podemos descobrir regularidades, perceber deslatase transformagodes,
construir modelos e tipologias, identificando cootilades e
descontinuidades, semelhancas e diferencas, eitplio as determinacdes
mais gerais que regem os fendbmenos sociaBCHNEIDER &
SCHIMITT , 1998, p. 01)

O método comparativo, seja em quaisquer perspacttem sido utilizado das mais
diversas maneiras no campo das Ciéncias SociadosTos distintos usos da comparacao
refletem diferentes posicbes acerca das relacOestembes entre as teorias gerais e as
explicagcBes locais, 0s quadros conceituais e agctcde pesquisa, a formulacdo de hipdtese
e sua validacdo. No caso especifico desta pesgssa,método permitiu que se fizesse uma

analise mais detalhada sobre a oferta desses domsosc No entanto, antes do



desenvolvimento dessa analise, procurou-se, nediallto, examinar a formacao docente,
seja em um campus virtual, onde o estudante tefigura dos tutores a mediacéo entre a sua
aprendizagem e o ensino proporcionado pela Insdituofertante, seja no ensino presencial,

no qual professor e alunos compartilham de espé@mgo simultaneos.

3.1 Formacao docente - projetos e expectativas vassprocesso e praxis

As pesquisas sobre a formacédo docente, no Brasilp &m crescimento continuo.
Acerca desse tem@jarli André (2009), declarou que o interesse pelo assuntceaues
partir do ano 2000. De acordo cdvtarcelo (1998), percebe-se claramente, a partir desse
periodo, 0 aumento do interesse em se conhecer enaglhor como se desenvolve o
processo de aprender e ensinar. O enfoque nassiimsuivem gradativamente sendo alterado.
A partir do final do século XX e inicio do séculXX as pesquisas relacionadas a formacéao
docente, de modo mais especifico, vém sendo estsdath diferentes angulos.

Esse tema vem se mostrando muito complexo e exigindnais diversas abordagens.
Diniz-Pereira e Amaral (2006, 2010) apresentou as principais converggérctansdes atuais
nas pesquisas e nos debates sobre as licenciatar8sasil, antes e depois da aprovacao da
LDB/96. Em sua pesquisa, Diniz-Pereira apontourasqupacodes e discussdes que esse tema
gerou nas trés ultimas décadas. Segundo ele, nes/@na dimensao técnica na formacao do

professor, recebera privilégio nas pesquisas, muitvavelmente devido a influéncia da

conjuntura de expansao econdémica da época.

Nos anos 80, de acordo cobiniz-Pereira e Amaral (2006), o contexto de
redemocratizacdo do Brasil alterou significativateeasse quadro. O carater politico da
pratica profissional e o compromisso do educadon a3 classes populares ocuparam 0S
debates nas publicacdes da academia, enquanto jooda®e discussbes desse periodo o
enfoque técnico passou a ser duramente criticaglgurtloRicci (2003), foi a partir dessa
época que iniciou uma grande mudanca nos debatBgnracdo docente se tornou alvo de
guestionamentos diversos, principalmente por cdasaformulacdo do curso de Pedagogia e
das Licenciaturas.



Arroyo (ARROYO, 1985 apud RICCI, 2003) questionou a fagawade professores
ao afirmar que se estuda o que é formador, esgdeceontudo, do que é deformador a partir
da entrada do profissional no mercado de trab#lhdiscussdo acerca da formacao docente
ampliou-se, segundRicci (2003), principalmente a partir do momento em guentexto da
escola, a falta de condicbes materiais do trabddivente e a situacéo do salario do professor
se tornaram relevantes nos debates. Aliado a gasaties, a relacdo entre teoria e pratica na

formacéao do professor, entrou no bojo dos probleabasdados.

A crise dos modelos tradicionais de educacao surgguanos de 1990 e ocupou boa
parte dos assuntos tratados nas pesquisas. A esaala enquanto espaco formativo e de
construcéo de identidades profissionais, influédei@autores norte-americanos e europeus, se
destacou. E, segundddvoa (2000), a projecdo de novos significados do espspolar
surgiu a partir da transicdo de uma concepcaodg&ate trabalho docente para perspectivas
do professor enquanto agente de reflexdo; de upaasgio entre o lugar da pratica e o lugar
da teoria para a articulacdo entre o espago esol@&spaco universitario.

A formagao docente continua sendo, na atualidaheteuna amplamente discutido,
principalmente ao se perceber que ha uma crisaladst no pais e a falta de professores em
areas especificas vem demandando do governo esfoaca alterar a situacdo. A auséncia de
professores em areas de conhecimento, como QuiRigea, Biologia e Matematica, € uma
realidade compartilhada pela maioria das Secrst&isdaduais de Educacdo do Brasil. De
acordo com o Instituto Nacional de Estudos e PeagquEducacionais Anisio Teixeira
(INEP/MEC), tomando-se por base o0 numero de turamasomparacdo com o numero de
licenciados em cada disciplina, ha um déficit deetibes que ultrapassa os 250 mil
professores (PORTAL ME®n-line)**.

Em sua justificativa para a oferta do curso de né@ura em Ciéncias Biologicas a
Distancia, a proposta de implantacdo elaborada gelaersidade destacou a necessidade
premente de formar professores para atender a dencaada a partir de esforcos do governo
federal em reverter o quadro da educacéao formphim No Estado de Minas Gerais algumas
regides tém enfrentado dificuldades para atendessa demanda de formar professores e
promover uma educacao inclusiva aos seus habitadgesales do Jequitinhonha, Mucuri e

% Disponivel em http://portal.mec.gov.br/cne/argsiypalf/escassezl.pdf. Acesso em 03 de marco de 2012.



Norte de Minas, assim como o municipio de Frutabea entorno enfrentam sérias
dificuldades para sanar esse problema. A presasigaiba da UFMG nessas regioes, somado
ao baixo IDH — indice de Desenvolvimento humanalta taxa de analfabetismo (superior a
média nacional), pouco tempo de escolarizacdo eadde indice de trabalho infantil,
apresentado por esses municipios, com excecao uflel, Ffloram, segundo a proposta da
UFMG, cruciais para a escolha dos polos para vzalise o curso de graduacdo de
Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas nesses luga#dggica para a oferta dos outros cursos
da Instituicdo em EAD, de um modo geral, € simal@ssa, com excec¢do de alguns polos que

nao se enquadram nas descrigcdes acima.

Ao proceder-se a analise da oferta da UFMG em EAfA pssas e outras regides do
Estado de Minas Gerais, € essencial atinar-segsatléscussdes que vém norteando a carreira
docente e que, de forma direta ou indireta, afetéamn grande proporcdo 0s programas
destinados a formacao de professores. No ano d& §i@@ndo se promulgou, no Brasil, a
Nova LDB, houve comemoracao pela universalizacaerdgmno fundamental no pais, assim
como também pela possibilidade que se abria aefreet se promover a tdo sonhada
reconstrucdo social no pais. Todavia, paradoxaknentesse projeto e subsequentes
expectativas, hoje ha uma crise instaurada noegsos de licenciatura e na pratica docente
nos mais diversos estados da nacgéo brasileira.sksdaz notdrio quando atenta-se para o
namero de cursos de licenciatura que estdo sershiivios na rede privada de ensino e,
simultaneamente, percebe-se que o numero da promsavestibulares pelos cursos de

licenciatura, na rede publica, esta caindo gradatente.

Ha fortes evidéncias, nos dias atuais, de que fis§fio docente vive uma
crise sem precedentes na historia do nosso emsimtespeito da grande
diversidade de condi¢cdes da oferta e demanda jpofagigacdo, tanto no
gue se refere a condicdo docente quanto a condis@ente, produto da
diferenciacdo sociocultural e das desigualdadesesmmndmicas, essa crise
atravessa a estrutura da escola de alto a baixo.

Ela combina ingredientes de natureza muito divemses o elemento-chave
da sua explicacdo € o baixo valor do diploma ddepsor, sobretudo na
educacao basica, tanto no mercado de bens ecors(salario) quanto no
mercado de bens simbodlicos (prestigio). Esse baedor do diploma

expressa um terrivel paradoxo: quanto mais expardanoferta do ensino,



maior se revela nossa dificuldade de formar profess para atendé-la
(SOUZA, 2011¥".

A universalizagdo do ensino fundamental assoctathaixa atratividade da carreira
docente no pais estéd implicando na queda da prpeloa cursos de formacédo de professores.
Além disso, diversos profissionais da educacaooeatiandonando a docéncia para se
dedicarem a profissdes “menos estressantes” e nrelimuneradas. Segundo Souza, este € 0

preco pago por uma conquista.

Estamos pagando o preco caro de uma conquistaeDesdculo 18, na
Europa, e pelo menos desde o final do século 1Brasil, reivindica-se
educacdo como direito do cidaddo e dever do Eskale.bem, todos - ou
guase todos - vieram para a escola. Vieram os aa#sps, 0os das periferias
urbanas, os indigenas, os deficientes fisicoschysive, os que ndo querem
saber de escola. Vieram por direito, resultadoutigs| histéricas pela sua
inclusdo nos sistemas de ensino. Mas, como naadlhgres em matéria de
educacao e ensino, isso também exigiria formar eamtgdade e qualidade
os professores que dariam conta dessa tarefa efit@es que obedecessem
a patamares minimos de decéncia.

O Brasil universalizou recentemente o ensino furetdal e trabalha

arduamente para universalizar, até 2016, a educafaotii e o ensino

médio, cujo atendimento estd na casa de miseros Bl@h bastasse a
escassez de professores para a demanda atual MJEE ¢a contabiliza na

casa dos 250 mil, sobretudo para o ensino dasiagngniversalizar a

educacao basica implica a necessidade de formarariam os professores
para realizar a tarefa. Essa legitima propostadalmMacional de Educacgéo
esbarra, contudo, em problemas cuja gravidade neiga dpoucas

expectativas para sua realizacg®UZA, 2011)°.

Os professores universitarios das IFES brasil&sto, no momento, em campanha
pela valorizacdo da carreira docente. Mais de Sftunces aderiram a paralisacdo. Ha
alguns meses atrads professores da rede Estadudhsieo do Estado de Minas Gerais
paralisaram suas atividades por um longo perioxkiginelo do governo estadual melhores

condicOes de trabalho e remuneracéo. As manifesgai® desagrado com a forma como vem

sendo tratada a condicdo docente no Brasil estittesxendo em todo o territério nacional.

% Disponivel em http://www.jornaldaciencia.org.brtBlae.jsp?id=80017. Acessado em 18 de julho de.2012

% Disponivel em http://www.jornaldaciencia.org.brtBlae.jsp?id=80017. Acessado em 18 de julho de.2012



Parece que a expectativa do governo em universaiealucacao infantil e o ensino médio

tem diante de si um quadro nada promissor paraetensua demanda.

Fato é que, a despeito de toda a discusséo aagdairetrizes Curriculares Nacionais
para a Formacéao de Professores da Educacédo Bésidaracdo e a carga horaria dos cursos
de licenciatura, de graduacao plena, de formacgwalessores da Educacao Basica em nivel
superior, instituida pelo CNE, o que tem tentadinserever na pauta da ordem do dia do

governo brasileiro é a condicdo docente, que peeerd tese, a formacao docente.

Tentando compreender a condi¢cdo docente em suad@od origem, como
o que funda ou como a matéria de que sédo feitax@ndia e o docente e,
ainda, como o estado que constitui a docéncia enhistoricidade, em sua
realizacdo, encontramos uma relacdo. A docéncimstaura na relacéo
social entre docente e discente. Um ndo existe seoutro. Docentes e
discentes se constituem, se criam e recriam mut@meuma invencdo de
si que é também uma invencao do outro. Numa cridedsi porque ha o
outro, a partir do outrdaTEIXEIRA , 2007).

Segundoreixeira (2007), “a relacdo que instaura a docéncia caaerse na escola,
mediante 0os contornos destas organizagoes, daaliggscial e sexual do trabalho e das
relacdes de assalariamento”. No entanto, é tamh®montexto escolar que os problemas
oriundos das desigualdades sociais se refleterm&s diversos problemas, sejam eles de

ordem politica, social ou cultural, convergem ereggercutem na escola, no dia a dia de
docentes e discentes.

Além disso, nos dias atuais, os professores divicam outras instituicées e
veiculos de socializacdo, tais como a midia e erriet, sua importancia
social e influéncias sobre os educandos. Esta m@alalade, além de outros
fatores, trouxe para muitos deles, docentes, urstign@mento quanto a seu
lugar e sua importancia, interrogacbes quanto a papeéis e seu valor,
desconfortos vindos ndo somente de fora, mas dmsips docentes. Como
pesquisas e observacdes tém revelado, muitos pooéss se sentem
ameacados, sem autoridade e desvalorizados coraatdeco que pode ser
um dos fatores de seu mal-estEEXEIRA , 2007).

S&o intmeros os problemas que a condicdo docemteenientando. E de se esperar

gue isso repercuta no “recrutamento” de candidafm®fessores.

Um desses problemas é a baixa atratividade daireamecente, com
recrutamento dos estudantes dos cursos de licerigistamente entre
aqueles de escolariza¢do basica mais precarizabimti preocupante dessa
baixa atratividade esta expresso na relacdo canflidga dos ultimos 13
vestibulares da UFMG (2000-2012), o que parece éstge de ser uma
situagdo exclusiva desta Universidade. Em 2000, Hbscursos mais



concorridos, seis formavam professores. Para duést 2012, ndo ha um
anico curso de licenciatura entre os 15 mais coitos SOUZA, 2011).
De acordo confSouza (2011), “se nao forem modificadas as condicOesigeata
docéncia, para fazer dela uma carreira atraentglesmente ndo teremos professores para

atuarem na universalizacdo da educacéao basica”.

Mantida a atual tendéncia, em trés ou cinco anoser@mos candidatos aos
cursos de licenciatura. Cursos como Ciéncias Bicdég Educacédo Fisica,
Geografia, Historia, Letras, Mateméatica e Pedagapi@ eram disputados
numa correlacdo de 12 a 30 candidatos por vagdehanos, para 2012
contardo, respectivamente, com 3,5; 2,1; 1,6; 44;2,9 e 3,0 candidatos
para cada vaga. Mesmo considerando que houve awmrdenhimero de
vagas em alguns deles, redu¢éo da concorrénciaigos @ursos que nao o0s
de licenciatura e que caiu de 18 para 9 a médial gga relagéo
candidato/vaga na universidade, a generalizadaagdadconcorréncia nos
cursos de licenciatura é forte evidéncia de queptidco interesse pela
docéncia atualmentSQUZA, 2011).
A EAD, apesar do alto indice de evasao, pode atateirandas nos lugares e tempos
mais diversos. Mas, conforme alegou um dos consethda Universidade (Anexo XIll), “a
oferta de educacéo a distancia demanda debateapr@findado, especialmente por ser um
dos instrumentos passiveis de promover a inclusé@ials E fato que estatisticamente essa
modalidade de ensino, se bem estruturada, tem lepadicdbes de atender grande
contingente de alunos nas mais variadas regifesBrdsil. Contudo, como descrito
anteriormente, os problemas sdo mais abrangentestrapolam, inclusive, as Matrizes
Curriculares dos Cursos de Licenciatura. A val@doado professor, enquanto professor, e
isso implica, necessariamente, em melhores sal@nnslhores condi¢cdes de trabalho, estara
sempre diretamente ligada a toda e qualquer p@mestalcancar a um namero cada vez

maior de estudantes com um ensino de boa qualidade.

3.2 Oferta dos cursos de Licenciatura a DistanciaadUFMG

Todos os cursos oferecidos pela Universidade Federdlinas Gerais, na modalidade
a distancia, encontram-se vinculados a uma Unidadelémica; cada um deles esta sob a

responsabilidade de um Departamento especifico. tEse, iSSO permite aos cursos



desfrutarem de autonomia para definirem seus pj@blitico-pedagdgicos que, por sua vez
deveriam ser administrados pelos respectivos @iegidos curso©OLIVEIRA, MORAIS
2009). Esses cursos sao oferecidos em polos de® gpesencial que se encontram em
diversas cidades do interior do Estado de Minasi&eEntretanto, nem todos 0s cursos séo
oferecidos em todos os polos.

A demanda pelos cursos é enviada ao MEC pelos ipiosc E, tdo logo o MEC
aprove a oferta, € aberto um edital de selecao gmualher a IES que vai ofertar o curso

naquele polo. A Capes define os polos de ApoiodPi@al da seguinte forma:

Os polos de apoio presencial sdo as unidades opegec para O
desenvolvimento  descentralizado de atividades pegileas e
administrativas relativas aos cursos e programadanios a distancia pelas
instituicbes publicas de ensino superior no amhito Sistema UAB.
Mantidos por Municipios ou Governos de Estado, ol oferecem a
infraestrutura fisica, tecnoldgica e pedagogica mpre os alunos possam
acompanhar os cursos a distancia.

O polo de apoio presencial também pode ser entenchdio "local de

encontro" onde acontecem 0os momentos presenciacropanhamento e a
orientacdo para os estudos, as praticas laboratogaas avaliacdes
presenciais.

O objetivo dos polos é oferecer o espaco fisicapeio presencial aos
alunos da sua regido, mantendo as instalacbesdisiecessarias para
atender aos alunos em questdes tecnoldgicas, deatébo, de biblioteca,
entre outras (PORTAL UARnline®’.

Caracteristicas territoriais e populacionais dos mnicipios polos
onde a UFMG oferece cursos na modalidade EAD

Municipios polos Regido de Minas  Area da unidade Populacéo
Gerais territorial (Km2) (Censo 2010)
Vale do
Araguai Jequitinhonha 2.236,275 36.013
Araxa Alto Paranaiba 1.164,358 93.672
Bom Despacho Centro-oeste 1.223,864 45.624
Buritis Noroeste de Minas 5.225,179 22.737
Campos Gerais Sul de Minas 769,504 27.600
Conceicgéo do Mato Central 1.726,829 17.908

3" Disponivel em http://uab.capes.gov.br/index.phfidapcom_content&view=article&id=16&Itemid=30.
Acesso em 01 de marco de 2012.



Dentro

Confins Central 42,355 5.936
Conselheiro Lafaiete Central 370,245 116.512
Corinto Central 2.525,394 23.914
Formiga Centro-oeste 1.502 65.064
Frutal Triangulo Mineiro 2.426,966 53.468
Governador Valadares Rio Doce 2.342,316 263.689
Ipanema Rio Doce 456,640 18.170
Itabira Central 1.253,702 109.783
Jaboticatubas Central 1.114,155 17.134
Janudaria Norte de Minas 6.661,653 65.463
Juiz de Fora Regido da Mata 1.435,664 516.247
Lagoa Santa Central 230,082 52.520
Montes Claros Norte de Minas 3.568,935 361.915
Pompéu Central 2.551,072 29.105
Teofilo Otoni Vale do Mucuri 3.242,263 134.745
Tiradentes Central 83,047 6.961
Uberaba Triangulo Mineiro 4,523,957 296.000
Uberlandia Tridngulo Mineiro 4,115,206 604.013

Fonte: ARAUJO (2011), atualizado pelo autor comelems informacdes do IBGE (2011)

O curso de Licenciatura em Ciéncias BiologicasEeRD esta sendo oferecido nos
polos localizados nas cidades de Aracuai, Frutaliethador Valadares, Montes Claros e
Tedfilo Otoni. Em 2008, quando se deu a sua praraierta, foram disponibilizadas 50 vagas
em cada polo. Em 2010, segunda oferta do cursmgof60 vagas foram distribuidas para os
mesmos cinco polos. Ja para o curso de PedagogisA@ma UFMG conta com os polos de
apoio presencial das cidades de Aracuai, Buritsin@®, Uberaba, Campos Gerais, Formiga,

Conselheiro Lafaiete, Governador Valadares e TeGftbni.

A primeira turma do curso de Pedagogia foi comppseta450 alunos e iniciou-se no
primeiro semestre de 2008. Uma segunda turma estdosofertada a partir de 2011.
SegundoDalben (PORTAL UFMG, on-ling®*, “apesar do sucesso da primeira, a segunda
turma foi aberta apenas em 2011, trés anos depgsimeira”. De acordo com ela, somente

foi possivel ofertar o curso esporadicamente, padsjuipe ndo é suficientemente numerosa

Disponivel em http://www.ufmg.br/boletim/bol1763Btml. Acesso em 12 de abril de 2012.



para acompanhar mais turmas durante todo o percOrsmtusiasmo de Dalben, quanto a
repercussao da primeira turma de Pedagogia, madalid distancia, parece encontrar eco na

apreciacao dos alunos acerca do curso oferecido.

A satisfacdo dos alunos dos cursos a distanciaFdGJfoi um dos itens da pesquisa
empreendida pofradjo (2011) em sua dissertacdo de mestrado defendiddl efa julho de
2011. Na perspectiva de Araujo, ao avaliarem ososude graduacao a distancia da UFMG
os alunos do curso de Pedagogia demonstram unudgraatisfacdo maior para com 0 curso
que os estudantes de Licenciatura em Ciéncias d@oals, Quimica ou Matematica, também
vinculados aos programas de licenciatura UAB/UFME@&bora, de um modo geral, segundo
a autora, tenha ocorrido uma concentracéo de eatas 3, 4 e 5 nos demais cursos, no curso
de Pedagogia ocorreu quase que uma unanimidaddriurase a nota 5 a todos os itens

apresentados na pesquisa.

Foram avaliados poAraujo (2011) o curso, 0s recursos informacionais e 0s
professores e tutores dos cursos de graduacaddadissda instituicdo (Anexo XX). Araujo
procurou demonstrar a satisfacdo dos alunos degBgidapara com o programa de EAD no
qual se encontram inseridos. Para a pesquisadssa, stisfacdo, pode estar vinculada a
metodologia do curso que esta sob a administrag&aduldade de Educacdo da UFMG. De
fato, a metodologia do curso de Pedagogia, quamtoparada a dos demais cursos a
distancia da Institui¢cao, se diferencia desteseitanto, atribuir a satisfagao dos estudantes a
essa ou a outras praticas careceria de uma amaiseaprofundada.

Os cursos de Licenciatura em Ciéncias Biologicasde Licenciatura em Quimica
tém o projeto pedagdgico e a metodologia de enagsentados em um modelo mais
convencional, sendo bastante similares, tendajsina, iniciado a oferta de EAD no mesmo
ano e para os mesmos polos presenciais. Emboraso de Licenciatura em Matemética
tenha comecgado no ano seguinte, trés de seus quédode apoio presencial s&o os mesmos
gue Biologia e Quimica e a metodologia a que spdadambém se assemelha a dos outros
dois cursos. Uma vez que o curso de Bacharelad&eografia ndo se destina a formar
professores, ele esté fora do foco de analise diedsaho. Desta forma, duas configuragcdes
distintas de ofertas na modalidade a distancia lEllsl® se destacam; de um lado tem-se o
curso de Pedagogia, no qual os alunos sdo acongmpar uma unica equipe de tutoria,

composta por um professor formador, um tutor éd@a e um tutor presencial durante todo



seu percurso académico, semelhantemente ao Phgedalas; de outro se encontram o0s
demais cursos, assentados em modelos préximos ettéa afonvencional, em que o0s
professores, de um modo geral, sdo responsaveisrpar disciplina apenas, durante o

percurso escolar dos cursistas.

Esse € 0 motivo por que apenas dois desses dorans pesquisados mais de perto
nessa dissertacdo. O primeiro, por se diferenaiar demais; o segundo, devido ao seu
formato de EAD representar todos os outros. Conupseoa matriz curricular dos cursos em
EAD com a matriz curricular de seus similares presgs e, descreveu-se 0s personagens das
ofertas desses dois modelos de Educacéo a Distam@anbito da Universidade Federal de
Minas Gerais. As questfes que nortearam a analiamf 0 que 0s dois cursos possuem em
comum? O gque um curso tem em sua proposta pedagagtodoldgica e que ndo se
encontra no outro? Qual o projeto de cada um delesmo vem se configurando esses
modelos de EAD na UFMG?

Os cursos oferecidos pela UFMG, na modalidadestamtia, de um modo geral,
podem ser considerados cursos semipresenciaislu@ssarealizam atividades a distancia,
disponibilizadas pelo Ambiente Virtual de Aprendjeen (AVA), mas também participam de
encontros regulares nos polos de apoio preseicialesenca obrigatoria varia de curso para
curso; em alguns cursos, isso deve ocorrer semantmenquanto em outros 0S encontros
presenciais sao exigidos a cada quinze dias owampor més. Geralmente nesses encontros
sdo realizadas atividades de laboratorios e tamdi&ontecem as avaliagbes formais dos

Cursos.

Todos os cursos EAD da UFMG combinam recursos isspe tais como: livros-
texto, livros, dicionarios e manuais, com os reasiidigitais, que sdo as paginas da web (on-
line) das disciplinas desenvolvidas no modtiedisponibilizadas pelo portal minhaUFKG
Eles usam as ferramentas da internet, principabneantcorreio eletrdnico e os foruns de

discussédo. Entretanto, quanto a elaboracdo do ialgbara atender aos alunos, o curso de

3940 modle é um sistema de geréncia do curso (Cddmegement System — CMS) um pacote livre, de fonte

aberta, projetado a partir de principios pedagégigara assistir educadores na criacdo de comusidisle
aprendizagem” (PAULA, 2009, p. 53).

40 O portal minhaUFMG oferece para a comunidade anmdéferramentas informatizadas como: correio do
Grude, apoio on-line, sistema de matriculas, di&l® classe, noticias, entre outras.



Pedagogia, além de produzir novo material, podéacaom toda a producdo académica e
cultural do Projeto Veredas, enquanto os demaerai que produzir novo material ou

adequar o que ja existia para 0s cursos presenciais

3.2.1 - Curso de Licenciatura Plena em Pedagogia

De acordo conDalben (PORTAL UFMG, on-line*!, para viabilizar o processo de
ensino/aprendizagem dos alunos em EAD, do curdeedagogia, a UFMG conta com uma
equipe de trés profissionais: tutor a distancimrtpresencial e professor formador. O tutor
presencial atua diretamente nos polos de apoiemeed, o tutor a distancia e o professor
formador ficam na Instituicdo. O primeiro atendauxilia aos alunos nos polos; o segundo
acompanha on-line os alunos pelo sistema, engquaptofessor formador viaja um sabado
por més ao polo para ministrar oficinas pedagogprasenciais com o0s estudantes. Esse
método, segundo Dalben, traz o aluno para mais pes professores, apesar da distancia. E,
é certo, declarou ela, que os docentes envolviégsenprocesso de ensino aprendizagem
conhecem muito mais o aluno que se prepara a digt@lo que o estudante do curso
presencial. Esses professores acompanham cadaasmativddades dos cursistas durante toda

a graduacéo.

Oliveira (PORTAL UFMG, on-line** parece concordar com Dalben, conforme suas

palavras,

um indicio do sucesso da experiéncia do Curso dadegia a distancia da
UFMG reside no fato de que 19 alunos foram aprovaglm concursos
publicos. E, para exercer a profissdo de imedimatgtupo — 17 alunos do
polo de Formiga e dois de Campos Gerais — ante@pawolacdo de grau
para dezembro do ano passado.

ParaDalben (PORTAL UFMG, on-line*, a pratica de lecionar a distancia esta
resultando em metodologias que tendem, inclusibenaficiar a modalidade presencial. Essa

Idem

2 Ibidem



experiéncia, ressaltou ela, tem ensinado como cenheais o aluno e compreender suas
dificuldades e possibilidades de explorar melhaonteddo e as novas tecnologias. Vé-se,
contudo, apesar do otimismo demonstrado por Dadb@fiveira, que para se chegar a essas
conclusdes € necessario analisar diversos fatorepadem ter influenciado ndo sé a oferta
do curso de Pedagogia EAD, mas também a de todasiress de graduacdo a distancia
ofertados pela UFMG. Ademais, possuir um unicogsedr durante toda a vida académica,

nao necessariamente € sempre positivo, pode lmaabem algumas complicacdes.

Acerca do Curso de Pedagogia presencial, diz o &cgaémico da UFMG — 2012
que ele foi criado em 1941; contudo, iniciou suasdades em 1943 na antiga Faculdade de
Filosofia. No ano de 1968, passou a integrar ameméada Faculdade de Educacdo. O
objetivo do curso é a formacao profissional compatisia com a melhoria das condicfes em
gue se desenvolve a educacao na realidade brasH##; assim, procura “oferecer aos alunos
uma formacdo tedrica e pratica em nivel de licen@a favorecendo a reflexédo
contextualizada sobre os principais problemas stersia de ensino e apontar possibilidades

para a atuacéo dos profissionais da educacao eoas®o de trabalhoUFMG, 2012).

O aluno deve fazer a opcdo por duas habilitac@sjosque uma delas,
obrigatoriamente, seré a de Magistério, podendollescentre ser professor
das matérias pedagoégicas do ensino médio ou das §diciais do ensino
fundamental. No sexto periodo, deve escolher a nsleglhabilitacao,

podendo, entdo, optar entre: supervisdo escolansieao fundamental e de
ensino médio; orientacdo educacional; administragdcolar de ensino
fundamental e de ensino médio; educagéo pré-esediacacio de adultos.

O campo de atuacao profissional abrange 6rgédogpsld privados; escolas
publicas e particulares de todos os niveis de engistituicdes educacionais
e de pesquisa; 6rgdos de consultoria e de assesstma meios de
comunicagao de massa; empresas; sindicatos e mastasicoes UFMG,
2012).

O curso de Pedagogia EAD da UFMG inicialmente foppsto com a denominacao
de Normal Superior; entretanto, segundo o pare2®?008, de junho de 2008, da Camara de
graduacdo da UFMG, seu nome foi alterado para Bgdadde acordo com seu projeto
pedagogico, 0 curso esta organizado na forma dewso de graduacdo plena, que visa

habilitar os cursistas para atuarem na educaca@mtinfe no exercicio da docéncia nos




primeiros anos do ensino fundamental, bem como @na® areas nas quais sejam previstos

conhecimentos pedagdgicos.

As atividades de ensino aprendizagem do curso $&didas entre: atividades
coletivas, atividades individuais a distancia dipagpedagogica/estagio orientado, atividades
de avaliacdo, memorial e monografia. Sua gradecalar se desdobra em trés grandes blocos
configurados como nucleos: Nucleo de Educacéo tihfarEnsino Fundamental; Nucleo de
Conteudos Pedagogicos e Nucleo de Integracéo. th dasses componentes o curriculo do

curso é organizado em oito moédulos (Anexo XXI).
Os objetivos do curso de pedagogia a distanciaFkd®@sao:

formar profissionais em nivel de graduacdo plenea Euar na
educacao infantil e nas séries iniciais do ensinddmental;

contribuir para a melhoria do processo de ensiaprendizagem das
criancas atendidas nas creches, nas pré-escotaseseolas publicas (séries
iniciais do ensino fundamental) e, assim, paraiedef do seu direito a
educacao;

produzir subsidios que ajudem a aperfeicoar os rpnegs de
formacdo de profissionais da educacdo basica, ifispeente os da
educacao infantil e das séries iniciais do ensinddémental;

contribuir para a ampliacdo das alternativas demdgéo de
professores a distancia;

criar novas formas de Pratica Pedagogica/Estage ajandam as
necessidades dos alunos que estudam a noite, outrgjpgham em
atividades ndo docentes, de forma a facilitar ssempenho na etapa do
estagio supervisionado obrigatério;

experimentar em novo formato adaptado para a f@amadgicial, a
experiéncia do Veredas — Formagdo Superior de $3wfes, que obteve
resultados significativos na formacéo de professene exercicio;

valorizar a profissionalizacdo docente (UFMG, 2012)

Séao abertas 50 vagas por polo de apoio preseranial@curso de Pedagogia EAD,
nos editais do vestibular da Universidade. Ness&ss s alunos ingressos sao divididos em
duas turmas de 25 alunos cada. E, para cada tudesighado um professor, que pode ser do
quadro efetivo da UFMG (FAE ou Centro Pedagdgicogstrando ou doutorando em
Educacao, professor aposentado ou, em alguns @dgos) docente que ndo possua vinculo
direto com a Instituicdo; esse profissional receb@ome de professor formador. Esse

professor tem a responsabilidade de acompanhartisoa durante todo seu percurso



académico. Para auxilia-lo nessa tarefa ele cama & ajuda de dois tutores. Um que atua
diretamente no polo, tutor presencial, e outro figee na UFMG, tutor a distancia. Assim,
cada polo é atendido por um professor formadors dgiores presenciais e um tutor a

distancia.

Esses profissionais auxiliardo os alunos na execded atividades previstas para o
curso, denominadas de Complementares e Obrigat@réacordo com o Projeto Pedagdgico
do curso de Licenciatura Plena em Pedagogia H3) BEN , 2006) essas atividades séo:

Atividades Complementares:

Roda de Cultura — os alunos do Curso de Pedagdgiacem para a comunidade
oficinas com temas culturais e recreativos.
Debate no moodle e exposicdo sobre os temas tsataddivros fornecidos pela UAB
— Pedagogia.
Oficina préatica com professores alfabetizadores.
Oficinas de géneros textuais.
Oficinas sobre uso correto da internet “Compreeddea l6gica do Projeto de
Pesquisa, referéncia bibliogréfica, citacao”.
Secéo de filmes pedagdgicos.
Palestras:
Gestdo Democratica da Escola e Dimensao Institatienprojeto Politico
Pedagdgico;
Educacao inclusiva com énfase em surdez;
A construcao da escrita no processo de alfabetzagZ ano do 1° Ciclo;
Dificuldades de Aprendizagem;
Praticas de leitura no 1° ano do ensino fundamental
Atividades ludicas de matematica no 1° ano dod8;ci
A importancia da literatura na educacao infantil;
Intervencédo pedagogica na educacao infantil,
O ludico na educacéao infantil;
Jogos e brincadeiras na educagéo infantil;

Relacéo familia escola;



Literatura na educacgao infantil;

Alfabetizacédo nas séries iniciais;

Métodos de Alfabetizacao: principios e transforneacd

Permanéncias e inovagdes nos principios metodol®gie alfabetizagéo;
Professores alfabetizadores e suas condutas mégochs.

Atividades para discussao dos diferentes aspeamsanstituem a relacdo pedagogica
nos espacos formais da escola.

Identificar os varios enfoques na relacdo pedagdgiuando-os historicamente e
analisando suas influéncias na forma de reflatatidade.

Comentar as idéias produzidas por alguns pensddduesdores que marcaram

historicamente a construcéo das praticas pedagogscalares.
Atividades Obrigatérias - atividades de ensino e aprendizagem:

Atividades individuais a distancia (1800 horas)estiham-se ao estudo sistematico
dos contetdos e a preparacdo para trabalhos stipithares e de integracdo, que

serdo desenvolvidos nas atividades coletivas.

Textos basicos e outras indicagfes para leitura;

Atividades e orientagcbes de estudo relativas osogedasicos e
participacdo em teleconferéncias;

Roteiros para elaboracado para a Pratica Pedagégiégio presencial;
OrientacOes para a Préatica Pedagodgica Presencial.

Obs.: Em cada etapa as atividades seréo orienpadasn guia de estudo (em apresentacao

impressa e/ou eletronica).

Préatica Pedagogica Orientada — Estagio (540 herateyera ser desenvolvida desde o
inicio do curso.

Atividades Coletivas (540 horas) — visam promoviaragfes socio-interativas que

favorecam a reflexdo sobre a pratica, a participagérabalho conjunto, os estudos
interdisciplinares e o planejamento das atividatkegratica Pedagdgica/Estagio que

cada aluno desenvolvera no periodo subsequente.



Atividades de avaliacao — realizadas ao longo dsocu
Memorial — depoimento escrito sobre o processonaiaelo pelo aluno.
Trabalho de Conclusdo de Curso — Monografia sobme tema educacional da

atualidade - devera ser apresentada pelo alunoaalb curso.

3.2.2 - Curso de Licenciatura em Ciéncias Biologisa

De acordo com o Guia Académico da UFMG - 2012,rsacde Ciéncias Bioldgicas,
modalidade presencial, foi implantado em 1972, ttwipsdo o curso de Histéria Natural, que
funcionou no periodo de 1943 a 1971. O curso dediié Bioldgicas Licenciatura, noturno,
no entanto, foi implantado no ano de 1994. O oljetilesse curso é a formacdo de
profissionais capacitados para o exercicio de d#dés docentes nas diversas areas da
biologia e pesquisas vinculadas ao ensino supeflocampo de atuacdo dos graduados
abrange: institutos de pesquisa, instituicées daerpublicas e privadas e outras instituicdes
e empresas. O licenciado em Ciéncias Biolégicas dedionar as disciplinas "Ciéncias
Fisicas e Bioldgicas" no ensino de 1° grau e "Bj@ono 2° grau. Ele pode ainda atuar no

magistério de 3° grau.

O curso de Licenciatura em Ciéncias Biol6gicas Héiprojetado para funcionar na
modalidade semipresencial, sendo obrigatérios dra@®muinzenais nos polos presenciais.
As atividades presenciais e aquelas a distancigunge Silva (2005), deverdo ser
indissociaveis. O objetivo geral do curso é desanid projeto pedagdgico como sendo a
implantagcdo da Licenciatura em Ciéncias Biologicagorma de Educacdo a Distancia, em
polos nas regibes norte, nordeste e do triangulcEsiado de Minas Gerais e, assim,
corroborar com a atual politica da UFMG que € pnaen@ inclusdo social e a interiorizacao

do atendimento aos alunos oriundos do Ensino Médioregides carentes do Estado.

Visando alcancar essa meta seu projeto pedagogisoreve, conforme listados

abaixo, 0s seguintes objetivos especificos:



formar professores de ensino fundamental e médévewmde Ciéncias
Bioldgicas para atender demandas do interior dadéste Minas Gerais;

estabelecer vinculos entre o0 programa de formaggwalessores das
licenciaturas da UFMG e instituicbes de Educacasidda 6rgdos gestores
do sistema estadual e Municipal de ensino;

promover solida formacéo teorico-pratica nos cangmducacao e
das ciéncias da natureza de forma integrada extoateada;

promover uma reflexdo critica acerca do papel déscias da
natureza em nossa sociedade a partir do entendintgntsua dinadmica
socio-historica;

promover a apropriacdo de novas tecnologias medias na
educacao cientifica, de modo que os futuros professpossuam uma
compreensdo dos processos de producdo e uso destaslogias,
reconhecendo seu potencial e suas limitac8gs/@ , 2005, p. 23).

Ao final do curso os formandos deverdo ser capdmstgpara atuar nas diversas areas
profissionais do bibélogo, principalmente naquilo qoe podera atender as necessidades de
sua regido. Por esse motivo, na proposta pedagdgicarso, as disciplinas especificas da
area de educacado iniciam-se desde os primeirosdosti pois, trata-se de um curso de
licenciatura cujo propdésito mais importante é ofaenar o “bidlogo-professor’SILVA,
2005).

Séao oferecidas 50 vagas por polo de apoio predgrariaa 0 curso de Licenciatura em
Ciéncias Bioldgicas - EAD, nos editais do vestibdla Universidade. Nesses polos os alunos
ingressos sao divididos em duas turmas de 25 ales Para auxilia-los na execucao das
Atividades do Curso sao designados professoresuddrqg efetivo da UFMG, segundo as
atividades e/ou disciplinas previstas na MatrizriCular. Esses profissionais recebem o nome
de professores especialistas. Cada professor, mpéxedo ensino presencial, atuara nas
atividades/disciplinas que lhe forem incumbidadomgo do semestre letivo. Com o objetivo
de ajuda-los nessa tarefa sdo contratados tutoraspara atuar diretamente no polo,
conhecido como tutor local, e outro que ira atuarUFMG, chamado tutor coordenador.
Assim, cada polo é atendido por tantos professespecialistas quantas disciplinas houver

naquele semestre, por dois tutores locais e umdotwdenador.
As Atividades do Curso de Licenciatura em CiénBiaddgicas EAD sao:

Atividades Complementares:



Participagdo dos discentes em eventos de divulgaeatfica, congressos, simpoésios,
ciclos de seminarios;

Envolvimento em projetos de extensao;

Realizacdo de estagios de iniciagao cientifica;

Participagdo em projetos de ensino, mini-cursogias;

Participacdo nos projetos académicos — PID, PALE, Ri&ntre outros.

Atividades Obrigatorias:

Laboratério de Ensino (405 horas);

Estagio supervisionado (405 horas);

Conteudo especifico (1800 horas);

Atividades académico-cientificas-culturais (240asprSILVA , 2005).

3.3 Matriz curricular de EAD versus matriz curricular presencial:

proximidades e distanciamentos

Para uma melhor compreenséo da oferta dos Cuesagenciatura implementados
pelas mais variadas Instituicdes de Ensino Supem@mrmodalidade a distancia, € de vital
importancia se conhecer as proximidades e distaecitds existentes entre as propostas
curriculares desses cursos EAD e de seus simit@rdsrmato presencial, no ambito dessas
mesmas Instituicdes. Foi sob esse ponto de vigasguanalisou, nessa dissertagéo, a matriz
curricular dos cursos de Licenciatura em CiénciadoBicas e Pedagogia. Na realizacdo
dessa tarefa, optou-se, nesse trabalho, por seautd roteiro para analise dos projetos
pedagogicos dos cursos de licenciatura, elaboragpmecdicamente para auxiliar aos
pareceristas designados para realizar a analisePdujetos Pedagdgicos dos cursos de
Licenciatura da UFMG. Buscou-se, dessa forma:

Identificar os componentes curriculares especifaam$ormacdo pedagdgica em cada
curso: carga horaria especifica da area de conkatine carga horaria especifica da

area da educacéao;



Identificar o que esta definido como dimenséao te6(T) e o que esta definido como
pratica (P) e estagio (E);

Verificar se esses componentes curriculares e gadaoraria dessas atividades sao
compativeis com o que estabelece a legislacao [(Résd/2002e Resolucd@/2002,

do CNE);

Identificar o que € carga horaria obrigatoria (OB)optativa (OP) dentre os
componentes de formacao pedagogica;

Analisar como a carga horaria de prética e estégia dividida e é compartilhada
entre os cursos de origem dos alunos e a FAE;

Analisar a questao da flexibilizacao curricular éa XXII);

E, no caso especifico do Curso de Pedagogia, anaéso curso esta de acordo com o
PARECERCNE/CP N°:5/2005e resolucdes e pareceres posteriores que tratam da

Diretrizes Curriculares Nacionais do Curso de Pediag

A resolucdoCNE/CP 01/2002instituiu as diretrizes curriculares nacionaisapar
formacdo de professores da educacdo basica, erh suiperior, curso de Licenciatura,
graduacéo plena, cuja exigéncia institucional deger resguardada na oferta dos cursos. E,
uma das exigéncias para se atender a essa resfdighampliagdo do tempo destinado as
praticas. Essa atitude, segun8louza (2007), é de extrema importancia para a dimensao

formativa dos futuros docentes.

De fato, é a resolu¢d8NE/CP 01/2002 fundamentada no pared@NE/CP 28/2001
que trata especificamente da duracdo e da cargaidaos cursos de Licenciatu@ouza
(2007) descreveu a discussao especifica sobre agature carga horaria dos cursos de
Licenciatura; a regulamentacdo do estagio curnics@ervisionado e a nova concepgéo da
formacgao dos futuros professores, como pontosaetes dessas regulamentacdes. A respeito
da carga horaria para a formacdo dos futuros pmofes, a resolucA&€NE 02/2002
determina que:

Art. 1° A carga horaria dos cursos de Formacaorofessores da Educacao
Bésica, em nivel superior, em curso de licenciatigggraduacao plena, sera
efetivada mediante a integralizacdo de, no mini2800 (duas mil e

oitocentas) horas, nas quais a articulacao teoéidcp garanta, nos termos

dos seus projetos pedagodgicos, as seguintes diggemk® componentes
comuns:



- 400 (quatrocentas) horas de pratica como componeumécular,
vivenciadas ao longo do curso;

II- 400 (quatrocentas) horas de estagio curricularrgigi@nado a partir
do inicio da segunda metade do curso;

[ll- 1800 (mil e oitocentas) horas de aulas para osados curriculares
de natureza cientifico-cultural;

IV- 200 (duzentas) horas para outras formas de atesdagdadémico-
cientifico-culturais.

Curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas

A carga horéria total do curso, na modalidade EAde 2910 horas; sendo que 2580
horas sdo de carga horaria obrigatoria e 330 hieasarga horaria optativa. A formacao
pedagogica dos alunos ocupa 645 horas, das 291pergentual de 22,16%. Ficam a cargo
do ICB 465 horas destinadas a formagédo pedagdégicpianto a FAE arca com 180 horas
(Anexo XIllI). J& no Curso de Licenciatura em Ciéadoldgicas, modalidade presencial, a
carga horaria total € de 3060 horas; sendo que Bd&s sdo de carga horaria obrigatoria,
180 horas de carga horaria optativa, 120 horas isgiplinas eletivas e 270 horas em
optativas direcionadas (optativas de grupos — b8@ishde laboratorios diversos e 90 horas de
programa de iniciagdo a pesquisa e a docénciapnabsarem-se 0s projetos pedagogicos e
as Matrizes curriculares percebe-se que o curs@i@ecias Biolégicas EAD possui uma

formacao pedagogica menor que a do curso presencial

A formacao pedagogica dos alunos, na modalidadeepe@l, ocupa 1065 horas, das
3060, um percentual de 34,80%. Ficam a cargo dodt@3 disciplinas obrigatdrias ofertadas
como dois Laboratérios de Ensino: Laboratério dsifimem Patologia (30 horas préticas) e
Laboratério de Ensino em Farmacologia (30 horasgas), e mais 270 horas de optativas,
como Laboratérios de Ensino e Programas de Inigiag&esquisa, Extensao e Docéncia, todo
o restante de cadeiras especificamente pedag&ficade responsabilidade da FAE (Anexo
X1).



01 - Componentes curriculares especificos da formag pedagodgica do Curso de
Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas: carga horarigspecifica da area de conhecimento e
carga horaria especifica da area da educacéo:

EAD Presencial
Area de Area de Area de Area de
conhecimento educacao conhecimento educacao
2265 645 1995 1065

02 - O que esta definido como dimensao tedrica (€)o que esta definido como pratica

(P) e estagio (E) na area especifica da educacéo.

EAD Presencial
Dimenséao tedrica Dimenséao pratica Dimensao tegrifamensao pratica
240 405 420 645

Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas, modalidade pszncial
Disciplinas obrigatorias na area da educacéo exeluente tedricas:

Sociologia da Educacao (60 horas);

Psicologia da Educ.- Aprendizagem e Ensino (609)pra
Politica Educacional (60 horas);

Didética de Licenciatura (60 horas);

Didatica Ens. — Ciénc. Da Natureza e Biologia |i8@as);

Didatica Ens. — Ciénc. Da Natureza e Biologia 0 f®ras).
Disciplinas obrigatdrias na &rea da educacéo exeluente praticas:

Laboratério de Ensino em Patologia (30 horas);

Laboratério de Ensino em Farmacologia (30 horas);
Disciplinas obrigatorias na area da educacao cogadeoraria tedrica e pratica/estagio:

Andlise Pratica e Estagio Curricular em Ciénciagl@®jicas | (15 horas/tedrica, 45
horas/prética-estagio);



Andlise Pratica e Estagio Curricular em Ciénciag@jicas Il (15 horas/tedrica, 150
horas/prética-estagio);
Andlise Prética e Estagio Curricular em Ciénciaddjicas 11l (30 horas/teorica, 210

horas/prética-estagio);

Dentre a carga horaria do Curso de Licenciatura&Céncias Bioldgicas, modalidade
presencial, ainda faz-se necessario que sejamdasrs2/0 horas de disciplinas optativas
direcionadas, distribuidas em dois grupos denoroma@rupo 04 e Grupo 05; sendo
obrigatorio; dessa forma, que sejam cursadas 188shno Grupo 04 (carga horéaria

exclusivamente pratica) e 90 horas no Grupo OFéchoraria exclusivamente tedrica).

Licenciatura em Ciéncias Biolégicas EAD

Disciplinas obrigatorias na area da educacao exelmente tedricas:

Sociologia da Escola | (30 horas);
Sociologia da Escola Il (30 horas);
Psicologia da Adolescéncia (30 horas);
Didatica do Ensino de Biologia | (45 horas);
Didatica do Ensino de Biologia I | (45 horas);

Fundamentos de Libras (60 horas).
Disciplinas obrigatorias na area da educacao exelmente praticas:

Estagio Supervisionado | (30 horas);

Estagio Supervisionado Il (45 horas);
Estagio Supervisionado Il (60 horas);
Estagio Supervisionado IV (75 horas);

Estagio Supervisionado V (195 horas).



03 - Carga horéaria obrigatoria (OB) e optativa (OP)dentre os componentes de formacao

pedagogica.
EAD Presencial
Carga horaria Carga horaria Carga horaria Carga horaria
(OB) (OP) (OB) (OP)
645 el 795 270

04 - Como a carga horaria de pratica e estagio esthvidida e é compartilhada entre os
cursos de origem dos alunos e a FAE.

EAD Presencial
Curso de origem FAE Curso de origem FAE
465 180 240 405

05 - Componentes curriculares e carga horaria dastimidades: compatibilidade com o
que estabelece a legislacéo (Resolucédo 1/2002 eoRedio 2/2002, do CNE).

O curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas greisl possui carga horaria total
de 3060 horas. Ele possui elevada carga horari@grdevido a sua especificidade; ou seja,
uma porcentagem significativa de suas disciplir@s teorico/praticas. Sua carga horaria
tedrica e pratica, segundo seu projeto pedagdgc@eus componentes comuns estao
distribuidos, conforme descrigdo abaixo:

650 (seiscentos e cinquenta) horas de pratica ceammponente curricular,
vivenciadas ao longo do curso;

405 (quatrocentos e cinco) horas de estagio clarisupervisionado a partir do inicio
da segunda metade do curso;

1995 (mil novecentas e noventa e cinco) horas e gara os contetdos curriculares
de natureza cientifico-cultural;

300 (trezentas) horas para outras formas de atigglacadémico-cientifico-culturais.



Sendo assim, o Curso esta em sintonia com as exgétas Resolucbes 1/2002 e 2/2002, do
CNE.

De igual modo, o curso de Licenciatura em Cién&iedogicas EAD possui carga
horaria total de 2910 horas. Ele também possuiadkecarga horaria pratica, devido a sua
especificidade; ou seja, uma porcentagem signieatde suas disciplinas séao
tedrico/praticas. Sua carga horaria teérica e ggasegundo seu projeto pedagogico, e seus

componentes comuns estéo distribuidos, conforneidas que se segue:

955 (novecentas e cinquenta e cinco) horas decaraimo componente curricular,
vivenciadas ao longo do curso;

405 (quatrocentas e cinco) horas de estagio clarisupervisionado a partir do inicio
da segunda metade do curso;

1935 (mil novecentas e trinta e cinco) horas dasapéra os conteudos curriculares de
natureza cientifico-cultural;

330 (trezentas e trinta) horas para outras forneaatididades académico-cientifico-

culturais.

Dessa maneira, 0 curso também esta em sintonisas@rigéncias das Resoluc¢des 1/2002 e
2/2002, do CNE.

Pedagogia

As Diretrizes Curriculares do Curso de Pedagogsabelecidas na Resolugéo
CNE/CP n° 1/2006 com fundamento nos Parece@BE/CP nos 5/2005e 3/2006 s&o
norma nacional aplicavel a “formacao de professpega exercer fun¢cdes de magistério na
Educacao Infantil e nos anos iniciais do Ensinodanmental, nos cursos de Ensino Médio, na
modalidade Normal, de Educacéao Profissional nadeeservicos e apoio escolar e em outras
areas nas quais sejam previstos conhecimentos gmdag’. De acordo com a resolugéo
CNE/CP n° 1/2006 as atividades docentes também compreendem pagém na

organizacao e gestao de sistemas e instituicoessiieo, englobando:



| - planejamento, execugdo, coordenagdo, acompattiane avaliagcdo de
tarefas proprias do setor da Educacéao;

Il - planejamento, execucdo, coordenacdo, acompaatita e avaliacdo de
projetos e experiéncias educativas nao-escolares;

lll - producao e difusdo do conhecimento cientiieonolégico do campo
educacional, em contextos escolares e ndo-esco(Resolucdo CNE/CP
n° 1/2006, art. 4y

De acordo com o parecéENE/CP N°: 5/2005 que fundamenta as Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Curso de Pedagogiaganizacdo curricular de um curso de
Pedagogia, devera obrigatoriamente oferecer umeaude estudos basicos, outro de
aprofundamentos e diversificagdo de estudos, alén edtudos integradores que
proporcionem, simultaneamente, “amplitude e idedt&dinstitucional, relativas a formacao
do licenciado”. A proposta desses cursos comperandulas e estudos individuais e
coletivos, praticas de trabalho pedagdgico, de toonaj estagio curricular, pesquisa,
extensdo e participacdo em eventos e em outradaates académico-cientificas, que visem

ampliar as experiéncias dos alunos, substantifwashessa forma, a sua formacao.

Segundo o parece€CNE/CP N°. 5/2005 a estrutura do curso, “respeitadas a

diversidade nacional e a autonomia pedagogicandéituicdes, constituir-se-a de”:

Um ndcleo de estudos basicosie, sem perder de vista a diversidade
e a multiculturalidade da sociedade brasileira,npeio do estudo acurado da
literatura pertinente e de realidades educaciordes,reflexdo e acdes
criticas, articulara:

a) aplicacdo de principios, concepgdes e critériasndos de diferentes
areas do conhecimento, com pertinéncia ao campdlattagogia, que
contribuam para o desenvolvimento das pessoaspdmizacdes e da
sociedade;

b)  aplicacéo de principios da gestdo democratica pages educativos;
c) observacdo, andlise, planejamento, implementacéavatiacdo de
processos educativos e de experiéncias educacienasmbientes escolares
e nao-escolares;

d) utilizacdo de conhecimento multidimensional sobszohumano, em
situacBes de aprendizagem;

e) aplicacdo, em préticas educativas, de conhecimel®@qsocessos de
desenvolvimento de criangas, adolescentes, jovedsileos, nas dimensdes:
fisica, cognitiva, afetiva, estética, cultural,iia] artistica, ética e biossocial,
f) realizacdo de diagndstico sobre necessidades eag®s dos
diferentes segmentos da sociedade, relativamerttuéacdo, sendo capaz
de identificar diferentes forcas e interesses, @gtar contradicbes e de
considera-lo nos planos pedagégico e de ensinodigegens, no
planejamento e na realizagdo de atividades edasativ



g) planejamento, execucdo e avaliacdo de experiéga@asonsiderem o
contexto histérico e sociocultural do sistema ediotel brasileiro,
particularmente, no que diz respeito a Educaca@mntitf aos anos iniciais do
Ensino Fundamental e a formacao de professorespeoflesionais na area
de servigos e apoio escolar;

h) estudo da Didatica, de teorias e metodologias [efcas, de
processos de organizacdo do trabalho docente, altagerelativas a
construcdo de aprendizagens, socializacdo e etgimide conhecimentos,
de tecnologias da informacdo e comunicacao e @esdig linguagens;

i) decodificacdo e utilizacdo de cddigos de difererliaguagens
utilizadas por criangas, além do trabalho didatimm conteudos, pertinentes
aos primeiros anos de escolarizacdo, relativos rguai Portuguesa,
Matemadtica, Ciéncias, Historia e Geografia, Arkedicacao Fisica;

) estudo das relagBes entre educacdo e trabalhasidage cultural,
cidadania, sustentabilidade, entre outras probleastentrais da sociedade
contemporanea;

k) atencdo as questbes atinentes a ética, a estétichudicidade, no
contexto do exercicio profissional, em ambitos kses e ndo-escolares,
articulando o saber académico, a pesquisa, a étena pratica educativa;

) estudo, aplicacdo e avaliacdo dos textos legatives & organizacdo
da educacao nacional.

Um nudcleo de aprofundamento e diversificacdo de estudoltado
as areas de atuacdo profissional priorizadas petstos pedagodgicos das
instituicdes e que, atendendo a diferentes demaswlzais, oportunizara,
entre outras possibilidades:

a) investigacOes sobre processos educativos e geéstarma diferentes

situacdes institucionais-escolares, comunitariasisgenciais, empresariais,
outras;

b) avaliacdo, criacdo e uso de textos, materiaisidaatprocedimentos

e processos de aprendizagem que contemplem aidagessocial e cultural

da sociedade brasileira;

c) estudo, andlise e avaliacdo de teorias da educadéu,de elaborar

propostas educacionais consistentes e inovadoras.

Um ndcleo de estudos integradoresque proporcionara
enriquecimento curricular e compreendera:

a) participacdo em seminarios e estudos curriculeess,projetos de
iniciacdo cientifica, monitoria e extenséo, direzate orientados pelo corpo
docente da instituicdo de Educacéo Superior;

b) participacdo em atividades préaticas, de modo a igeop aos
estudantes vivéncias, nas mais diferentes areasadpo educacional,
assegurando aprofundamentos e diversificacdo delasst experiéncias e
utilizacdo de recursos pedagogicos;

c) atividades de comunicacao e expressao cultural.



Todas as atividades dos cursos de Pedagogia da UBBJ& ele presencial ou em
EAD, sao voltadas para atender as exigéncias deggamcdes. Ademais, em conformidade
com o PARECERCNE/CP N°: 9/2009 que trata do esclarecimento sobre a qualificag&o
Licenciados em Pedagogia antes da Lei n 9.394/86 @axercicio das atuais funcbes de
gestdo escolar e atividades correlatas; e sobreomaplementacdo de estudos, com
apostilamento,
(...) a partir da Lei 9.394/96 e, em consonancia esta, a partir das versdes
curriculares que se seguiram, todos os graduadasinso de Pedagogia da
FAE/UFMG se encontram aptos ao exercicio das fusglée superviséo,
orientacdo, gestdo em espacos de educacdo esceland® escolares,

independentemente do seu percurso curricuRarecer CNE/CP N°:
9/2009.

Os pedagogos egressos da Instituicdo, segundo tesndecdes da educacgdo brasileira
podem atuar:
Na docéncia da Educacéao Infantil e nos anos isidaiEnsino

Fundamental;
Na docéncia dos cursos de Ensino Médio, na modi&ida

normal;

Na docéncia em cursos de educacdo profissionalree de
servicos e apoio escolar, bem como em outras aagsaguais sejam
previstos conhecimentos pedagdgicos;

Na atuacdo da administracdo, planejamento, inspecao
supervisdo e orientacdo educacional para a edubagéma;

Na atuacdo da area de investigacdo dos fendbmenoatias.
(PORTAL UFMG, on-linef’.

Uma das grandes diferencas na Matriz Curriculacudtso EAD e a matriz do curso
presencial sdo a quantidade de disciplinas exigggdasada periodo letivo, chegando a um
méximo de 12 disciplinas por semestre, na EAD, antuno presencial o limite € de 8
disciplinas em um mesmo periodo letivo. Em contnépoa carga horaria da maioria das
disciplinas do curso a distancia é de 30 horas artgquno presencial € de 60 horas/aula. O
curso de Licenciatura Plena em Pedagogia EAD da®@pllssui carga horaria total de 3270
horas, todas de carater obrigatorio. Sua estryitegé Guias de Estudo Veredas; textos
complementares produzidos para 0 curso; atividadgsucionais e auto-instrucionais para
WEB para atender as especificidades da Educac@&téada; oficinas presenciais realizadas

uma vez por més no polo; atividades culturais argalas pela coordenacéo do proprio polo;

“4 Disponivel em http://www.fae.ufmg.br/pagina.phpfeecursos. Acesso em 05 de julho de 2012.



estagio curricular presencial previsto para seremedvido desde o inicio do curso
(DALBEN, 2006).

No Curso de pedagogia, modalidade presencial,gadeoraria total € de 3210 horas;
sendo que, dependendo da énfase em que o aluweregticulado, sua carga horéaria
obrigatéria chegard a 2640 horas. Conforme a érdaselhida, a carga horaria optativa
também poderé sofrer variagédo, alcancando o lidet840 horas, o mesmo ocorrendo com as
disciplinas eletivas, cujo numero da carga honddaima podera atingir 420 horas. No Curso
sdo exigidas optativas direcionadas (optativas mgpog), que, de igual modo, variam

segundo a énfase escolhida, podendo chegar a 884 ho

Além das habilitagcdes descritas no Guia Académe@@lL2, existem também varias
énfases nas quais os alunos do curso poderdo cuoemilr seus estudos. As énfases
oferecidas no curso de Pedagogia presencial sao:

Pedagogia — Licenciatura;

Pedagogia — Licenciatura — Formac¢do Complementatiéncias da Educacao;
Pedagogia — Licenciatura — Formacao Complementacdttbr Social;

Pedagogia— Licenciatura — Formagao Complementacdfdo de Jovens e Adultos;
Pedagogia — Licenciatura — Formagao Complementanididtracdo de Sistemas e
Instituicbes Educacionais;

Pedagogia — Licenciatura — Formacao ComplementartaljAnexo XXIII).

Essas énfases ou formacfes complementares cum@@m papel de habilitar os
graduados do curso de Pedagogia para o exerciciund@es intrinsecas a carreira do
pedagogo, mas sim, o de complementar determinagoirge profissional de acordo com a
opc¢éao do aluno, considerando sua aptidao, afinjddidponibilidade ou perfil académico e
profissional. A proposta de flexibilizacdo curriaulda UFMG descreve que a formacéo

complementar

deve propiciar uma adequagdo do nucleo de formag@ecifica a outro
campo de saber que o complemente e o credencieaurb certificado. A
formacdo complementar pode ser implementada dendaiasiras:

1. formacao complementar pré-estabelecida;

2. formacdo complementar aberta.



A formagdo complementar pré-estabelecida constitypossibilidade de
obtencdo de um certificado, devendo o aluno cumynircerto nimero de
créditos, pré-determinado pelo colegiado de cumsoatividades académicas
gue lhe assegurem uma formacdo complementar enmalgirea de
conhecimento conexo. Esse conjunto pré-determidade ser constituido,
preferencialmente, por um elenco de atividadesémas curriculares dos
Cursos ja existentes. A estruturacdo desse conjienabividades baseia-se na
possibilidade de que o aluno complemente a suaafgim especifica,
adquirindo competéncia em areas afins. O colegisgdoa o 0rgéo
responsavel pela elaboracdo das alternativas deaddio complementar a
serem oferecidas aos alunos, e pela definicioet@@lde atividades.

A formacdo complementar aberta € construida arpaetiproposicdo do
aluno, sob a orientagdo de um docente e condico@adutorizacdo do
colegiado. Nesse caso € imprescindivel que segem@da uma conexao
conceitual com a linha béasica de atuacdo do cuvsaluho, exercendo o
professor orientador um papel fundamental.

O conjunto de atividades livres oferece ao alupossibilidade de ampliar
sua formagdo em qualquer campo do conhecimento,bes® estritamente
em seu interesse individual. Esta modalidade visadar as aspiracdes
individuais por algum tipo de conhecimento parcuAlém disso, propicia
uma maior versatilidade na formacéao, podendo deamnaitiefinicdo do perfil
do aluno, tanto para responder a um anseio de memacdo académica,
como a de atender demandas da sociedade. Nesspcaoco aluno podera
obter créditos em quaisquer atividades académicasiculares da
universidade (PORTAL UFMG)n-line)®.

A partir dessa descricdo da flexibilizagdo curacula Instituicdo e da andlise das
Matrizes dos cursos acima (Anexos XXII, XXIll, XXI€ XV), € possivel concluir que os
cursos de Licenciatura Plena em Pedagogia e Laemaiem Ciéncias Biologicas presenciais
oferecem formacdo complementar, segundo os cstéstipulados pela UFMG. No entanto,
0s cursos similares EAD nao atendem esses regisitaito provavelmente, devido a
especificidade desse modelo de ensino, que torn& mamplexo o atendimento dessa

proposta de abertura curricular.

Feitas as consideracfes sobre as Matrizes Cumesuttps Cursos de Licenciatura em
Ciéncias Bioldgicas e Licenciatura Plena em Pedagagcerca da oferta desses cursos para
0os alunos nos polos de apoio presencial, € neaessamsiderar o suporte dado a esses

estudantes para realizarem as diversas atividadpsgias nos curriculos desses cursos EAD.

“> Disponivel em www.ufmg.br/reuni/wp-content/plugii®wvnload.../download.php?. Acesso em 15 de agosto
de 2012.



3.4 O aprendiz em EAD: suporte, avaliacdo e perspgvas

Tait (2000) define o “suporte ao aluno como o conjuieoservicos oferecidos, a
pessoas ou a grupos, e que tém o objetivo de comeptar os materiais do curso ou os
recursos de aprendizagem que sao oferecidos deirmamiforme a todos os alunos”. Ja
Garrison e Bayton (1987), apresentaram um conceito mais ampliadmiadéo o “suporte
ao aluno como 0s recursos que os alunos podemantdom o propdésito de desenvolver o
processo de aprendizagem”. Essas definicdes dafimi direcionam o que deve ser
considerado como suporte para os estudantes. Ndaisp@ira definicdo compreende apenas o
aspecto individual dos discentes, iSso porque aptaso suporte ao aprendiz como um
servico complementar na sua aprendizagem. E aigiginle Garrison e Bayton que engloba
o oferecimento de informacdes, técnicas, métodasenmmais e inclusive servigcos, que apoiam

0 aluno em seu processo de aprendizagem, tantivaa@anto individualmente.

A distancia geografico-temporal entre alunos dgssores, no processo de ensino a
distancia, exige, segundamyola (LITTO et al., 2010), duas grandes classes degeswjue
devem ser oferecidos aos alunos: recursos adnaitivsis e recursos académicos. Os recursos
administrativos séo responsaveis pelo relacionamemire o aluno e a instituicdo de ensino.
Os recursos académicos correspondem “ao conjunto agées, recursos e Servicos
disponibilizados ou exigidos exclusivamente duraniateracdo do aluno com os materiais
pedagogicos, com os tutores e professores, coml@gas ou durante a execucédo de trabalhos
e avaliacoes’(OYOLA in LITTO ET al , 2010, p. 149).

Assim sendo, tdo logo ingresse na UFMG, atravésoticurso vestibular, conforme
estabelecido nos projetos pedagogicos dos curs@Afe ou de outra forma, segundo as
Normas da Universidade, o futuro aluno devera efetau registro académico e matricula na
Instituicdo para, a partir de entéo, iniciar o oysara o qual prestou concurso. Ele ira cumprir
ao longo de seus estudos as atividades (disciplglaacadas na grade curricular daquele
curso, nas quais devera ser avaliado pelos praotsssfetivos da Universidade, responsaveis
diretos pelas atividades (disciplinas) nas quaismaticulou. Entretanto, como 0 curso é a

distancia ele contara com a mediacao de tutoresmneteracdo com os docentes.



Quanto aos materiais didaticos para a realizac&uim, no caso especifico do curso
de Licenciatura em Ciéncias Biologicas, sdo utilozsa fasciculos impressos, videos, Cd-rom,
hipertextos, livros e artigos. Esse material visaga os objetivos propostos pelo curso e
foram criados para serem utilizados como matenaigucionais que levam em conta a sua
disponibilidade de acesso pela populacdo envolwdpacidade de produgcdo da UFMG,
distribuicdo, custo, sincronia/assincronia da re@ep contexto, informacgdes culturais. A
elaboracdo desse material ficou a cargo de umapequiultidisciplinar composta por
especialistas em conteldos dos componentes cargsyl organizadores de materiais

didaticos, programadores visuais e revisores ggdmortuguesss(LVA , 2005).

O estudo sistematico dos conteudos e a preparagdmg trabalhos interdisciplinares
e de integracdo do curso de Pedagogia perfazemotah de 1800 horas de sua grade
curricular. Esta carga horaria destina-se as aiil@d individuais a distancia e a preparacao
para as atividades coletivas que sdo desenvoleddengo do curso. Em cada etapa desse
procedimento os alunos sao orientados por um GaiBstudo (em apresentagao impressa)

que deve conter, necessariamente,

textos basicos e outras indicacdes para leitura;

atividades e orientacbes de estudo relativas aasostee participagdo em

teleconferéncias;

roteiros para a elaboracdo dos memoriais e trabald@oncluséo de curso;

orientacdes para a Pratica Pedagogica/Estagionmias@©ALBEN , 2006).
Os guias de estudo do Curso de Pedagogia UAB-URM&bseestruturados
e complementados, de forma a permitir que os aldaoBedagogia UAB-
UFMG possam adquirir os conhecimentos relativoada¢ema ou contetdo
curricular, dedicando a sua leitura, por semanarer@dulo, o numero de

horas j& especificado na matriz curricular, durastd5 semanas de duracao
de cada méduloDALBEN, 2006)

Segundo o projeto pedagogico do curso de Pedagbgialiacdo de desempenho do
aluno também faz parte do processo de ensino edipagem, focalizando os dois lados
(ensino e aprendizagem) de forma continua, cumalasibrangente em termos de aspectos
avaliados, tais como compromisso, dominio tedrigmstura profissional critica, etc., Isso
deve ocorrer de forma diversificada quanto aosunstntos utilizados (atividades de estudo,
provas, trabalhos préticos, técnicas narrativasngéo e avaliagdo, como o memorial). Essa



avaliacdo deve acontecer ao longo de todo o cirsorporando-se as atividades individuais

e coletivas.

As avaliacOes deverdo permitir que o aluno tenha g&ia clara de seus progressos,
de modo a poder reorientar seus esforcos de acordoas necessidades, e, também que ele
levante subsidios para a avaliacdo do proprio cats@ngendo os materiais instrucionais, a
atuacdo dos tutores presenciais e a distanciacbem da gestdo local e da universidade. A
aprovacao do cursista em cada modulo ocorrerd quandconjunto dos componentes
curriculares e nas trés atividades (memorial, Moaftgy e Pratica Pedagogica) ele obtiver

notas iguais ou superiores a 60% dos pontos, seqasmbormas da Graduacao da UFMG.

Na proposta do curso de Licenciatura em CiénciadoBicas EAD, a avaliacdo da
aprendizagem também obedece as Normas da Institui€ssa atividade avaliativa visa
acompanhar o desempenho escolar de cada licencidadonodo a identificar aspectos que
demandem maior atencéo, identificar formas de amsiaalunos, verificar se os objetivos e
metas estdo sendo atingidos e, por fim, obter digsspara o aperfeicoamento do Curso.
Todavia, apesar de todos esses recursos propostisvido acompanhamento, alguns
cursistas, desde que iniciaram a graduacdo em EADRJFMG, a partir de 2008, tém

enfrentado diversos impedimentos para levarem sdgaus respectivos cursos.

De acordo comAraujo (2011), a didatica e organizacdo do curso, a rdisa
geografica do polo, a dificuldade em adaptar-seodatidade educacéao a distancia, falta de
recursos financeiros e problemas para conciliardesé vida pessoal, sdo os obstaculos mais
citados pelos aprendizes. Araujo concluiu que “@orieadas dificuldades dos alunos estdo
inter-relacionadas e dependem de situacoes efmes$agxternos”. Apenas a objecédo em lidar
com a EAD e a limitagdo no uso dos recursos tegimé pode ser considerada, segundo ela,
dificuldade pessoal. Esses problemas, no entafbops principais responsaveis pela evasao
de muitos estudantes em EAD na Universidade.

No curso de Ciéncias Biolégicas a Distancia ingnesa em 2008, através dos
programas Proé-Licenciatura e UAB, 450 (quatrocemtasnquenta) alunos, em 2010 mais
150 (cento e cinquenta), pela UAB, dando um to&l6@0 (seiscentos) cursistas. Desse
contingente de estudantes, apenas 317 (trezentiezessete) continuaram vinculados ao

curso em 2010, mas esse numero caiu no inicio ti2 @éra 243 (duzentos e quarenta e trés)



alunod®. Nao ocorreu, até o momento, nenhuma formatura pamurso, assim, a evaséao de
estudantes do curso de Licenciatura em Ciéncidsddoas EAD UFMG se encontra na casa
dos 59,5%. Ja no curso de Pedagogia EAD UFMG ingressaram (gG@trocentos e
cinquenta) alunos, atendendo ao edital do concdeseestibular para a UAB de 2008, e
permaneceram no curso, no segundo semestre dewldfal de 345 (trezentos e quarenta
e cinco) estudantes. No ano de 2011 entraram n@0s(8ezentos) alunos, através do
vestibular daquele ano, passando o numero de tiscpara 645 (seiscentos e quarenta e
cinco). Dessa quantidade de cursistas, 302 (trezentlois) concluiram o curso, no segundo
semestre de 2011, graduando-se no inicio do arkD@2. Em abril de 2012 o nimero de
estudantes vinculados ao curso de Pedagogia anBistéla UFMG passou para 225
(duzentos e vinte e cinco); isso significa que seeastante, a evasdo de alunos acumula-se
em torno de&9,73%.

Os egressos do curso de Pedagogia poderdo atuexemoicio da docéncia nos
primeiros anos do ensino fundamental e, ainda, coodenadores pedagodgicos, professores
das matérias pedagdgicas nos cursos de formaca@mtdoem nivel médio - modalidade
normal, gestores e coordenadores de sistemas dieo easeducadores sociais junto a
Organizacbes Nao-Governamentais (ONGs), movimestuomis e instituicdes filantropicas.
Trata-se, segunddalben (2006), de um campo de atuacéo bastante amploterwi@ncia de
crescimento a medida que se atribui mais valor ac&ghio como instrumento de

desenvolvimento social.

Ja os formandos do Curso de Licenciatura em Cigmi@ogicas deverao ser capazes
de atuar nas diversas areas profissionais do Ridlatentando para as potencialidades
regionais de sua atuacdo. Além disso, se requemdprofissional Licenciado em Ciéncias
Bioldgicas que atue como professor de Biologia dsilto Médio e professor de Ciéncias do
Ensino Fundamental, em conformidade com as diestrestabelecidas pelos Parametros
Curriculares Nacionais do MEC para os cursos dendiatura. E vital que os egressos do

curso possuam uma visao das ciéncias da natudaaaide enquanto constru¢cdes humanas,

“® Informacao obtida junto ao Departamento de RegistEontrole Académico da UFMG (DRCA), em outubro
de 2010 e abril de 2012.

4" 1dem.



geradas dentro de um contexto cultural, sociaba@uico, assim, serdo capazes de conduzir
seus alunos do Ensino Médio para o desenvolvimaido conhecimentos praticos,
contextualizados, que respondam as necessidadesidda contemporanea e para 0
desenvolvimento de conhecimentos mais amplos ea#disst que correspondam a uma cultura
geral e a uma visdo de mun@®iLVA , 2005).

3.5 Os personagens da oferta de EAD

Uma vez definidos as diretrizes curriculares emDEA publico alvo e o material
didatico do curso, faz-se necessario criar uma agédi eficaz entre 0 que se deve aprender e
aqueles que irdo participar do processo de engiramdizagem. Assim, o0 como se dara a
aprendizagem traz para o cenario da modalidadend&ce a distancia as figuras dos
profissionais responsaveis pela comunicacdo eatitetade; estes personagens variam de
acordo com cada estrutura organizacional. No cagmec#fico da UFMG, temos o0s
professores do quadro efetivo da Universidade atiuem como coordenadores do projeto ou
como professores formadores (Pedagogia) e pro&sssespecialistas ou disciplinares
(Ciéncias Bioldgicas); os tutores presenciais e istancia (Pedagogia) ou tutores
coordenadores (a distancia) e locais (presencias)Ciéncias Biologicas, e os profissionais

técnicos administrativos.

Além desses profissionais, que sdo 0s respons@edis processo de ensino, na
modalidade de ensino a distancia, o aprendiz em Eakibém carece de suporte, recursos

que viabilizam seu processo de ensino/aprendiza§egundd.oyola (LITTO et al, 2010),

Embora muitos pensem que suporte ao aluno corrdapapenas a ter um
tutor que lhe dé atencdo, esse tema compreendereciohento de todos os
recursos que os alunos possam utilizar com o pitopde desenvolver o
processo da aprendizagem ou mesmo que possam ivacefturos
processos de aprendizagem. Sabe-se que essesosequudem ser
percebidos de diferentes maneiras pelos atoreg gessesso, mas € certo
que eles permeiam toda a cadeia de atividadegnéésrao curso.

A busca pela qualidade em EAD deve ser obsessivaorginua,
particularmente por aqueles que tém a responsadbdidle criar e operar
cursos a distancia. Dentre os muitos elementosidesipara a obtencéo de



qualidade em EAD, destaca-se o suporte ao alu@¥OLA in LITTO
et al, 2010, p. 151)

3.5.1 Administracdo e apoio técnico-administrativo

As gestbes académicas dos cursos de graduacataaciisoferecidos pela UFMG
ainda nao foram completamente estruturadas, osxasiao sendo norteados, de certo modo,
pelo aparato académico e administrativo consolidbbocursos presenciais da universidade.
Embora o Conselho Universitario, de acordo comoéepsora Maria Cristina Costa Ferreira,
tenha atribuido a gestdo académica dos Cursog@nbis aos Colegiados (Anexo XVII), ndo
houve um consenso para viabilizar esse procedimEntassim, foram criados, nas Unidades
Académicas, setores anexos incumbidos dessa ta®&fa. eles os responsaveis pela
administracdo dos cursos de graduacdo em EAD sggaentemente, assumiram todos os
encargos pertinentes a oferta. A coordenacéo desta®s ficou sob a responsabilidade de
professores que, de certa forma, atuaram de mode imasivo na implementacdo dos
projetos de EAD. Segundéradjo (2011), a EAD na UFMG “é um projeto realizado por

algumas pessoas que tem interesse na educacadareidis

Esses novos “setores”, apoiados pelo CAED e aseseqgé ensino das diversas
graduacdes do ensino presencial, sdo os setorldfM& que realizam os lancamentos das
ofertas, efetuam as matriculas dos alunos, trantas@ demais atividades concernentes a
vida académica dos aprendizes. Quanto as Normadéikdeas da EAD para tratar de
assuntos especificos dos discentes no ambito deetdidade, como a modalidade ainda esta
em fase de estruturacdo na Instituicdo, tem sitiaadta as Normas vigentes para o ensino

presencial.

3.5.2 Tutor: o mediador que viabiliza o processoedlEAD



O tutor é um dos personagens essenciais na matklida ensino a distancia. Ele
possui a funcéo de orientador e mediador do proas®nsino-aprendizagem. E ele que tem
0 contato mais estreito com os alunos, que melleotepe suas dificuldades, desanimo,
caréncias e sucesso. E através da tutoria, decacona o projeto do curso de Licenciatura em
Ciéncias Biologicas, que se efetiva em grande partgrocesso de retroalimentagéo
académica e pedagdgica, que se promove a comunmieagadialogo. SO assim é possivel
romper com o isolamento do cursita e se supertméacdes ocasionadas pela auséncia do

professor.

De acordo conMorais e Oliveira (2009), as pesquisas atuais apontam que a tutoria
requer uma formacao especifica uma vez que utiiz@dologia e didatica préprias. Este fato
por si sO ja exige o dominio de competéncias, luzoies e atitudes do tutor necessarias ao
bom desempenho dessa funcéo. E-lhe crucial tercbomnicacéo, lideranca, dinamismo,
iniciativa, entusiasmo, criatividade, capacidadeapsabalhar em equipe, capacidade para
administrar informacdes, habilidades pedagogias)didgicas e conhecimentos especificos
e conteudistas. Somado a isso, o0 tutor deve distiegsequenciar as varias informacdes que

compartilha no ambiente de aprendizagem quer segepcial ou a distancia.
Segundd\eves & Fidalgo(2011)

A palavra tutor constitui-se em um dos termos maisnplexos da
modalidade de Educacdo a Distancia (EAD), tantoque concerne a
terminologia, quanto a suas funcdes, saberes eatérmgas. De acordo com
o dicionario Houaiss (2001), o termo tutor datasédcoulo Xlll. No latim,
tutore significa “guarda, defensor, curador”. Tutor é @isbmo “individuo
gue exerce uma tutela (ou tutoria)”, “aquele que@ana e protege”, “quem
ou 0 que supervisiona, dirige, governa”.

Nesse sentido, percebe-se que ha uma relagdo préximuito semelhante
as funcdes exercidas pelos professores. Buscansigndicacdo para a
palavra “professor”, encontra-se também no lgtimfessore “aquele que

ensina, mestre, lente”. Por isso, a aproximacdo téosios “tutor’ e

“professor” NEVES & FIDALGO , 2011, p. 01).

ConformeAraujo (2011), essa aproximacao dos termos tutor e pofese da na
praxis diaria do primeiro que, talvez, devido aeesmtivo, sente-se, por vezes, estressado e
desvalorizado no desempenho de suas funcdes. Araggcreveu o sentimento de um tutor a

distancia que demonstra bem esse sentimento.



Vejo meu papel quase como de um professor. Basitemeque a gente faz
€ uma funcdo de professor. Entdo seria como se tasgducador mesmo.
As vezes, a gente precisa agir como proprio profe§¥s tutores a distancia
acabam assumindo as fun¢Bes para além daquelaeGamm organizadas e
seriam as suas proprias atribuicdes. Entdo, elgmums deveres tanto do
professor regente do curso, como do tutor preserigimm trabalho um
pouco cansativo. A questdo das viagens é muito atisas porque
geralmente a gente viaja a noite e chega de manmh#@lo e j4 tem que
trabalhar ARAUJO, 2011, p. 182).

Esse sentimento é compartilhado também por tufgnesenciais, conforme relato a
seqguir:

Quanto as consideracdes negativas, posso aporgan tutor acaba sendo
professor neste processo. Isto foge muito do qalenemte é ser um tutor.
Muitas vezes é exaustivo visto que ndo temos sofestdo e € necessaria
uma disciplina de estudo em relacdo ao conteudo disgplinas. A
InstituicBo acha que somos professores, ou sejastgue ensinar muitas
coisas aos alunos, dar aula realmente. A cobrangaité grande quando os
alunos ndo aprendem ou desistem do curso. Muito®sIndo cumprem seu
papel de estudar confiando na capacidade do taettredpassar o conteudo.
E estressante quando algo planejado, por algunmvenafio sai dentro do

esperado. Ainda existe pouca valorizacdo do tutesgmcial. ARAUJO,
2011, P. 182)

bY

As responsabilidades de um tutor foram descritas Famstino (2011), tutora a
distancia do curso de Pedagogia EAD da UFMG, no gelGovernador Valadares. Faustino
declarou que tem como atribuicdes de seu cargdistassao em féruns e chat; articulacao
entre alunos, professores formadores, tutores muies® e alguns momentos com a
coordenacdao; elaboracdo de atividades para sestizadas pelos alunos que estao divididos
em duas salas”. A atuacdo do tutor a distancisacdedo com ela, “acontece de diversas
formas. Ele € o responséavel por inserir as atiedagromover a interacdo na plataforma
estimulando a participacédo do aluno e principalmesdlizar as mediacdes nas atividades que

sdo realizadas no ambiente virtual durante o seaiest

A comunicacao e a interatividade propostas pebtgnama do curso de Licenciatura
em Ciéncias Bioldgicas EAD levam em conta que éada de conhecimento do Curso tem
momentos presenciais e a distancia. Os momentssmmais sdo organizados nos Polos de
Apoio Presencial onde acontece a oferta da licemaialJa nos momentos a distancia, o aluno
faz estudos individuais sobre assuntos especificas atividades pedagogicas previstas para

cada area de conhecimento. Os tutores locais disfimenm horarios para atender esses



cursandos em plantdes pedagdgicos presenciais. dBomaisso, 0s estudantes podem

participar de uma sala de bate-papo para se coareniccom 0s colegas quando desejarem.

A interatividade no curso de Pedagogia UAB/UFMGraeoe por meio de atividades
que sao inseridas na plataforma Moodle, ambientealj na qual os alunos realizam as
atividades e fazem as tarefas classificadas comm@®nAs atividades desenvolvidas no
ambiente virtual que tém sido mais utilizadas atéresente momento, segunBaustino
(2011), sdo os foruns de duvidas e tematicos, chakss, questdes mensais sobre cada
componente e blogs. As atividades coletivas tambeénstituem espacos de interacdo do
aluno com seus colegas, com os tutores e com oqaoestudaldALBEN, 2006). Tais
encontros acontecem nos Polos Municipais de Apoesdncial, conforme planejamento

organizado pela coordenacédo geral do curso.

9 - c /5} m http://sureco.grude.ufmg.br/moodlel6/mod/forum/discuss.php?d=78030
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Re: Producéao do conhecimento pela crianca
por Denilton Pereira da Silva - terga, 6 abril 2010, 11:26

Acho muito interessante a maneira pela qual os alunos vao decifrando a escrita e nos como futuros educac
nossos alunos ja que na atual sitematizacdo de ensino nos fala que alunos tem que fazer seus propios con

& Re: Producao do conhecimento pela crianga
por Rita de Cassia Vieira - terga, 13 abril 2010, 13:42

Oi, Denilton!

Agora, pense nos videos que assistiu, no estudo que vc fez do guia relativo a tematica e responda con
conhecimento pela criangca? Como a crianca vai aprendendo a ler e escrever? e qual seria 0 seu pape

Re: Producéo do conhecimento pela crianca
por Daniela Andrade Collenghe - domingo, 11 abril 2010, 07:37

Podemos realizar um paralelo entre alfabetizacdo e letramento dentro do que observamos em nossos |
que temos do mundo, antes mesmo de conhecermos a palavra
A alfabetizacdo € o ensino de uma habilidade baseada na memorizagdo e na decodificacdo, que parte

e fracae o anc tavine 14 n latramanta nraud im nracacen da ronctricdn na acerrita nine ¢A Froamn cimn

FONTE: apresentacdo em Power Point realizada pefoRernando Selmar Rocha Fidalgo
Entretanto, a comunicagdo e a interatividade séc@s para o bom andamento dos

cursos EAD nem sempre acontecem, conforme estd$impos programas, e isso forga os

tutores a tomarem medidas variadas para descdienta sanar alguma davida dos alunos.



Eu fiquei aguardando mais de uma hora para verlgetra iria postar

alguma coisa. E nada, nenhuma duvida, comentaada.nFiz isso de

propésito. Por fim, ndo teve jeito, tive que arrummama maneira de provocar
os alunos para promover interatividade. Nao é ,fa&silstem areas que a
gente ndo domina muito bem, ai tem que pesquissmmenem sempre 0s
professores estdo disponiveis (Entrevista realizada |. C. S. em maio de
2012).

ParaNeves & Fidalgo (2011), o “tutor, como participante efetivo palidocéncia
virtual, também precisa dominar os saberes essgrcidocéncia”. CitandMaggio (2001),
eles afirmam que, “em suma, é errbneo pensar quaitomsabe “menos” que um docente
presencial’. Mas, se assim o for, este entendimgotiz alimentar ainda mais o sentimento
de desvalorizagdo que ronda a funcdo dos tutofeml,aembora sejam cruciais a todo
programa de EAD, de um modo geral, sdo contrateaogorariamente recebendo uma bolsa
pelo desempenho de sua funcdo, ndo fazendo, apane do corpo docente efetivo da
Instituicdo. Talvez, por esse motivo, uma das sbgesapresentadas p#&aujo (2011) para
melhorar o ensino a distancia na UFMG tenha surgiplartir desse dilema.

Deveria ter professores especificos para a educagdistancia, porque é
muita coisa a ser feita. Entdo, uma das solucdmsrpelhorar, com certeza,
€ contratacao de professores com foco na educagi@thacia, ou a propria
universidade estabelecer um grupo para trabalhar distancia, onde os

professores sé lidassem com modalidade a distaBeilaa um professor
dedicado somente a EABRAUJO, 2011, p. 154).

3.5.3 A atuacédo dos professores no processo de EAD

N&do existem, no &ambito da Instituicdo, professompse trabalham
exclusivamente com EAD; existem apenas aquelestrabb@lham exclusivamente com o
ensino presencial ou aqueles que atuam nos doislasode ensino da Universidade (EAD e
presencial). Os professores especialistas (Curshiamciatura em Ciéncias Bioldgicas),
além de atenderem ao ensino a distancia, continesmando os alunos presenciais.

Segundo o projeto Pedagogico do Curso EAD, congetses profissionais:

Acompanhar o desenvolvimento dos cursos, zelando pemprimento de seus

objetivos;



Participar do processo de selecdo e capacitacaduttoves coordenadores e tutores
locais;

Organizar, em conjunto com o professor coordenanlgorocesso de avaliacdo da
aprendizagem;

Acompanhar a atividades desenvolvidas pelos tutmesienadores;

Participar da organizacdo e veiculacdo das viddep&mcias e foruns de debate
(SILVA, 2005).

No Curso de Licenciatura Plena em Pedagogia EA&&sgsrofissionais sdo chamados
de Professores Formadores. Assim como os doceatesrdo de Licenciatura em Ciéncias
Bioldgicas, eles atuam na modalidade de ensincepcéd e simultaneamente realizam a
gestdo pedagdgica no processo de formacao doltatly no ensino a distancia; cabendo-
Ihes também a responsabilidade de comparecer &us pas encontros presenciais mensais,
gue acontecem aos sabados, para ministrarem afigedagdgicas presenciais com 0s
estudantes.

A oferta das disciplinas para os cursos EAD da UHAM&a cargo dos departamentos
responsaveis, segundo especificagdo dos projetdagpgicos dos diversos cursos que,
contaram, “em principio”, com a anuéncia dessesrtimentos. Assim sendo, as Camaras
Departamentais deveriam indicar, conforme o EsiatatUniversidade (Resolucao n 4/99, de
04 de margo de 1999 — Art. 49, item 1), os professgue assumiriam as cargas horarias das
atividades académicas curriculares do curso quio estb sua responsabilidade, a cada
semestre letivo. Entretanto, nem todos os doceptesmotivos variados, trabalham com o
ensino a distancia. Essa dificuldade produz a se&t@te de que sejam indicados e/ou
selecionem-se, segundo critérios internos dos @amleg Especiais de EAD/UFMG, os
professores que serdo responsaveis pelas dissiglimeacursos, dentre aqueles que desejam

ensinar na modalidade EAD.

O Unico motivo apresentado pelos professores patmlhar com/na educacdo a
distancia, de acordo coAraujo (2011), € o desejo de “conhecer e trabalhar cestuaacao
a distancia”. Segundo Araujo
Tanto os professores como os tutores parecem nwpiglo fato de acreditar

nas novas formas de levar o conhecimento a quemtardoacesso aos
grandes centros de estudo. Ou seja, acreditam maeés do ensino a



distancia, a Universidade pode levar o conhecimgo®ela produz e tem
acesso para os lugares onde esse conhecimentodéategarARAUJO,
2011, p. 170).

A quantidade de professores que atuam na EAD w&riacordo com cada projeto
pedagogico. Todavia, se comparado ao niumero tosatldcentes dos diversos departamentos
esse numero torna-se bastante reduzido. Mas esgaumia dificuldade apontada paudjo
(2011) em sua pesquisa. De acordo com ela, as esaidliiiculdades dos professores estdo
relacionadas com a comunicagdo mediada por teaasldgm dos professores entrevistados
pela pesquisadora declarou que seu maior obstdéutealmente aprender a lidar com a
dificuldade adicional do aluno no meio a distanc&égundo esse professor

Quando se trabalha com educacao a distancia, as ¥emm desafio para
passar as ideias. Ficar pensando como explicavisasc Por exemplo, vocé
esta dando uma aula usando o moodle. Vocé pode dazelesenho e as
vezes vocé faz, mas o aluno nédo entende. Existedifroaldade maior de
explicar coisas. E a dificuldade de lidar com azurgos da tecnologia. Foi
muito dificil aprender o basico dos recursos do agf@aue € a principal

ferramenta tecnologica e mediadora desta educagisifmcia ARAUJO,
2011, p. 173).

Problemas como esse, vivenciado por alguns prafesspodem se tornar obstaculos
na oferta de cursos, na modalidade a distanciaahfum dos grandes desafios que a UFMG
tem pela frente € aumentar o numero de professotesessados na EAD e dispostos a
contribuir com o projeto, seja de forma direta direta. Sem duvida, isso ndo é uma tarefa
facil; entretanto, o apoio de um corpo docente eoqualidade que a Instituicdo possui fara

uma imensa diferenca na execuc¢ao e/ou implementk;§oaisquer projetos de educacao.



Consideracoes finais

Ao escrever as conclusdes deste trabalho, peaatmportancia do empreendimento
feito pela Universidade Federal de Minas Geraiseamserir no quadro das IFES brasileiras
que ofertam cursos na modalidade a distancia. Temdmmpreendo o motivo que levou
alguns dos membros de sua comunidade a temeremingsisdéiva. Todavia, penso nas
centenas de alunos que estédo tendo a oportunigadendluirem um curso superior em uma
universidade do porte da UFMG. E, que, de outradprser-lhes-ia praticamente impossivel

realizarem esse feito.

Chamou a minha atencdo o desconhecimento de umo gansideravel de pessoas,
dentro da Instituicdo, acerca do que esta acordecea Universidade em relacdo a esse
assunto, apesar das tentativas da Instituicdo elocatoos membros da comunidade
universitaria a par de todos 0s acontecimentosersgue esse trabalho sirva minimamente
para esclarecer duvidas e apontar direcoes. Chegmn@usdo de que a UFMG precisa
urgentemente buscar apoio entre os professoresviel@es técnico-administrativos para
consolidar de vez as ofertas EAD que possui, e8tlsda novos polos e criar outras, levando
em conta a experiéncia que tem. E certo que nowagjacoes virdo, a partir desta pesquisa;

afinal, o assunto é complexo o suficiente parar@es@s mais variados questionamentos.

O objetivo central desta pesquisa foi analisarasmdeu a entrada da UFMG nessa
modalidade de ensino. Para isso, considerou-satexto em que a criacdo e implementacao
dos cursos de graduacdo em EAD, na InstituicAontaceram. Até o momento em que
ocorreu esse fato a EAD, tanto no Brasil quantoatros paises, ja contava com uma longa
jornada. Os meios de comunicacgao e informacéo @ayaim-lhe as mudancgas, que variavam
segundo as alteracdes que ocorriam no campo romli&di pais passava por mudancgas no seu
cenario politico e educacional. O governo brasildiuscava ferramentas para diminuir o
déficit de jovens que néo possuiam curso supddana Os programas REUNI (Programa de
Apoio a Planos de Reestruturacdo e expansao dagersidiades Federais), PROUNI
(Programa Universidades para todos) e FIES (Fiaamto do Estudantil), visavam alcancar

essa meta.



Os projetos Pro-Licenciatura e UAB surgiram comm@&smo objetivo. Foram criados
para levar o ensino superior a regides carentepail/® Enquanto o PROUNI e o FIES,
surgiram para atender os alunos nas IES privadgapragramas Pro-Licenciatura e a UAB,
destinavam-se a atendé-los nas IES pubicas. PdRESsbrasileiras, chamadas a participar
desses programas do governo federal, negar opdatismicausaria tanto transtorno, quanto
atender de forma irresponsavel. Por esse motivopésisivel entender, por meio desta
pesquisa, que a entrada da Universidade Fedendirdes Gerais na oferta de cursos EAD,
nao foi um movimento homogéneo, procurado por tamogprofessores, servidores técnico-
administrativos e alunos, fruto de amplo desejditutsonal e de amadurecimento de
discussdes dentro da comunidade, como um todooAwéeio, a entrada da Universidade na
oferta de cursos EAD se deu a partir do trabalbsferco de um grupo de profissionais que
perceberam a importancia do momento e a gravidadealisa por parte de uma Instituicdo

de renome.

Essa entrada da UFMG em EAD; no entanto, veio s@otstruida gradualmente,
lentamente, desde quando, através do CECIMIG, adares primeiros cursos a distancia.
Assim, no momento em que 0S recursos técnicodegetacdes permitiam essa iniciativa, e
sua experiéncia em ofertas de cursos a distanaiajssignificativa, ao agir como agiu a
Universidade ndo pode ser acusada de irrespon$@lelcontrario, sua atitude demonstrou o
compromisso gque tem para com a sociedade. Afinafpeme disse um de seus conselheiros:
“a caréncia de docentes no Pais € um problematdeena educacional e social, que a UFMG

pode e deve ajudar a resolver” (Anexo XIX).

Ainda, segundo outro conselheiro: “a UFMG tem codéds de ampliar suas ja bem-
sucedidas experiéncias com a metodologia de eastligtancia, aproveitando a competéncia
de seus professores e servidores técnico-adminisgaem educacao” (Anexo XlIl). Talvez,
pela forma como foram conduzidas as discusséesjietdidade tenha deixado a desejar.
Todavia, é possivel que o caminho inverso; ou sgap a UFMG estendesse os debates,
naquele instante, em que o tempo ndo lhe era feslpia Instituicdo teria encontrado muitas

objecbes para que implantasse os cursos EAD, epothabil.

Esta pesquisa revelou angustias, conflitos, mavsegjue ndo foram serenos e
consensuais entre 0s sujeitos envolvidos no procdesdiscussdo acerca dessa decisao

tomada pela UFMG. E bem provavel que por esse matguns profissionais ainda n&o



tenham se oferecido para colaborarem no processmdial que esse quadro seja revertido.
Os cursos ja foram implementados, ja existem gamhianessa modalidade de ensino na
Instituicdo. As discussdes, se ndo ocorreram, quaedieu a implantacdo dos cursos, podem
ocorrer para a consolidacdo deles. Para analisgiaae, se necessario, fazerem-se alteracdes

com vista ao seu aprimoramento.

Com relacdo aos cursos que tém como objetivodoprofessores, seria interessante
pesquisa-los mais de perto. No entanto, foi pokgigeeber, neste trabalho, que a carga
horaria de formacao pedagodgica dos cursos de liateng a distancia € menor no curso de
Ciéncias Bioldgicas. Para constatar se parte dessecdo é divida entre as vérias outras
disciplinas dos cursos é necessario aprofundaras® ma pesquisa. Talvez observamdtmco
os polos de apoio presencial. Acompanhar o proadssprendizagem dos alunos. A evasao
dos estudantes também € um bom tema para essketgalise. Com relacdo ao modo como
se da a oferta em EAD na UFMG, as diferencas agastao capitulo 3 ndo séo suficientes
para inferir se esse ou aquele modo é mais apdapriaxistem muitos outros fatores que
deveriam ser levados em conta para essa ou acquetasdo. Assim, ao final desta pesquisa

fica a sensacao de que ainda ha um longo camipbocarrer. Mais um passo foi dado.

A Universidade pode incentivar pesquisas com difiade de consolidar a EAD e
criar outros meios, além dos seminarios, para garybara a comunidade universitaria o que
esta acontecendo na UFMG e nos diversos polos. dleraativa possivel seria a producéo
de uma revista exclusiva para o ensino a distanoiadmbito da universidade. Esse
instrumento de informacdo permitiria a circulacdos ddepoimentos dos cursistas, a
publicacdo de artigos sobre o ensino a distanailyidgacdo de seminarios e eventos, etc..
Essa € uma das formas possiveis de se difundira iBAUFMG. Exatamente por motivos
como esse € que o debate empreendido nesta pesguispode se encerrar aqui. Este
trabalho ndo pretendeu esgotar toda a discussde sohssunto, mas sim colaborar para
discussbes e reflexdes sobre a modalidade de emsidstancia nas IFES brasileiras,

principalmente nos cursos destinados a formacgwadessores.
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coordenador geral dos cursos de EAD da UFMG, com os coordenadores de colegiado
que ofertam licenciatura na modalidade & distincia. As entrevistas seréio realizadas
na UFMG ou em local solicitado pelo sujeito de pesquisa. Os pesquisadores referem
que serio realizadas entrevistas semi-estruturadas, mas ndo ha apresentagédo de
roteiro, pois serd realizado baseado na andlise documental.

TCLE: é apresentado modelo Gnico em forma de convite. A descri¢do dos
procedimentos contempla a gravagdo de entrevistas. Hi descri¢iio de riscos,
beneficios ¢ de informagBes quanto & destinagdo dos dados. Ha explicitagio de
direitos dos sujeitos de pesquisa (recusa e de desisténcia) e da garantia de
confidencialidade.

Parecer final: diante do exposto, smj. sugiro que o projeto seja Aprovado

Belo Horizonte, 12 de agosto de 2011.



Anexo |l

TCLE

FACULDADE DE EDUCAQAO/ UFMG
DEPARTAMENTO DE CIENCIAS APLICADAS A EDUCACAO — DECAE
Av. Antonio Carlos, 6627 - Campus da Pampulha

ANEXO C

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO PARA PESQUISA NA

AREA DE EDUCACAO
UNIVERSIDADE FEDERAL DE MINAS GERAIS
FACULDADE DE EDUCACAO

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAOQ: CONHECIMENTO E INCLUSAO SOCIAL

LINHA: EDUCACAO ESCOLAR: INSTITUICOES, SUJEITOS E CURRICULOS.

Titulo: “Formacao docente no campus virtual: a insercao da UFMG na modalidade Educacio a
Distancia”

Pesquisador responsavel: Prof Dr Jodo Valdir Alves de Souza

e-mail: jvaldir@ufmg.br/ fones: (31) 3495 7087  fax: (31) 3409 5326

Pesquisador Co-responsdvel: Marinho Nepomuceno

1.

e-mail: mnepo@fafich.ufmg.br/ fones: (31) 3471 9308 (31) 91996031

Esta se¢do fornece informagdes acerca do estudo em que vocé estara participando:

A. Voce estd sendo convidado (a) a participar em uma pesquisa que pretende investigar a insercao

da UFMG na modalidade Educagio a Distancia. Os resultados deste estudo poderdo contribuir
para um maijor esclarecimento, compreensio, divulgacio e aprimoramento da EaD, suas
conseqiiéncias ou implicacdes, uma vez que essa modalidade de ensino vem crescendo em todo
o territério nacional.

Em caso de ditvida, vocé pode entrar em contato com os pesquisadores responsaveis através dos
telefones e enderecos eletronicos fornecidos nesse termo. Informaces adicionais podem ser
obtidas no Comité de Etica em Pesquisa (COEP) da Universidade Federal de Minas Gera's peln
telefone (31) 3409 4592 ou pelo endereco: Avenida Anténio Carlos, 6627 Unidade
Administrativa II — 2° andar, sala 2005 — Campus Pampulha, Belo Horizonte, MG — Cep: 31270
901.

Se vocé concordar em participar deste estudo, serdo realizadas entrevistas gravadas em dudio.
Estas serdo conduzidas pelo pesquisador Marinho Nepomuceno e acontecerao no local que
melhor lhe convier. O tempo estimado de duragio das entrevistas ¢ de 50 minutos. Caso seja
necessario, outras entrevistas podem ser agendadas.

2. Esta secao descreve os seus direitos como participante desta pesquisa:

. Vocé pode fazer perguntas sobre a pesquisa a qualquer momento € tais questoes serdo

respondidas.

Sua participagéo serd espontinea e as informagoes serdo tratadas confidencialmente. Apenas 0s
pesquisadores responsdveis terdo acesso a sua identidade. No caso de haver publicagbes ou



apresentagOes relacionadas a pesquisa, nenhuma informacio que permita a sua identificagio
sera revelada.

C. A sua parlicipagao € voluntaria. Vocé é livre para deixar de participar da pesquisa a qualquer
momento, bem como para se recusar a responder qualquer questio especifica.

D. Este estudo envolverd gravagio de dudio. Apenas os pesquisadores terio acesso a estes
Tegistros.

E. Ao final, vocé receberd a transcricio de sua entrevista ¢ podera fazer alteraces que julgar
pertinentes.

F. Este estudo envolve riscos minimos, ou seja, nenhum risco para a satide mental ou fisica além
daqueles que os sujeitos encontram normalmente em seu dia-a-dia.

3. [Esta secdo indica que vocé esta dando seu consentimento para que vocd participe da
pesquisa:

Participante:

O pesquisador Marinho Nepomuceno, aluno do curso de Mestrado em Educacéio, Conhecimento e
Inclusdo Social da Faculdade de Educagao (FaE) da Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG), ¢ seu
orientador, Professor Dr. Jodo Valdir Alves de Souza (FaE- UFMG) solicitaram a minha participacio
neste estudo intitulado “Formagio docente no campus virtual: a insergio da UFMG na modalidade
Educacéo a Distincia”.

Eu li e compreendi as informacdes fornecidas. Eu entendi e concordo com as condigdes do estudo
como descritas. Eu entendo que receberei uma copia assinada deste formuldrio de consentimento. Eu,
voluntariamente, aceito participar desta pesquisa. Portanto, concordo com tudo que estd escrito acima ¢
dou meu consentimento.

Belo Horizonte, de de 2011.

Nome legivel:

Assinatura:

E-mail / telefone para contato:

Pesquisadores:
Nos asseguramos que os procedimentos da pesquisa seguirdo o acordo feito entre as partes e que

atenderemos a quaisquer solicitagoes dos participantes no que diz respeito ao processo.
Belo Horizonte, 25 de maio de 2011.
4/7 L 7 ’
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Pesquisador responsavel: Prof. Dr. Jodo Valdir
UFMG/ FaE
V—r =

Pesquisador co-t€sponsével: Marinho Nepomuceno
Mestrando

ves de Souza




Anexo Il Roteiro de entrevista

PERGUNTAS

O que vocé acha do Ensino a Distancia?

Como tomou conhecimento de que a UFMG havia entnadmodalidade Ensino

Distancia?

Vocé acompanhou ou participou dos tramites paren@lementacdo de EAD
UFMG?

Vocé participou das discussdes sobre a entradd&eEem EAD?

Quais foram, em sua opinidao, as dificuldades pamapementacdo do projeto (
EAD na graduacédo da UFMG?

Como vocé vé o Ensino a Distancia na UFMG?

Como vocé percebe a postura dos professores, futereservidores técnice

administrativos da UFMG em relacéo a oferta deasude graduacéo a distancia?
O que o levou a trabalhar com/no Ensino a Dist&ncia
Em sua opinido quais séo as dificuldades para neégp@s davidas dos alunos?

O que vocé acha do papel do professor/tutor(a)racepso ensino-aprendizagen

distancia?

Como € a sua relacdo com os coordenadores, progesstutores do curso?

a

a

le




Anexo IV

Carta do Departamento de Fisica para dire§o do ICEX

Universidade Federal de Minas Gerais Telefone (031) 3409-5633
Instituto de Ciéncias Exatas

Departamento de Fisica Fax (031) 3409-5600

Caixa Postal 702 ' e-mail adfisica@fisica.ufmg.br

30.161-970 Belo Horizonte - MG - Brasil

OF.DF/025/2008 Belo Horizonte, 18 de ncvémbro de 2008

lImo. Sr.
Prof. Bismarck Vaz da Costa

Diretor do ICEx
Prezado Diretor,

Encaminho anexo, o projeto do curso a distancia de Licenciatura em Fisica
aprovado pelo Colegiado do Curso de Graduagéo em Fisica e pela Camara do
Departamento de Fisica em suas reunides no dia 18/11/2008.

Conforme decisdo da Cémara Departamental, considerando suas atuais
atividades de ensino, pesquisa e extens&o, ndo é possivel que o Departamento de
Fisica assuma os encargos didaticos associados ao curso em questdo com seu
corpo docente atual. Assim, o compromisso do Departamento de Fisica em atender
as disciplinas associadas ao curso fica condicionado a obtengdo de vagas docentes
correspondentes ou a bolsas de trabalho como oferecido pelo programa.

A Camara do Departamento de Fisica solicita que essa carta de
encaminhamento seja anexada ao projeto de forma que o conéicionante, em sua
deciséo, seja a ele agregado.

Atenciosamente,

P " S /)
=D L §
C_prof-Agostinho Aurélio Gércia Campo§

. Chefe do Departamentd de Fisica



Anexo V Oficio Colegiado de Graduacdo em Quimical8/2006
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COLEGIADO DE QUIMICA

Instituto de Ciéncias Exatas

Fone: (031) 3499.5799/5806 — Fax: (031) 499-5800
e-mail: colgradqui(@icex.ufmg.br

[ OFICIO COLGRAD.QUI118/2006 ]

Belo Horizonte, 14 de Novembro de 2006

Prezada Professora,

Em resposta a sua solicitagdo, informamos que o Colegiado do Curso
de Graduacdo em Quimica, em reunido no dia 23 de marco de 2006, aprovou a
Proposta de Implantagéo do Curso de Licenciatura em Quimica - Modalidade a Distancia.

Esclarecemos também que foi 0 Departamento de Quimica o primeiro
a manifestar, em agosto de 2003, a disposicéo de oferecer o curso a distancia. Nessa
época, como a Faculdade de Educagao era a tnica credenciada para ministrar ensino a
distancia foi enviada uma solicitagdo de financiamento para o Fundo Nacional de
Desenvolvimento Cientifico e Tecnologico — FNDCT, referente ao Edital CTInfra 01/2003,
contemplando trés polos e cuja coordenacdo estaria vinculada ao CECIMIG. O
financiamento na época nao foi aprovado, mas o MEC liberou uma verba para permitir
que a UFMG desenvolvesse atividades visando no futuro implantar o ensino a distancia.

Em 21/09/2004, a Pro-Reitoria de Graduagdo nomeou uma
comissdo composta por uma professora da Faculdade de Educacdo, Profa. Maria
Emilia Caixeta de C. Lima, e trés professores do Departamento de Quimica, Simone
de Fatima Barbosa Téfani, José Danilo Ayala e Amélia Maria Gomes do Val
(presidente da comisséo), para elaborar uma proposta de criagdo do Curso de Quimica -
Licenciatura Plena, na modalidade & distancia.

A proposta foi enviada aos Departamentos, e apoés varias discussoes,
principalmente no ambito do Departamento de Quimica e do Colegiado, essa foi
aprovada, com algumas alteragoes, por este tltimo. A proposta aprovada foi ent@o
encaminhada para o Departamento de Quimica que seria o responsavel pela maior parte
das atividades académicas previstas para o curso. ApGs anuéncia da Camara
Departamental, ela foi entéo encaminhada para apreciacdo da Congregacao do ICEx,
cuja data de aprovagéo V. Sa. informou que j& consta do processo.

Quanto as caracteristicas da proposta curricular, esclarecemos que
os contetudos especificos das dreas de Quimica e correlatas a serem trabalhados séo
equivalentes ao do curso presencial, mesmo considerando as especificidades do ensino a
distancia.

As maiores diferencas se devem as disciplinas relacionadas a
dimenséo pedagobgica e a pratica como componente curricular. Nessas, em geral, os focos
sdo a escola e o ensino de Quimica, e a partir desses pretende-se articular os
conhecimentos filosoficos, educacionais € pedagogicos que fundamentam a agao
educativa.



Anexo VI Oficio do Colegiado de Ciéncias Biological0/2006

INSTITUTO DE CIENTIAS BIOLOGICAS’
COLEGIADO DE CIENCIAS BIOLOGICAS
End. Av. Antonio Carlos, 6627 - Pampulha
31.270-901 - Belo Horizonte - MG

Fone: (031) 3499 2541 - Fax: (031) 3499 2540
E-mail: colgrade-bio@.ich.ufmg.br

OF.COL.CB. 10/2006

Ref: Curso de Licenciatura em Ciéncias Biologicas - modalidade & distancia.

Belo Horizonte, 15 de margo de 2006

Prof. Carlos Alberto Pereira Tavares
Diretor do ICB

Prezado Diretor,

Em 2004, a Reitoria da Universidade Federal de Minas Gerais procurou o Colegiado
do curso de Ciéncias Biologicas ¢ manifestou interesse na criago do curso de Licenciatura
em Ciéncias Biologicas, na modalidade a distdneia. Na ocasifio, o Colegiado transmitiu tal
interesse para a Congregacio do ICB, que orientou o Colegiado a seguir com o estudo de
um Projeto Pedagdgico para tal finalidade.

Em 14/11/2003, foi constituida, através da Portaria 05/2003 a Comissdo para
elaborago do Projeto Pedagogico para a criagdo do curso de Licenciatura ¢m Ciéncias
Bioldgicas, na modalidade & distdncia. Tal Comissfo foi constituida inicialmente pelos
Professores Eliane Novato Silva do Departamento de Bioquimica e Imunologia -
coordenadora dos trabalhos, Miguel José Lopes do Departamento de Fisiologia e Biofisica,
Valéria Ruiz de Souza do Departamento de Morfologia e Marcel Giovanni Costa e Franga
do Departamento de Botdnica. Continuou o trabalho posteriormente, por designagio de
portaria da PROGRAD, com a inclusdo dos professores do ICB, Alvaro Cantini Nunes, do
Departamento de Biologia Geral, Elida Mara Leite Rabelo, do Departamento de

Parasitologia e da Faculdade de Educagfo, Silvania de Sousa Nascimento e Jalio Emilio



Diniz Pereira. A Comisslo teve como mwiss@o apresentar proposta consolidada de criago do
Curso de Ciéncias Eloldgicas — Licenciatura Plena, na modalidade a disténcia para os polos
dos Vales do Mucuri e Jequitinhonha.

O Projeto elaborado pelo ICB, juntamente com o Projeto de Implantagiio do Curso
de Licenciatura em Quimica - modalidade a distdncia, serviu de base para o credenciamento
da UFMG para a oferta de cursos de graduacfio a distdncia (Portaria MEC SEED 2691 de
29/7/2005, publicada no Diario Oficial da Unido em 2/8/2005).

Em 9 agosto de 2005, o Conselho Deliberativo do Fundo Nacional de
Desenvolvimento da Educagiio — FNDE/MEC publicou a Resolugdo/CD/FNDE/N® 34,
estabelecendo “os critérios ¢ os procedimentos para a apresentacio, sele¢io e execuclio de
projetos de cursos de licenciatura para professores em exercicio nas redes publicas nos
anos/séries finais do ensino fundamental e/ou no ensino médio, na modalidade de educagao
4 distdncia”. O projeto preliminar, adaptado ao Edital e apresentade ao Colegiado. foi
submetido ao FNDE para uma demanda especifica, qual seja a de abrir em cada um dos
cinco polos propostos uma turma de alunos, selecionados por concurso vestibular entre
professores residentes na regifio do polo € em efetivo exercicio na rede publica, lecionando
Biologia ou Ciéncias. O projeto foi selecionado dentro dos critérios do citade edital ¢
contemplado com recursos suficientes para a implantagdo dessa turma, incluindo-se & infra-
estrutura fisica, pagamento de tutores e producfio de material didatico.

Além disso, o documento elaborado pela comissdo foi enviado para a relatora ad
hoc do Colegiado, Profa. Maria Cristina Lima de Castro, que foi favoravel a concepgiio do
projeto apresentado como um Curso de Licenciatura em Ciéneias Bioldgicas - modalidade a
distdncia. O parecer da relatora foi aprovado na reunido de Colegiado que ocorreu em
14/12/2005.

Sendo assim, encaminhamos a V.Sa o referido projeto para obtengéo da .anuéncia
dos departamentos, aprovacdo da Congregagdo ¢ demais providéncias para sua

implementagéio.

Atenciosamente,
Denise Carmona Cara Machado

Coordenadora do Colegiado de Ciéncias Bioldgicas



Anexo VII  Parecer Circunstanciado — Curso Normal Sperior
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PARECER CIRCUNSTANCIADO

PROJETO DE CURSO NORMAL SUPERIOR A DISTANCIA - UNIVERSIDADE
ABERTA DO BRASIL.

Historico

Em 28 de margo de 2007 recebi solicitagdo da Congregagio da Faculdade de Educacgo

- para que emitisse parecer circunstanciado sobre o PROJETO DE CURSO NORMAL
SUPERIOR A DISTANCIA. Este projeto foi apresentado & chamada ptblica para selegdo

de cursos superiores de Instituigdes Federais de Ensino Superior na Modalidade Educagao
a Distincia para o “Sistema Universidade Aberta do Brasil — UAB”, tendo sido
selecionado pela Comisséo de Selegao constituida pelo MEC.

Mérito

O projeto de curso Normal Superior & distdncia proposto pela Faculdade de Educagdo da
Universidade Federal de Minas Gerais visa a formag#o inicial de professores em exercicio

nas Redes Publicas de Ensino de Minas Gerais, na educagio infantil e nos anos iniciais do

ensino fundamental. B um projeto bem fundamentado e apresenta com detalhes a estrutura

e do curso bem como seu desenvolvimento.

i
O curso foi proposto por uma equipe de professores com reconhecida experiéncia na

formagzo de professores. Esta mesma equipe esteve envolvida na produgdo de materiais do
Projeto Veredas tendo também executado a formagio de professores a distancia do Projeto

i no ambito da Regiio Metropolitana de Belo Horizonte (2002/2003). Possui, portanto,

experiéncia em cursos de formagao de professores na modalidade 2 disténcia.

Sera ministrado em parceria com prefeituras municipais conveniadas, responsaveis pelos

Polos de Apoio as Prefeituras Municipais (CAED). Sio nove os Centros de Apoio

iy atendidos por este projeto. Para cada um dos poloes poderdio ser disponibilizadas 50 vagas, G

= 4 —_—
perfazendo um total de 450 vagas. 5

s A estrutura do curso prevé uma Bquipe de Coordenagio do Curso (Faculdade de

3 Educag@o); Polos de Apoio (CAED) nos municipio e o Férum de coordenadores de CAED.

O curso proposto, inspirado no Veredas, iniciativa bem-sucedida da Faculdade de

Educagio para a formagdo de professores & distincia, estd organizado em oito modulos,

|
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com duragdo prevista de quatro anos, totalizando 3200 horas. Destas, 560 horas séo de

atividades presencias e 2640 de atividades a distancia.

Entre as atividades presenciais se incluem avaliagdes, estagios em escolas publicas e

atividades coletivas orientadas.

Cada grupo de 20 alunos terd um tutor local que serd responsavel pela orientagio nas

atividades presenciais e a distancia.

Além disso, o curso contard com tutores a distdncia. Estes tutores sfo especialistas nas

diferentes disciplinas que darfo apoio, 4 distancia, aos tutores locais.

Materiais instrucionais ja testados no ProjetoVeredas serfio adaptados ao Normal Superior.
Outros materiais tais como Guias de estudo, Videos, textos e cadernos de avaliagdo serd
produzidos por especialistas das diferentes areas de conhecimento que compdem o
curriculo do Normal Superior.“O projeto Veredas, experiéncia pioneira que serviu de
inspiragdo para o presente projeto, teve um acompanhamento sistematico, tendo sido muito
bem avaliado, tanto do pon\to de vista operacional quanto em relagdo a qualidade da

formag#o propiciada a um grande niimero de professores da rede piblica de Minas Gerais.
Conclusio

Tendo em vista a relevancia social do projeto, o mérito do projeto do ponto de vista técnico
e operacional e, ainda, a reconhecida competéncia da equipe de professores envolvidos,
sou favordvel 4 aprovagio do Curso Normal Superior a Distancia apresentado pela

Faculdade de Educagdo da UFMG.

No entanto, considerando a produgdo dos materiais instrucionais, sugiro a inclusio de um
especialista na 4rea de Ciéncias da Natureza para avaliar ou produzir materiais dessa area

de conhecimento.

Belo Horizonte, 1 de abril de 2007

Carmen Maria De Caro Martins

I
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Anexo VIII

MOD. DSG - 027

Proposta de Implantagéo do Curso de Bacarelado em Geografia

UNIVERSIDADE FEDERAL DE MINAS GERAIS

Conselho Universitario

Comissdo de Legislacio

Parecer n® 15/2007

Processo: 23072.025945/07-72

Assunto: Proposta de Implantagio do Curso de Bacharelado em Geografia
Modalidade: Graduagdo a Distancia.

Interessado: Instituto de Geociéncias

HISTORICO

Em 30/08/2007 recebemos na Comissio de Legislacdo o projeto de
Implantacio do Curso de Bacharelado em Geografia - Modalidade
Graduacio a Distancia, encaminhado pelo Instituto de Geociéneiag ao
CEPE, em primeira instancia, e deste para a Comissdo de Legislago, apds
aprovagao aos 24/08/2007. O referido projeto ja havia side- aprovado pela
Cémara de Graduaggo, em 09/08/2007.

MERITO

Uma das preocupagdes atuais da UFMG est4 relacionada com a inclusio
social e a interiorizacdo do ensino no Estado da Minas Gerais, Muitas vezes a
saida de estudantes para as grandes cidades desestimula sua volta e fixacdo
nas regides carentes apoOs sua formacio Superior e nesse sentido, o ensino &
distancia pode auxiliar na formagao de profissionais em regides distantes das
grandes cidades, com a qualidade de um ensino superior de instituicdes
experientes. Além disso, a formagdo de pessoas no nivel superior € condigio
estratégica para o desenvolvimento, elevagdo da auto-estima das populacgoes e
promogio da coesdo social.

As bases legais para a. modalidade de educagdo & distincia foram
estabelecidas pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lel n®
9.394, de 20 de dezembro de 1996), que foi regulamentada pelo Decreto n2
5.622, publicado no D.O.U. de 20/12/05, com normatiza¢do definida na
Portaria Ministerial n. 4.361, de 2004. Os projetos elaborados pelo ICB
(Licenciatura em Ciéncias Biologicas) e pelo ICEx (Licenciatura em
Quimica) serviram de base para o credenciamento da UFMG para a oferta de
cursos de graduaciio a distancia (Portaria MEC SEED 2691 de 29/7/2005,
publicadano D.O.U. de 2/8/2005).

A proposta de criagdo do curso de Bacharelado em Geografi a distancia,
recomendada pela Cimara de Graduagio e pelo Conselho de Ensino Pesquisa e

- Extensio, foi considerada de caréter inovador e de apresentagao clara e coerente

com os objetivos do Edita] n® 01/2005-SEED/MEC, que busca atender. O
proposito do referido Edital ¢ “fomentar o sistema Universidade Aberta do
Brasil-UAB”,
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Anexo IX  Ata de 14/12/2006 do Conselho Universitéj pg 28






Anexo X Ata de 12/09/2005 do Colegiado de Graduaca&m Quimica



Anexo XI Ata de 06/03/2006 do Colegiado de Graduag&m Quimica



Anexo Xl Oficio do Colegiado de Quimica em 14/11(®6






Anexo XllI  Ata de 14/12/2006 do Conselho Universitéo, pg.22






Anexo XIV  Ata da 252 reunido do Colegiado de Gradugiio em Matemética






Anexo XV  Ata da 312 reunido do Colegiado de Gradud@p em Matematica






Anexo XVI Ata da 372 reunido do Colegiado de Gradugiio em Matemética



Anexo XVII Ata da 442 reunido do Colegiado de Gradacdo em Matematica






Anexo XVIII Ata de 02/04/2007 da Congregacéo da FAE






Anexo XIX Ata de 14/12/2006 do Conselho Université, pg 24






Anexo XX  Avaliagédo do Curso de Pedagogia pelos alas — EAD
Avaliagédo do Curso de Pedagogia
Avaliacdo do Curso (104 respondentes) Notas*
Itens avaliados 1 2 3 4 5
O numero de encontros (aulas) presenciais no polo 1 11 19 31 32
A qualidade dos encontros (aulas) presenciais w po 3 5 8 42 46
As respostas apresentadas pelos departamentosuiia UF 2 3 12 40 47
(DARC, LCC, CAED) para as questdes e duvidas dososl
A disponibilidade da coordenacao do POLO para smiac os 5 2 15 36 46
problemas apresentados pelos alunos
A regularidade da presenca dos professores e cwutdees 01 7 2373
do curso nospolos presenciais
A disponibilidade da coordenacdo do CURSO paracswmiar
0s problemas apresentados pelos alunos 32 7 30 62
Avaliacdo dos recursos informacionais Notas*
Itens avaliados 1 2 3 4 5
O moodle 0O 1 8 3659
A pagina on-line das disciplinas no moodle D 8 37 58
Os livros-texto das disciplinas 11 8 33 61
A quantidade de livros, dicionarios, enciclopédmanuais, 1016 24 41 13
jornais e revistas oferecidos pela biblioteca do po
Avaliacao dos professores e dos tutores Notas*
Itens avaliados 1 2 3 4 5
O conhecimento que os professores e tutores témal&sias 1 1 10 35 57
(disciplinas do curso) que eles lecionam
A didatica que os professores e tutores usam paE es 2 4 12 36 50
conteudos das disciplinas
O tempo de resposta dos tutorese professoresgsander 14 12 37 50
as questdes e duvidas apresentadas pelos alunos
O nivel de detalhamento das respostas apresemmeldss 2 2 12 32 56

professores e tutores

Fonte: ARAUJO (2011, p. 105)

* Notas de 1 a 5, sendo que o 1 significa "poutisfagdrio” e o 5 "muito satisfatério”.



Anexo XXI Roteiro para analise dos projetos pedagdgos dos cursos de licenciatura

ANALISE DOS PROJETOS PEDAGOGICOS DOS

CURSOS DE LICENCIATURA DA UFMG

Curso Cronograma de Parecerista
discusséo
1. ARTES VISUAIS 14/05 Jodo Valdir (solicitado em 11/04)
2. CIENCIAS 14/05 Ménica Bucciarelli Rodriguez
BIQLOGICAS
3. CIENCIAS SOCIAIS 14/06 Jodo Valdir
4. DANCA 11/06 André Favacho
5. EDUCACAO FISICA 11/06 André Favacho
6. FIEI XXXX
7. FILOSOFIA 13/08 Carlos Augusto Novais
8. GEOGRAFIA 13/08 Ana Maria Simdes Coelho
9. FISICA 10/09 Adla Betsaida
10. HISTORIA 10/09 Frederico A Cardoso

Regina Campos

11. LECAMPO XXXX

12. LETRAS 08/10 Carlos Augusto Novais

Delaine Cafiero Bicalho

13. MATEMATICA 12/11 Ana Maria Sim@es Coelho
14. MUSICA 12/11 Kely Cristina

15. PEDAGOGIA XXXX

16. QUIMICA 10/12 Cristina Ferreira

17. TEATRO 10/12 Regina Campos

Roteiro para analise dos projetos pedagdgicos dos cursos de licenciatura:



- Identificar os componentes curriculares especificos da formagéo pedagdgica em cada
curso: carga horaria especifica da area de conhecimento e carga horaria especifica da area

da educacao;

- Identificar o que esté definido como dimenséo teodrica (T) e 0 que esta definido como
pratica (P) e estégio (E);

- Verificar se esses componentes curriculares e a carga horaria dessas atividades sao
compativeis com o que estabelece a legislacio (Resolugéo 1/2002 e Resolugéo 2/2002, do
CNE);

- Identificar o que é carga horaria obrigatoria (OB) e optativa (OP) dentre 0os componentes

de formacéo pedagdgica;

- Analisar como a carga horéria de pratica e estagio esta dividida e é compartilhada entre os

cursos de origem dos alunos e a FAE;

- Analisar a questéo dos pré-requisitos;

- Analisar a questéo da flexibilizacao curricular;

- Identificar em que periodo o aluno opta pela licenciatura, nos cursos diurnos;
- Verificar se o projeto permite ou ndo continuidade de estudos;

- Ver outros itens importantes para o debate sobre curriculos para cursos de licenciatura, a

exemplo do uso de novas tecnologias, a questdo da sustentabilidade etc.

Jodo Valdir Alves de Souza (coordenador)



Anexo XXII Grade Curricular do Curso de Ciéncias Biologicas a distancia
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Anexo XXIIl Grade Curricular do Curso de Pedagogiapresencial

! UFMG/CECOM ! E NSINO/GRADUACAO/CURRICULO ! PAG: 1 !
! DRCA ! ! !
! EGCS12-EGCR12 ! GRADE CURRICULAR 130/05/2012 16:44:17 !
+
CURSO.....: 2800 - PEDAGOGIA/D IURNO VERSAO: 200 91
DADOS GERAIS:
- RECONHECIMENTO - LEI 123324 EM 14/07/1947
- PARECER DA CAMARA DE GRADUACAO - NUM : 236/2008
- NUMERO DE HABILITACOES PERMITIDAS SIMU AMENTE 01
- PERIODO DE OPCAO PARA HABILITACAO E ENFASE....... :
- MODALIDADE EDUCACIONAL.........coooviriniinins : PRESENCIAL
B S
ESTRUTURACAO DO CURSO POR MODALIDADE/ * LEG ENDA *
HABILITACAO/ENFASE SRRk B e
* MOD/MD - MODALIDADE *
CODIGOS! * HAB/HB - HABILITACAO *
| * ENF/EF - ENFASE *
M H E! DENOMINACAO *CR - CREDITOS *
O AN! *CH - CARGA HORARIA *
DB F! *TOT - CARGA HORARIA TOTAL *
- * CHT - CARGA HORARIA TEORIC A *
2.00.0 EDAGOGIA / LICENCIATURA * CHP - CARGA HORARIA PRATIC A *
2.98.00:PEDAGOGIA-LICENCIATURA *CM - DISCIPLINA DE CURRIC ULO MINIMO *
2.98.01:PEDAGOGIA-LICENCIATURA *OB - DISCIPLINA OBRIGATOR IA EL - DISCIPLINA ELETIVA *
2.98.02:PEDAGOGIA-LIC-FORMACAO COMPL CIENCIAS DAED UCACAO *OP - DISCIPLINA OPTATIVA GR - GRUPOS DE OPTATIVAS*
2.98.03:PEDAGOGIA-LIC-FORM COMPL EDUCADOR SOCIAL *OC - OPTATIVA COMPLEMENTA R MIN - TEMPO MINIMO ~ *
2.98.04:PEDAGOGIA-LIC-FORM COMPL EDUC DE JOVENSE A DULTOS *OD - OPTATIVA DIRECIONAD A PAD-TEMPO PADRAO  *
2.98.05:PEDAGOGIA-LIC-FC ADM DE SIST E INST EDUCACI ONAIS *EC - ESTAGIO CURRICULAR MAX - TEMPO MAXIMO ~ *
2.98.06:PEDAGOGIA-LIC-FORMACAO COMPLEMENTAR ABERTA SRRk KRR B
ELENCO DE DISCIPLINAS
1 MD 222222
CODIGO DENOMINACAO ICR! TOT CHT CHP!PRE-REQUISITOS!HB 98 98 98 98 98 98

[N ! 'EF 01 02 03 04 05 06

skt PERJODO 0 *ksx

ADEO058 POLITICA EDUCACIONAL 104! 060 060 000! ! OB OB OB OB OB OB
CAE104 SOCIOLOGIA DA EDUCACAO | 104! 060 060 000! ! OB OB OB OB OB OB
CAE111 FILOSOFIA DA EDUCACAO | 104! 060 060 000! ! OB OB OB OB OB OB
CAE145 METODOLOGIA DE PESQUISA EM EDUCACAO | 04! 060 060 000! ! OB OB OB OB OB OB
MTE224 ALFABETIZACAO E LETRAMENTO | 104! 060 060 000! ! OB OB OB OB OB OB

kit PERJODO 02 *ksx

ADEO043 POLITICA E ADM.DOS SISTEMAS EDUCACIONAIS'OZ‘ 030 030 000! ! OB OB OB OB OB OB
CAEO021 FILOSOFIA DA EDUCACAO I 030 030 000! ! OB OB OB OB OB OB
CAE022 HISTORIA DA EDUCACAO | !02! 030 030 000! ! OB OB OB OB OB OB
CAE023 SOCIOLOGIA DA EDUCACAO |1 102! 030 030 000! ! OB OB OB OB OB OB
CAE129 PSICOLOGIA DA EDUCACAO | 104! 060 060 000! ! OB OB OB OB OB OB
MTE212 ALFABETIZACAO E LETRAMENTO I 04! 060 060 000! ! OB OB OB OB OB OB
MTE213 ARTE NO ENSINO FUNDAMENTAL 104! 060 060 000! ! OB OB OB OB OB OB
CARGA OPTATIVA - GRUPOS 102! 030 ! ! GRGRGRGRGRGR

sk PERJODO 03 *kex

CAEO007 ANTROPOLOGIA E EDUCACAO 104! 060 060 000! ! OB OB OB OB OB OB
CAE109 HISTORIA DA EDUCAACAO |1 04 1060 060 000! ! OB OB OB OB OB OB
CAE130 PSICOLOGIA DA EDUCACAO I 104! 060 060 000! ! OB OB OB OB OB OB
CAE146 ESTAGIO CURRICULAR DE INTROD.AO CAMPO 04! 060 060 000! ! OB OB OB OB OB OB
MTEO005 FUNDAMENTOS METODOL.ENSINO MATEMATICA | 104! 060 060 000! ! OB OB OB OB OB OB
CARGA OPTATIVA - GRUPOS 104! 060 ! ! GRGRGRGRGRGR

ek PERIODO 04 *eee

ADE044 TEORIAS DE CURRICULO 104! 060 060 000!
ADE045 PROCESSOS EDUCATIVOS NAS ACOES COLETIVAS!02030 030 000!
ADEO046 ESCOLA E DIVERSIDADE: INTERFACES POLITIC!02! 030 030 000!

OB OB OB OB OB OB
OB OB OB OB OB OB
OB OB OB OB OB OB

CAE147 ESTUDOS SOBRE A INFANCIA 104! 060 060 000! OB OB OB OB OB OB

MTE006 FUNDAMENTOS METODOL.ENSINO MATEMATICA 11104! 060 060 000! OB OB OB OB OB OB

MTE214 CORPO E EDUCACAO 104! 060 060 000! OB OB OB OB OB OB
CARGA OPTATIVA - GRUPOS 108! 120 ! ! GRGRGRGRGRGR

kit PERIODO 05 *rrx

ADE047 ORGANIZACAO DO ENSINO FUNDAMENTAL 102! 030 030 000!
ADE059 ORGANIZACAO DA EDUCACAO INFANTIL 102! 030 030 000!
CAE148 FUNDAMENTOS DA EDUCACAO INCLUSIVA 104! 060 060 000!
MTEO024 FUND. METODOLOGIA ENS.DA LING.PORTUGUESA!04! 060 060 000!

OB OB OB OB OB OB
OB OB OB OB OB OB
OB OB OB OB OB OB
OB OB OB OB OB OB

MTEO025 DIDATICA 104! 060 060 000! OB OB OB OB OB OB
MTE225 FUNDAMENTOS E METODOLOGIA DO END.DE GEOG!0460 060 000! OB OB OB OB OB OB
CARGA ELETIVA 104! 060 ! ! EL ELELELELEL

Frik PERIODO 06 *+rx

MTE068 DIFICULDADES ENSINO-APREND DA LEIT E ESC!04! 060 060 000!
MTE215 ESTAGIO CURRICULAR EM DOCENCIA NO ENS F.!08! 120 030 090!
MTE226 FUNDAMENTOS E METODOLOG. DO ENS. DE HIST!04! 060 060 000!
MTE227 FUNDAMENTOS E METODOLOGIA DO ENS. DE C.F!04! 060 060 000!
MTE231 FUNDAMENTOS METODOLOGIA DO ENS.DE CI.BIO!04! 060 060 000!

OB OB OB OB OB OB
OB OB OB OB OB OB
OB OB OB OB OB OB
OB OB OB OB OB OB
OB OB OB OB OB OB

Fkkk PERIODO Q7 *rwkrx

ADE048 POLITICAS PUBLICAS,MOVM.SOCIAIS E CIDADA!04! 060 060 000! ! OB OB
CAE149 METODOLOGIA DE PESQUISA EM EDUCACAO Il 104! 060 060 000! ! oB
CAE150 SISTEMA DE AVALIACAO EDUCACIONAL 104! 060 060 000! ! oB
LET223 FUNDAMENTOS DE LIBRAS 104! 060 060 000! ! OB OB OB OB OB OB
MTEO073 ESTAGIO CURRICULAR EM EDUCACAO INFANTIL 108! 120 000 120! ! OB OB OB OB OB OB
MTE232 ARTE NA EDUCACAO INFANTIL 060 060 000! ! OB OB OB OB OB OB
MTE233 DIDATICA DA EDUCACAO INFANTIL '04' 060 060 000! ! OB OB OB OB OB OB
CARGA OPTATIVA 104! 060 ! ! opP
N ! IMD222222
CODIGO DENOMINACAO ICR! TOT CHT CHP!PRE-REQUISITOS!HB 98 98 98 98 98 98

N ! !EF 01 02 03 04 05 06




wxiokior PERIODO 07 **kex

CARGA ELETIVA 04! 060 !

EL

sk PERJODO 08 *kex

ADE049 OBSERVATORIO DE CURRICULO: EDUCACA INFAN!02! 030 030 000!
ADE050 OBSERVATORIO CURRICULO:ENSINO FUNDAMENTA!02130 030 000!
ADEO51 ESTAGIO CURRICULAR EM GESTAO DA ESCOLA E!08! 120 120 000!
ADE052 ECONOMIA E POLITICA FINANCIAMENTO ED.BAS!04! 060 060 000!
CAE151 FUNDAMENTOS TEORICO-METOD. EDUCACAO POPU!0860 060 000!

CARGA OPTATIVA 112! 180 !
CARGA OPTATIVA 108! 120 !
CARGA ELETIVA 104! 060 !
CARGA OPTATIVA - GRUPOS 104! 060 !

OB OB OB OB OB OB
OB OB OB OB OB OB
OB OB OB OB OB OB

nikiok PERIODO 09 **kex

ADE026 ORGANIZACAO DA EDUC DE JOVENS E ADULTOS !04! 060 060 000!
ADEO53 PRATICA EM EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS !04! 1060 060 000!
ADEO054 TRAB. DOC. E RELACOES TRAB.NOS SIST.ENSI!04! 060 060 000!
CAE152 MONOGRAFIA NA AREA DE CIENCIAS EDUCACAO !04! 060 060 000!
CAE153 EDUCACAO SOCIAL 104! 060 060 000!
MTE216 PRATICA EM EDUCACAO SOCIAL 104! 060 060 000!
MTE217 METODOLOGIA DA ALF. DE JOVENS E ADULTOS !04! 060 060 000!
CARGA OPTATIVA 120! 300 !
CARGA OPTATIVA 108! 120 !
CARGA ELETIVA 04! 060 !
CARGA ELETIVA !16! 240 !
CARGA OPTATIVA - GRUPOS 108! 120 !
CARGA OPTATIVA - GRUPOS 104! 060 !

**x5+ DISCIPLINAS OPTATIVAS / OPTATIVAS

OB
OB OB
P
OP OP OP OP OP
EL
GR
oB
! OB
OB
oB
OB
oB
oB
P

OP OP OP OP OP

ELELEL EL EL

EL
GR GR
GR

COMPLEMENTARES / OPTATIVAS DIRECIONADAS / GRUPOS DEOPTATIVAS **#+*

ADEO018 TOPICOS EM GESTAO DA EDUCACAO 104! 060 060 000! ! OP OP OP G2 OP
ADE022 TOPICOS EM EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS !04! 060 060 000! ! OP OP OP OP OP OP
ADE025 TOPICOS EM EDUCACAO INFANTIL 104! 060 060 000! ! OP OP OP OP OP OP
ADE026 ORGANIZACAO DA EDUC DE JOVENS E ADULTOS !04! 060 060 000! ! OPOPOP OPOP
ADEO048 POLITICAS PUBLICAS,MOVM.SOCIAIS E CIDADA!04! 060 060 000! ! OP OP OP OP
ADE052 ECONOMIA E POLITICA FINANCIAMENTO ED.BAS!04! 060 060 000! ! OPOPOPOP OP
ADE053 PRATICA EM EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS !04! 060 060 000! ! OPOPOP OPOP
ADEO054 TRAB. DOC. E RELACOES TRAB.NOS SIST.ENSI!04! 060 060 000! ! OPOPOPOP OP
ADEO056 AVALIACAO DE POLITICAS E PROGRAMAS EDUCA!04! 060 060 000! ! OPOPOPG2O0P
ADEO057 TOPICOS EM TRABALHO E EDUCACAO 104! 060 060 000! ! OPOPOP G2OP
CAEO11 TOPICOS EM CIENCIAS DA EDUCACAO 104! 060 060 000! ! OP G1OP OP OP OP
CAE013 HISTORIA DA INFANCIA E DA EDUC INFANTIL 104! 060 060 000! ! OP G1 OP OP OP OP
CAE149 METODOLOGIA DE PESQUISA EM EDUCACAO Il 04! 060 060 000! ! OP OP OP OP OP
**x:+ DISCIPLINAS OPTATIVAS / OPTATIVAS COMPLEMENTARES / OPTATIVAS DIRECIONADAS / GRUPOS DEOPTATIVAS **#+*

CAE150 SISTEMA DE AVALIACAO EDUCACIONAL 104! 060 060 000! ! OPOPOPOP OP

CAE151 FUNDAMENTOS TEORICO-METOD. EDUCACAO POPU!0860 060 000!
CAE152 MONOGRAFIA NA AREA DE CIENCIAS EDUCACAO !04! 060 060 000!

CAE153 EDUCAACAO SOCIAL 104! 060 060 000!
CAE159 PROCEDIMENTOS DE COLETA DE DADOS 102! 030 030 000!
CAE160 PROCEDIMENTOS DE ANALISE DE DADOS 102! 030 030 000!
CAE161 ESTATISTICA EDUCACIONAL 104! 060 060 000!
CAE162 RELACAO FAMILIA-ESCOLA:UMA PERSP.SOCIOL.!04! 060 060 000!
CAE163 INTERACOES EM SALA DE AULA E REL COM SAB!04! 060 060 000!
CAE164 MODOS E PROCESSOS DE SOCIAL. FAMILIAS !04! 060 060 000!
CAE165 EDUCACAO E MODERNIDADE 104! 060 060 000!
CAE166 TEMPOS ESCOLARES E TEMPOS DOCENTES  !04! 060 060 000!
CAE167 TOPICOS ESPECIAIS EM SOCIOL. DA EDUCACAQ!04! 060 060 000!
CAE168 EDUCACAO E EMANCIPACAO HUMANA 104! 060 060 000!
CAE169 A ESCOL E S/SUJEITOS NO CINEMA:PERSPECT 04! 060 060 000!

CAE170 ESTUDOS CONTEMPORANEOS EM PSICOLOGIA COG!0860 060 000!
CAE171 PROCESSOS GRUPAIS E EDUCACAO 104! 060 060 000!
CAE172 CRIANCA,ESCOLA E IMPASSES CONTEMPORANEOS!04360 060 000!
CAE173 FUNDAMENTOS PSICOSSOCIAIS DA LINGUA SIINA!02 1030 030 000!
CAE174 JUVENTUDE,ESCOLA E IMPASSES CONTEMPORANE!04160 060 000!
CAE175 SALA DE AULA COM ESPACO DE CULTURAS: ABO!04! 060 060 000!
CAE176 FUNDAMENTOS PSICOSSOCIAIS DO CODIGO BRAI!02! 030 030 000!
CAE177 PESSOA,SUBJETIVIDADE E EDUCACAO:CONTRIBU!04! 060 060 000!
CAE178 OS/AS PROFESSORES/AS COMO SUJ.SOCIO-CULT!04! 060 060 000!
CAE179 HISTORIA DA INFANCIA:ESCOLA E TRABALHO !04! 060 060 000!
CAE180 HISTORIA DO LIVRO DIDATICO 104! 060 060 000!
CAE181 FUNDAMENTOS TEORICO-METODOLOGICOS DE EDU!0860 060 000!

CAE183 INFANCIA E PRATICAS CULTURAIS 104! 060 060 000!
CAE184 TOPICOS EM PSICOLOGIA DA EDUCACAO 04! 060 060 000!
CAE185 TOPICOS EM SOCIOLOGIA DA EDUCACAO 104! 060 060 000!
CAE186 TOPICOS EM FISOLOFIA DA EDUCACAO 104! 060 060 000!
CAE187 TOPICOS EM HISTORIA DA EDUCACAO 104! 060 060 000!
COM089 COMUNICACAO E MOVIMENTOS SOCIAIS 104! 060 060 000!
DCP021 INTRODUCAO A TEORIA DEMOCRATICA 10410 60 060 000!

DCP023 ESTADO MODERNO E CAPITALISMO 104! 060 060 000!
ECN010 TOPICOS EM ECONOMIA 104! 060 060 000!
EFI006 RITMO E MOVIMENTO 04! 060 060 000!

EFI007 INTRODUCAO RECREACAO ESTUD‘OS‘ SOBRE LAZER!04060 060 000!

1
!
1

!
!
1
!
1
!
!
1
!
!
!
!
1
!
1
!
!
1
!
1
!
!
1
!
1
!
!
!
!

OP OP OP OP
OP OP OP OP OP
OPOP OP OP OP
G1 OP OP OP OP
G1 OP OP OP OP
G1 OP OP OP OP
G1 OP OP OP OP
G1 OP OP OP OP
G1 OP OP OP OP
G1 OP OP OP OP
G1 OP OP OP OP
G1 OP OP OP OP
G1 OP OP OP OP
G1 OP OP OP OP
G1 OP OP OP OP
G1 OP OP OP OP
G1 OP OP OP OP
G1 OP OP OP OP
G1 OP OP OP OP
G1 OP OP OP OP
G1 OP OP OP OP
G1 OP OP OP OP
G1 OP OP OP OP
G1 OP OP OP OP
G1 OP OP OP OP
G1 OP OP OP OP
G1 OP OP OP OP
G1 OP OP OP OP
G1 OP OP OP OP
G1 OP OP OP OP
G1 OP OP OP OP
OP OP OP OP OP OP
OP OP OP OP OP OP
OP OP OP OP OP OP
OP OP OP OP OP OP
OP OP OP OP OP OP
OP OP OP OP OP OP

!

!

1

!
EST178 ESTATISTICA APLICADA A EDUCACAO 04! 060 060 000! ! OP OP OP OP OP OP
FAE371 TOPICOS EM EDUCACAO A 102! 030 030 000! ! OP OP OP OP OP OP
FAE372 TOPICOS EM EDUCACAO B 104! 060 060 000! ! OP OP OP OP OP OP
FAE373 ATIVIDADES TEORICAS-PRAT.ADICIONAIS | 101! 015 015 000! ! OP OP OP OP OP OP
FAE374 ATIVIDADESTEORICO-PRATICAS ADICIONAIS 11!03! 045 045 000! ! OP OP OP OP OP OP
FAE375 ATIVIADES TEORICO-PRATICAS ADIC. Il 104! 060 060 000! ! OP OP OP OP OP OP
FAE376 ATIVIDADES TEORICO PRATICAS | 102! 030 030 000! ! G3G3G3G3G3G3

1! ! IMD222222
CODIGO DENOMINACAO ICR! TOT CHT CHP!PRE-REQUISITOS!HB 98 98 98 98 98 98
1! ! !EF 01 02 03 04 05 06
#xx0% DISCIPLINAS OPTATIVAS / OPTATIVAS COMPLEMENTARES / OPTATIVAS DIRECIONADAS / GRUPOS DEOPTATIVAS **++*

FAE377 ATIVIDADES TEORICO-PRATICAS Il 04! 060 060 000! ! G3G3G3G3G3G3
FAE378 ATIVIDADES TEORICO-PRATICAS IlI '08! 120 120 000! ! G3G3G3G3G3G3
FAE480 TOPICOS DE ENSINO A 01! 015 015 000! ! OP OP OP OP OP OP
FAE481 TOPICOS DE ENSINO B 102! 030 030 000! ! OP OP OP OP OP OP
FAE4822 TOPICOS DE ENSINO C 103! 045 045 000! ! OP OP OP OP OP OP
FAE483 TOPICOS DE ENSINO D 104! 060 060 000! ! OP OP OP OP OP OP
FIL028 INTRODUCAO A FILOSOFIA: ETICA 104! 060 060 000! ! OP OP OP OP OP OP
FIL029 INTR. A FILOSOFIA:FIL DA CIEN E EPISTEM.!04! 060 060 000! ! OP OP OP OP OP OP
FITO05 MOVIMENTO E DESENVOLVIMENTO HUMANO | 105! 075 045 030! ! OP OP OP OP OP OP
HIS039 INTRODUCAO A HISTORIA DA CULTURA 104! 060 060 000! ! OP OP OP OP OP OP
MTE032 TEORIAS EM PEDAGOGIA 104! 060 060 000! ! OP OP OP OP OP OP
MTE037 COMUNICACAO EDUCATIVA 04! 060 060 000! ! OP OP OP OP OP OP
MTE038 TOPICOS EM EDUCACAO E LINGUAGEM 104! 060 060 000! ! OP OP OP OP OP OP
MTE039 TOPICOS EM ENSINO DE CIENCIAS 104! 060 060 000! ! OP OP OP OP OP OP



OP OP OP OP OP OP
OP OP OP OP OP OP
OP OP OP OP OP OP

SOA046 ABORDAGENS TEMATICAS EM SOCIOLOGIA 104! 060 060 000!
SOA047 ABORDAGENS TEMATICAS EM ANTROPOLOGIA 104! 060 060 000!
SOA048 FUNDAMENTOS DE ANALISE SOCIOLOGICA 104! 060 060 000!

MTEO040 TOPICO EM PROCESSO DE ENSINO 104! 060 060 000! ! OP OP OP OP OP OP
MTE216 PRATICA EM EDUCACAO SOCIAL 104! 060 060 000! ! OPOP OPOPOP
MTE217 METODOLOGIA DA ALF. DE JOVENS E ADULTOS !04! 060 060 000! ! OPOPOP OPOP
MTE218 TOPICOS EM EDUCACAO SOCIAL 104! 060 060 000! ! OP OP G4 OP OP OP
MTE220 LEITURA E PRODUCAO DE GENEROS ACADEMICOS!04060 060 000! ! OP OP OP OP OP OP
MTE221 A LEITURA LITERARIA 104! 060 060 000! ! OP OP OP OP OP OP
MTE222 SUJEITOS:CIENCIAS SOCIAIS E EDUCACAO 102! 030 030 000! ! OP OP OP OP OP OP
MTE223 ESPACOS E TEMPOS DE EDUCACAO 102! 030 030 000! ! OP OP OP OP OP OP

1

1

!

|
CODIGOS!

ITEMPO PREVISTO! MINIMO ! CARGA HORARIA EXIGIDA

! EM SEMESTRES ! DE !---
ICREDITOS! ! ! ! ! ! ! !
MHEMI!PIM! POR! CM
O A N!'I 'A 1A ISEMESTRE!--- -

EGRALIZACAO CURRICULAR

DBFNIDIX! ! CH C CH CR! CH CR! CH CR

B -

*298011 6191151 15 ! 123 40 1561540 36! | 1120 81 1210 1413210 214
2.98.02! 6! 91151 15 ! 124 60 1641240 16! | 1120 8! 1390 2613210 214
2.98.03! 6! 91151 15 ! 125 80 1721240 16! | 1120 8! 1270 1813210 214
2.98.04! 61 91151 15 | 126 40 1761240 16! | 1120 8! 1210 1413210 214
2.98.05! 61 91151 15 ! 125 20 1681240 16! ! 1120 8! 1330 2213210 214
2.98.06! 6! 91151 15 ! 123 40 1561240 16! | 1420 28! 1210 1413210 214

* ENFASE PADRAO

TEGRALIZACAO DE GRUPOS

CARGA HORARIA EXIGIDA

! G4 ! G5 ! G6 ! G7 ! G8 ! G9 ! GO

DBF'CHCR'CHCR'CHCR 'CHCR'CHCR'CHCR'CHCR'CHCR' CHCR'CHCR
P ——

2.98.01! ! ! 210 14 ! ! 1
2.98.02!180 12l 1210 14 ! ! ! ! ! ! !
2.98.03! 1210 14 160 4! ! ! ! ! !
2.98.04! ! 1210 14 ! ! ! ! ! ! 1
2.98.05! 1120 81210 14 ! ! ! ! ! 1 |

1 1 1

2.98.06 ! ! 1210 14




Anexo XXIV Grade Curricular do Curso de Ciéncias Bbologicas presencial

! UFMG/CECOM ! E NSINO/GRADUACAO/CURRICULO ! PAG: 1 !
! DRCA ! ! !
! EGCS12-EGCR12 ! GRADE CURRICULAR 122/06/2012 14:43:47 !
+ -t
CURSO....... 2101 - CIENCIAS BI OLOGICAS/NOTURNO VERSAO: 200 92
DADOS GERAIS:
- RECONHECIMENTO - LEL.. 123841 EM 14/10/1947
- PARECER DA CAMARA DE “NUM... 1 271/2009
- NUMERO DE HABILITACOES PERMITIDAS SIMULTANEAMENTE 01
- PERIODO DE OPCAO PARA HABILITACAO E ENFASE....... :
- MODALIDADE EDUCACIONAL. : PRESENCIAL
L ——
ESTRUTURACAO DO CURSO POR MODALIDADE/ * LEG END *

[rET——————— [ ——

HABILITACAO/ENFASE

* MOD/MD - MODALIDADE *
CODIGOS' * HAB/HB - HABILITACAO *
,,,,,,, * ENF/EF - ENFASE *
M H E! DENOMINACAO *CR - CREDITOS *
O AN! *CH - CARGA HORARIA *
DBF *TOT - CARGA HORARIA TOTAL *
------- - R * CHT - CARGA HORARIA TEORIC A *
IENCIAS BIOLOGICAS - BACHARELADO * CHP - CARGA HORARIA PRATIC A *
1.99.00:BACHARELADO - CONTINUIDADE DE ESTUDOS *CM - DISCIPLINA DE CURRIC ULO MINIMO *

1.99.10:CONTINUIDDE DE ESTUDOS/BACH/AREA AMBIENTAL/ FCA/FL
1.99.11:CONT.ESTUDOS/BACH/ AREA BIOTECNOLOGIA SAUDE /FCA/FL
1.99.12:CONTINUIDADE DE ESTUDO:BACH/PERCURSO ABERTO/FCA/FL
2.00.00:CIENCIAS BIOLOGICAS-LICENCIATURA

*OB - DISCIPLINA OBRIGATOR
*OP - DISCIPLINA OPTATIVA
*OC - OPTATIVA COMPLEMENTA
*OD - OPTATIVA DIRECIONAD
*EC - ESTAGIO CURRICULAR

IA EL - DISCIPLINA ELETIVA *
GR - GRUPOS DE OPTATIVAS*

R MIN - TEMPO MINIMO ~ *

A PAD-TEMPO PADRAO  *
MAX - TEMPO MAXIMO ~ *

ELENCO DE DISCIPLINAS

-

AR RIS R AR AN

N ! IMD 2
CODIGO DENOMINACAO ICR! TOT CHT CHPIPRE-REQUISITOS!HB 00
N ! !
skkiek PERIODO 01 4kt
BIG155 EVOLUCAO | 102! 030 030 000! 1 oB
ICB013 INTRODUCAO A CIENCIAS BIOLOGICAS 102! 030 030 000! 1 0B
ICB015 METODOLOGIA DE CAMPO 102! 030 000 030! 1 0B
MOF137 BIOLOGIA CELULAR 1041 060 015 045! 1 oB
PARO16 PARASITOLOGIA GERAL 103! 045 045 000! 1 0B
QUI142 QUIMICA PARA CIENCIAS BIOLOGICAS 104! 060 060 000! 1 0B
ZOL017 INTRODUCAO A SISTEMATICA 102! 030 030 000! 1 oB
ke PERIODO 02 4+
BIG020 GENETICA | 104! 060 045 015! 1 oB
BIQO40 BIOQUIMICA CELULAR 1041 060 060 000! 1 0B
FIBOO1 BIOFISICA 103! 045 030 015! 1 0B
MOF031 HISTOLOGIA DOS SISTEMAS ORGANICOS 104! 060 015 045! 1 oB
ZOL013 ZOOLOGIA | 105! 075 040 035! 1 oB
| UFMG/CECOM ! E NSINO/GRADUACAO/CURRICULO I PAG: 2 !
| DRCA ! !

! EGCS12-EGCR12 !
+

GRADE CURRICULAR

!
122/06/2012 14:43:47 !
p—

CURSO......: 2101 - CIENCIAS BI OLOGICAS/NOTURNO VERSAO: 200 912
! ! IMD 2
CODIGO DENOMINACAO ICR! TOT CHT CHP!PRE-REQUISITOS!HB 00
! ! !EF 00
ik DERIODO 03 *++vex
BOT012 TAXONOMIA DE CRIPPTOGAMAS 104! 060 030 030! ! oB
CAE001 SOCIOLOGIA DA EDUCACAO 104! 060 060 000! ! OB
CAE002 PSICOLOGIA DA EDUC.-APRENDIZAG. E ENSINO!04! 060 060 000! ! OB
MOF009 ANATOMIA HUMANA BASICA 103! 045 015 030! ! oB
ZOL003 ZOOLOGIA Il 105! 075 015 060! ! oB
Fxikk PERIODO 04 *rkrx
BIQ043 BIOLOGIA MOLECULAR 103! 045 030 015! ! OB
BOT013 MORFOLOGIA E TAXONOMIA DE ESPERMATOFITAS!04060 030 030! ! OB
MIC605 BIOLOGIA DE MICRORGANISMOS 104! 060 020 040! ! oB
MOF008 EMBRIOLOGIA GERAL 102! 030 015 015! ! OB
CARGA ELETIVA 104! 060 ! ! EL
CARGA OPTATIVA - GRUPOS 103! 045 ! ! GR
kit PERIODO 05 *vx
BIG021 ECOLOGIA | 04! 060 030 030! ! OB
BIQ044 IMUNOLOGIA 102! 030 030 000! ! OB
FIB612 FISIOLOGIA APLICADA CIENCIAS BIOLOGICAS !04! 060 040 020! ! OB
ZOL014 ZOOLOGIA Il 6! 090 060 030! ! OB
CARGA OPTATIVA - GRUPOS 104! 060 ! ! GR
Hkkk PERIODO 06 *+rx
BIG029 ECOLOGIA I 104! 060 030 030! ! OB
BIG030 GENETICA Il 103! 045 030 015! ! OB
BOT018 ANATOMIA VEGETAL 104! 060 030 030! ! OB
EST179 INTRODUCAO A BIOESTATISTICA 104! 060 060 000! ! OB
PAG005 LABORATORIO DE ENSINO EM PATOLOGIA 102! 030 000 030! ! OB
CARGA OPTATIVA - GRUPOS 103! 045 ! ! GR
ik DERIODO 07 *++vex
ADE003 POLITICA EDUCACIONAL 04! 060 060 000! ! OB
BIG033 EVOLUCAO I 104! 060 060 000! ! OB
BOTO017 FISIOLOGIA VEGETAL 104! 060 030 030! ! OB



MTE101 DIDATICA DE LICENCIATURA 104! 060 060 000! ! OB
CARGA OPTATIVA 104! 060 ! ! OP

wxiokior PERIODO 08 *+ex

FAR026 LABORATORIO DE ENSINO EM FARMACOLOGIA 102! 030 000 030! ! OB
FIS093 FUNDAMENTOS DE FISICA F 104! 060 060 000! ! OB
GEL048 PALEONTOLOGIA 104! 060 030 030! ! OB
MTEO097 ANALISE PRAT E EST CURRIC EM CIEN BIOL 1104! 060 015 045! ! OB
MTE195 DIDATICA ENNS CIENC DA NATUREZA E BIOL 1!02! 030 030 000! ! OB
CARGA OPTATIVA - GRUPOS 104! 060 ! ! GR

wwwkk DERJODO 09 ek

MTEO098 ANALISE PRAT EST CURRIC EM CIENC BIOL II!11! 165 015 150! ! OB
MTE200 DIDATICA ENS CIEN DA NATUREZA E BIOL 11 102! 030 030 000! ! OB
CARGA OPTATIVA 104! 060 ! ! OP
CARGA ELETIVA 04! 060 ! ! EL
CARGA OPTATIVA - GRUPOS 104! 060 ! ! GR

onikiok PERIODO 10 *+ex

MTEO099 ANALISE PRAT E EST CURRIC CIEN BIOL I11'116! 240 030 210! ! OB
CARGA OPTATIVA 060 ! ! OP

*exxk DISCIPLINAS OPTATIVAS / OPTATIVAS COMPLEMENTARES / OPTATIVAS DIRECIONADAS / GRUPOS DEOPTATIVAS ****
BIG011 LABORATORIO DE ENSINO DE GENETICA** 102! 030 000 030! ! G4
BIG034 GENETICA MOLECULAR 103! 045 045 000! ! OP
BIG035 IMPACTO AMBIENTAL 103! 045 015 030! ! OP
BIG036 GENETICA DE POPULACOES 104! 060 045 015! ! OP
BIG037 CITOGENETICA 104! 060 045 015! ! OP
BIG038 ECOLOGIA ANIMAL 105! 075 045 030! ! OP
BIG039 ECOLOGIA DE CERRADO 105! 075 015 060! ! OP
BIG040 ECOLOGIA ENERGETICA 04! 060 045 015! ! OP
BIG041 ECOLOGIA VEGETAL 104! 060 045 015! ! OP
BIG042 LIMNOLOGIA 105! 075 045 030! ! OP
BIG043 LABORATORIO DE ENSINO EM ECOLOGIA A 102! 030 000 030! ! G4
BIG044 AGROECOLOGIA 045 015 030! ! OP
BIG045 ECOLOGIA HUMANA !04! 060 020 040! ! oP
BIG046 ECOTOXICOLOGIA 104! 060 020 040! ! oP
BIG047 LABORATORIO DE ENSINO DE ECOLOGIAB 102! 030 000 030! ! G4
BIG616 ECOLOGIA TROPICAL 105! 075 055 020! ! oP
BIG618 GENETICA DE MICRORGANISMOS 104! 060 045 015! ! oP
BIG620 GENETICA VEGETAL 104! 060 060 000! ! oP
BIG625 GENETICA HUMANA 104! 060 060 000! ! oP
BIQ024 COMUNICACAO CELULAR E MEDIACAO QUIMICA 104! 060 040 020! ! oP
BIQ042 PROJETOS EM BIOQUIMICA 102! 030 000 030! ! oP
BIQ052 METABOLISMO BIOSSINTETICO E ENERGETICO 02! 030 000 030! ! oP
BIQ053 BIOQUIMICA DE PROTEINAS 103! 045 045 000! ! oP
BIQ054 IMUNOLOGIA CELULAR E MOLECULAR 103! 045 045 000! ! oP
BIQ056 LABORATORIO DE ENSINO EM BIOQUIMICA 102! 030 005 025! ! G4
BIQO057 IMUNOLOGIA DAS DOENCAS PARASITARIAS 103! 045 045 000! ! oP
BOT020 BOTANICA ECONOMICA 104! 060 030 030! ! opP
BOT021 ANATOMIA DE MADEIRAS 103! 045 030 015! ! oP
BOT022 ANATOOMIA DE PLANTA SOB ESTRESSE 103! 045 030 015! ! oP
BOTO023 BIOL. ALGAS E CIANOBACTERIAS AGUA DOCE 03! 045 030 015! ! opP
BOT024 BIOLOGIA FLORAL 104! 060 030 030! ! oP
BOT025 CRESCIMENTO E DESENVOLVIMENTO VEGETAL !04! 060 030 030! ! oP
BOT026 ECOFISIOLOGIA VEGETAL 104! 060 030 030! ! oP
BOT027 ESTRAT.PLANTIO P/RECUP. AREAS DEGRADADAS!04! 060 030 030! ! oP
BOTO028 FLORISTICA E FITOSSOCIOLOGIA 104! 060 030 030! ! oP
BOTO029 IDENTIFICACAO DE PLANTAS VASCULARES  !02! 030 015 015! ! oP
BOTO030 SISTEMATICA DE PLANTAS VASCULARES 104! 060 030 030! ! opP
BOTO031 TECNICAS CITOHISTOLOGICAS VEGETAIS 102! 030 000 030! ! oP
BOT032 LABORATORIO DE ENSINO EM BOTANICA 102! 030 000 030! ! G4
BOT610 PLANTAS MEDICINAIS 103! 045 015 030! ! opP
FAE480 TOPICOS DE ENSINO A o1! 015 015 000! ! oP
FAE481 TOPICOS DE ENSINO B 102! 030 030 000! ! opP
FAE482 TOPICOS DE ENSINO C 103! 045 045 000! ! oP
FAE483 TOPICOS DE ENSINO D 104! 060 060 000! ! oP
FAR025 FARMACOLOGIA EXPERIMENTAL 102! 030 030 000! ! opP
FAR029 FARMACOLOGIA DE NEUROTRANSMISSAO 103! 045 045 000! ! opP
FIB006 LABORATORIO DE ENSINO DE FISIOLOGIA** 102! 030 000 030! ! G4
FIB023 FISIOLOGIA ANIMAL COMPARADA 106! 090 070 020! ! oP
FIB024 BIOFISICA DAS RADIACOES 103! 045 045 000! ! oP
FIB025 SIST DE REGULACAO CONTROLE EM FISIOLOGIA!04! 060 030 030! ! oP
ICB001 BASES ECOLOGICAS DESENVOLVIM.SUSTENTAVEL!02!030 030 000! ! oP
ICB002 PROGRAMA DE INICIACAO A PESQUISA | 01! 015 015 000! ! G5
ICB003 PROGRAMA DE INICIACAO A PESQUISA Il 102! 030 030 000! ! G5
ICB004 PROGRAMA DE INICIACAO A PESQUISA Il 103! 045 045 000! ! G5
ICB005 PROGRAMA DE INICIACAO A EXTENSAO | 01! 015 015 000! ! G5
ICB006 PROGRAMA DE INICIACAO A EXTENSAO Il 102! 030 030 000! ! G5
ICB007 PROGRAMA DE INICIACAO A EXTENSAO Il 103! 045 045 000! ! G5
ICB008 PROGRAMA DE INICIACAO A DOCENCIA | 101! 015 015 000! ! G5
ICB009 PROGRAMA DE INICIACAO A DOCENCIA Il 102!0 30 030 000! ! G5
ICB010 PROGRAMA DE INICIACAO A DOCENCIA IIl 103! 045 045 000! ! G5
ICB014 EVOLUCAO PENSAMENTO BIOLOGICO 103! 045 045 000! ! opP
ICB016 TOPICOS EM CIENCIAS BIOLOGICAS I 104! 060 060 000! ! opP
ICB036 ANATOMIA COMPARADA DOS VERTEBRADOS 105! 075 045 030! ! OopP
ICB040 LABORATORIO DE ENSINO EM SAUDE 102! 030 000 030! ! G4
ICB041 BIOLOGIA DA CONSERVACAO 104! 060 040 020! ! oP
ICB042 BIOLOGIA DO DESENVOLVIMENTO 104! 060 040 020! ! opP
ICB043 BIOLOGIA FORENSE 103! 045 030 015! ! opP
ICB044 CONTROLE BIOLOGICO 04! 060 045 015! ! OP
ICB045 EDUCACAO AMBIENTAL 105! 075 030 045! ! opP
ICB046 FISIOPAT. FARMACOLOGIA INFLAMACAO E DOR 103! 045 030 015! ! OP
CODIGO DENOMINACAO ICR! TOT CHT CHP'PRE REQUISITOS'HB 00

[

*xx DISCIPLINAS OPTATIVAS / OPTATIVAS COMPLEMENTARES / OPTATIVAS DIRECIONADAS / GRUPOS DEOPTATIVAS *****
ICB047 INTERACOES ECOLOGICAS 104! 060 030 030! ! opP
ICB048 METODOS E TECNICAS | 102! 030 000 030! ! opP
ICB049 METODOS E TECNICAS I 102! 030 000 030! ! opP
ICB050 RELACAO PARASITO-HOSPEDEIRO 104! 060 060 000! ! opP
ICB0511 TEC.ANAL. GENOMA, TRANSCRIPTOMA PROTEOMA!03!045 030 015! ! OoP
ICB052 TOPICOS EM BIOTECNOLOGIA | 102! 030 030 000! ! opP
ICB053 TOPICOS EM BIOTECNOLOGIA Il 04! 060 060 000! ! opP
ICB054 TOPICOS EM CIENCIAS BIOLOGICAS | 102! 030 030 000! ! opP
ICB055 BIOINFORMATICA 102! 030 015 015! ! opP
ICB056 TOPICOS EM CIENCIAS BIOLOGICAS Ill 01! 015 015 000! ! opP
ICB057 TOPICOS EM CIENCIAS BIOLOGICAS IV 103! 045 045 000! ! OP
ICB058 TOPICOS EM BIOTECNOLOGIA 11l 01! 015 015 000! ! opP
ICB059 TOPICOS EM BIOTECNOLOGIA IV 103! 045 045 000! ! opP
MAT130 MATEMATICA 104! 060 060 000! ! OP
MIC010 LABORATORIO DE ENSINO DE MICROBIOLOGIA**102! 030 000 030! ! G4



MICO015 BIOLOGIA DAS BACTERIAS 102! 030 015 015! ! OP
MICO016 BIOLOGIA DE VIRUS 102! 030 022 008! ! OP
MIC017 BIOLOGIA LEVEDURAS E FUNGOS FILAMENTOSOS!02! 030 015 015! ! OP
MIC019 MECANISMOS DE PATOGENICIDADE MICROBIANA 02! 030 020 010! ! OP
MIC020 MICROBIOLOGIA AMBIENTAL 103! 045 030 015! ! OP
MIC021 MICROBIOLOGIA DE ALIMENTOS 102! 030 015 015! ! OP
MIC022 PROJETOS EM MICROBIOLOGIA 102! 030 000 030! ! OP
MIC023 DOENCAS EMERGENTES E REEMERGENTES 01! 015 015 000! ! OP
MIC025 TEMAS EMERGENTES EM MICROBIOLOGIA 101! 015 015 000! ! OP
MOF036 LABORATORIO ENSINO CIENCIAS MORFOLOGICAS!02!030 000 030! ! G4
MOF037 NEUROBIOLOGIA 103! 045 045 000! ! OP
MTE268 ABORDAGENS INTERDIS NO ENS DE CIENCIAS !04! 060 060 000! ! OP
PAG004 PATOLOGIA COMPARADA 102! 030 030 000! ! OP
PAG008 HISTOPATOLOGIA 102! 030 000 030! ! OP
PAR018 ECOLOGIA DE VETORES DE DOENCAS 103! 045 045 000! ! OP
PAR019 HELMINTOS PARASITOS 045 045 000! ! OP
PAR020 LABORATORIO DE ENSINO EM PARASITOLOGIA 102! 030 000 030! ! G4
PAR021 BASES EM EPIDEMIOLOGIA 103! 045 045 000! ! OP
PAR022 PROTOZOARIOS PARASITOS 103! 045 045 000! ! OP
PAR023 TAXONOMIA DE PARASITOS '03!0 45 045 000! ! OP
ZOL018 MALACOLOGIA 104! 060 030 030! ! OP
ZOL019 ESTATISTICA APLICADA CIENCIAS AMBIENTAIS!04! 060 015 045! ! OP
ZOL020 ESTUDO DE IMPACTO AMBIENTAL APLIC FAUNA 104! 060 030 030! ! OP
ZOL022 INTRODUCAO AO COMPORTAMENTO ANIMAL 103! 045 015 030! ! OP
Z0L023 PROTOZOARIOS DE VIDA LIVRE 104! 060 030 030! ! OP
ZOL024 LABORTORIO DE ENSINO EM ZOOLOGIA 102! 030 000 030! ! G4
ZOL607 ENTOMOLOGIA 105! 075 045 030! ! OP
ZOL608 ICTIOLOGIA 105! 075 055 020! ! OP
ZOL609 HERPETOLOGIA 105! 075 045 030! ! OP
ZOL610 ORNITOLOGIA 105! 075 045 030! ! OP
ZOL611 MASTOZOOLOGIA 105! 075 045 030! ! OP
Z0OL612 ZOOGEOGRAFIA 103! 045 030 015! ! OP
ZOL613 CARCINOLOGIA 105! 075 045 030! ! OP
! INT EGRALIZACAO CURRICULAR
CODIGOS!-eememmemmemmemmmminamaemnesaccneee ceeceeemmececmcseccscscsmecesssesessesmeeseeses  seese
ITEMPO PREVISTO! MINIMO ! CARGA HORARIA EXIGIDA

! EM SEMESTRES ! DE

ICREDITOS! ! ! ! ! ! ! !

MHEMIPIM!
O A N!I 'A A ISEMESTRE!---
DBFNI!D!X! CR!
777777777777777777777777 + + +
*2.00.00! 9!10'16! 13 ! 124 90 166!180 12! ! |120 8'
* ENFASE PADRAO

! IN TEGRALIZACAO DE GRUPOS

CARGA HORARIA EXIGIDA

! G4 ! G5 ! G6 ! G7 ! G8 ! G9 ! GO

S e S
1180 12! 90 6! ! ! !




Anexo XXV Grade Curricular do Curso de Pedagogia alistancia

_! UFMG/CECOM !
! DRCA !

! EGCS12-EGCR12 !
+

ENSINO/GRADUACAO/CURRICULO

GRADE CURRICULAR

CURSO......: 2815 - PEDAGOGIA VERSAO: 201

DADOS GERAIS:
- RECONHECIMENTO - LEL.. . 100111 EM 11/11/1111
- PARECER DA CAMARA DE -NUM............ :185/2011
- NUMERO DE HABILITACOES PERMITIDAS SIMULTANEAMENTE 01
- PERIODO DE OPCAO PARA HABILITACAO E ENFASE....... 101
- MODALIDADE EDUCACIONAL. : ADISTANCIA

ESTRUTURACAO DO CURSO POR MODALIDADE/ * LEG

HABILITACAO/ENFASE

[rET———————

* MOD/MD - MODALIDADE

CODIGOS!
7777777 !

M H E! DENOMINACAO

2.00.00:PEDAGOGIA

ELENCO DE DISCIPLINAS

* HAB/HB - HABILITACAO

* ENF/EF - ENFASE

*CR - CREDITOS

*CH - CARGA HORARIA

*TOT - CARGA HORARIA TOTAL

B * CHT - CARGA HORARIA TEORIC
* CHP - CARGA HORARIA PRATIC
*CM - DISCIPLINA DE CURRIC
*OB - DISCIPLINA OBRIGATOR
*OP - DISCIPLINA OPTATIVA
*OC - OPTATIVA COMPLEMENTA
*OD - OPTATIVA DIRECIONADA
*EC - ESTAGIO CURRICULAR

B e ——

! PAG: 1 !
1 1

119/10/2011 20:41:26 |

AR R R ARk AR

ENDA *

[ ——

* ok ok ok E

A *

A

ULO MINIMO *

IA EL - DISCIPLINA ELETIVA *
GR - GRUPOS DE OPTATIVAS*

R MIN - TEMPO MINIMO ~ *
PAD - TEMPO PADRAO  *
MAX - TEMPO MAXIMO ~ *

B T Te——

[N ! 'MD 2
CODIGO DENOMINACAO ICR! TOT CHT CHP!PRE-REQUISITOS!HB 00
[N ! 'EF 00
kit DERJODO 0 *ksx
FAE279 LINGUAGEM 102! 030 030 000! ! oB
FAE280 MATEMATICA | 102! 030 030 000! ! OB
FAE281 ANTROPOLOGIA E EDUCACAO 102! 030 030 000! ! oB
FAE282 SOCIOLOGIA E EDUCACAO 102! 030 030 000! ! OB
FAE283 SISTEMA EDUCACIONAL NO BRASIL 102! 030 030 000! ! OB
FAE284 EDUCACAO, FAMILIA E SOCIEDADE 102! 030 030 000! ! OB
FAE285 O CAMPO DA EDUCACAO E DA PSICOLOGIA 102! 030 030 000! ! OB
FAE286 EDUCACAO INFANTIL A 102! 030 030 000! ! oB
FAE287 EIXO INTEGRADOR - INFORMATICA | 104! 060 000 060! ! OB
FAE289 PRATICA PEDAGOGICA ORIENTADA A 102! 030 000 030! ! OB
FAE290 MEMORIAL A 102! 030 030 000! ! OB
FAE291 ATIVIDADES DE AVALIACAO A 01! 015 000 015! ! oB
skt PERJODO 02 *kex
FAE288 LINGUA PORTUGUESA | 102! 030 030 000! ! OB
FAE292 MATEMATICA Il 102! 030 030 000! ! OB
ENSINO/GRADUACAO/CURRICULO ! PAG: 2 !

! DRCA !
! EGCS12- EGCR12 !
+

! UFMG/CECOM !
1

GRADE CURRICULAR

1
119/10/2011 20:41:26 !
—t

CURSO......: 2815 - PEDAGOGIA VERSAO: 201 12
1t ! IMD 2
CODIGO DENOMINACAO ICR! TOT CHT CHP!PRE-REQUISITOS!HB 00
1t ! EF 00
Fxkk PERIODO 02 *rkrx
FAE293 ECONOMIA E EDUCACAO 102! 030 030 000! ! OB
FAE294 POLITICA E EDUCACAO 102! 030 030 000! ! OB
FAE295 POLITICA EDUCACIONAL NO BRASIL 102! 030 030 000! ! oB
FAE296 ESCOLA, SOCIEDADE E CIDADANIA 102! 030 030 000! ! oB
FAE297 CIENCIA,REALIDADE,FONTES PESQ.EDUCACAO 02! 030 030 000! ! OB
FAE298 EDUCACAO INFANTIL B 102! 030 030 000! ! OB
FAE299 EIXO INTEGRADOR INFORMATICA |1 104! 060 000 060! ! OB
FAE300 PRATICA PEDAGOGICA ORIENTADA B 102! 030 000 030! ! oB
FAE301 MEMORIAL B 104! 060 060 000! ! OB
FAE302 ATIVIDADES DE AVALIACAO B ‘01! 015 000 015! ! oB
wokkik DERIODO 03 *++vex
FAE303 LINGUA PORTUGUESA Il 102! 030 030 000! ! OB
FAE304 HISTORIA E GEOGRAFIA | 102! 030 030 000! ! OB
FAE305 MATEMATICA IlI 102! 030 030 000! ! OB
FAE306 HISTORIA DA EDUCACAO 102! 030 030 000! ! OB
FAE307 DIRETRIZES CURRICULARES 102! 030 030 000! ! oB
FAE308 ESCOLA: CAMPO DA PRATICA PEDAGOGICA 102! 030 030 000! ! OB
FAE309 DEFINICAO PROBLEMA PESQUISA PEDAGOGICA 02! 030 030 000! ! OB
FAE310 PROJETO POLITICO PEDAGOGICO 102! 030 030 000! ! oB
FAE311 EIXO INTEGRADOR Il 104! 060 000 060! ! OB
FAE312 PRATICA PEDAGOGICA ORIENTADA C 104! 060 000 060! ! OB
FAE313 MEMORIAL C 102! 030 030 000! ! OB
FAE314 ATIVIDADES DE AVALIACAO C 01! 015 000 015! ! OB
ik DERIODO 04 *++vex
FAE315 ALFABETIZACAO E LETRAMENTO 102! 030 030 000! ! OB
FAE316 HISTORIA E GEOGRAFIA I 102! 030 030 000! ! OB
FAE317 CIENCIAS DA NATUREZA 102! 030 030 000! ! OB
FAE318 PSICOLOGIA SOCIAL 102! 030 030 000! ! OB
FAE319 GESTAO DEMOCRATICA DA ESCOLA 102! 030 030 000! ! oB
FAE320 DIMENSAO INSTITUCIONAL E PPP DA ESCOLA !02! 030 030 000! ! OB



FAE321 METODOLOGIA DA PESQUISA 102! 030 030 000! 1 0B
FAE322 EDUCACAO INFANTIL C 102! 030 030 000! 1 0B
FAE323 EIXO INTEGRADOR IV 1041 060 000 060! 1 0B
FAE324 PRATICA PEDAGOGICA ORIENTADA D 104! 060 000 060! 1 0B
FAE325 MEMORIALIMONOGRAFIA A 102! 030 030 000! 1 OB
FAE326 ATIVIDADES DE AVALIACAO D 01! 015 000 015! 1 0B
*kktk PERIODO 05 4kt
FAE327 ARTE EDUCACAO 102! 030 030 000! | 0B
FAE328 HISTORIA E GEOGRAFIA lll 102! 030 030 000! | 0B
! UFMG/CECOM ! ENSINO/GRADUACAO/CURRICULO | PAG: 3 !
T DRCA ! ! !
| EGCS12- EGCR12 ! GRADE CURRICULAR
+:
CURSO.....: 2815 - PEDAGOGIA VERSAO: 201 112
N ! IMD 2
CODIGO DENOMINACAO ICR! TOT CHT CHPIPRE-REQUISITOS!HB 00
[} 1 1
skktk PERIODO 05 4kt
FAE329 CIENCIAS DA NATUREZA Il 102! 030 030 000! | 0B
FAE330 PSICOLOGIA DA EDUCACAO | 102! 030 030 000! 1 oB
FAE331 BASES PEDAGOGICAS DO TRABALHO ESCOLAR 102! 030 030 000! 1 0B
FAE332 ORGANIZACAO DO TRABALHO ESCOLAR 102! 030 030 000! 1 0B
FAE333 METODOLOGIA DA PESQUISA:ABORDAGEM QUANT.!02030 030 000! 1 OB
FAE334 EDUCACAO INFANTIL D 102! 030 030 000! 1 0B
FAE335 EIXO INTEGRADOR V 1041 060 000 060! 1 0B
FAE336 PRATICA PEDAGOGICA ORIENTADA E 104! 060 000 060! 1 oB
FAE337 MEMORIALIMONOGRAFIA B 102! 030 030 000! 1 0B
FAE338 ATIVIDADE DE AVALIACAO E 101! 015 000 015! 1 oB

ik DERIODO 06 *Here

FAE339 EDUCACAO CORPORAL 102! 030 030 000! ! OB
FAE340 HISTORIA E GEOGRAFIA IV 102! 030 030 000! ! OB
FAE341 CIENCIAS DA NATUREZA Il 102! 030 030 000! ! OB
FAE342 PSICOLOGIA DA EDUCACAO I 102! 030 030 000! ! OB
FAE343 PLANEJ.E AVAL. DO ENSINO APRENDIZAGEM 102! 030 030 000! ! OB
FAE344 DINAMICA PSICOSSOCIAL DA CLASSE 102! 030 030 000! ! OB
FAE345 OFICINA DE MONOGRAFIA | 102! 030 030 000! ! OB
FAE346 EDUCACAO INFANTIL E 102! 030 030 000! ! OB
FAE347 EIXO INTEGRADOR VI 102! 030 000 030! ! OB
FAE348 PRATICA PEDAGOGICA ORIENTADA F 104! 060 000 060! ! OB
FAE349 MONOGRAFIA | 04! 060 060 000! ! OB
FAE350 ATIVIDADES DE AVALIACAO F 01! 015 000 015! ! OB

ik DPERIODO 07 *ere

FAE351 PROJETOS INTERDISCIPLINARES A 102! 030 030 000! ! OB
FAE352 FILOSOFIA DA EDUCACAO 102! 030 030 000! ! OB
FAE353 ACAO DOCENTE E SALA DE AULA A 102! 030 030 000! ! OB
FAE354 ESPECIFICIDADE DO TRABALHO DOCENTE A 102! 030 030 000! ! oB
FAE355 OFICINA DE MONOGRAFIA Il 102! 030 030 000! ! OB
FAE356 EDUCACAO INFANTIL F 102! 030 030 000! ! OB
FAE357 EIXO INTEGRADOR VII 102! 030 000 030! ! OB
FAE358 PRAT PEDAG ORIENTADA-EDUCACAO INFANTIL A!04! 060 000 060! ! OB
FAE359 PRAT PED ORIENTADA-ENSINO FUNDAMENTAL A !04! 060 000 060! ! OB
FAE360 MONOGRAFIA Il 104! 060 060 000! ! OB
FAE361 ATIVIDADES DE AVALIACAO G 01! 015 000 015! ! oB

sk PERJODO 08 *kex

FAE362 PROJETOS INTERDISCIPLINARES B 104! 060 060 000! 1 oB
FAE363 ACAO DOCENTE E SALA DE AULA B 102! 030 030 000! 1 0B
FAE364 ESPECIFICIDADE DO TRABALHO DOCENTE B 102! 030 030 000! 1 0B
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Fxkk PERIODO 08 *rrx

FAE365 OFICINA DE MONOGRAFIA IlI 102! 030 030 000! ! OB

FAE366 EIXO INTEGRADOR VI 104! 060 000 060! ! oB

FAE367 PRAT PED ORIENTADA - EDUCACAO INFANTIL B!04! 060 000 060! ! OB

FAE368 PRAT PED ORIENTADA-ENSINO FUNDAMENTAL B !04! 060 000 060! ! OB

FAE369 MONOGRAFIA IIl 104! 060 060 000! ! oB

FAE370 ATIVIDADES DE AVALIACAO H 01! 015 000 015! ! OB

LET223 FUNDAMENTOS DE LIBRAS 104! 060 060 000! ! oB
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